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CURADO, Danilo. Contradi¢c6es entre as Politicas Publicas do “PCN” e “PNLD
2011”: Uma anédlise da arqueologia brasileira nos livros didaticos de historia.
2013. 135 f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacao). Nucleo de Ciéncias
Humanas, Departamento de Ciéncias da Educagéo, Universidade Federal de
Rondoénia (UNIR), Porto Velho, Rondénia, 2013.

RESUMO

A pesquisa examina os livros didaticos de Histdria destinados aos 6°s anos (52 série)
do Ensino Fundamental, aprovados pelo Governo Federal e disponibilizados por
meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do ano de 2011. Tem por
escopo a verificacdo da contradicdo entre aquilo que € proclamado nos Parametros
Curriculares Nacionais de Historia (PCN) e o que é tratado sobre o passado pré-
colonial brasileiro nos livros distribuidos pelo Governo Federal. A partir dos
resultados das contradi¢es, 0s pesquisadores analisam se aquilo que é rezado nos
diplomas legais da educacéo brasileira, no que concerne a formacao da identidade
nacional, é possibilitado por meio dos livros didaticos.

Palavras-chave: Livro didatico. Arqueologia. Pré-Colonial.



CURADO, Danilo. Contradictions between the Public Policy of the "PCN" and
"PNLD 2011": An analysis of Brazilian archeology in history textbooks. 2013.
135 f. Thesis (Master in Education). Nucleo de Ciéncias Humanas, Departamento de
Ciéncias da Educacédo, Universidade Federal de Rondonia (UNIR), Porto Velho,
Ronddnia, 2013.

ABSTRACT

The research examines the History textbooks destined to the 6th year (5th grade)
elementary school, approved by the Brazilian Federal Government and made
available through the Textbook National Program (PNLD) of 2011. Is it scope
checking the contradiction between what is proclaimed in the National Curriculum
Parameters for History (PCN) and what is handled on the pre-colonial past in the
textbooks distributed by the Brazilian Federal Government. From the results of the
contradictions, the researchers analyze whether what is prayed in legal diplomas of
Brazilian education, concerning the formation of national identity, is made possible
through the textbooks.

Keywords: Textbook. Archaeology. Pre-Colonial.
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1 - INTRODUGCAO

Antes do exordio trivial a qualquer trabalho, entendemos que seja peremptoria
uma apresentacdo célere quanto ao nosso lugar de fala. Cabe esclarecer que
ambos autores (o principal e o seu orientador) se encontram como funcionarios
publicos federais: aquele, lotado como arqueélogo no principal érgdo gestor do
Patrimbnio Cultural Brasileiro — no Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) — e este como professor na Universidade Federal de Rondonia
(UNIR).

A rapida apresentacdo dos “lugares de fala® é imprescindivel, pois
possivelmente subsidiard ao publico leitor uma confiabilidade maior nos dados
inframencionados. Ao longo das proximas paginas, os ledores perceberdo que para
além do universo meramente académico, existe uma manifestacdo enquanto
individuos que possuem o olhar do Estado na percepcao do objeto de anélise.

Estudar o passado humano € uma mistura de prazer, decepcdo e
deslumbramento. Possuir a persisténcia em entender a génese da humanidade ou,
simplesmente, a formacao do préprio nucleo familiar, é tarefa para aqueles que se
sujeitam a permanecer com 0s olhos voltados ao passado e, por muitas vezes, com
logro encarar o futuro.

Ter consciéncia de si, do seu passado imediato pode ser algo trivial para a os
cidaddos e ndo apenas para aqueles profissionais que trabalham com o passado
humano (historiadores, antrop6logos e arquedlogos). No entanto, ter conhecimento
dos ascendentes longinquos nos parece ndo ser algo que crie atratividade e
interesse da populacdo comum.

Desta maneira, mesmo que ndo haja apego a tomada desse tipo de
conhecimento especifico, é funcdo do Estado, e demais entes publicos, oferecer a
populacdo condicbes materiais para que tenha acesso ao seu passado historico e a
sua identidade cultural. Este entendimento é endossado pelo artigo 216 da

Constituicdo Federal do Brasil, pois “O Estado garantira a todos o pleno exercicio
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dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara
a valorizagao e a difusdo das manifestagdes culturais” (BRASIL, 1988).

Quanto a cultura, muito do que se fez do processo colonial até o momento foi
a imposicao daquela europeia, considerada pelos grupos dominantes como superior.
Analisando o Brasil como um pais basicamente formado pela triade matricial étnica
(indios, brancos e negros) exposta por Ribeiro (1995), os resultados culturais que
temos hoje ndo se aproximam com equidade as trés matrizes étnicas.

E importante ressaltar, contudo, que os conteidos transmitidos nas escolas,
ao longo dos anos, tém privilegiado padrbes culturais externos, aplicados, sem a
devida reducdo social, em curriculos com conteudos impostos verticalmente, de
cima para baixo, distantes da realidade dos alunos, em escolas burocratizadas e
afastadas das comunidades nas quais estdo inseridas.

Todos brasileiros, desde crianca, estdo expostos a uma série de codigos e
afirmacdes sobre nosso passado. Dentre tantos, talvez o que mais nos prejudique
como atores sociais, detentores de uma enorme histéria cultural e social, seja o
senso comum de que o Brasil foi descoberto em 1500 por meio dos europeus, pois
segundo Silva (2000) esta é “uma ligdo ensinada desde que sentamos pela primeira
vez num banco de escola” (SILVA, 2000, p. 33).

Apenas haveria descoberta no ponto de vista da ignorancia europeia,
nos dira um historiador portugués, ciente da visdo de méo Unica
embutida na expressdo descobrimento. Assim, descobrir s6 tem
sentido do ponto de vista de quem nao sabe, ndo conhece ou nunca
viu — descobre quem esta fora, do exterior. As terras, 0 mar e as
gentes que virdo um dia a ser chamada de Brasil, l& estavam,
independente da ciéncia ou da ignoréancia dos europeus (Silva, 2000,
p. 34).

Assim sendo, teriamos nds, nesta visdo etnocéntrica e eurocéntrica, apenas
513 anos de histoéria, apagando milhares de anos de histéria indigena anterior. Ainda
nas palavras de Silva (2000), quando a terra que viria a ser o Brasil foi “tocada pela
esquadra portuguesa”, havia quase trés milhdes de indios, confirmando que a terra
nao estava deserta e sem dono.

Cabe enfatizar, que o historiador francés Marc Ferro, no inicio de sua obra a
respeito da Historia ensinada as criancas em diferentes regiées do mundo, afirmou

que “a imagem que nés temos dos outros povos ou de ndés mesmos é associada a
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histéria que nos foi contada quando éramos criangas” (FERRO apud RIBEIRO,
2011, p. 2). Ferro defendeu a tese de que mesmo que outras imagens viessem a
se misturar ao longo do tempo, eram as primeiras que permaneceriam constituindo-
se em tracos marcantes de nossas primeiras curiosidades, desejos e emocdes.
Nesse sentido, no processo de construgdo das primeiras imagens sobre as mais
variadas tematicas da histéria, o livro didatico ocupa um papel privilegiado, ainda
que a midia, por meio de documentarios, propagandas, novelas, filmes exercam
também um papel importante na formacéo dos individuos (RIBEIRO, 2011).

Néo faz parte do escopo desta pesquisa tecer criticas contra a entrada
portuguesa no novo continente e as causas do seu modo de exploracdo. Porém, o
gue nos incentivou ao inicio das atividades de pesquisa foi a ndo concordancia
quanto ao “esquecimento” de milhares de anos de histéria anteriores a chegada dos
europeus. Tal esquecimento fora provocado, como afirma Telles (1984), pela néo
semelhanca entre europeus e demais sociedades, causando a formacdo de uma
leitura de que a sociedade europeia era o foco de desenvolvimento, a qual todas as
demais sociedades deveriam atingir.

Em sua expansao a partir do século XV, as sociedades europeias
perceberam que as sociedades da América, Asia e Africa ndo eram
feitas & sua imagem. A reacdo imediata do Ocidente em face disto foi
0 etnocentrismo. Por suas proprias caracteristicas, a sociedade
capitalista, uma sociedade que institui e é instituida num “tempo de
progresso”, tende a ultrapassar sempre suas proprias fronteiras na
busca de acumulagdo, e, neste movimento de expansdo, suprime
todas as diferengas. (TELLES, 1984, p. 41).

No meio académico, as discussfes sobre a ocupacdo humana da regiao que
viria a ser o Brasil chegam a datar em torno de 50 mil anos (IPHAN, 2012; GUIDON,
2007). Ou seja, se 0os homens ja andarilhavam por estas terras, moravam e
procriavam e, por conta do etnocentrismo imposto pelos brancos, a grande massa
brasileira parece reconhecer-se com apenas 500 anos de historia, temos que
apenas 1% do tempo de ocupacdo humana no Brasil € entendido como historia
brasileira.

Sobre o reconhecimento popular de que o Brasil possui pouco mais que cinco
séculos, Almeida (2003) expde que “A ideia de nacgao surge, no Brasil, no século XIX

mas 0s elementos constitutivos do mito fundador desta nacdo tém suas raizes em
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1500. Nossa historia é contada a partir dai com a chegada dos portugueses”
(ALMEIDA, 2003, p. 22).

A histéria do povo brasileiro, contada a partir da chegada dos
europeus, aparece, dentro desta perspectiva, como um instrumento
de manutencdo do sentimento de unidade forjado durante a
colonizacdo. O passado pré-histérico do Brasil estd presente na
formacdo do mito fundador por exclusdo, conforme visto na maioria
das comemoragdes dos seus 500 anos (ALMEIDA, 2003, p. 22).

Nao necessitémos delongar para perceber que “essa historia esta mal
contada” !. Entendemos que nos primeiros anos de ocupacdo e, durante o Brasil
colonia, a atitude de demarcar o inicio histérico a partir da chegada dos brancos
fosse algo compreensivel, até mesmo para justificar o poderio do além-mar exercido
pelos lusitanos. Entretanto, para além do Brasil coldénia, houve 0 enraizamento

cultural das caracteristicas etnocéntricas europeias.

De forma simples, poderiamos afirmar que o etnocentrismo pode ser
entendido como uma visdo de mundo fundamentada rigidamente nos valores e
modelos de uma dada cultura. Assim, o individuo compreende a cultura do outro a
partir de referenciais de sua propria cultura. Esse procedimento da margem a varios
equivocos, preconceitos e hierarquizacdes, que levam o individuo a considerar sua
cultura como superior a outra, ou seja, o outro € visto com um ser “inferior” ou
“barbaro”. Consequentemente, ndo se da a palavra ao “inferior”, pois considera-se
gue sua cultura ndo é detentora da palavra.

7

Segundo Jaulin, a cultura ocidental ndo sé é etnocéntrica como
também é etnocidaria. O etnocidio é a destruicdo de modos de vida e
de pensamentos diferentes daqueles que conduzem a pratica da
destruicdo, reconhece a diferenca como um mal que deve ser
sanado através da transformacdo do outro em algo idéntico ao
modelo imposto. (idem, 1984, p. 41).

Seguindo os anos iniciais da coloniza¢édo e culminando com a Independéncia,
tivemos o inicio de formacdo do Estado nacional, com o poder passando a ser
organizado a partir dos interesses dos grandes proprietarios. Mas a despeito da

proclamacédo de independéncia em relacdo a metrépole e das mudangas ocorridas,

L TELLES, N. A. . Cartografia Brasilis ou: essa historia esta mal contada. 1. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1984.
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tal processo carregava um carater conservador, traduzido sob a forma de
manutencao do latifindio e da escraviddo. Isto porque a constituicdo de um Estado
Nacional independente se colocava enquanto instrumento para que as elites
pudessem gozar de plena realizacdo de seus privilégios de classe. Desta feita,
segundo Chaui (2000), permanecia o “mito fundador” do Brasil, pois a historia era
concebida a partir da chegada dos portugueses em nossas terras.

A América ndo estava aqui a espera de Colombo, assim como o
Brasil ndo estava aqui a espera de Cabral. Nao sido “descobertas”
ou, como se dizia no século XVI, “achamentos”. S&o invencdes
histéricas e constru¢des culturais. Sem duavida, uma terra ainda
nao vista nem visitada estava aqui. Mas Brasil (como também
América) é uma criacdo dos conquistadores europeus. (CHAUI,
2000, p. 35). (grifo nosso)

Neste contexto historico dos primeiros séculos (século XV ao XVII), a
educacao jesuitica, hegemobnica no periodo colonial, contribuiu para a construcdo do
projeto colonizador portugués. Os trabalhadores pobres, camponeses, escravos e
todos os segmentos marginalizados economicamente nao tiveram acesso a escola,
pois esta ndo era prioridade das politicas publicas. No entanto, cabe destacar a
instituicdo da Histéria enquanto disciplina escolar no Brasil oitocentista, tendo sua
origem coincidente com a criagcdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB), em 1838. De acordo com Fernandes (2013), “apos a Independéncia, coube
a Histdria a criacdo de um corpo de representacdes simbolicas que estabelecesse o
perfil da Nacao brasileira e servisse a constituicdo de sua identidade nacional”.
(FERNANDES, 2013, p. 4).

Voltando para o0 presente, em nosso entendimento, uma importante
ferramenta de luta para combatermos as visGes etnocéntricas € a educacdo. No
entanto, ndo € dificil percebermos a permanéncia da dualidade do sistema
educacional, caracterizado como uma “escola do conhecimento para 0s ricos e
como uma escola do acolhimento social para os pobres” (LIBANEO, 2012, p. 13).
Nesse sentido, tém-se verificado, nos ultimos decénios, contradicdes ndo superadas
‘entre quantidade e qualidade em relacdo ao direito a escola, entre aspectos
pedagogicos e aspectos socioculturais, e entre uma visdo de escola assentada no

conhecimento e outra, em suas missdes sociais” (idem, 2012, p. 15).



17

E claro que a escola pode, por um imperativo social e ético, cumprir
algumas missdes sociais e assistenciais (a escola convive com
pobreza, fome, maus tratos, consumo de drogas, violéncia etc.), mas
isso ndo pode ser visto como sua tarefa e sua funcdo primordiais,
mesmo porque a sociedade também precisa fazer sua parte nessas
missdes sociais e assistenciais. (idem, 2012, p.26).

Destinada fundamentalmente a todos que vivem do trabalho, a educacéao
mantida pelo Estado é proclamada como um direito de todos, portanto, deve
conseguir atingir a populagdo em sua totalidade, abrangendo todas as capitais e
mais distantes rincées deste pais®. Para a educacdo, pelo menos no que tange a
legislacé@o, ndo deve haver fronteiras econémicas, politicas e sociais. Ou seja, todos
tém por direito constitucional fundamental a garantia plena de usufruir das atividades

escolares.

Um dos instrumentos da educacao que garante o entendimento generalizado
deste passado pré-1500° (Pré-Cabralino ou Pré-Colonial) sdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1997) do Ministério da Educacdo (MEC). A intencdo
dos PCNs ¢é de nortear a educacao brasileira e indicar uma base curricular que
deveria superar a fragmentacdo do conhecimento transmitido no ambito da
educacdo escolar. Um dos itens presentes neste documento trata-se dos sitios
arqueoldgicos e como 0os mesmos podem ser utilizados no processo educativo da

disciplina de Historia.

Em consonancia ao PCN, o Governo Federal disponibiliza o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual tem como tarefa principal nortear os
professores a escolherem os livros didaticos que mais se aproximam ao Plano
Politico Pedagdgico da escola publica. Ap6s escolhidos, os livros sdo adquiridos e
distribuidos as escolas por meio do Governo Federal.

2 Na Constituicdao Federal brasileira, em seu artigo 205, afirma-se: “A educagado, direito de todos e
dever do Estado e da familia.” No artigo 206, especifica-se que: “O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios: [...] IV gratuidade do ensino publico nos estabelecimentos oficiais”.

> Nos préximos capitulos trataremos especificamente dos problemas etnocéntricos vinculados ao
termo “Pré-Histéria”. No entanto, utilizaremos os termos: periodo Pré-Colonial, periodo Pré-1500,

periodo Pré-Cabralino.
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O PNLD do ano de 2011 € o que est4d em vigor desde o inicio desta pesquisa.
Desta maneira, a fim de visualizarmos os dados que as criancas brasileiras, do
ensino publico, estdo acessando em seus livros didaticos do 62 ano do Ensino
Fundamental, demos inicio a uma analise que englobasse os conteudos vinculados

a anterioridade do ano 1500, ou seja, o periodo Pré-Colonial brasileiro.

O panorama sobre a histéria da educacdo em nosso pais evidencia que o
fendmeno educativo ndo pode ser separado do restante da sociedade. A educacéo
acompanha o que existe de projeto de nacéo, nesse sentido, nos questionamos qual
seria 0 projeto de nacdo para o Brasil hoje. Dito de forma mais coerente com a
proposta desta dissertacdo, levantamos o0 seguinte questionamento: os livros
aprovados pelo PNLD 2011 contemplam a totalidade das informacgbes
necessarias, elencadas pelos profissionais da arqueologia, no que tange as
ocupacdes por todo o territério nacional? A resposta a esta questdo nos ajuda a

desvelar os projetos de construcao de identidades presentes na educacéo.

Ao total, seis das dezesseis obras didaticas de Historia, destinadas ao 6° ano
do Ensino Fundamental passaram pelo crivo da pesquisa. A escolha do material,
objeto de estudo, ocorreu de forma a eleger o livro mais vendido de cada uma das
seis editoras que tiveram suas obras aprovadas pelo PNLD, o que representa o total

de 81,34% de todas as unidades didaticas comercializadas.

A amostragem se justifica, pois acreditamos que por mais que haja mais de
um livro por editora, existe uma “logica editorial”’, fazendo com que ocorra uma
semelhanca na abordagem entre os livros de uma mesma editora. Assim, ao
elencarmos o livro mais vendido, acreditamos que este livro representara os demais

da propria editora.

Assim, temos que a delimitacdo da pesquisa ocorreu no seguinte

ordenamento:

I) Livros de Historia aprovados pelo PNLD 2011 destinado aos alunos do 6°

ano do Ensino Fundamental;
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II) Os livros mais vendidos por cada uma das seis editoras aprovadas pelo

PNLD 2011, totalizando, naturalmente, seis livros didaticos;
lIl) Capitulos e paginas que tratam sobre o periodo pré-colonial brasileiro.

Como referencial tedrico, temos que se a ideologia dominante funciona a
mascarar os interesses reais de exploracao, a fim de manter o projeto societario de
classe, além de negar a histdria dos vencidos, esta pesquisa tem como objetivo
geral verificar as lacunas apresentadas nos livros didaticos que negam o passado
daqueles que foram exterminados/eliminados com a invasao europeia e 0 processo

de colonizacéo que se seguiu.

Como método de pesquisa utilizamos o materialismo histoérico-dialético, na
busca do conhecimento da realidade, ou seja, da realidade identificavel e
materializada nas paginas dos livros didaticos. A tomada do materialismo histérico-
dialético baseou-se no principio da contradicdo existente naquilo que é proclamado
e 0 que, de fato, € exibido nos livros didaticos. Assim, foi realizado um movimento
partindo do empirico (0 que se encontra exposto nos livros), produzidos dentro de
uma realidade material marcada pelos antagonismos de classe, para atingir ao

concreto (qual o significado real dos dados apresentados nos livros didaticos).

Neste sentido, compreendendo a abordagem exposta por Marx e Engels
(2007), temos que “a observagao empirica tem de provar, em cada caso particular,
empiricamente e sem nenhum tipo de mistificacdo ou especulacao, a conexao entre
a estrutura social e politica e a producdo” (MARX & ENGELS, 2007, p. 93).

Desta forma, dialogamos entre as contradicbes e lacunas existentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Historia e os livros didaticos desta
mesma ciéncia aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) do ano de
2011. O dialogo se restringiu nas contradicbes entre a formacédo da identidade
nacional (abordada no PCN) e a omissdo de dados regionais/estaduais do periodo

pré-colonial nos livros didaticos.

Na sequéncia, foram criados temas a serem analisados, formados a partir do

quadro teorico arqueoldgico que direciona esta pesquisa (PROUS, 1997; FUNARI &
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NOELLI, 2005; PALLESTRINI & MORAIS, 1982; NEVES, 1999; ETCHEVARNE,
1999; MARTIN, 2008; OLIVEIRA & VIANA, 1999; MORAIS, 1999; NEVES, 2002;
PROUS, 2007 e GUIDON, 2007).

Diante do referencial tedrico e da revisdo bibliografica de arqueologia, 0s
temas procuraram formar um quadro geral da ocupacdo humana durante periodo
pré-colonial brasileiro e verificar as lacunas presentes na producdo didatica presente

nas obras analisadas.

Isto posto, apresentamos como objetivos especificos:

a) Verificar se os livros didaticos atendem ao que € proclamado nos PCNs de
Historia,;

b) Avaliar se os livros pesquisados estdo em consonancia com a produgao
cientifica no campo da arqueologia;

c) Verificar se os livros atendem a Legislacdo do Patriménio Arqueoldgico
como bem da Unido;

d) Identificar se o etnocentrismo ainda se faz presente nos livros didaticos
avaliados.

e) Verificar se os livros didaticos ainda reproduzem os dados explorados pela

midia.

Por fim, lembramos que o PNLD é parte de uma politica publica de ensino,
em que o erario federal € investido na sua execucdo. De posse dos dados obtidos
pelas analises, dialogaremos sobre como este “projeto de identidade” é efetivado por
meio do sistema educacional. Assim, entendemos que este estudo contempla a linha

de pesquisa a qual estamos vinculados: Politicas e gestao educacional.

Estrutura da dissertacao

Para melhor andlise do objeto, esta dissertacdo esta organizada da seguinte
forma: na Sec¢éo 1, detalhamos o que € a Arqueologia, qual sua importancia social e
como ela corrobora na formacdo continua e dinamica da identidade nacional. Sem
desassociar a pratica educativa, também discutimos sobre a Educagéo Cultural e a

previsdo da Arqueologia na Educacao Béasica brasileira.
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A Secdo 2, destinamos a discussdo sobre o objeto de pesquisa: o livro
didatico. Inicialmente, fizemos uma revisdo bibliografica, arrolando sobre as
conclusbes que os pesquisadores (LIMA & SILVA, 1999; TELLES, 1984,
VASCONCELLOS, 1994; VASCONCELLOS, 2000; LEITE, 1994; QUAST, 2000;
RODRIGUES & MARINOCI, 2004; JUSTAMAND, 2004 e DUARTE, 2009) obtiveram
quando analisaram sobre o tempo Pré-1500 nos livros didaticos de diferentes

épocas.

A analise propriamente dita sera descrita na Secdo 3. Nela, constardo as
informacdes dos livros didaticos no que tange a era Pré-Colonial do Brasil. A anélise
sera seguida de observacBes sobre a presenca ou auséncia dos temas
arqueoldgicos necessarios para o conhecimento do passado pré-colonial, temas
estes apontados por diversos arquedlogos estudiosos do Brasil (PROUS, 1997;
FUNARI & NOELLI, 2005; PALLESTRINI & MORAIS, 1982; NEVES, 1999;
ETCHEVARNE, 1999; MARTIN, 2008; OLIVEIRA & VIANA, 1999; MORAIS, 1999;
NEVES, 2002; PROUS, 2007 e GUIDON, 2007).

Na Secéo 4 serdao expostos os dados conclusivos alcancados, apresentando
se os livros didaticos possuem os apontamentos elencados pelo PCN para a

formacdo de identidade nacional e o sentimento de pertinéncia ao pais.

Exposta a estrutura da dissertacdo apresentada por ora, dividida nas quatro
secdes supramencionadas, partiremos para as questdes pertinentes a arqueologia e

a educacéao no Brasil.
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2 ARQUEOLOGIA E EDUCACAO

2.1 ARQUEOLOGIA COMO PATRIMONIO CULTURAL DO POVO BRASILEIRO

A Arqueologia compreende o estudo das sociedades do passado por meio
dos vestigios materiais por elas deixados, visando perceber os seus modos de vida.
Os estudos podem ser relativos a épocas diferentes, desde os tempos mais remotos
dos seres humanos (surgimento da espécie humana) até periodos mais recentes.
Tal ciéncia estuda a cultura material composta pelo trabalho humano, além das
alteracbes humanas no meio ambiente. Assim, consideram-se vestigios
arqueoldgicos tanto os objetos produzidos e utilizados em diversos contextos
sociais, bem como as mudancas ambientais deixadas pelos grupos humanos ao
ocuparem dada regido (MAE, 2008).

A Arqueologia, em tempos mais recentes, foi dividida em dois periodos de
pesquisa: pré-colonial e histérica. Por pré-colonial entende-se como o estudo
arqueolégico do periodo que antecede ao relato escrito, ou seja, a propria “Histéria™.
E consensual de que o periodo pré-colonial, para a arqueologia, tem variagdo entre
0s paises, sendo o marco final o advento da escrita. Dessa forma, no Brasil, o
periodo pré-colonial pertence a todo o tempo anterior a 1500 d.C., ano esse em que
0s europeus aportaram no “novo mundo”, introduziram a escrita europeia e deram
inicio ao periodo historico no Brasil (PALLESTRINI e MORAIS, 1982). Ja o periodo
historico e o consequente estudo da Arqueologia Histérica referem-se ao momento
da inser¢cdo dos europeus ao solo brasileiro até os dias atuais. Ou seja, a

Arqueologia Histérica é o estudo dos aspectos materiais (a partir do periodo colonial

4 . N . o . . g .

Esses termos foram criados dentro da ciéncia arqueoldgica simplesmente para existirem marcos temporais
gue conduzam e caracterizam a pesquisa. De maneira alguma a arqueologia desconhece o passado humano
anterior ao ano de 1500.
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no Brasil, no pés 1500 d.C), “culturais e sociais concretos, dos efeitos do
mercantilismo e do capitalismo originario da Europa no século XV e ainda em agao”
(ORSER JR., 1992, p. 131).

A importancia crucial da Arqueologia no contexto social € que ela é, dentre
poucas ciéncias, capaz de atingir campos de estudos ndo alcancaveis por outras
atividades cientificas. O periodo pré-colonial, por exemplo, por consistir em uma
temporalidade antes do invento da escrita, faz com que as pesquisas

arqueoldgicas sejam meios eficazes de se entender momentos pretéritos.

A validade da Arqueologia para a sociedade da-se no sentido que toda a
ocupacdo anterior a vinda do Europeu, em uma época da qual ndo ha
documentacdo escrita, seja possivel de reconhecimento através dessa ciéncia. A
valorizacdo do Patriménio Cultural pré-colonial ocorre gracas a Arqueologia e aos

seus resultados cientificos.

Entretanto, em periodos histéricos (considerando a chegada dos europeus),
esta ciéncia também possui sua importancia indiscutivel, a partir do momento em
que concede vozes aos “‘mudos’ que a historia dos vencedores impds, assim
sendo, os marginalizados pela histéria conseguem ‘“reviver’” na sociedade atual
através das pesquisas e conclus@es arqueoldgicas. Um bom exemplo é exposto por
Corzo (2009), o qual cita que por meio da arqueologia histoérica, nos ultimos 10 anos,
foi possivel avangar no conhecimento das “condicdes de vida das massas
escravizadas e dos componentes africanos como parte do estudo das plantacdes
escravistas e do capitalismo industrial na América” (CORZO, 2009, p. 45).

Hilbert (2006) expde que o arquedlogo (e a arqueologia como ciéncia) possui

0 compromisso social de reorganizar o passado, contando histérias validas, Gteis,

intentando responder as necessidades dos cidaddos. Tais respostas devem

estabelecer representatividade na compreensdo das pessoas, consolando-as e
ajudando-as a entender suas tragédias, derrotas e vitorias.

Na América latina hd um aumento no numero de arquedlogos

engajados em acgbes comunitarias. Lidamos com movimentos

étnicos/politicos relacionados a um quilombo, posseiros e criangcas
em idade escolar vivendo perto de sambaquis e com pessoas
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desaparecidas escavadas por arqueodlogos. A evidéncia de sitios de
fugitivos tem mostrado que a ceramica usada no quilombo tinha
varias origens, causando variadas reacdes em diferentes publicos
nao especializados. Em Joinville, pessoas pobres habitando &reas ao
redor de sambaquis sado envolvidas em programas museoldgicos
para reunir herancas oficiais e simples. No Rio de Janeiro, os
vestigios de pessoas desaparecidas foram tratados pelo arquedlogo,
com quem parentes daquelas pessoas estiveram em estreito contato
(FUNARI, OLIVEIRA & TAMANINI, 2009. P. 105).

N&do sendo a unica, mas uma das ferramentas que corroboram no
entendimento da génese do passado histérico americano, a Arqueologia possuli
relevancia imprescindivel na compreensdo da identidade cultural do Brasil e,
pormenor, do seu povo. Segundo Funari (2001), os monumentos historicos e
arqueoldgicos sdo portadores importantes de mensagens, sendo utilizados pelos
atores sociais para que haja a producédo de significados, especialmente visando
materializar conceitos relativos a identidade nacional e diferenca étnica. Ainda nesse
raciocinio, Joachim Hermann (apud FUNARI, 2001) sugere que a consciéncia
histérica é relacionada com os monumentos arquiteténicos e arqueoldgicos, 0s quais
constituem marcos relevantes na transmissdo e compreensdao da consciéncia

historica.

Por Identidade Cultural tem-se o processo de construcdo dos significados,
considerando 0os mesmos baseados em atributos culturais ou atributos culturais
inter-relacionados. Essa construgdo vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
biologia, instituicbes produtivas e reprodutivas, além da memoria coletiva. De acordo
com Castells (2008), a construcdo social da identidade ocorre em contextos
marcados por relacbes de poder, dividindo-as em: a) Identidade legitimadora:
introduzida pelas instituicbes dominantes da sociedade; b) identidade de resisténcia:
criada por atores que se encontram em posicao desvalorizada e c) ldentidade de
projeto: quando os atores sociais utilizam-se de qualquer tipo de material cultural ao
seu alcance, construindo uma nova identidade cultural capaz de redefinir sua
posicdo na sociedade.

Em suma, Identidade Cultural é o imaginario coletivo formado quase que
exclusivamente pela memoria, em que o individuo ao analisar os fatores culturais,
vé-se dentro desse sistema de ldentidade, colocando-se como formador e sendo

representado através da mesma. Entretanto, tal Identidade ndo possui carater
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estatico, fechado as demais influéncias exteriores. Como forma de manutencao e
até resisténcia cultural, essa Identidade mostra-se dinamica, num longo processo de
adaptacdo. Por possuir esse carater adaptavel, a Identidade Cultural, resultado da
memoria coletiva, representa o sentimento de pertencimento de um grupo possuidor
de um passado em comum, comungando patrimdnios materiais e imateriais. “No
momento em que examina seu passado, 0 grupo nota que continua 0 mesmo e toma
consciéncia de sua identidade através do tempo.” (HALBWACHS, 2006, p. 108).

Meneses (2004) salienta que o suporte da identidade € a memodria, sendo
esta 0 “mecanismo de retencao de informagao, conhecimento, experiéncia, quer em
nivel individual, quer social e, por isso mesmo, € eixo de atribui¢cdes, que articula,
categoriza os aspectos multiformes da realidade, dando-lhes légica e inteligibilidade”
(MENESES, 2004, p. 183).

De acordo com Hall (2004), quando nos projetamos nas identidades culturais,
“ao mesmo tempo que internalizamos seus significados e valores, tornando-os parte
de nés” (HALL, 2004, p. 12), ha a contribuicdo no sentido de alinhar os nossos
sentimentos de ordem subjetiva com os lugares objetivos que ocupamos no mundo

cultural e social.

Hall (2004) aborda que no mundo moderno, as culturas nacionais constituem
como uma das principais formas de identidade cultural e assevera que quando as
culturas nacionais produzem sentidos sobre a nacao, sentidos estes que podemos
nos identificar, ha a construcdo das identidades. Destarte, conforme Gellner (apud
HALL, 2004, p. 48), o sujeito sem um sentimento de identificagdo nacional
experimentaria um profundo sentimento de perda subjetiva.

Segue-se que a nacdo ndo é apenas uma entidade politica mas algo
que produz sentidos — um sistema de representacdo cultural. As
pessoas ndo sdo apenas cidaddos/as legais de uma nacao; elas

participam da ideia da nacg&o tal como representada em sua cultura
nacional. (HALL, 2004, p. 49).

Afirmar que toda sociedade possui cultura é irrepreensivel, pois 0os costumes
sociais atestam as diferencas. Ao identificar-se com a ideologia local, o individuo
sente-se, de alguma forma, obrigado a uma busca continua para resguardar tais

valores. Quando né&o ocorre essa identificagdo, entre individuo e patrimonio, alguns
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problemas sociais podem suceder (FARIA e WOORTMANN, 2009), levando a

descaracterizacdo da identidade cultural e desvalorizacdo do patriménio.

Sabe-se que todas as sociedades possuem cultura. Nenhum individuo
humano é desprovido desta, a ndo ser que nao tenha tido contato com outros pares
ou nédo teve iniciada a endoculturacédo (processo ao qual inicia-se com o nascedouro
do individuo e se encerra com sua morte). Conforme Marconi e Persotto (2010),
‘cada individuo adquire as crencas, o comportamento, os modos de vida da
sociedade em que pertence. Ninguém aprende, todavia, toda a cultura, mas esta
condicionado a certos aspectos particulares da transmissdo de seu grupo.”
(MARCONI & PERSOTTO, 2010, p. 47). Em suma, qualquer humano esta apto a

tomar para si qualquer cultura existente na face da terra.

O primeiro antropdlogo a formular o conceito de cultura foi Edward B. Tylor
(1871), entendendo que “cultura é aquele todo complexo que inclui conhecimento,
as crencas, a moral, a lei, os costumes e todos o0s outros habitos e aptidbes
adquiridos pelo homem como membro da sociedade” (In Kahn apud MARCONI E
PERSOTTO, 2010).

Para Ralph Linton (1936), a cultura em qualquer sociedade trata-se da “soma
total de ideias, reacdes emocionais condicionadas a padrdes de comportamento
habitual que seus membros adquiriram por meio da instrugdo ou imitagéo”. Ja Franz
Boas definia a cultura como a “totalidade das reagdes e atividades mentais e fisicas
gue caracterizam o comportamento dos individuos que compdem um grupo social”.
Herkovitis (1948) entende cultura como “a parte do ambiente feito para o homem”
(idem, 2010).

Bosi (1998) define cultura como sendo:

O conjunto de praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores que
devem transmitir as novas geracdes para garantir a reproducao de
um estado de coexisténcia social. A educacdo é o momento
institucional marcado do processo. (BOSI, 1998, p. 16). [grifo
Nosso]

Portanto, a esséncia da cultura, de forma geral, consiste em ideias (linguas,

arte, mitologia, etc.), abstra¢gdes (tudo que é imaterial), e em comportamento (modos
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de agir, atitudes e reacgfes). Para muitos antropdlogos, a cultura consiste no
comportamento aprendido, visto que a acdo instintiva € inerente aos animais, aos
selvagens. Reflexos e atos instintivos ndo se tratam de elementos culturais, mas sim
de comportamentos predeterminados biologicamente (MARCONI & PERSOTTO,
2010).

Ao tratar sobre a cultura brasileira, Bosi (1998) chama atencédo para a nao
existéncia de uma unidade ou uniformidade. Para isso, devemos pensar no plural,

pensar nas culturas brasileiras.

Talvez se possa falar em cultura bororo ou cultura nhambiquara
tendo por referente a vida material e simbdlica desses grupos antes
de sofrerem a invasdo e aculturacdo do branco. Mas depois, e na
medida em que ha fragbes do interior do grupo, a cultura tende
também a rachar-se, a criar tensdes, a perder a sua primitiva
fisionomia que, ao menos para nés, parecia homogénea (BOSI,
1998, p. 308).

Nesse ponto h&d o encontro entre o pensamento de Bosi (1998) e de Hall
(2004), onde este, ao utilizar dos argumentos de Ernest Lacau (apud HALL, 2004)

evidencia que:

As sociedades da modernidade tardia [...] sdo caracterizadas pela
“diferenga”, elas sao atravessadas por diferentes divisbes e
antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes
“posicbes de sujeito” — isto é, identidades — para os individuos. Se
tais sociedades ndo se desintegram totalmente ndo é porque elas
sdo unificadas, mas porque seus diferentes elementos e identidades
podem, sob certas circunstancias, ser conjuntamente articulados.

Ainda sobre Bosi (1998), aprofundando suas discussdes sobre cultura
brasileira, o autor detalha que se por cultura entendemos como uma heranca de

valores e objetos, todos compartilhados por um grupo coeso, assim:

Poderiamos falar em uma cultura erudita brasileira, centralizada no
sistema educacional (e principalmente nas universidades), e uma
cultura popular, basicamente iletrada, que corresponde aos mores
materiais e simbélicos do homem rustico, sertanejo ou interiorano, e
do homem pobre suburbano ainda n&o de todo assimilado pelas
estruturas simbdlicas da cidade moderna. (idem, 1998, p. 309)



29

Quanto a cultura e educagdo, Saviani (1995) esclarece que ambas tornam o
homem mais humano, afastando-o da barbarie. Assim,

Do ponto de vista da educacéo, esses diferentes tipos de saber ndo

interessam em si mesmos; eles interessam, sim, mas enquanto

elementos que os individuos da espécie humana necessitam

assimilar para que se tornem humanos. Isto porque o0 homem nao se

faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale

dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar e agir (SAVIANI,
1995, p. 7).

Em paralelo aos antropdlogos e suas definicdes culturais, os arquedlogos
reconhecem a existéncia desta imaterialidade, porém, adicionam o resultado
material que dessa provém. A cultura material € um fator resultante da vivéncia
humana, fruto de sua racionalidade e resultado das transformacdes ocorridas no
meio ambiente pelo ser humano, ou seja, trata-se do conjunto “resultante de
artefatos produzidos ou simplesmente utilizados pelo homem, bem como os locais
que transformavam para habitar [...]” (FUNARI & NOELLI, 2005, p. 20).

Dito isto, observando a atualidade, para que haja a aproximacdo a essa
cultura, seguido de assimilacdo, transmissdo e reproducdo, € necessario que
existam meios que garantam o acesso do individuo, e da comunidade, a cultura e
vice-versa. O acesso a culturalidade, seja material ou imaterial, esta presente no
artigo 215 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), onde tem-se
gue é dever do Estado garantir o exercicio dos direitos culturais e o acesso as fontes
culturais da nacdo, além de apoiar e incentivar a difusdo das manifestacbes

culturais.

Seguido do artigo 216, da mesma Constituicdo, complementa-se que a
formacdo dos patrimbnios culturais do Brasil compreende os bens de natureza
material e imaterial, portadores de referéncia a identidade, cabendo ao poder
publico, apoiado pela comunidade, promover e proteger o patriménio cultural
brasileiro, ou seja, aléem de socialmente amparada, a protecao da identidade cultural
do Brasil apresenta-se defendida por Lei, constante na Lei Maior como algo a ser

protegido e promovido pelo Estado e pela comunidade.
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2.2 POR UMA EDUCACAO CULTURAL

Um ponto a ser rememorado quanto a Educacédo e Cultura sdo os conceitos
antropolégicos discutidos por Paulo Freire. Para o educador, a cultura € um tema
indispensavel em qualquer que seja o contexto de ensino e argumenta que, ao
discutirem a cultura, os individuos se descobrem na propria. A completar, para Freire
(1996), “ensinar exige o reconhecimento e a assungdo da identidade cultural”
(FREIRE, 1996, p.23).

Assim, segundo a escola “freiriana” de educacédo, o patriménio cultural torna-
se um elemento de “alfabetizagdo cultural’, tanto aqueles que representam as
manifestacdes eruditas ou as populares (SILVEIRA e BEZERRA, 2007)°, sendo
plausivel a utilizacdo da cultura como ferramenta de uso primario na prética

educacional.

A complementar, entende-se que tal “alfabetizagdo cultural” possibilita ao
cidaddo fazer a andlise do mundo que o cerca, facultando a compreensdo do
universo sociocultural e da sua prépria trajetéria historico-temporal. “Este processo
leva ao reforco da auto-estima dos individuos e comunidades e a valorizacdo da
cultura brasileira, compreendida como multipla e plural” (HORTA,GRUNBERG &
MONTEIRO, 1999, p. 06).

Para Freire, o que alinha ao nosso entendimento, quando o individuo assume
a capacidade de problematizar a realidade, o0 mesmo torna-se ator historico e se
entende como sujeito na construgcdo da propria identidade. Diante disso, o individuo
cria barreiras contra as demais invasdes culturais, pois a ndo assuncao das

identidades culturais expfe para a invasdo de uma identidade forjada pelos

> Cabe ponderar que no texto citado os autores informam que “Nosso propdsito ndo é o de discutir as ideias
de Freire, mas mostrar que a visdo de uma pratica educativa fundamentada na cultura ndo surge com a
Educagdo Patrimonial.” (SILVEIRA e BEZERRA, 2007, p. 82)
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dominantes, homogeneizando as diferencas ja existentes. Entende-se que € preciso
lutar contra a espoliacdo da memoria, é preciso lutar contra a invasdo cultural
(ALMEIDA, 2003).

Destarte, nosso referencial te6rico em Educacao é aquele que, acordado a
Saviani (1981), a escola® ndo deve ser vista apenas como um objeto a ser analisado,
sem uma postura critica. A escola € uma instituicdo que, de determinado modo

histérico, contribuiu ou ainda contribui para a marginalidade social.

E fundamental esclarecer que o sentido de marginalidade para Saviani (1981)
trata-se da posi¢cao marginal que o alunado se encontra em relacdo a sociedade, ou
seja, 0 aluno se mantém a margem do seio social. Nesse contexto, Saviani nao
interpreta a questdo da marginalidade como estar fora da lei ou pertencer a
bandidagem, mas sim estar afastado dos centros sociais.

Desse modo, o referencial tedrico que norteou esta pesquisa trata-se daquele
em que Saviani (1981) é o seu maior representante: a Pedagogia Historico-Critica.
Ao examinar e criticar a educacdo em uma sociedade capitalista, esta teoria
considera a escola como instituicdo articulada a sociedade. Sua fungéo social € a de
ensinar 0s conhecimentos produzidos, acumulados e sistematizados pela
humanidade, propiciando a transferéncia do senso considerado comum a uma
consciéncia tida como filosdfica.

A educacdo é entendida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em
outros termos, isso significa que a educacdo é entendida como
mediacao no seio da pratica social global. A pratica social se poe,

portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica
educativa (SAVIANI, 2005, p. 36)

A Pedagogia Historico-Critica procura lutar contra a marginalidade através do
esforco para garantir um ensino de qualidade para os trabalhadores, dando, tal
teoria, a substancia concreta para evitar que a educacdo seja apropriada e

articulada pelos interesses dos dominantes. Enfim, por Pedagogia Histérico-Critica

6 . . .
No sentido exposto por “escola” pretende-se esclarecer todo o contexto escolar, nesse sentido, os livros
didaticos sdo produtos e sujeitos dessa escola.
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entende-se que é a “luta contra a seletividade, a discriminag&o e o rebaixamento do

ensino das camadas populares” (SAVIANI, 1981, p. 31).

Neste sentido, em nossa pesquisa entendemos que 0s processos educativos
devem priorizar ao alunado aqueles conhecimentos sistematizados pela
humanidade, indo para além daquilo que € o senso comum. Deste modo, podemos
abarcar também a génese dos excluidos, dando voz aqueles silenciados pelas
camadas opressoras.

2.2.1 A Arqueologia na educacdo basica brasileira

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) constituem um referencial
para a educacdo no ensino no Brasil. A funcdo pretendida de tais Parametros € de
orientar e garantir a coeréncia do sistema educacional brasileiro, socializando
discussbes, primordialmente aqueles docentes que se encontram mais isolados da

producdo pedagdgica atual (PCN, 1997, p. 13).

O PCN, por ser flexivel, ndo almeja um modelo curricular anico, homogéneo e
impositivo. Ele procura o respeito a diversidade sociocultural das diferentes regiées
do Brasil, reconhecendo a autonomia dos professores e das demais equipes
pedagogicas. Dessa maneira, os Parametros tentam apenas nortear o sistema
educativo, facultando as escolas a decisdo dos curriculos e dos programas

educacionais.

A pretensdo de se alcancar por meio do PCN seria a de que o sistema
educacional do Pais pudesse ser organizado, garantindo que fossem respeitadas as
diversidades regionais, culturais, étnicas e politicas. Assim, a educacdo poderia
atuar no processo de construgcdo da cidadania, por meio dos principios

democraticos’, levando & igualdade de direitos entre os cidaddos, implicando ao

7 Cabe-nos citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), onde temos que:

Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino publico na educacgéo
basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| — participagao dos profissionais da educagdo na elaboragao do projeto politico-pedagdgico da escola;

Il — participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1997, p. 12).
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acesso dos bens publicos que sao reconhecidos como socialmente relevantes (PCN,
1997).

No entanto, o conjunto de parametros propostos para o0 ensino nao foi
acompanhado de medidas para sua efetivacdo material. Apesar de considerarmos
que as atuais proposi¢cées do MEC tenham avancado em determinadas regides, a
forma imediatista e sem recursos necessarios (capacitacdo dos professores,
condicdes de trabalho, carga horaria e material didatico inadequado) eliminam a

possibilidade de éxito real.

Quanto ao Ensino Fundamental, o PCN foi dividido em duas partes, sendo a
primeira prevista para o 1° ao 5° ano e a segunda para o 6° ao 9° ano. A primeira,
dividida em 10 volumes, objetiva estabelecer uma referéncia curricular, apoiando a
revisdo/elaboracdo da proposta dos curriculos das escolas. A segunda, também
dividida em 10 volumes, porém com a insercdo dos Temas Transversais, estabelece
uma base nacional comum aos -curriculos, servindo de eixo norteador na

revisdo/elaboracéo da proposta curricular das escolas.

Na primeira parte, tem-se uma fusdo entre Historia e Geografia, sendo que,
na segunda, cada ciéncia corresponde a um volume, ou seja, tanto Histéria e

Geografia encontram-se isoladas, cada qual com seu volume correspondente.

Nos PCNs estdo previstos para o Ensino Fundamental os Temas
Transversais que sdo caminhos convergentes para os dialogos relacionados ao
Patrimonio Cultural, abrindo espaco para estudos da Arqueologia nas escolas. Além
disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96) prevé
para os alunos um ensino diversificado, voltado para caracteristicas regionais de

cada cultura.

Vale salientar que os Parametros Curriculares Nacionais indicam como um
dos objetivos do Ensino Fundamental que os alunos tenham a capacidade de
conhecer as caracteristicas fundamentais do pais, possibilitando construir
progressivamente a nocdo de identidade nacional e pessoal. O conhecimento e a
valorizagdo do patrimbnio sociocultural também s&o previstos, bem como o0s

aspectos socioculturais de outros povos (PCN HISTORIA, 1998).
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Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos de
ensino fundamental que os alunos sejam capazes de:

- conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a noc¢ao de identidade nacional e pessoal e 0
sentimento de pertinéncia ao pais;

- conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdénio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais; (PCN HISTORIA,
1998, p. 07). [grifo nossO]

Encontrando as ideias da Teoria Histérico-Critica, o proprio PCN de Histéria
detalha a importancia do alunado em “posicionar-se de maneira critica, responsavel
e construtiva nas diferentes situacfes sociais, utilizando o dialogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas” (PCN HISTORIA, 1998).

Ao atentarmos ao PCN de Historia do Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano), veremos que seu escopo fundamental prevé

O apoio as discussdes e ao desenvolvimento do projeto educativo de
sua escola, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ao planejamento
de suas aulas, a analise e selecdo de materiais didaticos e de
recursos tecnolégicos e, em especial, que possam contribuir para
sua formacdo e atualizacdo profissional (PCN HISTORIA, MEC,
1998) [grifo nosso].

Cabe ressaltar que nos parece ser uma dificil tarefa encontrar no ambito das
escolas a concretizacdo desse ideal. Dessa forma, podemos verificar uma
defasagem entre os ideais presentes nos PCNs e a realidade material do “chao da

escola”.

Para o terceiro ciclo (6° e 7° ano) é proposto o eixo tematico “Historia das
relacdes sociais, da cultura e do trabalho”, que se desdobra nos dois subtemas “As

relagdes sociais e a natureza” e “As relagdes de trabalho”.

O primeiro subtema sugere pesquisas e estudos histéricos sobre as
relacbes entre as sociedades e a natureza. Entre muitas
possibilidades, podem ser trabalhadas questbes pertinentes aos
recursos naturais, as matérias-primas e a producao de
alimentos, vestimentas, utensilios e ferramentas, aos mitos
sobre a origem do mundo e do homem, as relacdes entre os ciclos
naturais e as organizagdes culturais, as explicacdes e valores
construidos para os elementos da natureza, as representacfes da
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natureza na arte, ao tipo de propriedade e uso da terra, aos
patrimonios ambientais, as relagGes entre a natureza e as atividades
de lazer (PCN HISTORIA, MEC, 1998) [grifo nossQ].

O segundo subtema sugere estudos sobre como as sociedades se
mantiveram, em diferentes épocas, suas relacbes de trabalho e como se ordenavam
as divisGes de trabalho entre individuos e grupos. Neste sentido, diferentes formas
de trabalho podem ser analisadas, indo desde o trabalho comunitario até o servil e

escravo.

Diante das inimeras possibilidades de contetdo, o PCH HISTORIA (1998)
expbe algumas referéncias visando problematizar a realidade atual para a

identificagédo de problemas para estudo em dimensdes historicas:

1 — As relagbes sociais, a natureza e a terra;

1.1 - Relagbes entre a sociedade, a cultura e a natureza, em
diferentes momentos da Historia brasileira;

1.1.1 — Primeiros homens no territério brasileiro, povos
coletores e cacadores, a natureza representada na arte, nos
mitos e nos ritos dos povos indigenas;

1.1.2 — Técnicas e instrumentos de transformacdo de elementos da
natureza, matérias-primas e a industria;

1.2 - Relacao entre a sociedade, a cultura e a natureza na Historia
dos povos americanos na Antiguidade e entre seus descendentes
hoje®;

1.2.1 — Primeiros povos no continente americano; povos coletores e
cagadores, povos ceramistas, pescadores e agricolas; a criagdo de
animais.

1.2.2 — A natureza dos mitos, nos ritos e na religido; ciclos naturais e
calendarios.

1.3 - Relacdes entre a sociedade, a cultura e a natureza, na
Histéria de povos do mundo em diferentes tempos;

1.3.1 — Mitos de origem do mundo e do homem; a natureza nos
mitos, ritos e na religido, religiosidade, deuses zoomorfos, divindades
femininas e masculinas e valores sobre a vida e a morte. Relacbes
entre ciclos naturais, organizacbes culturais e econdmicas e
calendarios.

® Chama-se atencdo para este documento do Governo Federal, em que nenhum momento referencia-se as
comunidades étnicas que viveram no Brasil pré-colonial, porém, o mesmo faz referéncia aprofundada sobre
outros povos americanos, sendo: “Podem ser culturas como as equatorianas (Valdivia, Chorrera, Mantezo e
Milagro), a Barrancoide na Venezuela oriental, as colombianas (Santo Agostinho, Chibchas, Tairona, Paez e
Guambinos), as peruanas (Chavin, Paracas, Nazca, Mochica, Huari, Chimu, Inca e Amuesha), a de Tiahuanaco
nos limites do Peru com a Bolivia, de Valiserrana e de Aguada do noroeste da Argentina, as da América Central
(Olmeca, Maia, Teotihuacdn, Zapoteca, Tolteca e Asteca), as culturas nativas da Bolivia (Chimano) e do Chile
(Araucan e Maput), as da América do Norte (Navajo, Cherokee, Sioux e outros) etc.”.
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1.3.2 — Origem do homem na Africa, povos coletores e cacadores, 0s
rios e a revolucao agricola na Africa e no Oriente,

2 — As relag@es de trabalho

2.1 - Relacdes de trabalho em diferentes momentos da Histéria
dos povos americanos;

2.1.1 — produgdo de alimentos e utensilios entre populacdes
indigenas coletoras e cacadoras em diferentes épocas.

2.1.2 — Escravidédo e servidao entre os antigos povos americanos;
2.2 —Relacgdes de trabalho em diferentes momentos na Historia de
povos do mundo;

2.2.1 — Cagadores e coletores na Africa e na Europa em diferentes
épocas; agricultores, sacerdotes, guerreiros e escribas na Africa e no
Oriente, artifices, comerciantes e navegadores na Africa e no
Oriente; (PCN HISTORIA, MEC, 1998, p.57-61). [grifo nosso]

Evidencia-se que as possibilidades supracitadas estdo inteiramente
relacionadas a esse tema por ora apresentado, entretanto, dentre tantos outros, o
documento do MEC aborda claramente que o professor ndo deve se ater em estudar
todos e/ou somente os subtemas apresentados, devendo haver uma selecdo para
que o aluno possa questionar e refletir sobre as amplitudes histéricas da realidade
atual (PCH HISTORIA, 1998).

No quesito “Orientagcdes e Métodos Didaticos” os Parametros abordam que é
papel do professor a criacdo de situacbes de aprendizado onde o alunado
estabeleca relacbes entre o presente e o0 passado, exemplificando com a
possibilidade de trabalhar com documentos variados como: sitios arqueoldgicos,
instrumentos de trabalho, objetos cerimoniais e rituais, adornos, meios de

comunicacéao, e outros.

Podem ser privilegiadas as seguintes situagfes didaticas:

[...]

- trabalhar com documentos variados como @ sitios
arqueoldégicos, edificagcbes, plantas urbanas, mapas, instrumentos
de trabalho, objetos cerimoniais e rituais, adornos, meios de
comunicacdo, vestimentas, textos, imagens e fiimes (PCH
HISTORIA, 1998, p.77). [grifo nosso]

Apesar de reconhecermos positivamente a orientacdo acima citada,
questionamos: qual a disponibilidade material para a realizacdo desse tipo de

trabalho? E coerente o Estado, através do MEC, direcionar a responsabilidade ou “o
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papel” ao professor para criar estas situagdes aprendizado sem as estruturas de

trabalho adequadas na escola?

Dando continuidade as citacdes sobre a arqueologia nos Parametros
Curriculares Nacionais, o documento faz referéncia as fontes documentais, indo
além das usuais fontes textuais. Exemplificando por intermédio de casos sobre
desenhos em pecas de ceramica e interrogando qual agdo tomar caso 0s registros
textuais ndo coincidam com as fontes arqueoldgicas, o Ministério da Educacédo
elucida a necessidade que houve de uma aproximacdo entre historiadores,

antropologos, linguistas e arquedlogos.

Abordando sobre a necessidade de visitas a museus, exposicoes e sitios
arqueologicos, o Governo Federal, representado diretamente pelo MEC, reconhece
a importancia para a formagéo intelectual dos alunos a tomada de conhecimento e
vivencia destes juntos ao Patrimdnio Argueoldgico, corroborando na sua

preservacao e divulgacao.

Nas visitas a museus, exposicoes e sitios
arqueoldgicos é relevante considerar que eles séao
espacos de preservacao e divulgacado da memoria. Nesse
particular, é possivel desenvolver com os alunos debates
sobre a importancia e o significado sociais dos museus e
das exposi¢cdes no cotidiano da populacéo, na formacéo
de identidades, na sua formagé&o cultural e educacional -
formacdo essa que ocorre em momentos de passeios e
lazer (PCH HISTORIA, 1998, p. 91). [grifo nosso]

Cabe-nos interpretar que o PCN — Histdria atina a relevancia cientifica, social
e educacional da ciéncia arqueolégica para o desenvolvimento de cidadaos
conhecedores e atores na formacéo da identidade nacional. Os dizeres elucidam a
relevancia do Patrimdénio Arqueoldgico para a Histéria do Brasil e para a cultura

brasileira;

Deve-se, portanto, debater o fato de que esses locais sdo
espacos de pesquisa, de producdo de conhecimento. Os
alunos podem conhecer e estudar processos de
preservacédo, conservacao [...] E podem conhecer, como
€ 0 caso dos sitios arqueoldgicos, lugares originais
onde foram encontrados muitos dos objetos historicos
gue estdo nos museus, 0s processos de pesquisa e de
escavacdo (PCH HISTORIA, 1998, p. 92).[grifo nosso]
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Diante do proclamado nos documentos oficiais, cabe ressaltar a existéncia de
problemas relacionados as caréncias materiais que impedem inumeras escolas de
frequentarem esses espacos. Além das dificuldades econdbmicas, € importante
acrescentar que, como processo, as ag¢bes em tornos de museus e sitios
arqueolégicos ndo podem esgotar-se em si mesmas, ha mera visita de alunos.
Portanto, requer a existéncia de professores preparados para desenvolver o trabalho
pedagogico adequado para atingir, por meio da interpretacdo e uso do patriménio

cultural, as finalidades do processo educativo.

2.2.2 A génese do livro didatico de histdria no Brasil

Partimos de uma definicdo de livro didatico como um material impresso,
organizado a partir de um sistema de referéncia que é produzido socialmente,
destinado ou adequado a ser utilizado num processo de ensino aprendizagem.
Dessa forma, o livro didatico deve ser compreendido como uma parte da histéria

cultural envolvendo diferentes sujeitos: autor (es), editor, professores e alunos.

E necessario enfatizar que o livro didatico possui varios sujeitos em
seu processo de elaboracgéo e passa pela intervencéo de professores
e alunos que realizam praticas diferentes de leitura e de trabalho
escolar. Os usos que professores e alunos fazem do livro didatico
sdo variados e podem transformar esse veiculo ideolégico e fonte de
lucro das editoras em instrumento de trabalho mais eficiente e
adequado as necessidades de um ensino autbnomo
(BITTENCOURT, 2004, p. 73).

De acordo com Bittencourt (2004), até o final do século XIX, momento em que
as escolas da rede primaria sofreram crescimento no Brasil, os livros didaticos eram
direcionados somente para os docentes, pois eram essenciais para a preparacao
das aulas e seu uso era tido como algo fundamental.

O livro didatico tem sido, desde o século XIX, o principal instrumento
de trabalho de professores e alunos, sendo utilizado nas mais

variadas salas de aulas e condi¢bes pedagodgicas, servindo como
mediador entre a proposta oficial do poder expressa nos programas
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curriculares e no conhecimento escolar ensinado pelo professor
(BITTENCOURT, 2004, p. 72).

Acrescentariamos que em linhas gerais, o livro didatico deve ser entendido
em seu processo de producdo, distribuicdo e consumo. Em outras palavras, ndo
podemos compreendé-lo de forma abstrata ou neutra, distanciado do cenario

historico que fora concebido.

Por muitos anos, conhecer os dados, ou seja, “saber a matéria”, compreendia
0 ato de decorar o texto do livro, o qual era sempre repetido oralmente ou por escrita
(KANASHIRO, 2008).

Conforme os apontamentos de Freitag (1989), o livro didatico no Brasil ndo
possui uma histéria prépria, pois, tendo sua criacdo de forma desordenada, visto que
uma seérie de decretos e leis foram estabelecidas, acabou n&o havendo a
participagcédo de outros setores da sociedade que sdo fundamentais para 0 processo

educativo.

Batista (apud KREUTZ, 2005) aborda que até meados dos oitocentos, 0s
livros didaticos utilizados nas escolas brasileiras, provavelmente, haviam sido
produzidos em contextos n&do-brasileiros. “Tratava-se de livros importados de
Portugal. A gradativa institucionalizacdo da escola e de producdo de material
didatico fez-se mais perceptivel a partir da segunda metade do século XIX”
(BATISTA apud KREUTZ, 2005, p. 158).

Na década de 1930, mais precisamente em 1938, iniciaram no Brasil as
primeiras politicas direcionadas aos Livros Didaticos, recebendo apoio do Instituto
Nacional do Livro® (INL), visando o crescimento da produc&o dos livros no pais e sua
legitimacdo pela sociedade. A partir de entdo, em razdo da necessidade, foi
instituida a Comissao Nacional do Livro Didatico (ANANIAS, 2008).

Além de uma orquestracao politico-ideologico, o incentivo ao livro didatico no

Brasil, na década de 1930, relaciona-se com as implicacdes da Revolugédo de 30,

° Em 1929 o Governo Federal criou o INL com o objetivo de que o érgdo legislasse sobre as politicas do livro
didatico.
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tornando possivel uma competicdo entre o mercado livreiro do pais com os demais
mercados (SANTANNA e BETTINI, 2009).

No entanto, o livro didatico foi objeto da politica governamental de
forma mais sistematica apenas a partir da década de 1930. Para Guy
de Holanda (apud Freitag, 1987) o livro didatico nacional é uma
consequéncia direta da Revolucédo de 1930. Segundo esse autor, a
gueda da moeda nacional, conjugada com o encarecimento do livro
estrangeiro, provado pela crise mundial, permitiu que o livro didatico
brasileiro, antes mais caro que o impresso no exterior, competisse
com o mesmo (KREUTZ, 2005, p. 158).

Na década seguinte, em 1940, o Governo Federal consolidou uma legislacédo
guanto a producéo dos Livros Didaticos (Decreto-Lei n°8460/45), normatizando sua
utilizacao e importacdo (ANANIAS, 2008).

Anos depois, na ditadura civil-militar (1964-1985), houve um enorme
retrocesso quando os livros didaticos passaram a ser administrados a partir do
acordo entre o MEC e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional. O acordo ficou conhecido como MEC/USAID e teve duracdo entre
1965 até 1976. Nesse periodo, os livros didaticos tornaram-se descartaveis, pois
eram formulados novamente a cada ano letivo (SOARES, 2011). Durante o acordo
Brasil-EUA, foram distribuidos, ao longo de trés anos, mais de 50 milhdes de livros
escolares, todos elaborados, ilustrados, editorados e publicados pelos norte-
americanos (LIMA e SILVA, 1999).

Esses livros, coloridos, atraentes, com forte apelo visual, porém
bastante questionaveis do ponto de vista pedagdgico, inauguraram a
era dos livros descartaveis, reduzidos a objetos de consumo

imediato, com o livro-texto nao raro servindo simultaneamente como
livro de exercicios (idem, 1999).

Notamos que a influéncia dos interesses americanos na questao educacional
era ainda maior quando entendemos que além da producéo dos livros, os EUA eram
responsaveis pela assessoria técnica para o planejamento pedagdgico,
influenciando todo o sistema educacional no Brasil por longos anos.

A compreensdo da perspectiva politica que norteou a educacdo no Brasil
durante a ditadura deve vincular-se ao contexto histérico do momento. Naquele

cenario, o regime militar foi a resposta da burguesia para a ascensdo dos
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movimentos populares. Nesse sentido, a producéo dos livros didaticos, bem como
toda politica educacional, constituia-se em uma estratégia de hegemonia, pois além
da repressao, era necessaria a construcdo de um consenso social em torno do

regime.

Ainfluéncia norte-americana deu-se também no campo curricular,
aproximando-o ao modelo norte-americano e afastando-se do francés, ou seja,
excluindo ciéncias como a Historia e a Geografia e mesclando-as em Estudos
Sociais. Nesse momento, a matéria Historia foi reduzida (idem, 1999), denotando o
interesse politico em nao viabilizar certos temas educacionais ao alunado da época.

Lima e Silva (1999) expdem que apenas na década de 1980, ao fim da
ditadura militar no Brasil, € que houve o retorno ao modelo europeu de educacéo.
Nesse momento, devido a inimeros desgastes, o professor passou a decidir quais
os livros didaticos fariam parte do processo educativo da escola. Nesse periodo do
pés-militarismo, os Livros Didaticos se apresentavam com uma série de problemas,
fruto também do privilégio (ou monopdlio) exercido por certos autores e editoras,
favorecendo completamente a estes.

Na década de 1990 houve um aumento na demanda dos livros distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), sendo o mesmo gerenciado
através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Esses parametros, que constituem uma referéncia para a montagem
de curriculos e que fatalmente influenciardo o mercado editorial, vém
sendo construidos com a colaboragéo de consultores chamados
individualmente pelo governo, sem critérios claramente
definidos e sem que associacdes profissionais sejam
consultadas. (LIMA e SILVA, 1999). [grifo nosso0]

Os dizeres de Lima e Silva (1999), quanto a contratacdo de consultores sem o
acompanhamento das associagdes profissionais, demonstram ser um item
importante na politica educacional realizada pelo MEC. Nesse raciocinio, é valido
interpretar que os dados relativos a arqueologia presentes nos PCN, provavelmente,

nao receberam acompanhamento direto de algum profissional arqueodlogo.
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2.2.3 O periodo Pré-Colonial ao longo dos anos nos livros didaticos

O artigo de Lima e Silva (1999) retrata como o periodo Pré-Colonial brasileiro
fora tratado nos livros didaticos entre os anos de 1898 e 1998. Por meio da analise
do ensino da era pré-colonial brasileira na disciplina de Historia, as autoras
procuraram averiguar oS motivos da omissao sobre o passado milenar que

antecedeu a entrada do povo europeu no Brasil.

A metodologia utilizada pelas autoras foi a do exame dos livros didaticos aos
quais foi possivel o acesso, especificamente aqueles tratados dentro desse espaco
temporal secular. Ao fim da mesma, conseguiram afirmar que a época pré-1500 do
Brasil, a qual foi por muitas vezes incluida e excluida dos livros, esteve valorizada
em trés momentos: no final dos novecentos (Século XIX), durante o periodo Vargas

e ao final do Século XX.

Durante os trés periodos, nota-se que os autores dos livros didéaticos se
aproximaram da producéo cientifica, melhorando a qualidade das obras. Entretanto,
durante os intervalos desses momentos de qualidade informacional, ocorreram duas
formas de desprestigio da era pré-colonial brasileira: o distanciamento do autor do
livro didatico para com as pesquisas cientificas, reproduzindo informacfes
ultrapassadas, ou a total omissdo da época pré-cabralina nos manuais escolares,

levando a privacdo do aluno para com esse passado humano (LIMA e SILVA, 1999).

No primeiro momento, no fechar do século XIX, o espirito positivista
influenciou consideravelmente a educacao, estimulando uma aproximacao entre o
ensino secundario e o superior. Nesse sentido, os livros didaticos traziam as mais
recentes informagdes vindas do universo académico, explicando, assim, a presenca
de dados atualizados sobre os achados pré-coloniais na época, além das teorias

sobre a origem do homem nas Américas (ldem, 1999).

No segundo momento, durante a era Vargas, as autoras (ldem, 1999) citam
que o pré-1500 foi utilizado nos livros didaticos com a finalidade de criar raizes na
formacéo da identidade do povo brasileiro, ajudando a compor o mito da democracia

racial com o auxilio do elemento indigena. Nesse momento, segundo Lima e Silva
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(1999), nota-se uma manipulacado dos conteudos, tratando-se do uso da época preé-

colonial para fins politicos.

A terceira e Ultima tendéncia interpretada por Lima e Silva (1999), ja em fins
do século XX, manifestou-se na producéo sistematica de alguns autores, 0s quais
investiram consideravelmente nas informacdes sobre o pré-1500. As observacdes
asseveraram quanto ao espaco concedido ao assunto, que se estendeu por
inUmeras paginas; a qualidade das informagcfes que acompanharam as pesquisas
recentes; a quantidade de ilustracbes que chegaram até a compor as capas dos
livros; o uso do termo “pré-histéria” que passou a ser incorporado além do corpo
textual, sendo utilizado em titulos de capitulos e nos titulos dos livros. Todos 0s
elementos, assim, expressavam uma ‘reoxigenagao” do interesse pela época pré-
colonial, da mesma maneira do final do século XIX, fechando um ciclo centenério

sobre essa tematica.

Assim, procuramos fazer uma breve apresentacdo sobre a disponibilidade do
tema (Brasil pré-colonial) nos livros didaticos. Como vimos, trata-se de uma tematica
mais que centenaria, sendo alvo de leituras e discussdes entre professores e alunos

desde o fechar dos oitocentos.

Como dito acima, em momentos mais recentes, o livro didatico
apresentou ser uma consideravel ferramenta mercadolégica, mantenedora de
inimeras editoras. Neste sentido, além de veiculo informacional, € necessério
considerarmos tais livros como fonte e produto do capital, dotados de estratégias de

mercado voltadas para a sua comercializagéao.

2.3 OS LIVROS DIDATICOS COMO FERRAMENTAS MERCADOLOGICAS

As observacdes realizadas até o0 momento ndo nos distanciam da realidade
do sistema econdmico vigente. Desde os anos de 1970, de acordo com Farias e
Silva (2006), a venda de livros didaticos deixou de ser algo sem enormes pretensées

mercadologicas para transformar-se em uma industria editorial que mantém e é
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responsavel pela metade da demanda de livros comercializados no pais,

correspondendo grande parte do faturamento do setor.

Para Kanashiro (2008) o livro didatico é visto como mercadoria, pautado na
|6gica capitalista, intentado, ao fim, alcancar o lucro. Sendo um produto da
industria cultural, o livro € padronizado e caracteriza-se como objeto descartavel,
principalmente aqueles denominados “consumiveis” (nos quais os alunos escrevem

no proprio livro).

Os grandes expoentes da induastria cultural, Adorno e Horkheimer (apud
KANASHIRO, 2008), entendem que o consumo em série de objetos culturais (leia-se
livros didaticos) possui a intencdo de lucratividade, neutralizando a eventual

potencialidade de critica da cultura.

"10 " especializado em mercado

Segundo o sitio eletronico “publishnews
editorial, trés editoras brasileiras estdo dentre aquelas maiores do mundo. Numa
lista com as cinquenta e oito (58) maiores editoras do planeta, couberam a
representacdo brasileira a Abril Educacédo (462 posicao), Saraiva (522 posicao) e

FTD (562 posicédo).

De acordo com o sitio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo’, o Governo Federal investiu, em 2011, R$ 1,3 bilhdo na compra e
distribuicdo dos livros didaticos, transformando o PNLD, de acordo com Mantovani

(2009), no maior programa de livro didatico do mundo.

7

Para corroborar com o entendimento da grandeza que é o PNLD,
especificamente o do ano de 2011, utilizamo-nos da Lei de Acesso a Informacéo®?,
solicitando ao Ministério da Educacédo (MEC) os dados de todos os livros didaticos

de Historia, do 6° ano, aprovados e distribuidos em todo o territdrio nacional. De

1% ver http://www.publishnews.com.br/telas/noticias/detalhes.aspx?id=63890 . Acesso em 01/06/2012

" Ver http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico . Acesso em 15/05/2012

20 MEC nos encaminhou um correio eletronico, por meio do seu supervisor, Sr. Osvair Medeiros, aos
09/11/2012.


http://www.publishnews.com.br/telas/noticias/detalhes.aspx?id=63890
http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico

45

forma pormenorizada, recebemos a listagem dos livros encaminhados para as

escolas publicas (Anexo 2).

Ao somarmos todos os livros de Histéria, dos 6° anos, distribuidos pelo
Governo Federal, contemplamos um montante de 4.038.425 unidades. Ou seja,
mais de quatro milhdes de brasileiros estdo utilizando os dados informacionais
dos livros didéaticos. Dados estes que subsidiardo, ou ndo, o entendimento sobre o
passado pré-colonial do povo brasileiro.

Acreditamos que tais nimeros acima dispostos justificam, por si, a pesquisa
por nés apresentada. O eréario federal investido e a quantidade de brasileiros que
fazem o uso deste material deveriam preocupar ndo apenas aos pesquisadores,
mas também as autoridades federais que executam as politicas nacionais de

educacao.

Na sequéncia, aprofundaremos a visdo que possuimos sobre o livro didéatico
como sendo um objeto de analise. Exporemos as conclusdes de outros
pesquisadores sobre 0 mesmo tema, além de pormenorizarmos sobre o PLND
Historia 2011.
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3 LIVROS DIDATICOS COMO OBJETO DE ANALISE

E imprescindivel o esclarecimento que esta pesquisa ndo € pioneira e nem
possui pretensdes de esgotar o tema. Os questionamentos levantados sobre o
periodo pré-colonial nos livros didaticos ja ocorrem ha anos, realizados por diversos

pesquisadores e tema de inmeras palestras e seminarios.

Substancialmente, a diferenca focal entre esta pesquisa apresentada por ora
e as demais ja realizadas, corresponde ao ano de analise dos livros, ou seja, 0
objeto desta pesquisa trata-se dos livros de Historia aprovados pelo governo federal
no ano de 2011.

Deste modo, levantar as andlises feitas no passado € uma obrigacao
cientifica, além de ser um posicionamento estratégico, pois ja existem as conclusdes
dos nossos pares. Assim, meritoriamente deve-se apresentar as visdes dos colegas
e, se possivel, suas respectivas metodologias de pesquisa, seguidas de suas

conclusdes.

3.1 O BRASIL PRE-COLONIAL NOS LIVROS DIDATICOS: APONTAMENTOS
SOBRE O TEMA

BN

Em respeito a ciéncia e aos pesquisadores, independente de seus
posicionamentos cientificos e suas conclusdes, expomos, a seguir, Seus

pensamentos e criticas em relacéo a época pré-colonial dos livros didaticos.

Até meados da década de 1980, o Unico estudo sistematizado que incluia a
guestdo Pré-Colonial brasileira nos livros didaticos foi o efetivado por Telles (1984).
A fim de analisar como as diferentes culturas eram apresentadas nos livros do
ensino primario e secundario, a autora escolheu os livros utilizados durante mais de

uma geragao, ou seja, aquelas obras que “formam e informam sucessivas levas” de
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estudantes e cidadaos (TELLES, 1984, p. 26). Para a efetivacdo dos estudos, sete

obras do segundo grau foram selecionadas e cinco do primeiro grau.

Como pontos observados, a autora identificou que: 1) os manuais
privilegiavam os feitos ocidentais, desconhecendo praticamente tudo que se referia a
outras culturas (idem, 1984, p. 27); 2) a historia narrada nos livros desconhecia a
contribuicdo da ciéncia antropoldgica, tornando-se etnocéntrica em relacdo aos
valores ocidentais; 3) ndo houve “relagdo alguma com o espago-tempo anterior
ao Século XV” (ibidem, 1984, p. 145) [grifo nosso]; 4) todos 0s manuais sdo acordes
guanto as datas instituintes da historicidade do continente americano (ibidem, 1984,
p. 91), sendo o0 ano de 1492 para a América e 1500 para o Brasil; 5) todos os
manuais praticamente excluem o espago-tempo anterior a 1500 (ibidem, 1984,
p. 93).

Telles (1984) expbs que a divisdo entre Pré-Histéria e Historia é, por si so,
uma caracteristica etnocéntrica, visto que o tempo cronolégico € divido por uma
caracteristica europeia: a inser¢cdo da escrita na América. Para a autora, a falta de
escrita ndo era um critério adequado, ainda mais quando classificavam os
documentos ndo escritos de “mudos”, o que sublinhava o carater inferior que os
autores lhes conferia.

Se o critério para excluir a histéria dos habitantes da América, e eles
proprios, for o de pré-historia e histéria, este ndo se sustenta por
duas razdes. Primeiro, porque a divisdo em historia e pré-histéria é
ela mesma etnocéntrica, portanto problematica, uma vez que as
categorias sdo enunciadas tomando como norma uma determinada
cultura que ¢é quem faz a diferenciacdo. Segundo, porque
portugueses e americanos que se confrontaram no século XV e
seguintes eram contemporaneos; essas sociedades todas
resultavam de um desenrolar histérico e nenhuma delas ficara por

longos anos guardada num congelador para s6 entdo retomar a
existéncia (TELLES, 1984, p. 97).

A autora entendeu que regibes como o Brasil, que até entdo eram
desconhecidas, entram para a histéria a partir do ano de 1500, porque se tornaram
conhecidas para o povo europeu e tornaram-se pertencentes a Portugal. Assim,

existem duas concepc¢des sobre histdria: uma que faz com que tudo aquilo que seja
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anterior ao ano de 1500 ndo exista, talvez colocando-a na area de Pré-Histéria e
outra quando se € incorporada a geografia europeia.
Este procedimento assegura a continuidade da historia europeia,
mas recorda a do mundo extra-europeu em fatias, ou nega sua

existéncia quando nao ligada a Europa e recusando-lhe qualquer
autonomia histérica (TELLES, 1984, p. 102)

Uma década depois do trabalho de Telles (1984), a Universidade Federal do

Rio de Janeiro (UFRJ) organizou, em 1994, o “Seminario para a implantagdo da

tematica Pré-Histéria brasileira no ensino de 1°2° e 3° graus”. Na ocasiao,

Vasconcellos (1994) abordou que através de sua atuacdo diaria junto ao publico
escolar notou uma contradicao:

[...] apesar de mal conhecido, onde pesam nocdes extremamente

preconceituosas, errébneas e desatualizadas, o tema [Pré-Colonial]

despertava e vem despertando imenso interesse e curiosidade néo

s6 junto ao publico infanto-juvenil bem como aos professores
(VASCONCELLOS, 1994, p 14).

Certo do fascinio que a Pré-Histéria causava as pessoas, 0 autor constatou a
deficiéncia que os professores possuiam em relacdo ao tema. A razdo, segundo
Vasconcellos (1994), era que, até entdo, praticamente inexistiam cursos de estudos
Pré-Coloniais no curriculo do terceiro grau. Assim, ao depararem com o interesse
dos alunos, os professores buscavam por duas fontes: as noticias da imprensa e 0s
livros didaticos. Quanto as noticias da imprensa, o autor relatou sobre a falta de
sistematizacdo nas reportagens, e apontou que apenas 0s achados grandiosos e
noticiosos eram publicados. Quanto ao livro didatico, o qual deveria servir como um
suporte ao professor, tornava-se o Unico recurso disponivel para a formacédo das

aulas.

Assim, Vasconcellos (1994) procedeu a um levantamento junto as editoras e
apurou quais os livros de Historia do Brasil, de primeiro grau, eram mais
comercializados, chegando a um total de nove edi¢des lancadas entre 1988 e 1993.
Suas conclustes foram que: 1) Dos nove livros, apenas em quatro houve a mencgao
explicita sobre Pré-Historia brasileira, sendo em forma de capitulo, sub-tema ou
texto em anexo; 2) Dos nove, um ndo fez nenhum relato sobre o assunto; 3) Nos

guatro restantes, apenas citavam o0s principais vestigios do periodo anterior a
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chegada dos portugueses (sambaquis, potes de barro, pedra lascada e polida e

esqueletos).

Diante dos dados, o autor supracitado arrolou como pontos positivos: 1) boa
parte dos livros ressaltava que a Historia do Brasil era anterior a chegada de Cabral
(diferente dos manuais da década de 60/70); 2) alguns livros acompanhavam as
pesquisas arqueologicas da época, o que trazendo dados atualizados; 3) alguns
livros traziam um panorama da época Pré-Colonial americana e 4) um livro chegou a
citar sobre a importancia da protecdo dos bens arqueoldgicos e, caso identificado,

deveria ser avisado aos arqueologos e aos institutos de pesquisa (Idem, 1994).
Quanto aos aspectos negativos, o pesquisador fez alerta quanto:

1) Alguns manuais ainda persistem na ideia de “estagio de
cultura” quando se referem aos indios da América, desconhecendo
portanto, as contribuicdes da Antropologia.

2)  Outros também utilizam terminologia europeia quando falam
que os indios brasileiros estavam na “idade da pedra polida ou
periodo do Neolitico quando os portugueses aqui chegaram’,
reforcando alguns aspectos do evolucionismo social e do
etnocentrismo.

3) Na definicdo do que seja a pré-histéria brasileira ndo estaria
sendo passada, para os jovens leitores destes livros, uma visdo de
gue a partir de 1500 os indigenas passaram a fazer parte da
sociedade nacional, da Histéria do Brasil, mesmo que eles
desaparecam no decorrer de todo o restante do livro, para
ressurgirem somente durante o processo das missdes jesuiticas ou
na formacao do povo brasileiro (Ibidem, 1994, P. 19).

Por fim, o autor expBe que talvez o termo Pré-Colonial, ao invés de Pré-
Historia, seja mais acertado para a definicdo do periodo em questdo. Usando dos
dizeres de Jacques LeGoff, finaliza seu raciocinio que “olhando uma disciplina
préxima, a pré-histéria, também ligada a sociedades sem escrita, sera ela, em
relacdo a histéria, verdadeiramente uma pré-histéria ou uma outra histéria” (LEGOFF
apud VASCONCELLOS, 1994, p. 19).

De fato, para Leite (1994), o professor de Historia enfrenta grandes

dificuldades: primeiro, pois ndo tiveram ou tiveram pouco acesso as bibliografias
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especificas sobre a era Pré-Colonial. Segundo, porque os livros didaticos utilizados
em sala de aula contém dados extremamente condensados e em linguagem
destinada aos alunos, o que representa ser “insuficiente para o professor que,
naturalmente, deve conhecer muito mais do que o que ensina para os seus alunos”
(LEITE, 1994, p 187).

Outro ponto apresentado pela pesquisadora trata-se do programa de Histéria
destinado as quatro ultimas séries do primeiro grau, o qual € voltado para o estudo
do capitalismo:

Portanto, em todo o 2° grau e em boa parte do 1°, sédo
enfatizados o0s conceitos e acontecimentos ocorridos a
partir do final da Idade Média, ou sejam os tempos pré-
histéricos, assim como tudo o que € anterior ao Século

XIV da nossa era, séo relegados a um segundo plano, ou
simplesmente ignorados (LEITE, 1994, p. 189).

Apos seis anos do seu texto ja citado, Vasconcellos (2000) novamente discute
a questdo da Pré-Historia do Brasil, entretanto, sob o novo termo: periodo Pré-

Colonial*®

. O objetivo do novo artigo era o de fornecer propostas adequadas, para 0s
professores do ensino fundamental, de como trabalhar com a histéria do periodo em

tela.

Considerando o carater documental do livro didatico, o autor apresentou
pontos chaves decorrentes de duas categorias elencadas: 1) Quanto ao conteudo
veiculado: a) espaco dedicado ao tema no contexto geral da obra; b) nomenclatura e
definicAho do periodo; c) probleméatica das abordagens: erros, omissoes,
discriminacbes, pontos positivos; e) fontes utilizadas e 2) Quanto a forma
apresentada: a) tipos de imagens utilizadas; b) relacdo texto/imagem e c) fontes as

quais o autor recorreu (VASCONCELLOS, 2000).

13 . N ~ , . , . ;.
“Preferimos a denominagdo Pré-Colonial a de Pré-Histdria por entendermos que a segunda apresenta

maiores problemas, além de considerarmos o critério da escrita uma categoria no valida para a periodizagdo
do espago/tempo anterior a 1500. O conceito de Pré-Histdria e Histdria é , muitas vezes, utilizado de maneira
etnocéntrica e reflete a periodizacdo europeia. O que deve ficar claro é que as sociedades europeias e as
sociedades amerindias sempre foram contemporaneas e resultam de processos historicos especificos e
particulares. As sociedades indigenas ndo constituem o passado das sociedades europeias, como quiseram
demonstrar os evolucionistas sociais do século XIX.” (VASCONCELLQS, 2000, p. 234).
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Ao total, dez livros foram selecionados para a analise, sendo o critério para a
escolha seguido por dois aspectos: 1) Mercadoldgico: livros mais vendidos
declarados pelas editoras e 2) Oficial: livros aprovados pelo PNLD 1999. As edi¢des
escolhidas contemplavam os anos 1994 a 1998, ou seja, desde seu primeiro
trabalho, Vasconcellos (1994 e 2000) analisou o tema Pré-Histéria (ou periodo Pré-
Colonial) por uma década.

O pesquisador indicou os novos dados positivos alcancados: a) todos os
livros didaticos ndo ignoram o periodo analisado e b) todos autores das obras
avaliadas admitem que néo foram os portugueses que descobriram o Brasil, mas

sim os inumeros povos que chegaram antes destes (Idem, 2000).

Entretanto, Vasconcellos (2000) pontuou os inumeros problemas identificados
nas obras avaliadas, revelando que um dos principais trata-se do ja dito
Evolucionismo Social:

Corrente de pensamento da segunda metade do século XIX que
estabeleceu a divisdo da Humanidade em trés estagios culturais:
selvageria, barbérie e civilizagdo. As sociedades aborigenes, por
meio desta interpretacdo, estariam em um estagio de cultura
atrasado ou estagnado em relacdo ao modelo a ser atingido: o da
civilizagdo europeia. Além disso, esta corrente propunha que as

sociedades se desenvolviam de modo linear em diregdo ao
progresso material (VASCONCELLOS, 2000, p. 234).

Um problema comum, identificado pelo autor (idem, 2000), corresponde a
utilizacado de termos classificatérios que costumam ser utilizados na “Pré-Histéria”
europeia. Ao serem utilizados neste periodo no Brasil, os termos tornam-se
anacronicos. Salienta que ao buscarem as caracteristicas das sociedades pré-
coloniais brasileiras as europeias, os autores falhnam, pois a cronologia entre essas

sociedades é extremamente distinta e divergente.

Quanto as imagens e ilustracbes, Vasconcellos (2000) entendeu como
benéficas ao alunado, usuario do livro, pois tais imagens dinamizaram a leitura dos

capitulos e deram agilidade ao processo de apreenséo do tema abordado.

Quast (2000) procurou “investigar se a tematica da pré-historia brasileira

aparece nos manuais didaticos de historia, utilizados nas escolas publicas da rede
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de ensino em Dourados, nos ultimos dez anos [1990-2000]” (QUAST, 2000. p. 5). A
autora selecionou os livros utilizados no ensino fundamental e médio e que tiveram

um tempo maior de utilizacao.

Em concluséo, Quast (2000) expde que em sua analise foi constatado que os
autores abordavam o inicio da historia brasileira a partir da colonizacdo dos
europeus, ressaltando o uso do termo “descobrimento do Brasil”. Aponta para a
visdo eurocéntrica e finaliza observando que é dever dos professores a acertada
escolha do livro a ser utilizado, os quais devem levar em conta critérios rigorosos
durante a adocao.

[...] o que se constata ao analisarmos os livros didaticos utilizados
nos ultimos anos, é que muitos autores ainda insistem em comecar
as discussbes sobre a histéria do Brasil, usando como marco a
chegada do conquistador europeu, ou pior ainda, com o termo
“descobrimento” do Brasil. Passando em ambos os casos, uma visao
equivocada e eurocéntrica, como se somente a partir daquela data
houvesse “histéria” do Brasil, desconsiderando e tentando encobrir

desta forma toda a historiedade dos povos que aqui habitavam a
milhares de anos (QUAST, 2000, p 34).

Em 2004, durante o VI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia,
na cidade de Londrina, o tema sobre a época Pré-Colonial nos livros didaticos tornou
a ser novamente discutido. As autoras Rodrigues e Marinoci (2004), objetivando
analisar os dados expostos pelos livros, selecionaram as obras didaticas de Historia
da 5% a 82 série (atualmente do 6° ao 9° ano), aprovadas pelo PNLD 2002. No total,
as autoras acessaram a 17 livros com os anos de publicacdo variando de 1999 a
2002.

Inicialmente, as autoras apontam para o fato de que os conhecimentos Pré-
Coloniais séo transmitidos sem relacdo com as experiéncias do alunado, ignorando
a sua capacidade de reflexdo. Além disso, o enfoque dado ao tema €, quase
sempre, de forma generalizante e fantasiosa, criando uma ideia imprecisa, nao
diferente dos assuntos abordados em filmes e noticias (RODRIGUES E MARINOCI,

2004).

Quanto ao povoamento da América, as autoras constataram que os livros

abordavam apenas sobre a teoria do Estreito de Bering, a qual indica que os
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homens sairam da Sibéria (leste asiético) e atingiram o Alasca (América do Norte)
por volta de 14 a 9 mil anos Antes do Presente (AP). Por fim, consideraram que
houve uma variacdo superficial entre os livros, predominando uma espécie de texto

anico que se repete nas diferentes obras didaticas (idem, 2004).

Ao analisar as imagens dos livros referentes as pinturas rupestres, Justamand
(2004) retrata que sdo padronizadas, pois aparecem em varias obras diferentes. De
forma repetitiva, os autores utilizam-se sempre das imagens mais comuns, sendo
que, no Brasil, ha um enorme acervo de pinturas rupestres a serem apresentadas e
exploradas.

Algumas imagens de pinturas rupestres que aparecem nos livros
didaticos, de certa forma, sdo padronizadas, pois as mesmas
aparecerem em varios livros. Os autores destes livros utilizam-se
sempre das mesmas tradigdes de pinturas rupestres e sendo que, no

pais, o que nédo faltam séo tradi¢cdes diferentes e locais para serem
explorados (JUSTAMAND, 2004, p 1).

Acessando livros entre a década de 1960 e 2000, Justamand (2004)
identificou momentos alternados nos livros didaticos em relacdo a pintura rupestre, a
saber: a) na década de 60 ndo constam pinturas rupestres, mas sim desenhos
estilizados dos primeiros habitantes do Brasil; b) j& em 1970, além de nao
apresentar informacfes sobre a arte anterior a 1500, a histéria iniciava a partir da
formacdo do Estado Nacional de Portugal; c¢) no decénio de 1980, algumas
informacdes embrionarias sobre a arqueologia comecaram a ser discutidas nos
livros didaticos, entretanto, ao invés de utilizarem imagens da arte rupestre
brasileira, as obras didaticas utilizaram da arte europeia (mesmo que para falar do
Brasil); d) a partir da década de 1990, os livros mudaram muito, informando com

maior qualidade e quantidade sobre o periodo Pré-Cabralino.

Mesmo tendo melhorado consideravelmente na década de 1990, os livros
traziam temas que apresentavam o discurso dominante e alienante: “Antes do
descobrimento” e “Do descobrimento a independéncia”. Tais abordagens limitam
erroneamente a histéria da ocupagdo humana no Brasil e ndo propdem a ideia de
gue a nossa histéria tenha se iniciado antes da invasao portuguesa. (JUSTAMAND,
2004, p 1).
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Duarte (2009), analisando o caso dos grafismos parietais (arte rupestre) do
nordeste brasileiro, entende que o estudo do periodo Pré-Colonial, seja no Ensino
Médio ou no Fundamental, enfrenta o risco de ser distorcido por conta da escassez
de conhecimento dos professores, bem como dos autores dos livros didaticos. Os
livros, ao resumirem conteddos amplos, apenas expondo imagens de pinturas
rupestres e homens pré-coloniais, ndo alcancam com profundidade o contexto

daqueles dados.

O pesquisador, (Duarte, 2009), visando aprofundar seus estudos, aplicou
entrevista a professores de diferentes escolas, do Ensino Fundamental e Médio, e
que utilizavam os livros didaticos que traziam a tematica Pré-Colonial. As respostas
dadas as entrevistas, apresentam, segundo Duarte (2009), que os professores nao
estdo aptos a proferir suas aulas sobre o periodo Pré-Cabralino e, nem mesmo,
definir critérios para a escolha de qual livro didatico utilizar. A dependéncia ao livro é
tamanha que na auséncia deles os professores ficam sem orientacdo, nao
conseguindo expor os fatos. Assim, de posse dos livros, acabam por repassar,

automaticamente, o conteudo dos livros, sem ter nocao clara dos dados descritos.

O desconhecimento sobre o Brasil Pré-Colonial, de acordo com o autor,
ganha seu apice quando, questionado sobre o que significa o tema, o professor
entrevistado responde que a Pré-Historia era o comeco da Historia, antes de Cristo,
guando surgiu a ldade Média, Moderna e a escrita (DUARTE, 2009).

Realizado esse historico sobre o que foi feito e dito sobre a época Pré-
Cabralina nos livros didaticos de Histéria, importa-nos dar continuidade a nossa
pesquisa apresentada por ora, ou seja, sobre os livros aprovados pelo PNLD
2011. Todas as obras anteriormente citadas corroboraram para o entendimento
sobre o estado atual que se encontra essa tematica dentro da academia brasileira,
ajudando-nos, principalmente, a entender como o Pré-1500 brasileiro vem sendo

tratado ao longo dos anos nos livros escolares.
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3.2 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD) DE HISTORIA — 2011

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) trata-se do mais antigo
programa do Governo Federal direcionado a distribui¢céo de livros escolares da rede

publica de ensino, iniciado em 1929 com o Instituto Nacional do Livro*.

O PNLD™ tem como escopo principal subsidiar e nortear as escolhas
pedagogicas dos professores através da distribuicdo gratuita de livros didaticos para
os alunos da rede publica de ensino basico. Apds o processo de analise e avaliacao,
o MEC publica o Guia de Livros Didaticos com todas as colecdes didaticas
aprovadas, deixando a cargo das escolas a deciséo de qual livro mais se assemelha
ao seu plano politico pedagdgico. Definida a obra, o Governo Federal adquire e

distribui a todos os alunos matriculados os exemplares selecionados.

O funcionamento do PNLD segue 0s seguintes passos'®: adesdo (as escolas
publicas aderem ao Programa); editais (com todas as regras e prazos para a
inscrigdo dos livros séo publicados no Diario Oficial da Unido); inscricdo das editoras
(momento em que as empresas detentoras dos direitos autorais dos livros se
inscrevem); triagem/avaliacdo®’ (momento fundamental do processo, quando as
obras sdo avaliadas quanto as exigéncias técnicas e fisicas); guia do livro
(apresentacéao dos livros aprovados); escolha (processo em que as escolas decidem
quais livros adotardo); pedido (formalizacdo da escolha dos livros); aquisicdo (a

aguisicdo € realizada por inexigibilidade de licitacdo, havendo negociacdo

' Disponivel em <http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico> . Acessado em 10 de janeiro de 2012.

15 Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12391&Itemid=668> . Acessado
em 10 de Janeiro de 2012.

'® Disponivel em <http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-pnld-e-pnlem> . Acessado em 10 de Janeiro de
2012.

7 Entendemos que este é o principal momento durante a execug¢do do PNLD: “Para constatar se as obras inscritas se
enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, é realizada uma triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do
Estado de S3do Paulo (IPT). Os livros selecionados sdo encaminhados a Secretaria de Educagdo Basica (SEB/MEC),
responsavel pela avaliagdo pedagdgica. A SEB escolhe os especialistas para analisar as obras, conforme critérios divulgados
no edital. Esses especialistas elaboram as resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o guia de livros didaticos”.


http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12391&Itemid=668
http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-pnld-e-pnlem
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diretamente entre o Governo Federal com as editoras); producdo; andlise da
qualidade fisica (avaliado de acordo com a ABNT); distribuicdo (os livros seguem

diretamente para as escolas) e, por fim, o recebimento dos livros.

O periodo de utilizacdo dos livros didaticos distribuidos visa atingir trés anos
de uso consecutivo, beneficiando mais de um aluno. A cada novo PNLD, visto ser o
Programa trienal, além da distribuicdo integral (primeira distribuicdo de livros com
carga completa), ha anualmente as modalidades de reposicédo (remessa adicional
para substituir livros estragados ou nao devolvidos) e a complementacdo (novas

escolas que aderiram ao Programa e/ou novas matriculas).

Para o ano de 2011 o método de andlise ao qual o MEC prestou aos livros
inscritos pelas editoras, balizou-se nos itens: 1- A condi¢éo do livro didatico auxiliar a
formacdo de cidaddos conscientes; 2- O respeito a legislacdo'® que rege o Ensino
publico nacional; 3- A qualidade pedagodgica e didatica das colecbes; 4- A
qualidade do Manual do Professor (MP); 5 - A correcdo das informacdes
apresentadas aos estudantes; 6 - A qualidade e adequacédo do projeto grafico e

estrutura editorial da cole¢do (MEC, 2010).

Deste modo, as cole¢des que ndo se adequaram a um dos critérios acima
elencados foram excluidas da selecdo e ndo expostas no Guia do Livro Didatico. No
PNLD de 2011 foram avaliadas vinte e cinco (25) colecdes, das quais dezesseis (16)
foram aprovadas e nove reprovadas, gerando um resultado de 64 % de colecdes

aprovadas e 36% de colecdes ndo aprovadas (MEC, 2010).

Dito isto, apresentaremos, na sequéncia, quais dados foram verificados nos
livros didaticos de Histdria, aprovados por meio do PNLD 2011le delimitados em

nossa amostragem, sobre o que tratam quanto ao periodo pré-colonial brasileiro.

18 Cumprimento da LEI N2 11.645, de 10 margo de 2008, a qual estabelece a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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4 — O PERIODO PRE-COLONIAL NOS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS NO
PNLD 2011

Como ja assinalamos anteriormente, a educacgdo escolar e o livro didatico,
ndo podem ser considerados em si mesmos distantes da historia, isto é, das
condicbes materiais em que foram produzidos, mas pela correlacdo de forcas

estabelecidas por meio das lutas e antagonismos que atravessam a sociedade.

Reafirmamos que os livros carregam valores e concepcdes de mundo, além
de constituirem em um dos principais recursos pedagdgicos as inUmeras escolas no
Brasil. Nesse sentido, compreender o emprego do livro didatico, as politicas publicas
gue organizam sua distribuicdo e sua utilizacdo no ambiente escolar sdo de
fundamental importancia, visto que carregam no seu cerne um projeto de sociedade,

seja contribuindo para sua perpetuagéo ou negando seus fundamentos.

Dito isto, em pesquisa ao portal eletrénico’® do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), acessamos a tabela intitulada “Valores
negociados por titulo — PNLD Ensino Fundamental 2011”. Na mesma, constam
especificadas as colunas nomeadas em: editora; codigo; titulo [do livro]; ano
[escolar]; tipo [livro didatico ou manual do professor]; quantidade [de livros

distribuidos]; valor unitario e valor total.

Ordenando todos os livros didaticos em forma de gréfico, a partir do quesito

“quantidade”, obtivemos o seguinte informativo:

' Vide http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-dados-estatisticos



PROJETO ARARIBA - HISTORIA (MODERNA)
HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO (FTD)

PROJETO RADIX - HISTORIA (SCIPIONE)

HISTORIA - DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO
(MODERNA)

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL
(SARAIVA)

HISTORIA E VIDA INTEGRADA (ATICA)

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA (SM)

VONTADE DE SABER HISTORIA (FTD)

HISTORIA EM DOCUMENTO - IMAGEM E TEXTO (FTD)

PARA ENTENDER A HISTORIA (SARAIVA)

NOVO HISTORIA - CONCEITOS E PROCEDIMENTOS (SARAIVA)
HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS (SCIPIONE)
TUDO E HISTORIA (ATICA)

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAQ (FTD)

HISTORIA EM PROJETOS (ATICA)

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA
FEUDAL EUROPEU (SCIPIONE)

Livros Didaticos de Historia adquiridos pelo PNLD - 2011
(6° ano do Ensino Fundamental)

m Valor unitario

465.439

254,747

247.890

212.932

158.698

113.720

104.657

61.814

58.609

38.909

36.463

31.958

18.766

1.124.841

973.600
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Gréfico 1: Livros didaticos de Histéria adquiridos pelo PNLD — 2011 (6° ano do Ensino Fundamental).

Fonte: http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-dados-estatisticos Acesso em: 01/08/12.

Ao total, o Governo Federal, por meio do Programa Nacional do Livro

Didatico, executado pelo MEC, adquiriu no ano de 2011, para os 6°s anos da rede

publica de Ensino Fundamental no Brasil, 0 montante de 3.913.334 livros didaticos.

Por se tratar de uma politica publica de ensino, onde envolve o erario da Uniéo,

cabe salientar que foram gastos R$ 23.244.631,26.


http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-dados-estatisticos
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A partir do Gréfico 1, visualizamos com facilidade que os livros mais vendidos
de cada uma das seis editoras tratam-se de: 1°- Projeto Araribéa - Histéria (Editora
Moderna), com 1.124.841 livros adquiridos; 2°- Historia Sociedade e Cidadania -
Nova Edicdo (Editora FTD), com 973.600 livros adquiridos; 3°- Projeto Radix -
Historia (Editora Scipione), com 465.439 livros adquiridos; 4°- Saber e fazer Histéria
- Historia Geral e do Brasil (Editora Saraiva), com 247.890 livros adquiridos; 5°-
Historia e vida integrada (Editora Atica), com 212.932 livros adquiridos e 6°- Para

viver juntos Histoéria (Editora SM), com 158.698 livros adquiridos.

Os seis livros mais vendidos por cada uma das editoras (e por nés
analisados), totalizaram 3.183.400 unidades, 0 que representa um universo de
81,34% de todos os livros didaticos comercializados. Convertidos em reais, tais

aguisicdes custaram aos cofres publicos a quantia de R$ 19.327.293,78.

Diante da exposicdo dos supracitados numeros unitarios e financeiros,
partiremos para analise dos livros elencados, utilizando-nos, como exposto, do

materialismo histérico-dialético, a partir dos quatro temas sugeridos para analise.

4.1 MARCOS LEGAIS DO PERIODO PRE-COLONIAL E ANALISE DOS DADOS

Mourdo (2007, p. 32) argumenta que a legislacdo federal que normatiza o
patriménio cultural brasileiro, incluindo o arqueologico, €, com efeito,
consideravelmente antiga, datando de 1937. O Decreto-Lei 25/37 definiu o
patriménio historico e artistico nacional como o conjunto de bens méveis ou iméveis

existentes no Brasil, 0 qual possui, como interesse publico, a sua conservacao.

O primeiro diploma legal exclusivo da matéria arqueoldgica trata-se da Lei
Federal 3.924/61, a qual consiste, segundo Bastos e Souza, “um poderoso
instrumento na luta para a preservagao arqueoldgica no Brasil” (BASTOS & SOUZA,
2010, p. 14). Quanto a Lei citada, Pardi (2002, p. 60) expde que o instrumento faz o

reconhecimento automatico de que todos os sitios arqueoldgicos sao igualmente
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importantes e devem ser protegidos, ndo apenas como patriménio nacional, mas

inclusive como bem da Unido.

Para sua regulamentagéo, a Lei 3.924/61 necessitou ser acompanhada pelo
érgao federal competente. “Assim, foram editadas a Portaria 7/88%°, pela antiga Sub-
Secretaria do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional, e as Portarias 230/02% e
28/03%, pelo 6rgdo sucessor daquela secretaria, o IPHAN” (MOURAO, 2007, p. 34).
Por tratamento de IPHAN, consiste o Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional, autarquia vinculada ao Ministério da Cultura a qual possui como
atribuicbes a fiscalizacdo, preservacao, protecdo e revitalizacdo do patriménio
cultural do Brasil®.

Sobre o caréater juridico do patriménio arqueoldgico, Soares (2007) aborda
que a Constituicdo brasileira prevé que os sitios arqueoldgicos e pré-historicos sao
tratados como bens da Unido. Assim, segundo a autora, o dispositivo legal,
“confirma o tratamento legislativo dado a matéria desde a década de sessenta e a
concepcdo do bem arqueolégico como bem portador da memoéria e da
representacao do espirito humano” (SOARES, 2007, p. 57).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 215, elenca os direitos
culturais e o acesso as fontes da cultura brasileira como sendo direitos
fundamentais, os quais serdo mantidos pelo Estado. Bastos e Souza (2010)
consideram que a atual ConstituicAo teve um avanco significativo, quanto ao

patriménio cultural, em consideracao as outras Constituicdes promulgadas.

Na sequéncia, o Artigo 216 da Constituicdo Federal sacramenta como sendo

da Unido, “de forma indubitavel os bens de natureza material e imaterial, inclusive os

A portaria complementa a Lei 3.924/61, regulamentando e organizando as pesquisas arqueoldgicas no Brasil
(BASTOS & SOUZA, 2010).

L A Portaria tem o intuito de disciplinar os procedimentos arqueoldgicos a serem observados durante as
pesquisas no ambito do Licenciamento Ambiental (BASTOS & SOUZA, 2010).

*? Revé e normatiza guanto ao passivo arqueoldgico que ficou sem protecdo (e/ou compensagdo) durante as
construcdes dos empreendimentos hidroelétricos (BASTOS & SOUZA, 2010).

% Vide http://portal.iphan.gov.br/portal/montarPaginaSecao.do?id=12138&retorno=paginalphan
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sitios arqueologicos. De maneira clara a Constituicdo coloca como bens de direito
coletivo aqueles portadores de referéncia cultural em geral” (BASTOS & SOUZA,
2010, p. 4). Consequentemente, o0s sitios arqueoldgicos e seus objetos
correspondem a elementos portadores de referéncia ao passado cultural do povo

brasileiro, integrando-nos como uma nagéao brasileira (Idem, 2010).

Quanto as legisla¢gbes estaduais sobre o patrimdnio arqueoldgico, apontamos,
a titulo de exemplificacdo, as definicbes legais de duas unidades federativas do
Brasil: S&o Paulo e Rondbnia. Tais exemplos esbocam a possibilidade da tratativa
da legislagdo do patriménio arqueoldgico em nivel estadual e ndo somente no

federal.

Em S&o Paulo, a Resolugcdo da Secretaria do Estado do Meio Ambiente
(SMA) n° 34, de 27 de agosto de 2002, dispde sobre a protecdo do patrimonio
arqueolégico e pré-histérico quando do licenciamento ambiental de
empreendimentos potencialmente causadores de impacto ambiental. Para Bastos e
Souza (2010), a Resolucéo reforcou a Portaria IPHAN 230/02, causando o

comprometimento do Estado paulista na preservacao do patriménio arqueolégico.

No norte do Brasil, no Estado de Rondbnia, a legislacdo referente ao
patriménio cultural e, pormenor, ao patriménio arqueoldgico faz-se presente na Lei
n° 71, de 21 de novembro de 1985, bem como na Constituicdo Estadual.
Possivelmente, tais diplomas legais, em nivel de unidade federativa, foram os

pioneiros do Brasil.

A supracitada Lei, datada de meados da década de 1980 — ou seja, posterior
a Lei Federal do patrimdnio arqueoldgico (Lei 3.924/61), porém anterior as Portarias
do IPHAN (Portaria 07/88 e 230/02) - dispbe sobre o patrimonio Historico e Artistico
do Estado de Rondénia, onde destacamos o Capitulo Il (“Do Tombamento”) e o
Capitulo 1Il (“Dos efeitos do Tombamento”).?

Quanto ao Capitulo Il, a Lei do Estado de Rondbnia n° 21/85 especifica em

Artigo 4°, inciso IV, que devem ser registrados “no Livro de Tombo Arqueoldgico,

** Lei do Estado de Rondénia, n°21/85
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Etnografico e Paisagistico, as coisas pertencentes as categorias de arte
arqueoldgica, amerindia e popular, sitios e paisagens”. Deste modo, notamos a
previsibilidade do tombamento dos sitios arqueoldgicos e seus objetos referentes. Ja
no Capitulo 1ll, o Artigo 16 prevé que os bens tombados ndo podem ser destruidos,
demolidos, transformados ou mutilados sem a prévia licenca da Secretaria de

Estado de Cultura, Esportes e Turismo?.

Na Constituicdo Estadual de Ronddnia, quanto as “Competéncias do Estado”,
o documento reza em seu Artigo 8°, inciso Xlll, que deve haver a protecdo dos
“documentos, obras e outros bens de valor histérico, artistico e cultural,
monumentos, paisagens naturais notaveis e sitios arqueoldgicos;”. O
reconhecimento dos sitios arqueoldgicos como patriménio cultural do povo de
Ronddnia, “portadores de referéncia a identidade, & acdo e a memoéria” *° é
explicitado no Artigo 206, inciso V da citada Constituicdo. A Carta Magna
rondoniense aborda que é dever do Poder Publico, a protecdo dos sitios
arqueoldgicos (Art. 219, inciso VII) e, em seu Artigo 264, registra o0 tombamento dos

sitios arqueoldgicos presentes no Estado.

Entendemos que ao tombar os sitios arqueoldgicos, o Estado assume para Si
a responsabilidade da protecdo integral desses bens, nos ditames da prépria Lei
Estadual n° 21/85. No entanto, apesar de toda a legislagdo formada em prol do
patrimdnio arqueoldgico, Rondbnia ndo possui, até o momento, um Departamento

de Patriménio Historico, o que néo viabiliza a execuc¢éo de tais leis.

Podendo ser efetivado no ambito municipal, estadual e/ou federal, o
tombamento, segundo Soares (2007) é o “instrumento tradicionalmente vinculado a
tutela do patrimdnio cultural” (SOARES, 2007, p 32). Com o tombamento, cria-se
uma nova situacdo juridica na qual o bem €& submetido, bem como os demais

integrantes que a ele relacionam.

25
Idem.

2 Constituicdo do Estado de Rondénia, de 28 de setembro de 1989.
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(...) o tombamento € que constitui 0 bem tombado em patrimdnio
cultural nacional, estadual, municipal ou do Distrito Federal. Ele
produz efeitos sobre a esfera juridica dos proprietarios, privados ou
publicos, dos bens tombados, impondo restricbes ao direito de
propriedade, e cria para eles um regime juridico especial,
transformando-os em bens de interesse publico (SILVA apud
SOARES, 2007, p. 33).

No Brasil, at¢ o momento?’, existem dezessete (17) bens tombados de
natureza arqueoldgica, sendo: seis (06) colecdes arqueologicas (acervos no Ceara,
Para, Parana, Rio de Janeiro e Santa Catarina); duas (02) areas com conjuntos de
sitios pré-coloniais de arte rupestre (sitios no Piaui e em Santa Catarina); um
monumento arqueoldgico de arte rupestre (no estado da Paraiba); trés (03) sitios
pré-coloniais (em Minas Gerais, Sao Paulo e Maranhdo); quatro (04) sitios
arqueoldgicos do periodo histérico (no Rio Grande do Sul, Alagoas, Maranhdo e
Mato Grosso) e uma area de valor etnografico e arqueoldgico (no estado do Mato

Grosso).

Quanto ao patrimbénio arqueoldgico em escala internacional, temos que o
Brasil se encontra como signatario da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU),
pormenorizada na figura da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Dentre os diplomas legais que recomendam 0s principios internacionais a
serem aplicados no patrimdénio arqueoldgico, podemos citar: 1) Carta de Nova Délhi
(1956), de autoria da UNESCO; 2) a Carta para a Protecdo e a Gestdo do
Patriménio Arqueologico (1990), formada pelo Conselho Internacional de
Monumentos e Sitios (ICOMOS); 3) a Carta de Sofia (1996), ocasionada na
Assembleia Geral do ICOMOS; 4) a Convencédo da UNESCO para a protecdo do
Patrimbénio Cultural Subaquético (2002) e 5) Convencdo Europeia da Paisagem
(2000).

27 \ .
Vide
http://portal.iphan.gov.br/portal/montarDetalheConteudo.do?id=15826&sigla=Institucional&retorno=detalhel

nstitucional


http://portal.iphan.gov.br/portal/montarDetalheConteudo.do?id=15826&sigla=Institucional&retorno=detalheInstitucional
http://portal.iphan.gov.br/portal/montarDetalheConteudo.do?id=15826&sigla=Institucional&retorno=detalheInstitucional
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Assim, apos feito compreender a importancia juridica da materialidade do
passado pré-colonial como patrimoénio cultural do povo brasileiro, apresentando
inclusive os diplomas legais existentes para este, partimos para a analise dos seis

livros dantes selecionados.

Iniciamos nossa andlise lembrando que a narrativa histérica se faz com
escolhas e, por consequéncia, com siléncios. Nesse sentido, o texto presente nos
livros didaticos de historia representam projetos de sociedade que se deseja manter
ou transformar. Portanto, a temporalidade presente nas obras didaticas, espécie de

memoria historica, alimenta a consciéncia e memaria sobre o passado.

Diante dessas reflexdes, iniciamos a analise da obra “Projeto Arariba” (Editora
Moderna). Apesar de néo tratar das leis ou sobre o conceito de sitio arqueoldgico
como patrimbnio da Unido, observamos que o livro aponta nas atividades que é
necessario que o aluno entre em contato com o IBAMA ou com o IPHAN para
encaminhar um possivel entendimento da turma sobre a importancia de se preservar

este patrimonio da humanidade.

6.a) Debata com os colegas a situagdo do Parque Nacional Serra da
Capivara e a importancia de se preservar o patriménio cultural da
humanidade.

b) Sob a orientacdo do professor, escreva, com toda a classe, uma
carta ou e-mail enderecado ao Ibama (Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis) ou ao IPHAN
(Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional). E importante
colocar na carta ou no e-mail ideias e propostas surgidas durante o
debate. Acessem os sites www.ibama.gov.br e www.iphan.gov.br
para obter informagbes de como enviar as opinibes da classe
(APOLINARIO, 2010, p. 65).

Notamos que em nenhum momento o livro descreve 0s sitios como bens da
Unido, patriménios do povo brasileiro e objetos da Memadria Nacional. No entanto,
nas atividades propostas, o livro indica para que o professor e o alunado realizem
discussbes sobre a importancia de se preservar o Parque Nacional Serra da
Capivara/Pl. Nao houve mencéo que o sitio Pedra Furada localiza-se dentro da
Serra da Capivara e que o0 mesmo € um patriménio da humanidade, tombado pela
UNESCO. Ao final, o “Projeto Arariba Histéria” norteia os alunos a encaminharem

correspondéncia ao IBAMA ou ao IPHAN, sem mesmo apontar as atribuicbes de
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cada um desses 6rgaos publicos, ndo sendo o patrimoénio arqueolégico da alcada
daquele IBAMA.

Desta forma, entendemos que o livro subaproveita o carater excepcional do
sitio arqueoldgico inserido no Piaui. Tal excepcionalidade, reconhecida como
patriménio da humanidade, poderia ser abordada com énfase, apresentando
inclusive a sua tutela como patriménio do povo brasileiro, base memorial do seu

passado.

No livro “Histéria, Sociedade e Cidadania” (Editora FTD) a
apresentacdo da legislacdo federal referente ao patriménio arqueoldgico ocorre
somente quando o autor Boulos Junior (2009) cita que os “sambaquis sao
considerados sitios arqueoldgicos e, por isso, desde 1961 s&do preservados por lei”
(BOULOS JUNIOR, 2009, p.80).

Assim como a explicacdo rapida sobre a legislacdo federal do patrimbnio
arqueologico, o “Histéria, Sociedade e Cidadania” (Editora FTD) tratou quanto a
legislacdo internacional. Ao apresentar alguns dados sobre o sitio arqueoldgico da
Pedra Furada/Pl e, mais amplamente, sobre o Parque Nacional da Serra da
Capivara, o autor aborda que no ano de “1991, o Parque Nacional da Serra da
Capivara — um verdadeiro tesouro arqueoldgico — foi declarado Patriménio Cultural
da Humanidade pela Organizacdo das Nac¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco)” (BOULOS JUNIOR, 2009, p. 75).

Entretanto, apesar de mencionar rapidamente sobre a legislacdo nacional e
internacional referente ao patriménio arqueoldgico e, naturalmente, ao passado pré-
colonial, notamos que o “Histéria, Sociedade e Cidadania” (Editora FTD) abordou o
patrimdnio nos dois niveis citados (nacional e mundial). Tal sentido empregado ao
patrimdnio contribui para a compreensédo dos educandos ao verificar que a depender
da particularidade do sitio, o mesmo poderd ser reconhecido ndo s6é como
fundamental para o povo brasileiro, mas também para toda a humanidade. Deste
modo, o detalhamento desta relevancia para a génese dos povos, por parte dos

livros didaticos, pode ser entendido como algo benéfico para o publico leitor.
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Na continuidade, o “Projeto Radix” (Editora Scipione) informa sobre o que se
trata o patrimoénio histérico, sendo “o conjunto de bens considerados importantes
para a preservagao da histéria e da memoéria de um povo ou de um pais”
(VICENTINO, 2009, p. 58), aprofundando as informacdes até informar sobre as
formas de tombamento dos bens culturais. Entretanto o livro ndo esclarece a razdo
de expor junto as informagBes sobre arqueologia brasileira alguns dados
paleontoldgicos, neste caso, apresentando uma caixa de fosseis de peixe

apreendidos pela Policia Federal.

Deste modo, ao relacionar a pintura rupestre e o patrimoénio paleontolégico, o
livro pode fomentar a comum confuséo entre os trabalhos dos arquedlogos com os
dos paleontélogos, ou a grosso modo, a confusdo entre patriménio arqueoldgico e
dinossauros. Esta visdo é notoriamente confundida pelo publico em geral, o que
acaba sendo subsidiada pelos dados do livro. Assim, consideramos um erro crasso
este tipo de informacédo, a qual apenas contribui para distanciar os conhecimentos

argqueologicos dos conhecimentos a serem transmitidos na escola.

Ainda no “Projeto Radix” (Editora Scipione), o que seria a protecdo do
patriménio arqueoldgico é apresentada na forma do tombamento, fazendo mencéo a
sua manutenc¢ao para a preservacao da memaria do pais.

Patrimdnio Histérico: conjunto de bens considerados importantes
para a preservacao da histéria e da memoéria de um povo ou de um
pais. Geralmente, os objetos que fazem parte desse conjunto séo
“tombados”, ou seja, sdo protegidos por uma lei para que nao sejam
destruidos nem modificados. Apesar do tombamento, boa parte do

patriménio histérico brasileiro ndo é preservada (VICENTINO, 2009,
p. 58).

Ao exemplificar a legislacao federal por meio de um empreendimento do tipo
rodoviario, o livro “Histéria e Vida Integrada” (Editora Atica) aborda sobre as
dificuldades de se proteger o patriménio arqueoldgico brasileiro. Apesar de haver
uma legislacdo especifica para o assunto, mencionando que o0s sitios sao
considerados bens culturais imdveis, os autores apresentam o0s maleficios a

sociedade quando tais sitios sdo destruidos.
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Apesar de ndo detalhar objetivamente quanto a legislacdo internacional para
o patrimdénio arqueoldgico, o livio da Editora Atica (“Histéria e Vida Integrada”)
retrata que o Parque Nacional da Serra da Capivara faz parte do rol dos patrimoénios
da Humanidade tombados pela UNESCO. Assim, consideramos como um ponto
positivo quando das citagBes sobre a existéncia juridica do patriménio arqueoldgico

brasileiro.

Entrementes, em nenhum momento o livro “Saber e Fazer Histéria” (Editora
Saraiva) relata sobre a protecdo do patriménio arqueoldgico como direito e dever
dos cidadaos. Assim, ndo houve mencao sobre a legislacdo deste bem como sendo
patriménio cultural do Brasil. No entanto, em breve passagem, o “Saber e Fazer
Historia” alerta para as atuais destruicées dos sambaquis.

Ainda hoje os sambaquis sdo destruidos, pois o0 seu material é usado
na agricultura para diminuir a acidez de alguns tipos de solo, para

fabricar ragdo para animais ou simplesmente para se fazer novas
construcdes no terreno. (COTRIM E RODRIGUES, 2009, p. 50)

Assim como o livro da Editora Saraiva, o livro “Para Viver Juntos Histoéria”
(Editora SM) nao faz mencéo sobre os artefatos e sitios arqueolégicos como sendo
um patrimonio. Desta forma, foi completamente omitida a existéncia de patrimonio

arqueoldgico como um direito do povo brasileiro.

Deste modo, preocupa-nos ter percebido a auséncia de dizeres no que se
refere & protecdo juridica do patriménio cultural de matriz arqueoldgica. Omitir tais
informacbes aos alunos e, naturalmente, aos demais cidaddos, reforca o

silenciamento sobre o passado.

Retomando os dizeres proclamados nos PCN de Historia, temos que no
Ensino Fundamental os alunos devem deter a capacidade de “conhecer e valorizar a
pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro [...]” (PCN, 1997, p. 7). No entanto,
percebemos que tal valorizagdo torna-se algo pouco efetivo, dado que os livros
narram com brevidade, ou omitem, sobre a importancia dos sitios arqueoldgicos ao
ponto de possuirem uma legislacdo especifica para a sua protecao.

No nosso entender, inexiste protecdo para aquilo em que nao ha valorizacéo

intrinseca, caso que ndo cabe ao patrimbnio arqueoldgico. Pelo contrario, por haver
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essa imprescindibilidade nata para o reconhecimento da origem do povo brasileiro, é
que os acervos pré-coloniais sdo tidos como patriménio cultural do Brasil. Assim,
percebemos que os livros devem explorar essa tematica, apresentando a seriedade
juridica atrelada ao patrimoénio arqueologico.

Deste modo, aqueles livros que ndo expdem os marcos legais referentes ao
passado pré-colonial do Brasil, certamente corroboram para o ndo reconhecimento
da identidade e, consequentemente, para o nao cumprimento dos ditames legais

exarados quanto a salvaguarda do patrimonio arqueoldgico.

4.2 O ETNOCENTRISMO NOS LIVROS BRASILEIROS

A observacdo quanto a excessividade de dados estrangeiros em detrimento
das informacdes sobre o periodo pré-colonial do Brasil jA havia sido feita em
pesquisas anteriores. Vasconcellos (1994) demonstrou que os livros analisados
compunham de mais informacdes relativas ao passado estrangeiro, principalmente

vinculado ao passado europeu, do que informacdes nacionais.

Nesse sentido, procuramos identificar nos livros didaticos analisados se o0s
autores/editoras continuavam a promover mais informagdes sobre o passado
estrangeiro do que o do Brasil propriamente. Para tal, observamos o quantitativo de
laudas que foram destinadas para a explicacdo das realidades nacionais e as nao

nacionais.

Assim, partindo para a analise do “Projeto Arariba” (Editora Moderna),
verificamos que o livro possui um total de 246 paginas, sendo que destas, 47 tratam
da pré-historia mundial (a considerar que o periodo pré-colonial brasileiro consiste
nessas paginas). Assim, verificamos que o tempo anterior a historia antiga, como é
conhecido o periodo pré-histoérico no mundo, consiste em 19,10% das informacdes
do livro. No entanto, apenas oito paginas (incluindo duas paginas de “atividades”)
sdo dedicadas exclusivamente para o periodo pré-colonial brasileiro, o que

representa um montante de 3,25% de informagoes.
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O livro de autoria de Alfredo Boulos Janior, “Histéria, Sociedade e Cidadania”
(Editora FTD) possui uma unidade exclusiva para a Pré-Historia mundial, nomeada
de “Pré-Historia também é Histéria”. Das 304 paginas da obra, 52 foram destinadas
a Pré-Histéria, ou seja, 17,02 % do total. Inserido na unidade mencionada, o capitulo
“A Pré-Historia brasileira” possui 18 paginas, significando 5,96% do livro destinado

ao periodo pré-colonial do Brasil.

N&o diferente de outras obras didaticas, o “Histéria, Sociedade e Cidadania”,
da editora FTD, ndo conseguiu explorar intensivamente a tematica pré-colonial
brasileira. Apesar de possuir 18 laudas exclusivas para o passado do Brasil,
identificamos a utilizacdo de grandes imagens e fotografias, as quais, naturalmente,

fazem o uso maior de espacos, porém potencializam o aprendizado.

Em “Saber e Fazer Historia” (Editora Saraiva), identificamos que o livro possui
272 paginas no total, destas, 34 referem-se ao periodo pré-histérico mundial,
totalizando 12,5% do livro. Sendo que nove paginas fazem referéncia exclusiva ao
periodo pré-colonial do Brasil, temos que 3,3% do “Saber e Fazer Histéria” narra o

periodo anterior a chegada dos europeus no Brasil.

Em sua totalidade, o “Saber e Fazer Histéria” nao aprofundou sobre a questéo
da existéncia humana em todas as regides do Brasil antes da chegada do Europeu.
Apesar da auséncia de informacdes para uma série de estados brasileiros, é
irrecusavel que o livro didatico possui mais informacg6es sobre a Pré-Histéria mundial

se comparado com outros livros.

Na mesma condigdo, observamos que o “Historia e Vida Integrada” (Editora
Atica) possui 208 paginas em sua totalidade, destas, 28 tratam sobre a pré-historia
em nivel global (incluindo o periodo pré-colonial brasileiro). Para o periodo pré-
colonial do Brasil, o livro detalha ao longo de oito paginas (incluindo exercicios).
Assim, percebe-se que para a pré-histéria mundial o livro “Historia e Vida Integrada”
possui 13,46% do total de paginas. Para o Brasil, temos que o livro apresenta todo
o periodo pré-colonial em 3,84% do total de paginas.

Estatisticamente, o livro “Histéria e Vida Integrada” apresenta-se na meédia

dos outros demais livros analisados, sendo a este destinadas 3,84% de paginas da
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obra didatica. Contudo, entendemos que o livro apresenta os dados de forma
limitada, principalmente por n&o possuir mais espaco exclusivo ao periodo de

interesse desta pesquisa.

De forma diferenciada, o “Projeto Radix” (Editora Scipione) possui 280
paginas no total, sendo que destas, 35 paginas consistem sobre a pré-historia
mundial, perfazendo 12,5% do contetdo do livro. Destas 35 paginas relativas a pré-
histéria mundial, somente trés (3) paginas destinam exclusivamente ao periodo
pré-colonial brasileiro (sendo uma delas especifica das atividades) totalizando

apenas 1,07% do livro.

Notamos que o Projeto Radix destinou um quantitativo de paginas
consideravelmente reduzido sobre o periodo pré-colonial do Brasil, contando apenas
com trés (3) paginas. Sendo o universo de 280 laudas, entendemos que tratar sobre
um periodo temporal tdo amplo em apenas algumas folhas impossibilita uma

divulgacéo apurada dos fatos passados.

No mesmo sentido do “Projeto Radix”, identificamos um reduzido quadro
informacional no livro “Para Viver Juntos Histéria” (Editora SM). Em sua totalidade, o
livro didatico possui 272 paginas, das quais, 22 paginas tratam sobre o periodo
anterior a Historia Antiga, ou seja, a comumente denominada pré-histéria em nivel
mundial. Dentro destas 22 paginas, somente trés delas tratam exclusivamente sobre
o periodo pré-colonial brasileiro. Desta forma, visualizamos que 8,08% do livro
aborda sobre a pré-histéria mundial e apenas 1,10% do livro é destinado ao “pré-

quinhentismo” brasileiro.

No conjunto, o livro “Para viver Juntos Histéria”, da editora SM, trata
consideravelmente pouco sobre o periodo pré-colonial brasileiro. Apenas
visualizando o quantitativo de paginas destinadas a narrar tal periodo no Brasil,
somente trés laudas, identificamos que nao haveria possibilidade de um grande

acumulo de informacdes, prejudicando o alunado leitor.

Assim, podemos verificar que nenhum dos livros analisados possui um denso

arcabouco de informacgdes sobre o periodo verificado. Apesar de alguns possuirem
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parcas informagoes, identificamos que em poucos livros foram destinados n&o muito

mais do que 1% do seu espaco para o periodo pré-colonial do Brasil.

Deste modo, os livros perpetuam o silenciamento de incontaveis povos
indigenas, dos quais apenas a cultura material poderia trazer a vida. Daquelas
etnias que inexistem documentos escritos, apenas a existéncia da cultural

arqueoldgica € que pode narrar o passado desses seres humanos.

Cabe salientar objetivamente que o publico destinatario dos livros didaticos
ndo ter4 acesso ao processo de formacdo das diferentes etnias indigenas no
passado pré-colonial, o que justifica a ideia da auséncia de histéria do periodo.
Nesse sentido, as consideracdes de Fontana sédo importantes:

A histéria de um grupo humano é sua meméria coletiva, e a seu
respeito, cumpre a mesma funcdo que a memoria pessoal em

relagdo a um individuo: dar-lhe um sentido de identidade que o faz
ser ele mesmo e nao outro. (...)

Desde o inicio, inclusive nas manifestacbes mais elementares, a
histoéria teve, como memodria coletiva, certas funcdes sociais, das
guais a mais importante foi a de legitimar a ordem politica e social
vigente, mas cumpriu também, a de preservar as esperancas
coletivas dos oprimidos pela ordem estabelecida (FONTANA, 2004,
p. 11)

Isto posto, € importante salientar que os livros didaticos ao silenciarem sobre
0 passado, contribuem para perpetuar uma visdo de histéria que legitima
determinados interesses politicos e econdmicos. N&o temos duavidas que,
determinadas representacdes transformadas em senso comum, € uma referéncia de

coesdo identitaria e faz parte da cultura politica de uma determinada sociedade.

4.3 OS LIVROS DIDATICOS E A EMULACAO MIDIATICA

A relagdo entre arqueologia e a midia, como ja apontado por Vasconcellos
(1994) esta diretamente vinculada a proporcao de grandeza e valor noticia dos sitios

arqueoldgicos. Assim, verificamos que alguns determinados sitios sao
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recorrentemente observados pela imprensa em geral, seja pelas suas peculiaridades

e/ou pelas suas antiguidades.

De qualquer modo, notamos um excesso de informacdes noticiadas pela
imprensa quanto a alguns poucos sitios, 0 que leva a omissao de incontaveis outros
patrimdénios de natureza arqueoldgica. Nesse sentido, buscamos procurar nos livros
didaticos aprovados pelo PNLD 2011 como se encontram os detalhamentos dos
sitios e quais sao estes sitios.

O sitio arqueoldgico de Pedra Furada, no municipio piauiense de S&o
Raimundo Nonato, é considerado como o local com a mais remota ocupagdo no
Brasil e na América do Sul, datando aproximadamente 50 mil anos. Devido sua
importancia internacional e a sua antiguidade, o sitio tornou-se patriménio mundial

da Unesco em 1991 e nacional em 1993. (IPHAN, 2012).

As pesquisas na éarea iniciaram em 1973, e em 1978 o programa de
pesquisas arqueoldgicas tomou propor¢cao multidisciplinar, integrando arquedlogos,
ecologistas, botanicos, peddlogos, zodlogos e outros, 0s quais vém analisando a
fauna, a flora e o homem, desde a sua chegada até a contemporaneidade e,

fundamentalmente, sua interagdo com o meio ambiente (IDEM, 2012).

Segundo Guidén (2007), a partir de 1978 a equipe franco-brasileira,
coordenada pela autora, conseguiu identificar e datar o sitio Pedra Furada como
local de ocupacdo representativamente mais antigo no Brasil, o que originou
inUmeras controvérsias, “as vezes mais passionais que cientificas” (GUIDON, 2007,
p. 380).

A Missao descobriu no Parque Nacional da Serra da Capivara, mais
precisamente no sitio arqueoldgico do Boqueirdo da Pedra Furada,
vestigios do Homo sapiens sapiens que datam de até 50 mil anos. A
descoberta suscitou, e ainda suscita, uma grande polémica
internacional, pois coloca em xeque a teoria arqueoldgica aceita por
mais de meio século de que o homem chegou ao continente
americano entre 12 a 15 mil anos atrds — saindo da Asia e
atravessando a pé o Estreito de Behring, ele teria se dispersado do
Alasca para as Américas (IPHAN, 2012, p. 4)

Deste modo, inUmeros cientistas, principalmente 0s norte-americanos,

consideraram insuficientes 0s resultados apresentados pela equipe de
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pesquisadores. A alegacao primordial consiste que a equipe de Guidon datou o sitio
arqueoldégico com apenas fragmentos de carvdo e algumas pedras (restos de
fogueira), sendo que para os contestadores, seria necessaria a datacdo em
fragmentos de ossos humanos (IDEM, 2012, p. 4).
E provavel, no entender de alguns investigadores, que o abrigo tenha
sido usado muito antes, se ndo como um sitio de acampamento, pelo
menos como uma pedreira onde a Natureza colaborou no processo
de fabricacdo das ferramentas. Em todo caso, todas as provas Pré-
Clovis de Pedra Furada continuam sendo discutiveis, e duvido muito
gue a questao central da origem dos alegados artefatos de quartizito

seja decidida em favor de uma presenca humana antiga no local
(ADOVASIO & PAGE, 2011, p. 259).

Na realidade, toda essa divergéncia cientifica ocorre baseada na nao
aceitacdo, por parte dos norte-americanos, de que a ocupacdo brasileira seja
anterior a do territério americano. Os estadunidenses defendem que o sitio mais
antigo das Américas esta nos Estados Unidos, cuja datacéo foi estimada em 11.500
anos atras.

Em meados do século [XX], no entanto, descobriram-se nos EUA
locais de matanga de grandes animais desaparecidos, como
bisontes fésseis e mamutes, sendo encontrados nos esqueletos
instrumentos inquestionaveis (pontas de pedra lascadas ditas “de
Clovis”, com uma técnica original e sofisticada de acanelura
destinada a facilitar o encabamento). As analises radiocarbdnicas
permitiram datar esta “cultura Clévis” entre 10.500 e 11.000 anos

atras. Aceitou-se entdo 11.500 anos como 0 novo limite para a
presenca do homem no continente (PROUS, 1997, p. 10).

Segundo Prous (2007), um estudo recente realizado nesses carvdes do Sitio
Pedra Furada indicou que os mesmos foram deslocados, rolados, até o local onde
foram encontrados. Existe a possibilidade de serem oriundos de fogos naturais e,
provavelmente, foram deslocados por meio de enxurradas. O acervo de materiais
em pedra lascada, possivelmente, trata-se de seixos do abrigo, os quais, até

atualmente, caem quando ocorrem fortes chuvas.

De qualquer modo, as pesquisas realizadas por Guidon e sua equipe
continuam sendo realizadas, mantendo com a comunidade cientifica internacional o

debate sobre a antiguidade da ocupacdo humana no Piaui, consistindo na
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possibilidade de ser o mais antigo sitio arqueologico brasileiro. Funari e Noelli (2005)
abordam que “Talvez por ser a visdo mais romantica e gloriosa do homem
americano, no Brasil, o homem da Pedra Furada continua popular, a julgar pelo
destaque que recebe nos livros didaticos e nos meios de comunicacdo de
massa”. (FUNARI & NOELLI, 2005, p. 41). [grifo nossO]

O sitio Pedra Pintada, no municipio paraense de Monte Alegre, foi escavado
na década de 1990 pela arquedloga Anna Roosevelt, em conjunto com uma equipe
internacional de pesquisadores. Gomes (2002) salienta que os trabalhos da
arqueologa resultaram em datacdes que inserem esse sitio argueoldgico como
possuidor da mais antiga ceramica das Américas, pois os artefatos indicaram datas
de oito milénios antes do presente.

Além da ceramica, o sitio Pedra Pintada (PA) possui datacBes ainda mais
recuadas, associadas as camadas pré-ceramicas, atingido datacdes de 11.200 anos
antes do presente (ROOSEVELT apud GOMES, 2002). Assim, mais uma vez, 0s
norte-americanos tiveram suas datagdes da “cultura Clovis” confrontadas com as
dos sitios brasileiros, expondo internacionalmente o sitio Pedra Pintada nas
discussdes entre os arqueologos.

O sitio arqueoldgico de Lagoa Santa (MG) também possui notoriedade para
além das fronteiras brasileiras. Ainda no século XIX, mais precisamente em 1840, o
naturalista Peter Lund, dinamarqués, realizou pesquisas paleontolégicas no atual
estado de Minas Gerais. Apesar de ndo objetivar a identificacdo de materiais
humanos, o pesquisador encontrou 0ssos humanos associados a animais que eram
extintos. “Foi um achado espetacular e que deveria gerar muita polémica, pois em
nenhuma parte do mundo nessa época se havia encontrado animais desaparecidos
contemporaneos ao homem” (FUNARI & NOELLI, 2005, p. 34).

Posteriormente, em 1975, o sitio arqueoldgico Lagoa Santa foi pesquisado
por uma equipe franco-brasileira, liderada pela arqueologa francesa Annette Laming-
Emperaire. Os estudos arqueoldgicos identificaram o cranio humano mais antigo das

Américas, datado de 11.680 anos. Sendo identificado como ossos femininos, o
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cranio teve sua face reconstituida por pesquisadores da Universidade de

Manchester e foi alcunhado de Luzia (Idem, 2005).

A descoberta de Luzia proporcionou novas interpretacdes, com confirmagao
material, sobre as ocupac¢fes humanas no continente americano. O antropdlogo
fisico e arquedlogo Walter Neves, afirma que um grupo de humanos ndo-mongoldéide
existiu antes dos atuais indios conhecidos, estes com morfologia craniana dos
grupos mongoloides.

Todos indigenas americanos conhecidos apresentam semelhancas
morfolégicas com as popula¢des norte-asiaticas mongoloides. Ou
seja, os indigenas das Américas parecem-se com 0S povos
mongoloides, como o0s atuais chineses ou japoneses. Essa
semelhanca levou a pensar de maneira generalizada que a entrada
do homem no continente americano teria se dado pelo nordeste da
Asia pelo Estreito de Bering (onde estdo e estavam essas
populacdes mongoloides), h4 poucos milhares de anos, pois o
surgimento das caracteristicas fisicas mongoloides teria, segundo a

maioria dos analistas, um maximo de 20 mil anos (Ibidem, 2005, p.
34).

A partir deste contexto, o estudo do cranio de Luzia e demais cranios
contemporaneos a ela, proporcionou a existéncia de dados que indicam para outro
momento ocupacional nas Américas, visto que Luzia possui semelhancas com
populacbes negroides, atuais da Africa e da Oceania. Deste modo, os
pesquisadores coordenados por Neves propuseram que, no passado, ocorreu uma
onda migratéria ainda mais antiga, também pelo Estreito de Bering, porém, tais
grupos humanos teriam desaparecido, sendo substituidos pelos grupos mongoloides
gue conhecemos atualmente (Ibidem, 2005).

Segundo Pacheco (2008), o sitio arqueolégico Santa Elina, localizado no
municipio de Jangada (MT), foi identificado e estudado, por meio de campanhas
arqueoldgicas, por varios pesquisadores franceses e brasileiros a partir de 1983. O
projeto ocorreu motivado por uma cooperagao técnico-cientifica entre o Muséum
National d’Histoire Naturalle (MNHN) e o Museu de Arqueologia e Etnologia da
Universidade de Séao Paulo (MAE/USP), sendo o objeto de estudo de mais de

dezessete expedi¢Oes arqueoldgicas.
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Por fim, o sitio mato-grossense Santa Elina possui relevancia midiatica por
consistir, segundo seus pesquisadores, no segundo sitio arqueolégico mais antigo
do Brasil, até o0 momento descoberto, e o terceiro mais antigo das Américas, sendo
gue suas datacdes mais recuadas atingem os 25 mil anos antes do presente
(PACHECO, 2008). O sitio possui evidencias materiais de que ha 25 milénios houve
a convivéncia entre homens e animais da chamada Megafauna (por exemplo, a
preguica gigante) e, ao contrario das datacdes do sitio arqueologico Pedra Furada,

as suas datacdes sdo mais aceitas entre uma parcela da comunidade académica.

Apos realizado um pequeno levantamento sobre os sitios mais recorrentes na
midia nacional (e internacional), partimos para a andlise direta e objetiva dos livros

didaticos aprovados e distribuidos pelo Governo Federal, por meio do PNLD 2011.

No “Projeto Arariba” (Editora Moderna) observamos que quanto aos sitios
com maior relevancia midiatica e ou mais antigos, existe um maior detalhamento do
da Pedra Furada (PI) e o de Lagoa Santa (MG).

Para o sitio piauiense, ocorre uma breve descricdo sobre o seu histérico e da
sua principal pesquisadora, Niéde Guidon. Relata sobre a ndo aceitacdo, por parte
de outros arqueodlogos, das hipoteses das datacdes do sitio, porém, posteriormente,
existe o apontamento de que as datacdes, apis pesquisas em 2006, passaram a ser
reconhecidas.

Uma analise feita por pesquisadores brasileiros e franceses, em
2006, confirmou a datacdo defendida pela arquedloga. Assim, os
objetos de S&o Raimundo Nonato passaram a ser a prova mais

antiga da presenca humana na América (APOLINARIO, 2010, p.
59) [grifo nosso]

Assim como no sitio Pedra Furada, no mineiro de Lagoa Santa também foi
feito um historico sobre suas pesquisas, iniciadas ainda no Século XIX. Ha o relato
sobre o0 seu mais importante achado: o cranio de Luzia, a qual foi apelidada de “a
primeira brasileira”. Ao ilustrar o cranio e a reconstituicdo facial de Luzia, o livro
expbe que a descoberta da mulher mais antiga do Brasil mudou de direcdo as
teorias e hipéteses referentes ao processo de povoamento da América, criando
novas hipoteses sobre o processo de ocupacao do territério americano. “Essa

descoberta levou alguns estudiosos a sugerir que a América foi povoada por
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diversas levas de grupos humanos diferentes, e ndo sO por asiaticos, como se
imaginava antes” (APOLINARIO, 2010, p. 58).

Dentre os sitios arqueoldgicos que mais possuem carater midiético, o livro
apenas abordou o sitio piauiense de Pedra Furada e o sitio mineiro de Lagoa Santa.
Tais escolhas, possivelmente, foram tomadas para que houvesse informacdes do
sitio em que possui a datacdo mais antiga (Pedra Furada/Pl) e 0 que possui 0
conjunto osteolégico humano mais pretérito (Lagoa Santa/MG). De fato, o livro

reproduz os dois sitios com maior destaque na midia nacional e internacional.

O sitio arqueoldégico da Pedra Furada/Pl é apresentado pelo “Historia,
Sociedade e Cidadania” (Editora FTD) como um dos sitios mais antigos existentes
no Brasil. Afirma que a arquedloga Niede Guidén e sua equipe identificaram
pedacos de carvado e pedra lascada com uma datacdo aproximada de 50 mil anos.
Complementa ainda que o Parque Nacional da Serra da Capivara € um “verdadeiro
tesouro arqueolégico” (BOULOS JUNIOR, 2009, p. 75), sendo considerado como

Patrimonio Cultural da Humanidade pela Unesco.

J& o sitio arqueoldgico paraense da Pedra Pintada € apenas apresentado
como um dos sitios mais antigos no territério nacional, ndo havendo nenhum tipo de
especificacdo ou detalhamento sobre o mesmo no “Histdria, Sociedade e Cidadania”
(Editora FTD).

Além de ser apontado como um dos sitios com a datacdo mais recuada do
Brasil, o sitio arqueoldgico de Lagoa Santa/MG é definido por meio das descobertas
realizadas pelo arquedlogo Walter Neves. Segundo Boulos Junior (2009), o sitio
possuia o féssil humano mais antigo das américas (Luzia, com datacdo estimada em
11.500 anos).

Recentemente, com base em materiais inéditos de Lagoa Santa
(MG), Walter Neves descobriu que as caracteristicas cranianas do
povo de Luzia também eram semelhantes as dos africanos e
australianos. Para ele, entdo, o povo de Luzia entrou na América
antes dos grupos que deram origem aos indigenas atuais. Sendo
assim, existiram dois grandes conjuntos de povoadores da América:
um que entrou ha 14 mil anos e outro ha 11 mil anos (esse ultimo
deu origem aos povos indigenas do Brasil) (BOULOS JUNIOR, 2009,
p. 73).
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Trés dos quatro principais sitios midiaticos estiveram presentes no “Historia,
Sociedade e Cidadania”. Informacdes referentes aos sitios de Pedra Furada/PlI,
Pedra Pintada/PA e Lagoa Santa/MG foram executadas, mesmo que havendo
apenas menc¢ao, como no caso do sitio Pedra Pintada/PA, ao qual apenas havia um

apontamento em mapa.

O sitio arqueologico de Pedra Furada (PI) é apresentado no “Projeto Radix”
(Editora Scipione) no mapa referente aos principais sitios arqueologicos da América.
Ademais, sobre esse sitio, o livro esclarece que alguns estudiosos “defendem que a
presenca humana em territério americano € muito mais antiga do que se imaginava”
(VICENTINO, 2009, p. 48), sustentando tal hipétese com base nos restos de
fogueiras identificados, os quais dataram entre 50 mil a 60 mil anos atras.

No entanto, o livro também demonstra que varios estudiosos nao
concordaram com essa datagao, “que indica a presenca humana na América ha
mais de 50 mil anos. Eles afirmam que as pedras e os restos de fogueira
encontrados nesses sitios arqueoldgicos nao sdo objetos feitos pelo homem”
(VICENTINO, 2009, p. 49). Assim, o livro apresenta os dois lados da discusséo
internacional sobre o sitio arqueolégico da Pedra Furada.

O sitio Pedra Pintada (PA) apenas € esbocado no mapa que demonstra sobre
0s principais sitios arqueoldgicos americanos. Além da inexisténcia de informacdes
sobre esse importante sitio brasileiro, no mapa do livro do “Projeto Radix” (Editora
Scipione), consta como sendo do estado do Amazonas, e ndo como sendo um sitio

do estado do Para.

Quanto ao sitio mineiro de Lagoa Santa, o “Projeto Radix” (Editora Scipione)
dispensa uma maior atencgédo, creditando-o a aceitabilidade dentre os arquedlogos
de que a América teria sido ocupada héa cerca de 20 mil anos. A aceitacdo baseia-se
nos ossos humanos identificados no sitio de Lagoa Santa, sendo o “mais antigo
vestigio 6sseo humano identificado com seguranca nas Ameéricas. Tem entre 11.000
e 11.500 anos e foi apelidado de Luzia.” (VICENTINO, 2009, p. 48).

A partir da questdo do sitio de Lagoa Santa, o livro didatico em questido

(Projeto Radix) desenvolve a discussdo de quem chegou inicialmente ao territério
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brasileiro, sendo os primeiros humanos consideravelmente diferentes dos atuais
indigenas por nos conhecidos. A afirmativa ocorre porque o0s atuais indigenas
americanos possuem caracteristicas fisicas semelhantes aos atuais povos asiaticos,
entretanto, o esqueleto de Luzia, identificado em Lagoa Santa, assemelha aos
grupos afro-australianos, com caracteristicas negroides.
Dessa forma, teria havido uma primeira ocupacdo americana por
grupos humanos vindos da Africa, que passaram pelo sul da Asia.
Possivelmente vieram pelo Estreito de Bering, passando a América
do Norte e depois a do Sul. Esses povos teriam sido 0s mesmos que
dirigiam também para a Australia. Sobre a datacdo desta primeira
migragdo existem in0meras duavidas, alguns pesquisadores
apontando 20.000 [anos] e outros apontando até datas anteriores a
isso. Somente milhares de anos depois € que teria ocorrido outra
onda de migracdes de povos que ha muito tinham se fixado na Asia,
na regidao da Mongdlia. Esses asiaticos mais orientais entraram na

América também provavelmente pelo Estreito de Bering.
(VICENTINO, 2009, p. 56)

Bem como o sitio paraense de Pedra Pintada, o sitio mato-grossense de
Santa Elina tem a sua demonstracdo limitada no mapa apresentado por Vicentino
(2009, p. 49) com os principais sitios arqueolégicos da América, sem haver
descricbes sobre o mesmo. Apesar de constar na unidade federativa correta, seu
nome fora apresentado como “Santa Eliana”, o que pode acarretar em distorgoes,

indo além dos erros de grafia.

Quanto aos sitios com relevancia midiatica e/ou mais antigos, o livro
aprofunda a discussao somente para os sitios arqueoldgicos de Pedra Furada/Pl e o
de Lagoa Santa/MG. Tanto o sitio de Pedra Pintada/PA quanto o de Santa Elina/MT
apenas foram mencionados por meio de mapa. Apesar de que tenha citado sobre os
sitios vinculados a midia, entendemos que o Projeto Radix poderia ter aprofundado
os dados, informando com mais detalhes sobre o sitio paraense e o0 mato-

grossense.

O livro da Editora Saraiva, “Saber e Fazer Histéria”, nao cita explicitamente o
nome do sitio Pedra Furada, no entanto, trata sobre os achados da arquedloga
Niede Guidon em Sdo Raimundo Nonato, no Piaui.

Em Sdo Raimundo Nonato, no Piaui, estudiosos de sua equipe
descobriram indicios de “fogdes pré-histéricos”, isto €&, restos de



81

pedra e de carvao colocados em forma de circulos ou triangulos e
provavelmente utilizados para fazer fogo. Proximo a esses “fogdes”
também foram encontrados ossos de animais e pedacos de
instrumentos de pedra lascada (raspadores, facas, machados)
(COTRIM E RODRIGUES, 2009, p. 45).

Quanto ao sitio arqueoldgico de Lagoa Santa, em Minas Gerais, 0 “Saber e
Fazer Historia” volta ao século XIX, mais precisamente em 1834, e explica como o

dinamarqués Peter Lund encontrou os fésseis humanos neste sitio.

O livro ainda aborda sobre as pesquisas no século XX e qual a importancia do
achado de Luzia. Ao apresentar o cranio de Luzia e a sua reconstituicdo facial, o
livro expbe que:

Depois de analisar cranios de diferentes grupos pré-histéricos
americanos, os cientistas descobriram que os tragos fisicos desses
grupos eram parecidos com as de africanos e nativos australianos,
mas eram diferentes das populacfes indigenas americanas. Essa
descoberta gerou mais polémica sobre as explicacdes dadas até

entdo para o inicio do povoamento da América (COTRIM E
RODRIGUES, 2009, p. 48).

Nao destoando de outros livros didaticos, o “Saber e Fazer Histéria”
particulariza somente sobre o sitio arqueoldgico da Pedra Furada/Pl e sobre o de
Lagoa Santa/MG. Tais informacdes apresentam aos leitores do livro sobre o sitio
mais antigo do Brasil, sendo o piauiense e sobre o esqueleto mais antigo do Brasil,

associado ao sitio de Minas Gerais.

O livro “Histéria e Vida Integrada” (Editora Atica), apesar de ndo fazer uma
mencao direta sobre o sitio de Pedra Furada, no Piaui, apresenta que a Serra da
Capivara € estudada arqueologicamente desde os anos de 1970, sempre

coordenado pela arquedloga Niede Guidon.

Informando que os dados provenientes desse sitio provocaram uma revolucao
nos estudos arqueoldgicos americanos, 0 que corroborou na sua eleicdo como um
Patriménio da Humanidade pela UNESCO, o livro da Editora Atica cita que as
recentes pesquisas apontam para artefatos arqueologicos com mais de 33 mil anos,

0 que vem repercutindo quanto as teorias de ocupacao da America.
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O sitio arqueoldgico de Pedra Pintada, no municipio paraense de Monte
Alegre, é destacado como um dos principais sitios no territoério nacional. Recebendo
pesquisas intensivas desde a década de 1990, coordenadas pela arqueéloga Anna
Roosevelt, o sitio em questdo teve suas ocupacdes iniciais por volta de 11.200 anos
antes do presente.

Entre os inUmeros vestigios existem fragmentos de objetos, registros
rupestres [...], lascas de ceramica e restos de fogueiras e de ossos
de animais carbonizados. A partir desses materiais, o0s
pesquisadores constataram que os habitantes da Pedra Pintada

dominavam o fogo e eram cacadores (PILETTI, PILETTI E
TREMONTE, 2010, p. 43).

O “Histéria e Vida Integrada” faz referéncia especial ao sitio arqueologico de

Lagoa Santa, no estado de Minas Gerais. Mostrando desde o inicio das pesquisas

por Peter Lund, ainda no século XIX, até a atualidade, o livro indica que no citado

sitio foi encontrado o esqueleto mais antigo da América, “com 11.500 anos, ele

pertenceu a uma mulher de mais ou menos 20 anos e 1,50 m de altura” (PILETTI,

PILETTI E TREMONTE, 2010, p. 40), sendo apelidado de Luzia. A existéncia

desse esqueleto comprova que houve a entrada de diferentes grupos humanos no
continente, pois:

A reconstrugdo da cabeca de Luzia revelou que ela tinha tracos

negroides. Trata-se de uma caracterista que abre perspectivas para

novas hipGteses. Esses tracos diferem das feicBes apresentadas

pelas populagdes mais recentes, que possuiam feicdes mongoloides

(isto é, com tracos semelhantes aos dos mongds, habitantes da

Mongodlia, pais localizado ao norte da China). Essas populacbes

viveram no continente por volta de 8 mil anos e séo os antepassados

diretos de muitos dos autais povos indigenas (PILETTI, PILETTI E
TREMONTE, 2010, p. 41).

O sitio arqueoldgico mato-grossense de Santa Elina ndo recebeu descricGes
sobre as suas caracteristicas no livro “Histéria e Vida Integrada”, entretanto, o
mesmo € apontado como possuindo vestigios inquestionaveis da presenca de seres
humanos ha 11-12 mil anos. Um quesito observado é que provavelmente houve um

erro de digitacdo, pois o sitio € nomeado de Santa Eliana, ao invés de Santa Elina.

Nesse sentido, notamos que o livro “Histéria e Vida Integrada” tratou dos

guatros sitios apontados durante essa nossa pesquisa. O fato de descrever os sitios
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que possuem maior poder de midia coloca o livro da Editora Atica em uma posic&o

levemente mais destacada.

Para o sitio arqueolégico da Pedra Furada/Pl, o livro da Editora SM, “Para
Viver Juntos Histéria”, somente apresenta a imagem de uma arte rupestre,
esclarecendo que a fotografia mostra um grande painel com dimensbes de 70

metros de comprimento e 30 metros de largura.

O sitio arqueoldgico de Lagoa Santa foi citado rapidamente pela autora do
livro “Para Viver Juntos Histéria” (Editora SM). As informacdes se limitaram a
informar sobre a reconstituicéo facial de Luzia (a mulher que viveu em Minas Gerais
ha 11 mil anos) e que apods os estudos dos seus 0Ss0S, 0s cientistas comecaram a
acreditar que o processo de ocupacao das Ameéricas ocorreu entre 12 mil e 50 mil

anos atras.

Os sitios brasileiros com maior relevancia midiatica foram pouco citados no
livro didatico da Editora SM, sendo informados apenas os sitios de Pedra Furada/PlI
e de Lagoa Santa/MG. Entretanto, tais citacdes ndo passaram de nota de fotografia,
citando rapidamente sobre os referidos sitios. Neste sentido, observando somente
os livros didaticos, ndo possuimos duvidas quanto as limitagdes as quais o alunado

acaba sendo exposto.

4.4 A REGIONALIZACAO DO PASSADO PRE-COLONIAL

A aplicabilidade deste tema ocorre para com os dados resumidos sobre o
periodo pré-colonial brasileiro. Apesar de ndo consistir em uma escala local, mas
sim regional, a explicitagdo de que houve assentamentos humanos em todas as
regides brasileiras pode vir a desmistificar a ideia de uma centralidade apenas em

alguns lugares do pais.

Ao identificarmos que uma consideravel parcela da Amazbnia Legal esta

inserida no norte do Brasil, podemos relacionar diretamente essa regiao brasileira
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com o bioma amazonico. Para Vasconcellos (2001), em nenhum outro lugar no pais
houve uma maior modificacdo sobre o olhar arqueolégico quanto na Amazénia, a
qual é tida como “um mundo a parte, com intensas conexdes com outras areas da
Ameérica tropical, como os Andes e a regido do Caribe, além do Brasil Central”
(VASCONCELLOS, 2001, p. 22).

As Ultimas pesquisas na Amazonia indicam que este bioma seria uma espécie
de “Mesopotamia tropical”, reconhecidamente como uma area de origem e expansao
cultural. Isto significa que, possivelmente, os rios amazonicos teriam sido o berco
cultural do que tornaria a ser o padrdo das caracteristicas culturais da América
oriental, podendo, inclusive, ter influenciado os Incas e outras civilizagdes andinas.
Tais evidéncias indicam um estilo de vida, na calha do Amazonas e seus rios
afluentes, que estava adaptado ao ambiente fluvial, extremamente piscoso e rico em
produtos naturais (IDEM, 2001).

Neves (1999) afirma que a datacdo mais antiga até o momento, dos sitios
amazonicos, cabe ao sitio Pedra Pintada, estimado em 10.500 anos?®. Tal conclus&o
provém das mais de 50 datacles, realizadas por inUmeros meios, creditando tal
idade como aceitavel por grande parte dos arquedlogos.

O nordeste brasileiro, de acordo com Etchevarne (1999), recebeu as
pesquisas arqueoldgicas sistematicas a partir da década de 1960, criando dois poélos
principais de pesquisa, sendo um em Pernambuco e outro no Piaui. Nos ultimos
anos, as pesquisas piauienses, coordenadas pela arquedloga Niéde Guidon, tem
apresentado resultados polémicos no &ambito cientifico, pois indicam sitios

arqueoldgicos datados de 50 mil anos.

Com excecdo dos sitios piauienses, as outras unidades federativas do
nordeste brasileiro possuem datagcées consideravelmente mais recentes. As mais

antigas datagbes dos sitios nordestinos consistem em: Maranh&o (2.655 anos), Rio

% Neves (1999) atribui o sitio Pedra Pintada com 10.500 anos, no entanto, Gomes (2002) aponta o sitio
possuindo 11.200 anos. E importante esclarecer que essas diferencas em data¢des s30 comuns, pois sempre se
é trabalhado com uma margem de erro para mais ou para menos.
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Grande do Norte (9.410 anos), Pernambuco (11.060), Sergipe (8.950 anos) e Bahia
(43.000 anos) (MARTIN apud ETCHEVARNE, 1999).

Martin (2008) esclarece que por causa das datacdes extremamente antigas
dos sitios do nordeste brasileiro, os arquedlogos americanistas tiveram que
reformular as teorias que consideravam que o povoamento da América teria ocorrido
em torno de 30.000 anos antes do presente e a ocupacao da América do Sul por
volta de 12.000 anos antes do presente.

As primeiras pesquisas arqueoldgicas sistematicas no Centro-Oeste brasileiro
ocorreram em Goias na primeira metade da década de 1970%°. No inicio da década
posterior, 1980, os trabalhos contemplaram os estados de Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul, exceto na regidao do Pantanal, a qual apenas recebeu as primeiras
pesquisas arqueoldgicas na década de 1990 (OLIVEIRA & VIANA, 1999).

Conforme Oliveira e Viana (1999), as primeiras ocupac¢des humanas no
Centro-Oeste brasileiro estdo relacionadas aos grupos de cacadores-coletores, 0s
quais, provavelmente, estabeleceram na regido entre 12.000 e 10.000 anos antes do
presente. No entanto, os sitios arqueoldgicos com datacdes mais antigas, que
destoam da média cronoldgica da regido, costumam ser amplamente debatidos
entre os arqueodlogos brasileiros.

Existem, todavia, datas mais antigas, mas que, em sua quase
totalidade, ainda devem ser vistas com cautela. Esse é o caso,
apenas para exemplificar, das datas mais antigas dos sitios Abrigo
do Sol (19.400 + 1.100 AP e 14.470 + 140 AP) e Santa Elina (23.320

+ 1.000 AP e 22.500 £ 500 AP), ambos em Mato Grosso [...] (Idem,
1999, p. 140).

Apesar das divergéncias entre datacdes e demais dados sobre a ocupacgao
regional, Oliveira e Viana (1999) afirmam que uma consideravel parte do Centro-

Oeste indica ter sido uma grande area de confluéncia cultural, “regidao para onde

29 . . . . . . s .

Oliveira e Viana (1999) citam que antes de 1970 foram realizadas algumas pesquisas arqueoldgicas no
Centro-Oeste, entretanto foram realizadas em curto prazo e com o intuito de formar colegdes para os museus
do exterior.
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grupos ceramistas de regides distintas se teriam deslocado, conforme apontam
estudos mais recentes” (IDEM, 1999, p. 184).

A regido Sul do Brasil, compreendida pelo Rio Grande do Sul, Santa Catarina
e Parana, constitui, segundo Noelli (1999), uma das éareas mais conhecidas
arqueologicamente no pais, possuindo mais de 3500%° sitios arqueolégicos,

distribuidos pelas trés unidades federativas acima citadas.

Ao tratar sobre a histdria da arqueologia no sul do Brasil, Noelli (1999) a
divide em duas fases: a primeira, eminentemente de carater exploratoria e
colecionista, teve inicio em 1872, sendo realizada por amadores ou profissionais
estrangeiros e perdurado até o ano de 1954. A segunda fase, iniciada em meados
da década de 1950 e que durou até atualmente, iniciou com a criacdo do cargo de
arquedlogo na Universidade do Parana, o que incentivou posteriormente a fundacao
de inumeras instituicbes de pesquisa, formando pesquisadores e realizando

trabalhos arqueoldgicos.

As pesquisas arqueoldgicas indicam que as ocupacfes no Sul do Brasil
tiveram inicio entre 13.000 e 12.000 anos antes do presente, sendo que a regiao foi
habitada em todos os seus espacos e que “nao existe nenhum tipo de ambiente no
Sul que nado tenha sido ocupado sistematicamente ou ocasionalmente” (NOELLI,
1999, p. 226).

Para o Sudeste brasileiro, Morais (1999) indica, com grande énfase, o
tradicionalismo midiatico® vinculado ao sitio arqueolégico mineiro de Lagoa Santa.
Com o passar do tempo, o local perdeu sua atencdo para as datacdes dos sitios de
Sao Raimundo Nonato, no Piaui. Entretanto, por motivo do “batismo” do mais antigo
esqueleto humano do Brasil, a Luzia, o sitio de Minas Gerais recuperou sua vocacgao

jornalistica.

* Em consulta ao Cadastro Nacional de Sitios Arqueoldgicos (www.iphan.gov.br) verificamos que atualmente o

sul brasileiro possui 5999 sitios arqueoldgicos identificados e cadastrados.

31 , . . . ~ .
Entendendo que é aquilo que os meios de comunicagdo de massa informam recorrentemente.
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A importancia da arqueologia do Sudeste dentro do cenario nacional e
internacional compreende-se, em grande parte, aos dados osteoldégicos humanos
identificados em Luzia. Por conter tracos similares as populacdes da Australia e da
Africa, os restos esqueletais de Lagoa Santa contradizem a teoria de que o
povoamento nas terras americanas ocorreu pelos povos mongoloides. Através das
pesquisas arqueoldgicas em Minas Gerais, identificou-se a possibilidade de que
tenha havido uma ancestralidade austral-africana em torno de 12.500 anos antes do
presente (MORAIS, 1999).

Morais (1999) expde as datacbes mais recuadas para os sitios do sudeste
brasileiro como sendo de 12.000 anos antes do presente em Minas Gerais e de
14.200 anos antes do presente para o sitio paulista Alice Boér. Este segundo,
escavado em 1964, é bastante debatido entre os arquedlogos, sendo alvo de

controvérsias, motivado pela antiguidade da datacéo.

Deste modo, apdés uma breve contextualizacdo arqueoldgica das regides
brasileiras, partimos para as analises. Assim, verificamos que quatro livros
expuseram sobre o passado pré-colonial brasileiro em todas as regifes, sendo eles:
“Histéria, Sociedade e Cidadania” (Editora FTD); “Projeto Radix” (Editora Scipione);
“Saber e Fazer Histéria’(Editora Saraiva) e “Histdria e Vida Integrada”(Editora Atica).
Para tais livros, observamos que ocorreram alguns detalhamentos mais
aprofundados para algumas regides em detrimentos doutras, sendo priorizadas as
informacgOes para as regides sul e sudeste. De qualquer modo, ndo podemos
descartar a presenca dos temas em tais livros, o que corrobora para a nocédo de
existéncia de um passado humano anterior aos europeus em cada uma das regides

do Brasil.

Diferentemente, os livros “Projeto Arariba” (Editora Moderna) e “Para Viver
Juntos Histéria”(Editora SM) ndo expuseram informacfes sobre o passado pré-
colonial nas cinco regides do pais. Coincidentemente, ambos os livros néo
informaram nenhum dado pré-colonial para a regido centro-oeste do Brasil. Assim,
encerrando a observagdo somente nos livros didaticos, o alunado ndo possui acesso
ao conhecimento de que, como antes apresentado, o centro-oeste brasileiro foi

intensamente povoado pelos homens pré-cabralinos.
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Como citado acima, todas as cinco regides do Brasil foram ricamente
povoadas por povos pré-coloniais. Nao conter tais informacdes ou reduzi-las a
poucos dados, desproporciona ao alunado o acesso ao verdadeiro passado

humano.

Deste modo, se ndo ha uma riqueza de informagdes sobre os “cinco cantos”
do pais, € notdrio que ndo haja uma explicitagdo da diversidade do passado pré-
colonial do Brasil. Assim, questionamos como os alunos poderdo compreender a
ocupacao do territoério nacional? Como reconhecer nos indigenas a ascendéncia de

uma das bases étnicas da sociedade atual?

Convém lembrarmos que o estudo da historia e da cultura indigena esta
regulamentado por Lei federal n°® 11.645/2008, que cria a obrigatoriedade do ensino
da histéria e da cultura dos povos indigenas nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio do pais. Isto posto, cabe questionarmos as razfes de um lei
que torna obrigatdria essa tematica se os livros didaticos “esquecem” ou reduzem a

apenas informacdes esparsas 0 processo de ocupacao do territorio.

No geral, os livros pouco tratam sobre a ocupacéao intensiva em todo o pais.
Vale ressaltar que em todos os livros notamos informagdes sobre o sul e sudeste do
Brasil, localidades coincidentes com a maioria das sedes das editoras dos livros

didaticos analisados®.

Assim, cabe interpretar que o “projeto de nagao” esta muito mais voltado para
as regides sulistas do Brasil (a incluir o sudeste) em detrimento das outras. E, por
fim, cabe destacar novamente a auséncia de informac¢des em dois livros quanto ao

passado pré-colonial do centro-oeste brasileiro>.

32 . . . ~ . . . .

Ademais, podemos inferir que outras razdes podem explicar essa realidade: a centralidade das pesquisas no
sul do pais; a quantidade de Universidades; o quantitativo de professores da educagdo basica com maior grau
de formagdo docente e outros.

3 “Projeto Arariba” (Editora Moderna) e “Para Viver Juntos Histéria”(Editora SM).
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4.5 O ESQUECIMENTO PRE-COLONIAL PELOS ESTADOS BRASILEIROS

Segundo informacdes do Instituto do Patriménio Histérico e Artisitico Nacional
(IPHAN)* atualmente existem 20.085 sitios arqueolégicos registrados no territério
nacional. Tais sitios, das mais variadas dimensfes, datacdes, tipos e regides,
contemplam o rol do patriménio arqueoldgico brasileiro, ao qual incidem todos os

diplomas legais vinculados a esse patrimonio da Unido.

E importante reconhecer que a quantidade de sitios ja identificados n&o
extingue a possibilidade de existéncia de outros mais. Com o desenvolvimento de
obras de infraestrutura, desmatamento e intervencdes no solo, novos sitios sao
identificados e registrados no Cadastro Nacional de Sitios Arqueoldgicos (CNSA)®*®

do IPHAN.

Em pesquisa® ao Cadastro Nacional, temos que o quantitativo de sitios por
unidade federativa € da ordem e porcentagem em relacéo ao total de sitios no Brasil
de:

Estado Quantidade de sitios Porcentagem
Acre 252 1,25%
Alagoas 280 1,39%
Amazonas 291 1,44%
Amapa 251 1,24%
Bahia 285 1,41%
Ceara 525 2,61%
Distrito Federal 26 0,12%

** Vide http://portal.iphan.gov.br/portal/montaPaginaSGPA.do
*|dem

*A pesquisa ao sitio eletronico do IPHAN ocorreu aos 28 de novembro de 2012.
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Espirito Santo 284 1,41%
Goias 1237 6,15%
Maranhao 112 0,55%
Mato Grosso 784 3,90%
Mato Grosso do Sul 650 3,23%
Minas Gerais 1191 5,92%
Para 1359 6,76%
Paraiba 149 0,74%
Parana 1359 6,76%
Pernambuco 506 2,51%
Piaui 1840 9,16%
Rio de Janeiro 645 3,21%
Rio Grande do Norte 291 1,44%
Rio Grande do Sul 3263 16,24%
Rondoénia 400 1,99%
Roraima 84 0,41%
Santa Catarina 1442 7,17%
Sao Paulo 1197 5,95%
Sergipe 155 0,77%
Tocantins 797 3,96%

Grafico 2: Quantitativo e porcentagem de sitios arqueoldgicos por Estado

Tais niumeros demonstram a quantidade de sitios arqueoldgicos que ja foram
identificados e registrados em todo o territorio nacional. Apesar da desigualdade, se
compararmos 0s numeros entre o Distrito Federal (0,12% dos sitios brasileiros) e o
Rio Grande do Sul (16,24% dos sitios brasileiros) devemos nos ater a fatores como

tamanho do territorio e a quantidade de pesquisas arqueoldgicas desenvolvidas nos
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locais. Assim, entendemos que nao seria justificavel a priorizacdo de alguns estados
nos livros didaticos em detrimentos doutros.

No entanto, quando verificado a distribuicdo de informacgbes por Unidade
Federativa, no “Projeto Arariba” (Editora Moderna), constatamos que a obra didatica
elenca apenas sitios arqueoldgicos nos estados do Amazonas, Minas Gerais, Para,
Piaui, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e S&o Paulo. Mesmo assim, os sitios do
Pard e de Sao Paulo ndo possuem um enfoque aprofundado, sendo apenas

disponibilizadas figuras ilustrativas de material arqueologico.

Quanto a regionalizacao e distribuicdo dos sitios arqueoldgicos pelos estados
brasileiros, podemos complementar nossa justificativa sobre a omisséao de milhares
de outros sitios a partir do mapa dos “Sitios arqueolégicos do Brasil” exposto
(APOLINARIO, 2010, p. 59).

" $iTIOS ARQUEOLOGICOS DO BRASIL |
=2 .

Sitios arqueol6gicos |
W casileiros -

Figura 1- Mapa do Brasil indicando onde se localizam os sitios
arqueoldgicos brasileiros. APOLINARIO, 2010, p. 59
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Deste modo, o livro corrobora para o esquecimento de inumeros sitios
arqueoldgicos espalhados por todo o territério nacional. Vé-se que ha uma
priorizacdo pelos sitios sulistas, seguramente pela data de producdo do mapa (inicio
de 1992), tempo em que a arqueologia no sul do Brasil j& possuia certa tradicao.
Entretanto, nesses ultimos anos, a considerar o ano de edi¢cdo do livro (2009),
inmeros sitios foram identificados por todo o pais, principalmente na Amazbnia, o

gue torna injustificavel o uso de informacdes desatualizadas.

Das vinte e sete unidades federativas existentes no territorio nacional, o
“Histéria, Sociedade e Cidadania” (Editora FTD) aborda o passado pré-colonial em
somente dez estados (Bahia; Goias; Mato Grosso; Minas Gerais; Para; Pernambuco;
Piaui; Rio Grande do Norte; Rio Grande do Sul e Sao Paulo). Nesse sentido, outros
dezessete estados brasileiros ndo possuem nenhuma referéncia sobre o passado do
seu povo, sua histéria e sua trajetoria. Assim, percebemos facilmente que uma
grande parte do territério nacional acaba sendo silenciada, tendo o seu passado

histérico sido excluido da memadria nacional.

Em um total de vinte e sete estados no Brasil, o “Projeto Radix” (Editora
Scipione) apresenta um montante de oito estados com o passado pré-colonial,
sendo eles: Bahia, Mato Grosso, Minas Gerais, Para, Piaui, Rio Grande do Sul,
Santa Catarina e Sdo Paulo. Nesse sentido, ao omitir o passado de vinte estados
brasileiros, uma consideravel quantia de alunos brasileiros que acessam ao “Projeto

Radix” ndo possuem informacdes minimas sobre o seu passado humano.

O livro “Saber e Fazer Histéria” (Editora Saraiva) aponta o periodo pré-
colonial em somente onze estados (Bahia; Espirito Santo; Mato Grosso; Minas
Gerais; Pard; Parana; Pernambuco; Piaui; Rio Grande do Sul; Santa Catarina e S&o
Paulo). Em alguns casos os estados receberam apenas uma imagem de sitio
arqueoldgico ou um ponto demonstrativo no mapa. Entre todas as unidades
federativas a que mais foi pormenorizada foi a do Par4, dando énfase para os sitios
arqueoldgicos da llha do Maraj6é/PA. No entanto, notamos que outros dezesseis

estados tiveram o seu passado pré-cabralino completamente omitido nos livros.
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Ao verificar a imagem dos “Principais sitios arqueoldgicos do Brasil”,
verificamos uma priorizacao pelos sitios arqueoldgicos do sul, sudeste e nordeste do
pais, ocultando por completo uma série de sitios importantes no norte e centro-oeste
do Brasil. Além disso, nota-se o uso de um mapa de quase duas décadas atras,

sendo que muito se avangou quanto aos estudos da arqueologia no pais.

Principais sitios arqueoldgicos no Brasil

Figura 2 — Principais sitios arqueoldgicos do Brasil
segundo o livro “Saber e Fazer Histéria”. COTRIM &
RODRIGUES, 2011, p. 47.

Em “Histéria e Vida Integrada” (Editora Atica), apenas nove (9) estados
(Bahia; Mato Grosso; Minas Gerais; Para; Piaui; Rio de Janeiro; Roraima; Santa
Catarina e Sao Paulo) tiveram suas informacdes arqueoldgicas expostas no livro
didatico. Dessa maneira, outros dezoito (18) estados do Brasil tiveram seus dados
pré-coloniais ndo apresentados no livro da Editora Atica, ndo subsidiando o alunado

as informagdes sobre a génese humana no pais.

Somente cinco unidades federativas (Amapa; Minas Gerais; Para; Piaui;
Santa Catarina) foram descritas como possuidoras de um passado pré-colonial no
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livro “Para Viver Juntos Histéria” (Editora SM). Além de poucos estados citados,
parcas informac@es foram fornecidas sobre os sitios de maior relevancia midiatica.
Nesse sentido, podemos afirmar que outros vinte e dois estados ndo receberam

dados informativos sobre o periodo pré-colonial.

Conforme as informagdes supramencionadas, € critica a quantidade de
informacdes sobre o passado pré-colonial do povo brasileiro que segue exposta nos
livros didéaticos aprovados pelo PNLD 2011. Além dos poucos dados vinculados a
este periodo do passado humano, verificamos nos proprios livros algumas
priorizacdes, levando a omissdo e silenciamento de inUumeros povos distribuidos

pelo pais.

E interessante esclarecer que, como visto acima, coincidentemente o livro
didatico que menos tratou sobre o passado pré-colonial brasileiro é um produto de
uma editora estrangeira: Editora SM. Sediada na Espanha, presente no Brasil desde
2004%, a editora possui foco comercial em toda a América Latina. Assim, a fim de
subsidiar o nosso raciocinio, podemos interpretar que o livro “Para Viver Juntos
Historia” (Editora SM) pode ser um exemplo de como o periodo pré-colonial € pouco

divulgado nas péginas dos livros didaticos.

Deste modo, de forma holistica, podemos perceber que faltam condi¢ces
materiais e informacionais nas politicas publicas da educac¢éo brasileira, ainda mais
se pormenorizarmos na questdo do passado pré-colonial. Assim, notamos o choque
entre nas contradicBes daquilo que € proposto (PCN) e o que, de fato, é executado
(PNLD).

Inferir que existem contradi¢des é algo plausivel, visto que os PCNs indicam
que é fundamental que os alunos conhegcam as caracteristicas culturais do Brasil,
além da pluralidade do patriménio sociocultural (visando a construgédo de identidade
cultural). Todavia, ao focarmos exclusivamente nos livros didaticos, observamos que

0S mesmos nao subsidiam ao alunado neste aspecto, fomentando a contradicéo.

*” Disponivel em http://www.edicoessm.com.br/#!/edicoessm . Acesso em 16/08/2013.
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Das contradigbes ocorridas, concluimos que dois “organismos” acabam por
compartilhar dos mesmos maleficios: o patrimdnio e os cidadaos. O patriménio, pois
inexistem dados suficientes para subsidiar o reconhecimento identitario entre o
individuo e o bem cultural. Quanto aos cidaddos, entendemos que ocorrem
prejuizos, visto que ndo usufruem e tomam ciéncia do seu passado e da formacao

do seu povo.
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5 CONSIDERACOES PROVISORIAS

Como fora exposto ainda na “Secéao 27, o livro didatico se enquadra como um
dos maiores agenciadores do mercado editorial brasileiro. Sendo responsavel pela
metade da comercializacdo no Brasil, compreendemos que os livros didéaticos

sustentam consideravelmente as editoras no pais.

Deste modo, podemos identificar uma duplicidade no livro didatico: o “meio” e
o “fim” da légica capitalista. “Meio”, pois os livros contribuem para a perpetuacéo do
modelo vigente, reforcando uma visdo simplificadora e reducionista do passado
brasileiro. “Fim”, pois o livro didatico é algo comercializado e, por si, gera uma
altissima lucratividade. Se aprofundarmos ainda, podemos interpretar o livro didatico

como mercadoria, pois aliena e gera renda concomitantemente.

Assim, como forma de manutencdo da ordem vigente e ferramenta para a
continuacdo do atual modelo educacional, os livros didaticos ndo oferecem
contetidos além dos previstos para uma formacéo cidada pautada na sociedade de
consumo, mantidos pela industria cultural, desconhecedores do seu passado Unico,

este forjado por uma histéria “branca”, manipuladora e vencedora.

Os livros didaticos naturalizam a desordem existente e as desigualdades
sociais, bem como a marginalizam as minorias étnicas (LIMA e SILVA, 1999),
entendendo como justificavel todas as mazelas sofridas. Neste viés, percebe-se que
a educacdo histérica nunca é neutra ou sem elementos ideolégicos.

A manipulacdo politica, nesses termos e niveis, é feita sobre
coracdes e mentes em formacgdo, que internalizam os modelos
transmitidos como verdades inquestionaveis, assumindo-os como

certos e reproduzindo-os vida agora, O que assegura a sua
manutencdo. (idem, 1999).

Deiro (2005) afirma que o objetivo real da ideologia nos livros didaticos é o de
criagdo de um mundo coerente, justo, procurando mascarar o mundo real, o qual é

contraditorio e injusto. Toda essa politica ideolégica é necesséaria para manter 0s

interesses unicos e exclusivos da classe hegemaonica.
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O sistema educacional tem suas bases no modelo autoritario e de repressao,
sendo a comunicacdo feita de modo unidirecional. O fato ocorre, pois a funcao
educativa da escola € formar (no sentido de enquadrar o aluno dentro de uma forma
pré-estabelecida), transformando-o num futuro cidaddo da sociedade capitalista
(idem, 2005).

E interessante o didlogo entre as teorias pedagogicas, a partir da otica da
Pedagogia Historico-Critica, e as consideragfes apontadas nos livros didaticos de
Historia por Lima e Silva (1999). Nos trés momentos observados, sendo o final do
século XIX o de maior aproximacdo aos dados académicos, entende-se que o0s livros
didaticos atendiam as necessidades colocadas pela Pedagogia Tradicional, ou seja,
ensinar o saber enciclopédico, afastando a ignorancia do alunado.

Durante a era Vargas, momento entdo do “escolanovismo” ou Pedagogia
Nova, tem-se outro periodo de maior quantificacdo dos dados arqueoldgicos, sentido
esse dado para uma formulacdo da identidade do povo brasileiro. Assim, nota-se a

funcionalidade politico-social dos dados arqueoldgicos e demais dados historicos.

Na ditadura militar, momento reconhecidamente permeado pela Pedagogia
Tecnicista, ocorre uma anulacédo dos dados arqueoldgicos dos livros didaticos, e ndo
apenas estes, mas as proprias disciplinas de historia e geografia sdo brutalmente
corrompidas e substituidas. Ndao had nenhum interesse em formar cidaddos com
competéncias a serem atores sociais, deste modo, enfoca apenas a capacitacao

instrumental de pensamento e de acao corporal.

No poés-ditadura, momento aureo da Pedagogia Critico-Reprodutivista, nota-
se uma melhoria na qualidade dos livros didaticos em relagdo ao periodo anterior,
entretanto, os dados arqueoldgicos ainda se encontram muito aquém da sua real
importancia. A escola e seus componentes (incluindo os livros didaticos) mantém-se
como aparelho ideolégico do Estado®, e, pormenor, instrumento mantenedor da

ordem do Capital.

® Saviani, 1981
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Neste sentido, avaliando o PNLD 2011, ou seja, apds 13 anos das pesquisas
efetivadas por Lima e Silva (1999), o que observamos hoje, de imediato, é uma
grande emulacao dos dados entre todos os livros. Os autores ndo diferenciam com
vastiddo as informacdes. Quase sempre ha a repeticdo dos dados Pré-Coloniais
brasileiros, limitados aos sambaquis e as descobertas arqueoldgicas no Piaui e em
Minas Gerais.

Telles (1984) ja havia observado esta ocorréncia ao analisar os livros ha
quase trés décadas:

Embora haja acirrada concorréncia entre os editores, Paulo

Frateschi, diretor da APEOESP, na mesma entrevista, declara que a

concorréncia faz com que a grande maioria destes livros difira

apenas comercialmente, ou seja, mudam-se as ilustracdes, ou entdo

a disposicdo de apresentacdo dos exercicios. (TELLES, 1984, p.
21).

Fator relevante é o quantitativo de paginas destinadas a narrar o periodo pré-
colonial brasileiro. Como se sabe, esse periodo corresponde a milénios, e nos livros
didaticos a parte exclusiva € infima se comparada as paginas destinadas ao pos-
1500. Desta maneira, os livros trazem pouquissimas laudas para elucidar fatos
milenares e, em compensacéo, informam os quinhentos e poucos anos de histéria

do Brasil nas paginas restantes.

Deste modo, podemos interpretar que os livros ainda reproduzem o
etnocentrismo dantes verificados por Vasconcellos (1994), pois ao pouco esbocar o
passado brasileiro, em detrimento de outros povos e nacionalidades, verificamos

que o passado de interesse é o colonial, com pouco espaco para o pré-colonial.

Ao tratar sobre o Brasil, apenas os sitios arqueoldgicos mais vultuosos e de
renome internacional sado informados, segregando uma seérie de etnias e povos
indigenas, inclusive os povos amazébnicos. Desta forma, praticamente apenas 0s
sitios midiaticos recebem atencéo dos autores dos livros didaticos, perpetuando a

ideia de que houve ocupacdo em algumas poucas localidades no Brasil.

N&do ha uma definitiva observacdo da pluralidade cultural dos povos pré-
colonial brasileiros. Exceto devido a algumas definicbes quanto as diferencas

artisticas nos objetos produzidos, o que os livros didaticos traspassam é uma
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homogeneizacdo da cultura indigena, anulando a enorme diversidade cultural

existente a época.

A possivel consequéncia global € o desconhecimento por parte do alunado
quanto ao patriménio arqueoldgico brasileiro, distanciando-o e ndo fomentando a
construcdo da identidade nacional. Tal desconhecimento gera a ignorancia e
inobservancia ao respeito e protegao ao Patrimdnio Cultural brasileiro, ferindo os

principios constitucionais de salvaguarda do Patrimdnio Arqueoldgico.

Partindo-se dos livros para um dos seus usuarios, o professorado, vale
lembrar que uma consideravel parcela dos cursos de Licenciatura e Bacharelado
das Universidades brasileiras ndo possui em sua matriz curricular uma cadeira que
trate sobre o periodo Pré-Cabralino ou Arqueologia. Assim, os autores dos livros
didaticos, historiadores que sao, provavelmente ndo possuem formacgéao curricular e
intelectual quanto ao patrimoénio arqueoldgico, acabando por difundirem seus poucos
conhecimentos por meio dos livros, ndo acrescentando muito mais do que aquilo

gue € exposto nos proprios livros.

Esse ponto supracitado torna-se crucial, pois caso nao haja diferenciacéo
entre o conhecimento do professorado e os dados inseridos nos livros didaticos, o
conhecimento limita-se ao que é explicitado nas parcas paginas destinadas ao
periodo pré-colonial. Assim, professor, aluno e livro didatico possuem um corpo
informacional consideravelmente limitado, engessando o conhecimento para além

das paginas dos livros.

Sendo o livro didatico uma ferramenta de ensino, uma e ndo a Unica, prevé-se
que o professor deve possuir conhecimentos além daqueles expostos nos livros. Se
os professores ndo possuem formag¢do nenhuma na &rea da Arqueologia e do Pré-
1500, nota-se que poderd haver plena dificuldade no ensino e na formagéo
intelectual do alunado, visto que os conhecimentos do professor®® limitam-se, no

muito, aos dos livros didaticos.

* Nesse sentido, cabe a discusséo de como é realizada a formacéo desses professores de Histéria,
tema que sera protelado para eventualidades futuras.
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Assim, a responder a questao norteadora desta pesquisa (0s livros aprovados
pelo PNLD 2011 contemplam a totalidade das informacfes necessarias elencadas
pelos profissionais da arqueologia?), percebemos que tais livros ndo contemplam a
totalidade, limitando consideravelmente os dados sobre o passado pré-colonial do

povo brasileiro.

Entretanto, ndo podemos desconsiderar o fato de que todos os livros didaticos
expuseram um minimo de informacdes sobre o Brasil pré-colonial. Diferentemente
doutros tempos, os livros aprovados pelo PNLD 2011 apresentam que, no geral,
houve uma ocupacdo anterior aos europeus. No entanto, ao exporem nao muito
além dos sitios midiaticos, dos sitios repetidamente comentados pela imprensa, 0s
livros corroboram com a manutencéo da ideia de que ocorreram algumas ocupacoes

pontuais no territorio nacional, excluindo milhares de outras.

A partir das categorizacbes analisadas durante a pesquisa, observamos
inclusive que ndo héa definicbes pormenorizadas do que sdo os sitios arqueoldgicos,
do trabalho do arquedlogo, dos inumeros tipos de sitios arqueoldgicos presentes no
Brasil e, principalmente, da continua ocupacéo de todas as unidades federativas do
Brasil.

Consequentemente, notamos que os livros didaticos aprovados e distribuidos
pelo PNLD 2011, programa efetivado pelo Governo Federal, no que tange ao
passado pré-colonial do Brasil, pouco fomenta o conhecimento das
“caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nocao de identidade

nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais” (PCN, 1997, p. 69).

Porventura, se avaliarmos o sentimento do alunado de “pertinéncia ao pais” e
de nocgéo de identidade nacional (idem, 1997, p. 69) a partir dos dados pré-coloniais
presentes nos livros didaticos, verificaremos que ndo existem subsidios
informacionais para a formagédo deste sentimento coletivo. Em nossa analise,
verificamos que os livros ndo carregam informacgdes suficientes ao ponto de criar no
alunado um sentimento de passado para além dos 1500, ou seja, anterior a chegada

dos europeus.
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Seguindo as ideias de Karl Marx, em que a educacdo nada mais é que parte
da Superestrutura de controle utilizado pela classe dominante, a educacédo prestada
a classe trabalhadora/proletaria ofusca e cria uma total falsa consciéncia de
cidadania, formando barreiras impeditivas para a percepcéo dos reais interesses da

burguesia.

A propria pouca divulgagdo da Arqueologia e do Brasil Pré-Colonial talvez
seja motivada para o ndo reconhecimento de uma sociedade pretérita a chegada
dos europeus. As ideias triviais de que o Brasil foi descoberto em 1500 podem
buscar pela anulacdo de milénios de ocupacdo dos verdadeiros pioneiros desse

pais, corroborando para provaveis justificativas de cunho fundiario.

A politica educacional demonstra-se contraditria: na Constituicdo, quanto
aos deveres do Estado em garantir 0 acesso as fontes culturais e a protecdo ao
Patrimoénio Cultural (ideal), atinamos que pela falta de condicbes materiais para a
realizacdo de tal fim, h4 uma pequena preservacao desses bens (real). Assim como
as propostas do PCN (ideal) e os dados observados nos livros didaticos propostos
pelo PNLD (real).

Ficou claro para nos pesquisadores que o Estado reza em seus diplomas
legais (Constituicdo, leis federais e PCN) quais os deveres devem ser observados
pelos cidadaos, ou seja, pelo povo brasileiro. Tanto a preservacdo do patriménio
arqueoldgico e o uso deste como ferramenta educativa na formacédo da identidade
nacional pouco recebem atencao por parte do proprio Estado, mesmo havendo a
mencéao legal. Indagamos sobre como pode-se exigir de um povo a preservagao do
seu passado materializado se ndo existem condi¢cdes para a devida Educacao

Patrimonial?

Quica, se houvesse uma politica educacional que valorizasse os dados pré-
coloniais nos livros didaticos, de forma séria, levando em conta uma real politica
publica de educacdo, cujas avaliacbes dos livros passassem pelo crivo de
profissionais gabaritados em arqueologia, talvez o povo brasileiro se identificasse
como pertencente de um passado muito mais antigo, fazendo interpretar que a

matéria arqueoldgica ultrapassa o conceito de uma simples velharia.
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Cabe salientar que sendo o PNLD o maior programa de distribuicdo de
livros didaticos no mundo (Mantovani, 2009), podemos perceber o potencial
gue o livro didatico possui, muito provavelmente, em ser 0 maior programa de
Educacéo Patrimonial no planeta. No entanto, os livros nada mais representam
gue o espelho do capital, ou seja, a0 mesmo tempo em que s&o produtos do
capitalismo, refletem o mesmo, pois doutrinam o alunado a manutencdo da
ordem, subaproveitando a potencialidade educacional inerte aos livros e no

préoprio PNLD.

Por fim, testemunhamos que é obrigacdo do Estado apreciar maduramente os
dados arqueoldgicos dos livros aprovados. Defender por uma arqueologia brasileira
nos livros didaticos é um dever civico e garantia da busca continua pela identidade
cultural do povo brasileiro. Apenas viabilizando uma “alfabetizagao cultural” com
qgualidade é que o Brasil fara jus ao seu passado historico e Pré-Colonial e mantera

viva nossa Memoéria Nacional.
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ANEXO |

LIVROS DIDATICOS (OBJETO DE PESQUISA)

APOLINARIO, Maria Raquel. Projeto Arariba historia. Editora Modera, 2011. Vol.1.

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer historia — histéria geral e
do Brasil. Saraiva Livreiros Editores, 2011. Vol.1.

JUNIOR, Alfredo Boulos. Histéria sociedade e cidadania — Nova edicdo. Editora
FTD, 2011. Vol. 1.

MOTOOKA, Débora Yumi et. al. Para viver juntos — historia. Edicdes SM, 2011.
Vol.1.

PILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino; LEMOS, Thiago Tremonte de. Historia e vida
integrada. Editora Atica, 2011. Vol. 1.

VICENTINO, Claudio Roberto. Projeto radix — histdria. Editora Scipione, 2011.
Vol.1.
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ANEXO I

Listagem de livros didéaticos distribuidos por Unidade Federativa.

ANO UF DADOS DO MATERIAL QTD

EXERCICIO




2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

AL

AL

AL

AL

AL

AL

AL

AL

AL

AL

AL

AL

AL

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO
PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL
PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
VONTADE DE SABER HISTORIA

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

PARA ENTENDER A HISTORIA

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

114

25138

18904

13170

11536

11344

6526

5949

1671

1514

828

712

586

518



2011

2011

2011

AL

AL

AL

115

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES 182
MONOTEISTAS - 62 ANO

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO 79

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO 60
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2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

AP

AP

AP

AP

AP

AP

AP

AP

AP

AP

AP

AP

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

PARA ENTENDER A HISTORIA

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO

116

8678

2819

1966

1511

1390

957

761

629

578

373

343

164



AP VONTADE DE SABER HISTORIA

AP HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO
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2011
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2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

CE

CE

CE

CE

CE

CE

CE

CE

CE

CE

CE

CE

CE

CE

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

VONTADE DE SABER HISTORIA

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO
HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

PARA ENTENDER A HISTORIA

118

74451

60843

15105

7475

6125

5034

4530

4131

2960

2511

1968

747

527

95



CE HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO
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2011

DF

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

ES

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

VONTADE DE SABER HISTORIA

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

PARA ENTENDER A HISTORIA

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO

120

39

30645

10882

7697

6442

4806

2494

2285

1924

703

351

322

311

305

272

252



ES NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS




2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

GO

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO
HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO
PROJETO ARARIBA - HISTORIA

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

VONTADE DE SABER HISTORIA

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

PARA ENTENDER A HISTORIA

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

122

258

63125

40682

15626

12917

11950

8605

8358

7636

5943

3695

2668

1629

612

414

393



MA HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO




2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

MS

MS

MS

MS

MS

MS

MS

MS

MS

MS

MS

MS

MS

MS

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIGAO

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

VONTADE DE SABER HISTORIA

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

PARA ENTENDER A HISTORIA

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO

124

15575

12124

5995

5599

3125

2476

1041

700

496

359

323

247

232

139



MS HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO

MS NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDIGAO




2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PA

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

PARA ENTENDER A HISTORIA

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO
NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

VONTADE DE SABER HISTORIA

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

126

52905

30986

25274

22411

15635

15119

8912

6508

5397

4419

2994

2780

2586

2540



HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES 859
MONOTEISTAS - 62 ANO

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO




2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PE

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

PARA ENTENDER A HISTORIA

VONTADE DE SABER HISTORIA

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO
NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES

128

57956

46990

19980

19018

16841

14773

5947

4901

3643

3339

2459

1389

998

722

627



MONOTEISTAS - 62 ANO

PE HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO




2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

PR

R

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

VONTADE DE SABER HISTORIA

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

PARA ENTENDER A HISTORIA

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO
NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

130

69377

65712

20964

19456

12378

7158

6581

5916

4655

4279

3778

1763

740

652

598

81032



RN HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO




2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RN

RO

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

VONTADE DE SABER HISTORIA

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

PARA ENTENDER A HISTORIA

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO
NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

132

16802

12896

5572

5543

2746

2298

1417

1345

1093

994

878

701

686

357

263

14688



RR HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

RR SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL




2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

RR

RR

RR

RR

RR

RR

RR

RR

RR

RR

RR

RR

PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO
PROJETO ARARIBA - HISTORIA
HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
VONTADE DE SABER HISTORIA

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

PARA ENTENDER A HISTORIA

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

134

1358

1100

957

857

790

522

281

269

237

196

120

18




2011

2011

2011

2011

SC

SC

SC

SC

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDICAO
PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO

135

38243

32966

11300

6025



2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

SC

SC

SC

SC

SC

SC

SC

SC

SC

SC

SC

SC

HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

VONTADE DE SABER HISTORIA

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO
NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

PARA ENTENDER A HISTORIA

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO

136

4619

4193

3749

2680

2296

1451

998

933

517

415

3901

225




2011

2011

2011

2011

2011

SP

SP

SP

SP

SP

PROJETO ARARIBA - HISTORIA

HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIGAO
PROJETO RADIX - HISTORIA - 62 ANO
HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 62 ANO

SABER E FAZER HISTORIA - HISTORIA GERAL E DO BRASIL

137

240097

137118

62135

36984

31623



2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

2011

SP

SP

SP

SP

SP

SP

SP

SP

SP

SP

SP

HISTORIA EM DOCUMENTO IMAGEM E TEXTO

HISTORIA- DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO - DOS PRIMEIROS SERES HUMANOS A QUEDA DO IMPERIO ROMANO
PARA VIVER JUNTOS HISTORIA 6

VONTADE DE SABER HISTORIA

NOVO HISTORIA CONCEITOS E PROCEDIMENTOS

PARA ENTENDER A HISTORIA

NAVEGANDO PELA HISTORIA - NOVA EDICAO

HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS - 62 ANO

HISTORIA EM PROJETOS - AS PRIMEIRAS CULTURAS HUMANAS, OS PRIMEIROS IMPERIOS E AS PRIMEIRAS RELIGIOES
MONOTEISTAS - 62 ANO

TUDO E HISTORIA - HISTORIA ANTIGA / HISTORIA MEDIEVAL - 62 ANO

HISTORIA - DA AURORA DA HUMANIDADE AO SISTEMA FEUDAL EUROPEU - 62 ANO

138

29414

26763

25959

13354

12139

9439

7882

7818

4775

4652

631




139




