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RESUMO

A exploracdo sexual € considerada uma das formas de violéncia sexual, em que
ocorre quando ha remuneracéo fincanceira em troca da satisfazer por meio de atos
sexuais uma terceira pessoa ou véarias. E muito comum na histéria de adolescentes
em situacéo de exploracao sexual vivéncias de abandono e fracasso escolar. Diante
dessa triste situacdo, este estudo teve como objetivo principal compreender quais 0s
sentidos da escola para uma adolescente em situacdo de violagéo de direitos, mais
especificamente em situacao de exploracao sexual. Teve como objetivos especificos
identificar como a adolescente compreende o discurso dos atores escolares, como
entende a fungdo da escola e como € percebida a relacéo escola e sexualidade em
seu discurso. Para tanto, os pressupostos teéricos utilizados para discutir e embasar
os elementos que circundam essa problematica foi o da Psicologia Historico-
Cultural, constituida pela compreensdo de adolescéncia, funcdo da escola e
sexualidade, como também as definicbes epistemologicas de sentido e significado. A
pesquisa foi realizada na capital do Estado de Rondénia, Porto Velho-RO. Para
poder compreender a partir de propria visdo da adolescente a representacdo da
escola, a participante da pesquisa foi uma adolescente, que na época da entrevista
tinha 17 anos. O instrumento utilizado para construcdo dos dados foi a realizacdo de
duas entrevistas semiestruturadas gravadas em audio. Verificou-se que a escola ndo
adquiriu sentido pessoal na histéria de vida da colaboradora o que interfere no
desenvolvimento das fungBes psicoldgicas superiores e de ac¢des conscientizadas
que possibilitem modificar sua realidade. As acdes desenvolvidas pelos Orgéos
governamentais de garantia de direitos ndo conseguiram realizar mudancas
significativas na vida da colaboradora, o que difere da importancia de que haja maior
investimento em recursos materiais e em capacitacdo destes operadores de
servicos, bem como de maiores articulacbes com as Secretarias de Educacédo
quanto as intervencbes desenvolvidas para a superacdo da vulnerabilidade e a
compreensao da importancia da educacgao para a humanizacdo do educando.

Palavras-chave: Adolescéncia. Exploracdo Sexual. Escola. Psicologia.



ABSTRACT

Sexual exploitation is considered one of the forms of sexual violence and occurs
when there is financial remuneration in exchange for satisfying by means of sexual
acts a third person or several ones. It is very common in the history of adolescents
in sexual exploitation situations abandonment and school failure experiences.
Faced with this sad situation, this study aimed to understand what about the
meanings of school for an adolescent in situation of rights violation, more
specifically in a situation of sexual exploitation. As a way of responding to this
purpose, the specific objectives were to identify how the adolescent understands
the school actor’s discourse, how she understands the school function and how the
school and sexuality relationship is perceived in her discourse. To that end, were
used the theoretical assumptions of Historical-Cultural Psychology to discuss and
base the surrounded elements about this problematic, constituted by the
understanding of adolescence, school function and sexuality, as well as the
epistemological definitions of sense and meaning. The research was realized in the
capital of the State of Rondbnia, Porto Velho. To understand the school's
representation from the vision of the adolescent, the participant of this research was
an adolescent, who at the time of the interview was 17 years old. The instruments
used to construct the data were two semi-structured interviews recorded in audio. It
was verified that school did not acquire personal sense in the collaborator's life
history, what interferes in superior psychological functions development and
conscientized actions that make possible to modify her reality. The actions
developed by the Governmental Bodies of rights guarantee have not been able to
make significant changes in the collaborator's life, which argues that it is important
to exists greater investment in material resources and training of these services
operators, as well as greater articulation with the Secretaries of Education regarding
the interventions developed to overcome vulnerability and understanding about the
importance of education for the student’s humanization.

Keywords: Adolescence. Sexual Exploitation. School. Psychology.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

PEPA — Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem

CREAS - Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

CONANDA — Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
DISQUE 100 - Disque Denuncia Nacional Gratuito

TICs — Tecnologia da Informagéo

PAEFI — Servico de Protecdo e Atendimento Especializado a Familias e Individuos
FPS — Funcdes Psicoldgicas Superiores

ZDP — Zona de Desenvolvimento Préoximo

PCN — Parametro Curricular Nacional

IDH — indice de Desenvolvimento Humano

TCL — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

SESI — Servico Nacional da Industria

CNI — Conselho Nacional da Industria

EJA — Educacéo de Jovens e Adulto

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educagdo Béasica

PROERD - Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia
MEC — Ministério da Educacéo

BCCN — Base Curricular Comum Nacional



(@ 117 Vo | (o T KOO P PR

LISTA DE QUADRO

.82



SUMARIO

LR TO] 510 0710 1N 10
1 CONHECENDO A EXPLORAC}AO SEXUAL....oo e 13
1.1 MArcos regUIALONOS .......c.cceeiicecee ettt re e s beeneeae e reennean 18
2 ADOLESCENCIA. ..ottt stsees ettt ettt et nens 25
2.1 Contextualizando a adOlESCENCIA .......ccccererirerecee e 25
2.2 A importancia das Fungdes Psicol0gicas SUPENOreS........cccevveveeceereeseeseesieennens 31
3 ESCOLA E ADOLESCENCIA, QUAL A RELAGAO? ..o 40
3.1 EScola € SEXUANAAE ........ccoiuiiiiicieeee e 49
3.2 SIgNIfICA00 € SENTUO......ciueieieiiieeee et 55
4 CAMINHOS PERCORRIDOS........coiiiiieieisesieesie sttt s ssens 62
4.1 Abordagem MetodOIOQICa .......ccccuriiririiiereee e 63
4.2 CONEXIO A PESYUISA ...eecvieiirieiie i siee et e ete et e te et e e re e s re s et e e sre e s aeesseeereesreeeans 64
G = 1 (o o F= 1= S 66
4.4 CONSIIUGEO0 JOS JAUOS ...ttt 68
4.5 Procedimentos para a analise dos dados .........ccccccvveeveiieneeseese e 70
5 INTERPRETANDO OS DADOS......o oottt tte e tee st e st e st s s sne e nnneas 72
5.1 Conhecendo um pouco mais sobre a vida de Leilane: ..........cccccoooevveieiieceenen, 72
5.2 Vi@ SCOIAT ..ottt ettt e e sre e nreeneeeneenne s 77
5.3 Adolescéncia, sexualidade € €SCOla.........ccocvvirenininieiis s 95
6 SINTETIZAND~O O CONHECIMENTO ELABORADO: ULTIMAS
CONSIDERAGOES ...ttt sttt sttt ae et sne e besnesnenneneanan 109
REFERENCIAS ......corittiieteiteeseste et ssess st sses sttt ssessses s ssesssssesssnsssness 114
APENDICE A — Autorizacdo Departamento Média Complexidade (CREAS)........ 120
APENDICE B — Autorizac&o da Instituicao (CREAS).........cceieereeeseeeeseeeeseenens 121
APENDICE C - Termo de Assentimento livre e esclarecido (colaboradora)......... 122
APENDICE D — Termo de Consentimento livre e esclarecido (responsavel) ....... 123

APENDICE E — ROEII0 08 ENIEVISIA ..v.vvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeree e eeseeseeesesneenenens 124



10

INTRODUCAO

Ao longo de minha permanéncia na Universidade Federal de Ronddnia - UNIR,
enquanto académica do curso de Psicologia tive a oportunidade de cursar disciplinas
com enfoque nos processos educativos, dessas ocasides retornaram experiéncias
que foram fundamentais para minha formacdo e construcdo profissional. Dentre
tantas, destaco em especial, as vivéncias oriundas da disciplina conhecida na UNIR
como PEPA (Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem), a qual possibilitou
acompanhar durante um semestre uma crianca que fora encaminhada para a Clinica
de Psicologia da Universidade por queixa escolar.

A realizagdo do acompanhamento proporcionou momentos de reflexdo acerca
da importancia da escola e de seu funcionamento, também viabilizou a aproximacao
com os atores escolares - aluno, familia e escola. Nesse interltdio fui espectadora
de como as relacdes no ambiente educacional podem ser conflituosas e, por outro
lado, quando bem intermediadas podem promover grandes mudancas numa
realidade cadtica. Logo, foi possivel observar que, a medida que nos posicionamos
como uns facilitadores para a realizacdo de didlogo entre estes escolares, a situacao
da queixa inicial ganhava um novo contorno e, por conseguinte, era superada.

Fato igualmente relevante foi o direcionamento dado por alguns docentes da
graduacdo a abordagem da Psicologia Histérico-Cultural, que visa, primordialmente,
a importancia do contexto histérico para formacdo do individuo; do acesso a
escolarizacdo para promocdo das Funcdes Psicologicas Superiores- FPS e da
elevacdo dos conceitos cotidianos a conceitos cientificos. O contato com essa
perspectiva da ciéncia psicolédgica facilitou a percepcdo de que as interacdes na
sociedade, assim como na escola, sdo perpetradas pelos estigmas e conceitos
popularmente disseminados no cendrio social, por vezes uma visao reducionista e
biologizante do desenvolvimento que corroboram para que muitos alunos sejam
apontados como culpados e responsabilizados pelo seu eventual fracasso escolar.
Em vista disso, torna-se pertinente olhar para os fendmenos sociais ndo se
contentando com a aparéncia imediata, € necessario, portanto, esforcar-se para

supera-la em busca da esséncia.
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Na minha pratica profissional como Psicologa no Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social - CREAS, uma das fun¢des atribuidas consiste
na realizacdo do atendimento e acompanhamento psicolégico de criancas e
adolescentes em situacdo de violacéo de direitos?, mais especificamente vitimas de
violéncia sexual. Com os atendimentos realizados, pude observar que o0s
adolescentes em situacdo de exploracdo sexual demandavam caracteristicas em
comum: apresentavam estigmas, historico de fracasso e evasao escolar.

Atrelados a essas caracteristicas dos adolescentes, a relacdo deles com a
escola e os inumeros relatos de preconceitos, contraditoriamente oriundos do
espaco educacional, despertaram-me a inquietacdo em poder estudar e desvelar o
que a instituicdo escolar, de fato, representa para esses estudantes. Diante disso,
candidatei-me a uma vaga no mestrado em Psicologia, na linha de Psicologia
Escolar e Processos Educativos, no intuito de investigar sobre a relagdo dos
adolescentes em situacdo de exploracdo sexual com a escola.

Logrando éxito no ingresso da pés-graduacdo Stricto Sensu em Psicologia, 0s
motivos de outrora persistiram, desta feita, o presente trabalho objetiva de maneira
geral compreender quais 0s sentidos da escola para uma adolescente em situagao
de violacado de direitos, mais precisamente em situacao de exploracdo sexual. Nesta
empreitada, torna-se fundamental ainda identificar de forma especifica como o
adolescente compreende o discurso dos atores escolares, como entende qual a
funcdo da escola e como € percebida a relacdo escola e sexualidade em seu
discurso.

Vulnerabilidade social, violacdo de seus direitos e exploracédo sexual de jovens
sdo temas importantes e controversos na problematica social, outrossim € recorrente
no CREAS individuos que ja passaram pela iniciacdo do processo de escolarizacéo
e foram expostos a uma situacao de risco social, que tendem a terem suas relacées
mediadas pelo preconceito, o que fortalece o sentimento de menos valia. Portanto,

trata-se de um tema de grande relevancia e de solo fértil para discussées na

' S50 considerados direitos fundamentais, segundo o artigo 4° do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (BRASIL, 1990): vida, saude, alimentacdo, educacao, cultura, lazer, profissionalizagao,
liberdade, respeito; dignidade, convivéncia familiar e comunitéria.
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interface com o papel da escola no processo de escolarizacdo desses adolescentes,
destarte acredito que o tema dessa pesquisa é valido para a comunidade cientifica e
social por se tratar de uma demanda que expressa uma realidade que necessita ser
problematizada e gerenciada pelas ac6es do poder publico.

A fim de alcancar os escopos supracitados, inicio esse texto contextualizando
sobre a exploracdo sexual, seus conceitos e, de forma breve, sua relacdo com a
organizacao de politicas publicas. Seguidamente, discuto a necessidade de pensar a
adolescéncia de modo a avancar dos conceitos tradicionais para uma reflexao critica
pautada nos pressupostos teéricos da Psicologia Histérico—Cultural. Assim, busquei
relacionar essa fase do desenvolvimento com aspectos intrinsecos a escola,
trazendo também a reflexdo sobre a sexualidade e o cotidiano escolar.

Pautada em meu objetivo principal, também discuto os conceitos de sentido e
significado na vertente tedrica a qual me proponho. No intuito de compreender a
forma que foi realizada a pesquisa, assim como 0s caminhos que tive que percorrer,
na 32 secdo discuti o método utilizado para a coleta dos dados. Posterior a isso, 0s
resultados e discussfes sdo analisados a luz da Psicologia Historico-Cultural. Nas
consideragbes finais, estdo inclusas as reflexbes que este estudo trouxe sobre a

probleméatica apresentada.
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1 CONHECENDO A EXPLORACAO SEXUAL

A realidade brasileira cotidianamente retrata 0 aumento de noticias referentes a
exploracao sexual, em que rotineiramente ocorrem denuncias e noticias envolvendo
criancas e adolescentes. Para entender e contextualizar esta problematica, sdo
utilizados os seguintes fatores: classe econdmica, dinamica familiar e o contexto
social em que os adolescentes estao inseridos.

A primeira definicho mais clara sobre a exploracdo sexual utilizada € a do
Primeiro Congresso Mundial contra a Exploracdo Sexual Comercial de Criancas?® em

Estocolmo, realizado em 1996, que a compreende como

[...] uma violagdo fundamental dos direitos da crianca. Esta
compreende o0 abuso sexual por adultos e a remuneracdo em
espécie a0 menino ou menina e a uma terceira pessoa ou varias. A
exploragdo sexual comercial de criangas constitui uma forma de
coercdo e violéncia contra criangas, que pode implicar o trabalho
forcado e formas contemporaneas de escravidao (p. 1).

O fendmeno da exploracdo sexual € considerado como um tipo de violéncia, na
medida em que hd uma relagdo de poder entre pessoas que se encontram em
diferentes posicbes. Esta situacdo ocorre quando, por exemplo, o0s
responsaveis/adultos - ou até mesmo um outro adolescente -, utilizam criangas e/ou
adolescentes para satisfazer suas necessidades sexuais por coercao ou inducao-.

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (1999), a exploracdo sexual é
conceituada como uma das formas de violéncia sexual, por ser uma atividade sexual
em que a crianca e/ou adolescente é envolvido e remunerado. A utilizacdo de
menores em situacdo de prostituicdo € uma pratica sexual ilegal, na qual séao
violadas leis e regras éticas, morais e sociais de uma determinada sociedade, o que
constitui um sério problema social, que necessita ser debatido.

Somente em 2008 foi discutida a necessidade de compreender a violéncia
sexual de forma mais ampla; discusséo esta realizada no lll Congresso Mundial de

Enfrentamento da Exploragcdo Sexual de Criancas e Adolescentes, sediada no

2 - LN . ~ . . ~
Os autores utilizam a mesma definicdo de violagdo de direitos da crianga para os adolescentes. N&o
foi encontrada uma definicdo especifica para o publico adolescente.
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Brasil. A partir deste encontro, a violéncia sexual foi considerada um macroconceito
que se distingue entre abuso sexual e exploragéo sexual. Conforme o documento, a

definicdo conceitual da violéncia sexual é:

[...] expressada de duas formas - abuso sexual e exploragéo sexual—,
como todo ato, de qualquer natureza, atentatorio ao direito humano
ao desenvolvimento sexual da crianga e do adolescente, praticado
por agente em situagdo de poder e de desenvolvimento sexual
desigual em relagcdo a crianca e adolescente vitimas (BRASIL, 2013,
p. 22).

A violéncia sexual ocorre quando € cometida por um agente que esta em uma
situacdo de poder em relagdo a vitima. Destaque-se que este poder pode ser
financeiro, emocional, fisico ou até mesmo estar em uma fase do desenvolvimento
sexual desigual ao da vitima.

Um ponto destacado nas definicbes é a visdo de que a exploracdo sexual
infanto-juvenil é considerada como uma das piores formas de trabalho: o da
escraviddo. Segundo Faleiros (2000), o trabalho escravo na situacdo de exploracao
do sexo apresenta situaces de castigos fisicos, impossibilidade de ir e vir, elevado
nimero de horas de trabalho e, em caso de um agenciador, total submissdo da
vitima.

Leal (1999) explica que a exploracao sexual comercial pode ser classificada em
quatro tipos. Sao eles: prostituicdo infantil, pornografia, turismo sexual e trafico. Com
relacdo a prostituicdo infanto-juvenil, a autora discute que esta se constitui como a
troca de favores sexuais por algo de consumo. Criangcas e adolescentes séo
considerados prostituidos e nao prostitutos, pelo seu desenvolvimento especifico,
por serem vulneraveis e em situacdo de risco social, mais suscetiveis para que
ocorra essa situacao em virtude de uma multiplicidade de fatores como econémicos,
sociais e politicos.

A pornografia, conforme consta no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), nos artigos 240 e 241, refere-se a producdo e reproducdo de filmagem,
fotografia de crianga e/ou adolescente em “[..] cena de sexo explicito ou
pornografico” (p. 87). Prevé-se pena de reclusdo de quatro a oito anos a qualquer
pessoa que produzir, intermediar ou consumir este material.

Ja com relacdo ao turismo sexual, Leal (1999) explica que esta pratica ilegal

ocorre quando ha deslocamento de pessoas para uma determinada localidade de
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outras regides, sejam estrangeiros ou habitantes do proprio pais, com o apoio de
uma rede de exploracdo, como, por exemplo, taxistas e hotéis que comercializam a
atividade sexual de criancas e/ou adolescentes.

Quanto ao trafico sexual, a autora analisa que esta intimamente ligado ao
turismo sexual, pois existe a mudanca de localidade para fins de exploracdo sexual
como, por exemplo, o transporte de adolescentes a garimpos. Ha também o trafico
internacional, que € o transporte dessas pessoas para outros paises.

Os locais de maiores incidéncia de exploracdo sexual, segundo Leal (1999),
sao cidades e lugares de fronteiras, espagos com muito fluxo de pessoas e turismo.
Logo, a cidade de Porto Velho/RO - onde a pesquisa foi desenvolvida -, se enquadra
nesses critérios, uma vez que € uma regido de fronteira que, em sua histéria de
povoamento, contou com o garimpo de ouro e pedras, como a ametista. Atualmente,
apresenta um inchago populacional por conta das grandes obras realizadas nesta
localidade, com a construcdo de duas usinas hidrélicas ao longo do rio Madeira,
tornando-se, assim, mais vulneravel.

Em uma pesquisa promovida pela Organizacdo CHILDHOOD?, aponta-se que
as vitimas de exploracdo sexual sdo, na maioria, meninas de classe pobre,
autodenominadas pardas ou negras e que residem com a familia nuclear. Cerca de
30% da amostragem exerce atividade laborativa; entretanto, ndo recebe
ressarcimento financeiro suficiente por esse trabalho, 0 que caracteriza outro tipo de
violacao de direitos: exploragéo do trabalho infantil (CERQUEIRA-SANTOS, 2009).

O relacionamento familiar também foi apontado por Teixeira (2003) como fator
central para a exposi¢ao ao risco. A autora afirma que as brigas familiares seguem,
aparentemente, uma ordem natural que favorece por terminar numa situacdo de
exploragcdo. Tal concepcdo se deu por meio do proprio discurso das adolescentes,
como se ndo houvesse outro roteiro possivel para essas meninas que convivem com

problemas familiares. “A perda de referéncia na familia como lugar de aceitagéo e

3 Instituicdo Internacional criada em 1999 por Sua Majestade, Rainha Silvia da Suécia, que apoia
projetos e desenvolve programas no intuito de proteger as criangcas e adolescentes. Fonte:
http://www.childhood.org.br/release/boilerplate -sobre-a-c hildhood-brasil
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acolhimento aparece como o grande fator de vulnerabilidade para a exploracéo
sexual dessas criangas e adolescentes” (p. 123).

As situacfes evidenciadas por Cerqueira-Santos (2009) relatam que a grande
maioria das meninas que sofreram violéncia dentro do seio familiar, residem em
bairros (local de moradia e de relacionamentos) considerados violentos, onde ja
vivenciaram ou ficaram expostas a violéncia. Por esses diversos fatores, torna-se
evidente que a situacdo de exploracdo sexual esta intimamente ligada a uma
multiplicidade de causas, dentre elas, a convivéncia intima com multiplas situacdes
de violéncia, algo que, infelizmente, se tornou rotineiro para este publico.

As situacdes de multiplas vivéncias de violacbes de direitos sdo vistas na
maioria dos estudos publicados sobre a situacdo de exploragdo sexual. Nas
pesquisas de Libdrio (2005) e Cerqueira-Santos (2009), evidencia-se que grande
parcela deste publico, desde sua infancia, conviveu intimamente com situacdes de
negligéncia, maus tratos e abusos sexuais, bem como que este grupo € tido como
marginalizado (negligenciado), em se tratando de politicas publicas. Tais fatores
contribuem para a compreensédo de que a historia de vida marcada por um processo
continuo de violéncias, viola¢des de direitos e situacdo de vulnerabilidade pelo meio
social no qual se enquadra torna a exploracdo sexual, segundo Liborio (2005), um
processo de construgdo multidimensional, ou seja, ndo € um unico fator, mas uma
diversidade deles.

Outro elemento apontado pelo estudo de Cerqueira-Santos (2009) € o de que a
insercdo na situacdo de exploracdo sexual, em sua grande maioria, ocorreu por
meio do circulo social, ou seja, inicia-se pelo relacionamento interpessoal, sendo
estes considerados importantes para o desenvolvimento do individuo, especialmente
na infancia e adolescéncia. Por isso as acdes que as acbes para combater a
situacdo de exploracdo sexual ndo podem ser individualizadas, mas serem
intervengdes de enfrentamento de escala macrossocial; a comunidade também deve
ser um foco de atencao.

Os elementos e apontamentos das caracteristicas dos adolescentes
envolvidos na exploracdo sexual refletem a desigualdade social existente nos
diversos segmetos da realidade brasileira. Além disso, evidenciam a falha de

politicas publicas efetivas que, por conseguinte, acarreta sua inoperéncia, que
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contribui para a constante convivéncia com as violagbes de direitos e para a
perpetuagéo do ciclo de vulnerabilidade e risco social desses adolescentes.

Diante das interfaces dos elementos na historia de vida desse publico, ha a
situagdo escolar e todo seu desdobramento intra e extramuro, que reflete,
consideravelmente, no processo de humanizacdo desse adolescente. Pesquisas
foram realizadas a fim de entender a relagédo desse grupo com a escola. Cerqueira-
Santos (2009) destaca em seu estudo que 30% dos adolescentes que estavam em
situacdo de exploracdo sexual informaram que se evadiram da escola e/ou nunca
frequentaram uma instituicdo de ensino. J& Libdrio (2005) destaca na sua pesquisa
que 14 adolescentes em situacdo de exploracdo sexual, que eram atendidas pelo
Centro de Atendimento, tinham caracteristicas em comum quando se tratava da
escola - todas estavam em situacao de evasao escolar e, além disso, apresentavam
defasagem com relacédo a idade-série.

Tais dados revelam quanto o acesso aos direitos desses adolescentes é
negligenciado e como este publico ndo é considerado nas politicas publicas, ou pior,
essa negligéncia os torna marginalizados, ora por situacdo de evasao escolar, ora
por trabalho escravo ou por ininterruptas situacdes de revitimizacao de violagcbes de
direitos.

Teixeira (2003), ao realizar entrevista com adolescentes em situagdo de
exploracdo sexual, utilizou o caso de Liliane, de 17 anos, para expor os sentidos
subjetivos da exploracao sexual. Um ponto destacado pela autora é a dificuldade em
conseguir estabelecer uma cronologia de vida, que corresponda a linha de tempo ao
tentar recordar lembrancas de suas vivéncias. A adolescente “[...] confunde-se ao
tentar estimar datas, periodos, idades” (p. 117); portanto, interliga-se a incapacidade
de sentir-se sujeito do préprio destino.

Acerca disso, Teixeira (2003) destaca que Liliane tem um filho e que na
maioria das vezes ndo tem residéncia fixa; a troca de casa é algo rotineiro, uma vez
gue os envolvimentos maritais ocorrem de repente. Tais caracteristicas foram
bastante comuns a realidade vivenciada na realizacdo deste estudo, pois a
pesquisadora teve difivuldade de localizacdo desta demanda devido as constantes
mudancas de endereco dos adolescentes, o que interfere na possibilidade de

vinculacdo com este publico. Teixeira (2003) descreve que
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Esta € uma pratica muito comum entre adolescentes em situacao de
risco social. As unides acontecem de repente, em circunstancias que
geralmente favorecem situagdes concretas da vida. A partir de entdo
o companheiro € chamado de “marido”, marcando, entre seus pares,
um novo lugar social para ambos. Apesar de a grande maioria
dessas relagdes serem de curta duracdo, € na familia tradicional,
nuclear e patriarcal, que buscam referéncias quando se enxergam
criando suas proprias familias. Repetem a mesma denominacéo de
papéis e tentam legitimar os mesmos valores (p. 121).

Outro ponto abordado por Teixeira (2003) esta relacionado em como identifcar
e/lou encontrar esse adolescente em situacdo de exploracdo sexual, pois 0s que
frequentam assiduamente as esquinas (quando ocorre a situacdo de exploracéo
sexual), por mais que tenha maior visibilidade, ndo retrata a real situacdo de
exploracdo sexual brasileira. Possivelmente, a sua grande maioria realiza programas
de cunho sexual ocasional e de forma velada que, provavelmente, pode ser maior do
gue os dados apresentam.

E, por mais que a exploracdo sexual pelas esquinas e ruas tenha maior
visibilidade, talvez esse tipo de violagédo de direitos pode ser considerado somente a
ponta do iceberg. Teixeira (2003) faz a ressalva de que, possivelmente, sejam mais
constantes as formas de exploracdo esporadicas e de forma velada. Algo que pode
merece ser destacado é que pode muitas vezes ser vivenciado como um contrato,
sendo este apresentado para o adolescente como um relacionamento ou algo
natural.

Até aqui foram expostos o0s conceitos e as formas de violéncia sexual
enfretadas por criancas e adolescentes no Brasil, bem como os elementos que
corroboram e atravessam a realidade deste publico. Para dar continuidade a
complexidade do fenbnemo da exploracdo sexual, faz-se necessario compreender
de que forma e como é pensado o combate e o0 atendimento a esse tipo de violéncia.

Assim, analisar-se-ao alguns marcos legais.

1.1 Marcos regulatérios

A criacdo do ECA fomentou a implementagédo de todo um conjunto de acdes
especificas para se trabalhar com crianca e adolescente quanto a protecdo dos seus

direitos: criacdo de Juizados de Infancia e Juventude, no Ministério Publico e na
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Defensoria, a criacdo de nucleos especializados, além de delegacias especializadas,
estas Ultimas, tanto para atendimento de criancas e adolescentes vitimas quanto
autores de atos infracionais.

A criagao desses aparelhos teve como intuito a celeridade no andamento das
decisdes judiciais, como também garantir o respeito a dignidade das criancas e
adolescentes frente as especificidades de sua condicdo para a realizacdo de um

atendimento especializado. Em outras palawras:

O ECA significou uma mudanca radical da perspectiva de direitos de
criancas e adolescentes, passando da logica da situacao irregular —
gue tratava esse publico como objeto da tutela do estado e se
restringia a compor norma sobre “menores” que ndo estavam sob a
tutela dos pais — para a ldgica da protecéo integral, prevendo direitos
de todas as criangas e adolescentes brasileiras, reconhecendo—os
como sujeitos de direitos (BRASIL, 2013, p. 13).

Com a criacédo do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
- CONANDA -, pela Lei 8.242, no ano de 1991, fortaleceram-se as propostas de
enfrentamento e atendimento para a probleméatica de violéncia sexual, contribuindo,
assim, no ano de 2000, para a elaboracdo do 1° Plano Nacional de Enfrentamento
da Violéncia Sexual Infantojuvenil. A partir da criacdo deste Plano, surgem acdes e
politicas publicas mais especfficas para este publico.

Com isso, objetivou-se o fortalecimento das redes locais e estaduais de
enfrentamento contra 0 abuso sexual e a exploracdo sexual. Foi por meio deste
primeiro Plano que surgiram as campanhas sistematicas de sensibilizacdo nacional
de enfrentemento no Carnaval e no dia 18 de maio” - Dia Nacional de Luta Contra o
Abuso e a Exploracéo Sexual.

Outro avanco importante foi o da criacdo do Disque 100 - disque dendncia
nacional gratuito - no intuito de fomentar o maior nimero de denuncias quanto aos
crimes sexuais, pois, além de ser gratuito, pode ser realizado anonimamente, o que
favorece maior estimulo para pessoas temerosas de represalia tomarem iniciativa

para realizar denuncias.

4 L, . . . .

Essa data € uma homenagem a Araceli, uma menina de apenas oito anos de idade sequestrada,
violentada e assassinada no Espirito Santo em 18 de maio de 1973. Seus algozes, rapazes de classe
média alta, nunca foram punidos.
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Constam como proposta no 1° Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia

Infantojuvenil, emitido em 2000, seis eixos estratégicos:

Andlise da Situacdo — conhecer o fendbmeno da violéncia sexual
contra criangcas e adolescentes por meio de diagndsticos,
levantamento de dados, pesquisas.

Mobilizagédo e Articulagdo — fortalecer as articulagdes nacionais,
regionais e locais de combate e pela eliminacdo da violéncia sexual;
envolve redes, féruns, comissdes, conselhos e etc.

Defesa e Responsabilizacdo — atualizar a legislacdo sobre crimes
sexuais, combater a impunidade, disponibilizar servicos de
notificacdo e responsabilizag&o qualificados.

Atendimento - garantir o atendimento especializado, e em rede, as
criangas e aos adolescentes em situagcdo de violéncia sexual e as
suas familias, realizado por profissionais especializados e
capacitados.

Prevencdo - assegurar agdes preventivas contra a violéncia sexual.
AcOes de educacdao, sensibilizacdo e de autodefesa.

Protagonismo Infantojuvenil — promover a participagdo ativa de
criangas e adolescentes pela defesa de seus direitos e na execugéo
de politicas de protecéo de seus direitos.

(BRASIL, 2013, p. 09).

No Ill Congresso Mundial de Enfrentamento, realizado no Brasil em 2008,
percebeu-se a necessidade de revisdo e atualizacdo do Plano Nacional, “[...]
sobretudo para atender as chamadas novas formas de violéncia sexual, 0os crimes
transnacionais e o0s delitos facilitados pelas tecnologias da informacdo e
comunicacao (TICs)” (BRASIL, 2013, p. 09).

Nesta atualizacdo do Plano Nacional de enfrentamento da violéncia sexual
contra criangas e adolescentes, emitido em 2013, foram reformulados os eixos do
antigo Plano de 2000 e constituiram-se seis eixos, alterando-os para prevencao;
atencdo, defesa e responsabilizacdo; participacdo e protagonismo; comunicagao e
mobilizacdo social, estudos e pesquisas.

No eixo de atencdo do Plano Nacional, menciona-se a necessidade de se
realizar capacitacfes profissionais para o0s agentes da educacdo, saude e
assisténcia social para se trabalhar frente a esta demanda. Especifica-se também
que, em lugares de turismo, megaeventos e grandes obras, deve haver acfes
especiais para se enfrentar situacdes de risco de abuso sexual e exploragdo sexual.

Ainda no eixo de atencdo (BRASIL, 2013), esta inclusa de forma mais ampla a

universalizacdo do acesso de criancas e adolescentes em situacéo de abuso e/ou
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exploracdo sexual as politicas publicas, recebendo atencéo especializada nas areas
de saude, educacéo, assisténcia social, esporte e lazer.

Uma proposta de acdo que estad sendo discutida atualmente pelos agentes de
protecdo refere-se a implementacdo de programas e servi¢cos para o atendimento da
pessoa que comete a violéncia sexual, ou seja, 0 autor do crime. Esta é uma acao
pré-determinada em que esta sendo discutido qual o servico responsavel por
executa-la. No municipio de Porto Velho-RO, ndo esta definido em qual 6rgao
institucional ocorrera o atendimento. Frente a isso, ndo ha no fluxo de atendimento
orientacdes sobre como proceder com esta demanda.

Relacionado a criancas e adolescentes em situacdo de abuso e violéncia
sexual, o Plano (BRASIL, 2013) refor¢a a necessidade de fortalecer os programas e
servicos destinados ao atendimento psicossocial dessa populacdo, assim como o
atendimento as suas familias, objetivando o fortalecimento do vinculo familiar e o
elencamento de estratégias de Protecao.

E nesta proposta de atencdo e atendimento, conforme o primeiro Plano
Nacional de 2000 e sua atualizacdo de 2013, que se enquadra meu trabalho e o
local em que a adolescente que aceitou participar da pesquisa foi atendida, realizada
no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social — CREAS em Porto
Velho-RO. O CREAS é um local que abarca servigos da Assisténcia Social. Propde-
se atender pessoas e familias que estdo sob ameaca ou em situacao de violagdes
de direitos. Nele se encontra o Servi¢co de Protecdo e Atendimento Especializado a
Familias e Individuos - PAEFI

O PAEFI é descrito pela Tipificacdo Nacional como:

Servico de apoio, orientacdo e acompanhamento a familias com um
ou mais de seus membros em situagdo de ameaca ou violagdo de
direitos. Compreende atengdes e orientagOes direcionadas para a
promocao de direitos, a preservacao e o fortalecimento de vinculos
familiares, comunitarios e sociais e para o fortalecimento da funcéo
protetiva das familias diante do conjunto de condicdes que as
vulnerabilizam e/ou as submetem a situagdes de risco pessoal e
social (BRASIL, 2014, p. 29).

Conforme preconizado no eixo de atencdo do Plano Nacional, é neste servico
gue se encontra o0 atendimento especializado a criangas e adolescentes em situacao
de violéncia sexual (abuso e exploragdo sexual). Originalmente, deve ser

acompanhado pela equipe interdisciplinar composta pelos profissionais de
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Psicologia, Servico Social e Direito. Deste modo, pretende-se contribuir para maior

diversidade tedrica:

[...] numa perspectiva dialética, deve agregar instrumentos técnicos
e operativos, bases teérico—metoc_iolégif:as e étiqo—politica§_, que
possam proporcionar uma aproximagao Ssucessiva € critica a
realidade social, donde emergem as situa¢cfes atendidas (BRASIL,
2011, p.28).

A realizacdo do acompanhamento psicossocial no CREAS ocorre por
encaminhamentos dos orgaos que compdem a rede de enfrentamento (conselhos
tutelares, hospitais, delegacias, juizados etc), como também por meio da demanda
espontanea. Conforme consta no Caderno de Orientacdes Técnicas do CREAS,
pelas situacbes serem consideradas complexas, envolvendo especialmente
situacdes de violacbes de direitos, permeadas por conflitos e tensdes familiares, o
que pode ocasionar até rupturas de vinculos, o desempenho do CREAS exige
intervencbes mais complexas e que demandam habilidades técnicas mais
especificas da equipe integrada com a rede.

Pelas distintas especificidades das familias e individuos que vivenciam
situagOes diversas, o atendimento no CREAS “...] implica reconhecer que, diante
das situacfes vivenciadas, cada familia/individuo atendido no CREAS demandara
um conjunto de atencdes especificas, de acordo com suas singularidades” (BRASIL,
2011, p. 27). Com isto hd necessidade de pensar e construir o Plano de
Acompanhamento Individual e/ou Familiar, frente a demanda familiar apresentada,

respeitando as singularidades de cada situacdo buscando a

[...] decisé&o conjunta, com cada familia/individuo, das metodologias a
serem utilizadas no trabalho social especializado, para a adocédo das
estratégias mais adequadas em cada caso, tendo em vista a
construcdo de novas possibilidades de interagéo, projetos de vida e
superacdo das situagcOes vivenciadas. Nessa dire¢do, algumas
situagbes poderdo requerer atendimentos mais individualizados,
enquanto outras demandardo intervengdes mais coletivas, com a
participacdo de todos os familiares implicados na situacdo ou até
mesmo a inclusdo em atendimentos em grupo (BRASIL, 2011, p. 27).

No caderno de orientagBes técnicas, h4 também recomendacdes para a
necessidade de que o atendimento ofertado deva objetivar a prevencdo do
agravamento das situacOes atendidas. Consta o exemplo de casos de violéncia

intrafamiliar intergeracional, como em episédios em que o autor da violéncia (avb da
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crianca) também abusou da mae. Em casos mais graves, ha a necessidade de
adocao de medidas protetivas em que se deve afastar a crianga e o adolescente
dessa dinamica familiar.

No que se refere a escola, fator fundamental para a reflexdo deste trabalho, no
eixo de prevencao do Plano Nacional (BRASIL, 2013), consta a importancia do tema
sexualidade no curriculo a ser trabalhado nas escolas e universidades. Neste se

retrata a relevancia da implementacédo da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, garantindo que seja inserido
o tema de Educacdo em Sexualidade, de forma transversal, no
curriculo da Educacgéo Bésica e do Ensino Superior de acordo com
as diretrizes nacionais para educagao em direitos humanos (BRASIL,
2013, p. 29).

Consta a necessidade de que se discutam na escola os direitos sexuais e a
sexualidade como forma de prevencéo as situacdes de violéncia sexual. Contudo,
atualmente, a nova proposta de Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016)
excluiu a orientagdo sexual dos temas transversais, ou seja, um retrocesso quanto a
promocao da igualdade de género e dos direitos sexuais, como também reflete
diretamente no enfrentamento no combate a exploracdo sexual.

Dentre os eixos do Plano Nacional (BRASIL, 2013), ha um que destaca a
importancia da escola no enfrentamento das violagbes de direitos nos casos de
violéncia sexual. O eixo é o da prevencdo, que propde acdes como atividades
educativas e formativas para previnir a violéncia sexual nos espagos em que
criancas e adolescentes convivem.

Também foi incluida como forma de prevencdo a necessidade de expandir o
acesso de adolescentes a programas de formacédo profissional, para que possa ser
inserido no mercado de trabalho. A discussédo levantada no eixo da prevencgao
estendeu-se ao da atencdo, no qual se discutiu a necessidade de uma politica
especifica para inser¢cdo socioprodutiva aos adolescentes em situacao de violéncia
sexual.

Acerca disso, é valido salientar que em Porto Velho-RO, local onde se realizou
a pesquisa, até aproximadamente o ano de 2015, existia o Projeto ViraVida, uma
iniciativa da Confederacdo Nacional da Industria (CNI) e do Servico Social da
IndGstria (SESI). No livro ViraVida (BRASILIA, 2010), consta o objetivo de reverter a

“l...] mais cruel forma de experiéncia de trabalho infantil — a exploracdo sexual de
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adolescentes e de jovens” (p. 11). Defendia a promocéo da escolaridade por meio
de cursos profissionalizantes, de acompanhamento na area de saude pelo servico
da Psicologia, do Servico Social e Pedagogico, visando, assim, a elevacdo da
autoestima dos adolescentes e jovens em situacdo de exploracdo sexual e/ou em
alguma situacéo de violacdo de direitos.

Um dos critérios para se inscrever neste programa era o de estudar no periodo
noturno e ter disponibilidade de horarios pela manha e/ou tarde para realizar o curso
profissionalizante em um horario e, no outro, participar das atividades de lazer,
cultura, reforco escolar, atendimento na area de saude e o acompanhamento
psicossocial. A proposta do programa favorecia para que as adolescentes que
estavam evadidas da escola retornassem a instituicao.

Na capital, adolescentes vitimas de abuso ou exploracdo, como também,
sujeitos a vulnerabilidade ou risco social, eram encaminhados a esse Projeto, o qual
lhes oferecia um auxilio de R$ 400,00 mensais, alimentacdo e transporte. Com o fim
desta iniciativa, atualmente ndo existe local de referéncia para encaminhamento
desses adolescentes que se encontram em situacdo de exploracdo sexual, o que
dificulta drasticamente o desenvolvimento de acdes de enfrentamento para combater
essa problematica.

Esta secdo foi uma breve explanacdo das caracteristicas envolvidas na
situacdo de exploracdo sexual, assim como seus diversos fatores envolvidos.
Expuseram-se também o0s marcos regulatérios para o atendimento e
acompanhamento a esta demanda. Na secdo seguinte, discutir-se-4 sobre a
adolescéncia, sua denominacao e aspectos dessa fase de desenvolvimento, na qual

este estudo é baseado.



25

2 ADOLESCENCIA

Esta secdo esta dividida em duas subsecdes, para maior detalhamento acerca
do tema que serd trabalhado. Na primeira subsecdo, “Contextualizando a
Adolescéncia”, retratam-se de forma geral os conhecimentos produzidos acerca
dessa fase do desenvolvimento humano. Muitas vezes, quando se fala sobre
adolescentes, comumemente, ha confusdes, agressividade e desordem. De certa
forma, o conhecimento cientifico produzido favoreceu para que essa compreensao
fosse perpetrada. Devido a isso, nesta primeira divisdo da secao, discutir-se-a essa
definicdo e suas complicacdes.

JA na segunda subsecdo, “A importancia das Fungdes Psicologicas
Superiores”, discutir-se-do 0s conceitos sobre adolescéncia pela corrente tedrica

que este estudo propde: a Psicologia Historico-Cultural.

2.1 Contextualizando a adolescéncia

A adolescéncia é considerada uma das fases de desenvolvimento, no entanto
cada individuo a vivencia a sua maneira. Um questionamento que se faz pertinente
€: a fase da adolescéncia € algo que sempre existiu?

Por muito tempo, a adolescéncia foi confundida com a infancia, Aries (2006)
afirma que até o século XVIII ndo existia distincdo entre elas. Tal compreensao
estava intimamente ligada a questdo da autonomia - uma vez que, numa
determinada época, a definicdo de crianca e adulto era baseada na independéncia

financeira. O autor escreve acerca disso que

A longa duracdo da infancia, tal como aparecia na lingua comum,
provinha da indiferenca que se sentia entdo pelos fendmenos
propriamente biolégicos: ninguém teria a idéia de limitar a infancia
pela puberdade. A idéia de infancia estava intimamente ligada a idéia
de dependéncia [...]. SO se saia da infancia ao se sair da
dependéncia, ou, ao menos, dos graus mais baixos da dependéncia

(p.12).
Com a ampliacdo das instituicbes escolares no século XIX, houve
progressivamente o afastamento de criancas e, consequentemente, dos
adolescentes do mundo do trabalho. Com o retardamento da entrada na atividade do

trabalho, a adolescéncia foi se solidificando e exigindo um maior periodo de tempo.
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Bock (2004) reflete sobre esse assunto e evidencia que, com a Revolucao Industrial,
o trabalho exigiu maior qualificacdo profissional para novos postos. Com isso, foi
necessaria maior especializacdo do jovem, que passou a ser incluido no ambiente
de trabalho por meio da escolarizagdo, sendo necessario postergar o ingresso as
imposicdes deste oficio.

Devido a isso, o desemprego fomentado pela sociedade capitalista
potencializou o maior tempo de permanéncia na escola, para que assim 0 jovem
demorasse cada vez mais na insercdo no trabalho, jA que, naquele periodo, era algo

€SCasso:

A adolescéncia refere-se, assim, a esse periodo de laténcia social
constituida a partir da sociedade capitalista, gerada por questdes de
ingresso no mercado de trabalho e extensédo do periodo escolar, da
necessidade do preparo técnico (BOCK, 2004, p. 41).

Apesar da concepcdo de que a adolescéncia € histdrica e definida como
caracteristica cultural, em que foi esclarecida e caracterizada por modificacdes
sociais, como, por exemplo, maior tempo na escola e o afastamento das imposicoes
do trabalho, a adolescéncia € reconhecida, especialmente pela Psicologia
tradicional, como um periodo de turbuléncia e sendo imutavel, que esta somente
interligada as modificacdes corporais do individuo. Na cartilha do Conselho Federal
de Psicologia, intitulada Adolescéncia e Psicologia, Ozella (2002) retrata que a
percepcdo geral acerca da adolescéncia estd intimamente ligada a conturbacéo,
luto, desordem e que essa compreensdo foi reforcada por algumas abordagens
psicanalistas “[...] que a caracterizaram como uma etapa de confusdes, estresse e
luto também causados pelos impulsos sexuais que emergem nessa fase do
desenvolvimento” (p. 16).

A compreensdo da adolescéncia € vista muito comumente como algo
patolégico, estando sempre associada a comportamentos negativos, transgressores,
gue apontam para uma anormalidade. Leal (2010) traz um questionamento bastante
pertinente sobre essa questdo: “0 que o0 século XX traz com ele para que o
adolescente se torne um individuo normalmente patolégico?” (p. 32). Assim, faz a
reflexdo de que esses fendmenos ndo ocorriam ou ndo eram percebidos até o

século XX.
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Os tedricos da éarea da adolescéncia contribuiram para que esta fase
atualmente seja considerada como instavel e desequilibrada. Leal (2010) cita que o
psiquiatra argentino Knobel denominava, em um primeiro momento, o periodo da
adolescéncia como “sindrome normal da adolescéncia” (p. 18 — grifo da autora). O
interessante € que ela era retratada como semipatologica, considerando que essa
sindrome era necesséaria para a construcdo da identidade do adolescente. Essa
situacdo de extrema crise seria fundamental para que a sua maturidade sexual e a
sua identidade estivessem completamente formadas.

Souza e Checcia (2014) fazem indagacdes quanto a imagem socialmente
atribuida a juventude a partir da década de 1990 no Brasil, em que a adolescéncia
estd associada a violéncia, com atitudes desviantes em relagdo ao ajuste ou a
integracdo social. Esta fase passa a ser considerada uma ameaca. As autoras

escrevem que os adolescentes sao

[...] vistos como transgressores, deliquentes, rebeldes, violentos ou
vandalos, os jovens sao frequentemente associados a criminalidade,
drogadicdo ou comportamentos antissociais. Tais estereotipos séo
veiculados pela opinido puablica, propagados pelos meios de
comunicagcdo e endossados por producdes académicas, tendo,
inclusive, a Psicologia como aliada na legitimacdo dessa imagem
estereotipada (p. 107).

O adolescente, “[...] em sua ansia de se autoafirmar, defende tenazmente seu
direito & autonomia, expressa suas opinides de forma contundente, muitas vezes
opinides extremas, busca incessantemente conhecer a si mesmo” (LEAL; FACCI,
2014, p. 34). A necessidade de se autoafimar e defendender sua autonomia e suas
opinides favorece para este comportamento mais extremo. Destaque-se que,
possivelmente, por ja ser esperado pelo mundo adulto este comportamento, o
adolescente acaba por reagir desta forma ja aguardada.

A Psicologia foi uma das ciéncias que corroborou para a hegemonia dessa
concepcao reducionista, em especial pela sua compreensdo de que a natureza
humana ¢é inata. “Os psicologos, ao falarem sobre o fenémeno psicoldgico,
apresentam-no como se estivesse dado no ser humano tal fenébmeno. Como se
fosse algo da natureza humana, do qual somos dotados desde que nascemos.”

(BOCK, 2004, p. 27). Acerca disso, Leal e Facci (2014) analisam que
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Essas seriam algumas das caracteristicas presentes nos
adolescentes hoje, que séo universalizadas. Mas, longe de ser
resultante de fatores bioldgicos, da produgdo de horménios, como
muitas das vezes se alega, a constituicdo dessa fase se deu dentro
de condi¢gdes histéricas determinadas; foi consolidada a partir das
bases materiais da sociedade (p. 19-20).
A fim de descontruir e compreender os aspectos histéricos, sociais e culturais
em que o adolescente esta inserido, houve, entdo, a necessidade de se buscar
outras concepcdes de adolescéncia e compreensdo de sujeito. Bock (2004) afirma

que

Torna-se necessario revisitar e rever 0 conceito porque, em suas
concepgdes, a psicologia naturalizou a adolescéncia. Considerou-a
uma fase natural do desenvolvimento, universalizou-a e ocultou, com
esse processo, todo o processo social constitutivo da adolescéncia

(p. 33).

Além de todas as mudancas internas que permeiam o adolescente, ele ainda
convive com os dilemas demandados por uma sociedade capitalista, onde, como
bem aponta Bock (2004), descreve a ansiedade em ingressar no trabalho, ter um
desempenho profissional satisfatorio, associado a pressdo de se tornar um
adolescente normal (comportando-se da maneira esperada) com suas devidas
caracteristicas, ou seja, responder as expectativas impostas.

Em resposta a pergunta inicial nesta secao, convido Leal (2010) para ajudar-
nos a responder, pois compartiihamos da compreensdo de que as fases do
desenvolvimento humano sdo construidas historica e socialmente, tendo relacao
intima com as modificagdes nos momentos histéricos e da sociedade na qual o
sujeito se encontra inserido.

Longe de querer afirmar que nédo existem similaridades entre os adolescentes
atualmente, entretanto essas uniformidades que se caracterizam nesta fase ndo sao

algo universal e inato, mas algo construido histérica e socialmente, pois

Nao podemos deixar de considerar que algumas caracteristicas se
apresentam atualmente como comuns na adolescéncia, isto é fato;
no entanto, temos que compreender que tais caracteristicas sao
forjadas pelo tempo, pela forma como os homens se relacionam na
producéo de vida (LEAL; FACCI, 2014, p. 22).
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Ha elementos comuns aos adolescentes, mas estédo intimamentes ligados as
experiéncias sociais e culturais na sociedade em que estdo inseridos. Discutir-se-a
ISSO a sequir.

Deve-se compreender a adolescéncia de forma critica as teorias unicamente
biologizantes e naturalizantes formuladas pela Psicologia. Desta forma, deve-se
olha-la como uma construgdo historica e social, como analisado nesta secao, nao se
podendo excluir como as concepcdes hegeménicas cientificas e sociais influenciam
0S comportamentos dos jovens.

Bock (2004) desvela que o homem ndo nasce com habilidades histéricas da
humanidade, pois elas foram construidas, mas se apropria destas. O homem nasce
com potencial para se tornar humano, humanidade esta que estd no mundo material
e imaterial, nos fendbmenos da vida humana. Deste modo, diverge-se por completo
das visOes tradicionais da Psicologia, que compreendem o homem com aquisi¢oes
humanas de forma inata. As aquisi¢cdes da humanidade precisam ser resgatadas do
mundo material para que o mundo psicoldgico se desenvolva e se humanize.

Com a predominancia de compreensdo da adolescéncia como uma fase
turbulenta, instavel e de rebeldia, os adolescentes, por conviveram com essa
representacao, internalizam esses modelos e agem dessa forma que € aceita e
esperada socialmente. Os adolescentes acabam internalizando o comportamento
"ideal" esperado para eles, e 0os adultos também internalizam como se deve ocorrer
essa relacdo com o individuo imaturo. Logo, essa relagcdo ja é pré-definida pela
sociedade por essa concepcao dominante e universal.

Para Calligaris (2000), autor psicanalista, a auséncia de aceitacdo para
inclusdo e participacdo dos grupos de adultos, o individuo se integra a grupos de
amigos e, até mesmo gangues, como forma de aceitacdo. Como cada grupo exige
uma identidade propria para admissdo, como, por exemplo, preferéncias musicais,
cabelos e vestimentas, o que os torna consumidores ideais para nossa sociedade
mercantilista.

Por ser um negécio rentavel, a adolescéncia passou a ser definida e
cristalizada pelo marketing, segundo Leal (2010). Assim, Calligaris (2000), autor
psicanalista, evidencia que a propagacao midiatica e a distincdo dessa fase de
desenvolvimento se tornou algo rentdvel, pois “[...] se tornam consumidores ideais

por ser um publico-alvo perfeitamente definido. [...] O préprio marketing se encarrega
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de definir e cristalizar os grupos adolescentes, o0 maximo possivel” (p. 01 — grifo da
autora). Ser reconhecido como adulto requer ser independente, mas a autonomia
do adolescente € reprimida, entdo a maturidade e o ingresso na vida adulta se
tornam mais demorados.

Em relacdo ao adolescente em situacdo de exploracédo sexual, Teixeira (2003)
também destaca que existe o valor social do status garantido pela posse material.
Para obtencdo dessa inclusdo no grupo e maior valoragdo entre 0s pares o
adolescente acaba sendo levado a se submeter na situacdo de exploracdos sexual,
pois o valor se reconhece pela mera posse do bem material.

A questdo do consumismo é também evidenciada pela dindmica da sociedade
de criar necessidades inalcancaveis. Para ser incluido neste universo, vai muito
além do que as classes populares podem apresentar para poder adquirir, o que leva
0s jovens a utilizarem diversas estratégias para conseguir o que objetivam e

alcancarem o status desejado. De acordo com Teixeira (2003, p. 125),

Os rapazes usam o furto, assalto e trafico de drogas, enquanto as
meninas, apesar de também praticarem esses delitos, encontram na
exploracdo sexual a principal estrategias de acesso a tais bens de
consumo, apresentados como essenciais para sua identidade.

Aqui se esclarece que muitas adolescentes utilizam a exploragao sexual como
forma de acesso aos bens de consumo. Evidencia-se também que as adolescentes
realizam atos infracionais. Na experiéncia profissional desta pesquisadora ao se
trabalhar com esse publico, pdde-se perceber que a vivéncia com atos infracionais é
uma realidade constante na vida dos adolescentes em situacdo de exploragao
sexual.

Como a sociedade é distinta e 0 acesso aos bens culturais também ocorre de
maneira diversificada, dependendo da classe social, a adolescéncia também vai ter
formas peculiares de vivencia-la. Para compreendé-la, necessitara reconhecer em
gual segmento social ela esta inclusa.

Bock (2004) retrata que as condi¢gdes sociais nas quais se encontram os jovens
sao clarissimas como fontes mobilizadoras e geradoras da chamada “adolescéncia”.
Os adolescentes se encontram na moratéria que acaba se tornando um periodo
desnecessario em seu desenvolvimento, mas é um periodo no qual o mundo adulto

e cultural considerou necessario para que os adultos possam permanecer por mais
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tempo em seus postos de trabalho e que os jovens sejam mais bem preparados

para responderem as exigéncias impostas.

2.2 A importancia das Funcdes Psicoldgicas Superiores

Torna-se fundamental destacar como a adolescéncia € compreendida para a
Psicologia Histérico-Cultural, que acredita que o homem se desenvolve
fundamentalmente das rela¢des sociais, “[...] a partir da apropriacao da cultura, tanto
material como ndo-material, produzida pelos homens e ndo por elementos inatos
que apenas amadurecem” (LEAL, 2010, p 35). Deve ser compreendida como uma
fase em direcdo ao desenvolvimento pleno do individuo, pois é neste periodo que as
FuncbBes Psiquicas Superiores (FPS) sao desenvolvidas.

Leal (2010) destaca que € no periodo da adolescéncia que as FPS se
desenvolvem, tornando-se um importante fator para a compreensdo do pensamento
em conceitos e para a capacidade de abstracdo. Deste modo, € nesta fase que o
individuo formara a sua concepcéo de mundo e de si mesmo. Tal compreensao € de
fundamental importancia para a proposta deste trabalho, que, a partir da entrevista
com uma adolescente em situacdo de exploracdo sexual, busca elucidar os sentidos
e 0s significados da escola.

Por mais que as teorias dominantes continuem afirmando que as maiores
caracteristicas da adolescéncia estejam marcadas pela instabilidade e rebeldia e
negligenciem as mudancas qualitativas do desenvolvimento do pensamento,
Vigotski (1996) afirma que é na puberdade que acontecem as sinteses superiores e
o desenvolvimento da personalidade.

O principal fator no desenvolvimento nessa idade de transicdo € a diferenca na
estrutura psicologica da personalidade, diferenca que consiste nas mudancas dos
processos elementares e inferiores, caracterizados na infancia, para funcdes
psiquicas superiores em desenvolvimento, na adolescéncia. O desenvolvimento das
funcdes superiores é regido por leis totalmente distintas das leis que regem as
inferiores. As fungdes superiores, para Vygostki (1996), sédo produtos do
desenvolvimento histérico do comportamento, surgem e se formam na idade de

transicdo - adolescéncia - em direta dependéncia do meio, no processo de
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desenvolvimento socio-cultural do adolescente. Elas se desenvolvem a partir de
novas formas e combina¢des mediante a apari¢do de sinteses complexas.

A forma de compreender os periodos do desenvolvimento ndo deve ocorrer
simplesmente pela maturacdo biolégica do individuo ou seu desenvolvimento
corporeo, mas pela distingdo das novas formacdes psicoldgicas, pois expressam
uma nova estrutura da personalidade, o que modifica a consciéncia e a relagcao que
se estabelece com o meio.

Outro importante ponto destacado por Leal (2010), no desenvolvimento do
individuo, & a concepcdo de periodos de crise que podem ser acompanhados de
conflitos. A prépria légica interna do individuo provoca uma necessidade de viragem,
pois nesta etapa ha perda dos interesses que antes induziam a atividade que
ocupava o tempo e atencao do sujeito.

Sobre 0 momento de viragem, a autora afirma que ndo ocorre somente pela via
evolutiva, mas também de forma revolucionaria, em que se adquirem novas
possibilidades a partir daquelas jA concebidas, que sdo abandonadas pelo
desinteresse do individuo, jA que ndo respondem mais as suas necessidades. Para
compreender o desenvolvimento psicolégico do adolescente, a chave deste
entendimento, para Vygotski (1996), encontra-se nos interesses dessa idade de
transicdo. De acordo com Leal e Facci (2014, p. 24), duas estudiosas da Psicologia

Historico-Cultural,

Esses periodos criticos sdo provocados pela ldgica interna do
desenvolvimento, provocando a necessidade de uma viragem, um
redirecionamento do desenvolvimento. O que distingue a idade
critica é a perda dos interesses que orientavam a atividade antes e
nao a apari¢cdo de novos interesses, novas aspiragdes, novas formas
de atividade ou de vida interior. Nesse momento de viragem, as
relacbes com as pessoas e mesmo sua vida interior se esvaziam,
mudando o significado positivo e criador que estava tendo, o que
pode originar alguns conflitos, com os outros e consigo mesmo.

Na fase da adolescéncia, h4 o surgimento de interesses novos, tornando-se
algo significativo para a determinacdo da estrutura e da dinamica da personalidade.
Neste periodo, ha a necessidade de se internalizar aquilo que ja foi externo “[...]
como as convicgles, interesses, concepcdo de mundo, normas éticas, regras de

conduta, ideais, esquemas de pensamento” (LEAL, 2010, p. 45). No processo do
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desenvolvimento, sempre ha uma formacédo central que guia a reorganizacdo da
personalidade da crianga sobre uma nova base.

Destaque-se que estes “[...] novos estimulos surgem nessa etapa e
impulsionam o desenvolvimento e os mecanismos do pensamento” (LEAL; FACCI,
2014. p. 25), essa importancia é definida por Vygotski (1996) quando afirma que “os
interesses do adolescente sdo o fator principal e determinante da estrutura e
dindmica de cada fase” (p. 37). Assim, sao importantes fatores para encadeamento
do desenvolvimento.

Além da maturacdo social, existe a maturacdo bioldgica e esta Ultima,
posteriormente, também promove o desenvolvimento de novos interesses, segundo
Vygostki (1996). Essa maturagcdo sexual significa o aparecimento de novas
necessidades e impulsos no sistema de atracdes organicas que, além da extingao
de velhos interesses, constituem a base das mudancas de novos. Neste periodo de
transicdo, observa-se o aparecimento de novos interesses e 0 desaparecimento de
velhos. A ascensdo a um nivel novo significa a exclusdo dos interesses infantis.
Segundo Mascagna e Facci (2014), forcas internas e externas, ou forcas biologicas
e ligadas ao ambiente social do jovem, o impulsionam a superacdo dos interesses
da vida infantil, e, deste modo, intensifica o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas superiores e a formagédo de novos conceitos escolarizados.

Para Vygostki (1996), as forcas motrizes do comportamento variam em cada
etapa de idade e sua evolucdo determina as mudancas de sua prépria conduta. Os
estudos sobre essa tematica devem compreender que em cada etapa de idade nao
s6 se modificam e se desenvolvem o0s proprios mecanismos da conduta, como
também suas forcas motrizes se modificam, ndo se podendo desconectar essas
circunstancias. Por mais que exista a mudanca na maturacdo sexual, a mudanca
mais fundamental sdo as for¢cas motrizes que modificam o desenvolvimento e sua
estrutura interna do pensamento, as formas de perceber a realidade e se relacionar
com ela. Destaca-se que este desenvolvimento intelectual ndo é inato, pois seu
desenvolvimento estd intimamente relacionado com o ambiente, a cultura e a
sociedade que este individuo esta incuso. Sobre isso, Leal e Facci (2014, p. 25)

discorrem:

As funcbes psicolégicas regem-se a partir de determinadas
aspiracOes, atragOes e interesses sedimentados na personalidade do
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individuo, tornando necessario que se compreendam a orientacao,
as forgcas motrizes e a estrutura das atrag0es e aspiragdes da criangca
para se compreender a adolescéncia.

As autoras reiteram entdo a importancia da reestruturacdo das funcdes
psiquicas superiores e da personalidade a partir das mudancas dos interesses.
Compreender as aspiracfes e vontades se torna crucial para poder distinguir as
partes integrantes da personalidade.

Um importante avanco no desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores €
0 maior controle da vontade dirigida, sendo esta considerada um elemento que
domina o afeto e a propria conduta, ela se desenvolve pela existéncia do
pensamento em conceitos. E na fase do amadurecimento sexual, segundo o0s
estudos de Vygotski (1996), que ha um importantissimo avango do desenvolvimento
intelectual, que € 0 pensamento em complexos e 0 pensamento em conceitos. Para
esse autor, a formacao de conceitos é algo essencialmente novo que € desenvolvido
nesse periodo de transicdo, ele ndo faz parte da continuacdo das formacdes
anteriores, ele ndo € uma aquisi¢cao de formagfes de um grupo associado de antigas
fungcbes, o pensamento em conceitos € uma forma qualitativamente nova. “O
pensamento por conceitos € uma nova forma de atividade intelectual, um modo novo
de conduta, um novo mecanismo intelectual” (VYGOTSKI, 1996, p.60 - traducao
nossa).

O desenvolvimento dos conceitos faz com que o adolescente alcance um novo
nivel de pensamento, o que abrange novas formas de atividade intelectual. A
formacao dos conceitos €, para Vygostki (1996), o nucleo fundamental para todas as
mudancas no pensamento. Segundo o autor, quando o adolescente assimila pela
primeira vez a formacdo de conceitos, ele descobre uma chave que lhe permite a
compreensao da realidade e das concepg¢des de mundo.

Este fendbmeno primordial modifica de forma superior e positiva a atividade
intelectual. Esta forma qualitativamente nova intervém na atividade intelectual, em
um novo meio de conduta e novos modos de se relacionar. Diante dessa
compreensao, “[...] a formacéo de conceitos é justamente o nucleo fundamental que
reine todas as diferencas que se produzem no pensamento do adolescente”
(VYGOTSKI, 1996, p.59 - traducdo nossa).
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Com o desenvolvimento do pensamento em conceitos, o adolescente passa a
compreender o mundo politico-social e desenvolver sua propria concepgdo. Sobre
este periodo também que se constroem as concepcfes sobre o mundo, sobre o
social, a vida e os individuos. A funcdo de formacédo de conceitos ndo s6 modifica
todo o funcionamento do pensamento como também a estrutura da personalidade e
sua concepcdo de mundo, destaca-se que a escola tem papel preponderante para
gue ocorram essas mudancas significativas neste desenvolvimento. Neste periodo,
0 adolescente participa mais da realidade social, especialmente por sua capacidade
de abstracdo. “O adolescente, por meio da formagéo dos conceitos, depara-se com
sua realidade subjetiva, ou seja, chega a autopercepcdo e a auto-observagao”
(MASCAGNA; FACCI, 2014, p.52).

A partir do estabelecimento dos conceitos, segundo Leal (2010), o adolescente
consegue distinguir o mundo ao seu redor e desenvolve sua autopercepcao,
percebe sua realidade interna e as suas vivéncias. Vygotski (1996) assinala a
importancia do conceito no conhecimento e na compreensdo, pois com ele se
modifica substancialmente o conteddo do pensamento do adolescente. O
pensamento por conceitos desvela os profundos nexos da realidade, possibilita o
conhecimento das leis que a regem, de se perceber com ajuda de uma rede de
relacdes logicas:

E pelo pensamento em conceitos que podemos compreender a
realidade, os demais e n6s mesmos, pois 0 conceito € que pode
revelar os nexos entre os fatos e fendmenos da realidade, permite

conhecer as leis que regem e ordenam o mundo e, neste processo, a
linguagem é fundamental (LEAL, 2010, p. 54).

Deste modo, retrata também a importancia da linguagem, que se torna um
meio poderoso para analisar e classificar os fendmenos, de regular e generalizar a
realidade. Ao conhecer, com a ajuda da linguagem por meio dos conceitos, a
realidade concreta, 0 homem descobre o mundo visivel com as leis e 0s nexos que

ele contém,

O gque antes era realizado pela inteligéncia pratica, instintiva, passa
com a linguagem a ser expresso por pensamentos. Nessa condi¢c&o
o individuo passa a planejar e antecipar suas acgdes. E esse tipo de
pensamento que se observa no adolescente (TOMIO; FACCI, 2009,
p. 95).
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Na adolescencia ocorre no pensamento outro fator importante, o
desenvolvimento do pensamento l6gico, pois € através deste que se tornam
possiveis as mudancas substanciais no contetdo do pensamento, que corrobora em
mudancas no intelecto do adolescente. O pensamento l6gico é o conceito em acao,
para Vygostki (1996). O dominio do pensamento légico representa a consequéncia
da formacgao dos conceitos.

Somente com a progressiva socializacdo do pensamento infantii é que se
produz o desenvolvimento do seu proprio intelecto. Ao tomar consciéncia de seu
proprio pensamento e do outro no processo de comunicagdo verbal, o adolescente
comeca a dirigir o curso de seus proprios pensamentos. Com a socializacdo da
linguagem interna, da socializacdo do pensamento, € que ocorre o desenvolvimento
do pensamento l6gico no periodo de transicdo, sendo o elemento fundamental e
central de todas as diferencas que se produzem no intelecto do individuo.

Para Vygotski (1996), tudo aquilo que a principio era externo, como
convicches, interesses, concepcado de mundo, normas éticas, regras de conduta,
inclinacdo, ideias, determinadas formas de pensamento, passa a ser internalizado
pelo adolescente, devido ao seu desenvolvimento e seu processo de
amadurecimento que |he coloca a tarefa de dominar um conteudo novo. Os
estimulos novos Ihe impulsionam ao desenvolvimento de mecanismos formais de
seu pensamento. Com o aprofundamento e ampliacdo do contetdo do pensamento,
ao adolescente se abre a possibilidade de conhecer o mundo no seu passado e
presente, a natureza, a histéria e a vida do ser humano.

A grande transformacdo do conteudo do pensamento que modifica e orienta
seus pensamentos e interesses sdo fatores que evidenciam a necessidade de
pensar a adolescéncia como uma passagem importante para o desenvolvimento do
individuo.

Todas as funcdes psicologicas superiores, como memoria, atencao, percepcao,
vontade e pensamento formam um sistema em que a funcdo central é a formacéo de
conceitos. A importancia do conceito € o de poder tomar consciéncia da realidade
percebida com ajuda dos conceitos elaborados em seu pensamento. “O
desenvolvimento psiquico na adolescéncia € marcado pela ascensao das funcdes e

pela formacédo de sinteses superiores e independentes” (LEAL, 2010, p. 56).



37

Essas FuncBes Superiores, para Vygotski (1996), sdo relacdes de ordem
social, que séo internalizadas no interior da personalidade, constituindo, assim, a
base da estrutura social da personalidade humana. A dimensédo social passa a
integrar a natureza da personalidade. Essas fungdes, quando se encontram em
condicbes socioculturais desfavoraveis, sofrem influéncia direta no ritmo de seu
desenvolvimento.

Tudo isso é possivel porque é através do conceito que se consegue penetrar a
aparéncia externa da realidade, sendo possivel conhecer e estabelecer os nexos
dos fenbmenos e as formas de suas manifestacdes. Deste modo, com o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores se consegue adentrar em sua
esséncia. “Cabe dizer, sem exagero algum, que todo o conteudo se renova e se
reestrutura devido a formacdo de conceitos” (VYGOTSKI, 1996, p. 63 - traducéo
nossa).

Por mais que a funcdo mais importante neste periodo seja a formacdo de
conceitos, Leal (2010) afirma que a possibilidade de tomada de consciéncia, as
mudancas de conduta, a introspecéo e a internalizacdo dos mecanismos sociais, a
socializacdo da linguagem interna e o trabalho, s&o fatores centrais no
desenvolvimento intelectual do desenvolvimento do adolescente.

A formacdo de conceitos também possibilita ao adolescente submergir na sua
realidade interna, no mundo de suas proprias vivéncias. Nao é s6 um meio de
compreender os demais, como também a si mesmo. A autoconsciéncia ocorre a
partir do desenvolvimento do ser consciente, seu desenvolvimento € resultando de
fatores socioculturais da personalidade. Com o desenvolvimento da autoconsciéncia,
0 adolescente pode passar a compreender as outras pessoas de forma mais ampla.

Diante disso, compreende-se que, para Vygotski (1996), o desenvolvimento
cultural do comportamento esta intimamente relacionado ao desenvolvimento
historico-social, as fun¢des psiquicas superiores, a personalidade ou a
autoconsciéncia sao influenciadas diretamente pelas rela¢gées sociais, culturais e as
codicdes concretas de vida.

Assim, ha a necessidade de superar a no¢do de adolescéncia caracterizada
como uma fase patologica, turbulenta, carregada de conflitos, uma concepcao
influenciada de forma sensacionalista pela midia e por necessidade capitalista, em

que se torna vantajoso para o status quo a compreensdo do adolescente como
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inapto a pensar mais claramente e se posicionar frente as adversidades. O fator
mais importante na adolescéncia € a formagdo dos conceitos que possibilita um
desenvolvimento positivo e qualitativo nas suas capacidades de abstracdo do

pensamento,

E importante destacar, entdo, que o ponto central desse periodo ndo
sao os conflitos e tormentas, nem mesmo as mudangas corporais,
biolégicas, mas a formacgao do conceito e do pensamento abstrato, o
desenvolvimento das Fungdes Psicologicas Superiores (FPS) e, com
isto, a possibilidade de compreenséo da realidade em suas multiplas
determinacBes, um posicionamento frente a isso e a insercao ativa
na sociedade (LEAL, 2010, p.58).

Vygostki (1996) afirma que ao possuir a chave de conceitos o individuo tera
condicdo de compreender o mundo pelos profundos nexos que se ocultam atras da
aparéncia externa dos fendmenos. O desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores dara elementos para o desenvolvimento do pensamento por conceitos e
consequentemente a obtencdo desta chave possibilitard a compreensdo do mundo e
de suas complexas interdependéncias.

Nesta secao, observou-se que, analogo a maturacdo sexual, surge um mundo
novo e complexo para o adolescente, com novas atragcdes, aspiracées, motivos e
interesses, novas forcas que orientam seu comportamento. Estas forcas motrizes
elevam o pensamento do adolescente para a frente, para o cumprimento de novas
tarefas mais complexas, como a resolucdo de atividades que exigem maior
capacidade de abstracéo, raciocinio l6gico, controle de conduta etc.

Ha uma atividade especial, que € a relacdo social com outros adolescentes;
esta comunicacdo e ligacdo com os pares sdo importantes para a formacdo da
personalidade do adolescente. Tomio e Facci (2009) também compreendem que na
adolescéncia “...] a atividade dominante passa a ser, além do estudo, a
comunicacgao intima pessoal entre os jovens.” (p. 94). Acerca disso, Anjos e Duarte
(2016) retratam que esta comunicacao pessoal seria uma forma de reproduzir, com
seus pares, as relacdes entre os adultos. Uma forma de imitar os adultos, reproduzir
sua conduta, acdo e sua maneira de proceder. Desta maneira, o adolescente
procura um ideal de ser humano, uma referéncia.

Esta comunicacdo intima revela a importancia de outros adolescentes para a

constituicado da personalidade. Este outro adolescente se torna fundamental. “Essas
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relacbes sdo importantes para a formacédo da personalidade do adolescente [...]”
(LEAL; FACCI, 2014, p. 27-28). Essa comunicagéo se torna tdo importante para a

autoafirmacdo nesse coletivo,

Na adolescéncia, desenvolve-se a autoconsciéncia. O adolescente
percebe que ndo é mais uma crianca, passando a sentir-se um
adulto, necessitando ser considerado como tal, o que envolve
algumas dificuldades, pois ele ndo é ‘realmente’ um adulto (LEAL;
FACCI, 2014, p.32- destaque das autoras).

Por tudo que foi exposto, ja se pode concluir que o fator principal neste periodo
€ o desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores, a personalidade e sua
concepcdo de mundo. Mas, por tudo que compreendemos como considerado
universal na adolescéncia, estabeleceu-se um conjunto de ideias e concepg¢des que
ditam o comportamento dos adolescentes, afinal € 0 que se € esperado. Tanto a
escola, quanto os pais e a sociedade em geral, utiizam dessa compreensao
universal de adolescéncia que, de certa forma, “dita a forma de conduta de ambos”
(LEAL, FACCI, 2014, p. 38).

Nao por menos, além de muitas vezes os adolescentes corresponderem ao
esperado, estdo inclusos em uma cultura de fomentagdo ao consumo. Isto também
reflete a forma de o adolescente querer ser incluido no grupo, ou melhor, poder
comprar sua entrada. Tudo isso se torna um fator crucial para um maior risco na
situacao de exploracao sexual.

H& a necessidade entdo de se pensar: e a escola? Como ela age em relacéo
ao desenvolvimento do adolescente? A atividade principal na adolescéncia,
destacada por Leal (2010), continua sendo o estudar, sua valorizacdo e seu fracasso
estdo relacionados a seu desempenho na escola, o que nos faz pensar sobre a
proposta desta pesquisa: o que a escola, sendo um local onde a atividade central é
desenvolvida, em que o ensino e a aprendizagem ajudariam na formagao das FPS,
representa para os adolescentes em situacdo de exploracdo sexual? A seguir,

entdo, discutir-se-a sobre a adolescéncia e a escola.
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3 ESCOLA E ADOLESCENCIA, QUAL A RELACAO?

A escola tem papel fundamental para a nossa sociedade, visto que a cultura é
produzida histérica e socialmente pelos homens, a condicdo humana é constituida
pela apropriagéo dessa cultura, logo o ato educativo, de acordo com Saviani (2003),
contribui na producédo da humanidade em cada individuo pela socializacdo do saber
historicamente constituido pelo conjunto dos homens. Consequentemente, a escola
favorece a apropriacado do conhecimento produzido pela humanidade e, deste modo,
deve contribuir para a humanizacao e criticidade desse aluno.

E na relacdo entre sujeitos que nos constituimos como humano, esta
socializacdo, em especial na escola, favorece a construcdo das fungdes psiquicas
superiores, a formacdo de conceitos e, consequentemente, o pensamento critico
sobre a sociedade. A importancia da escola € percebida na alfabetiza¢do, pois como
apontado por Coelho (2011) é ela que fomenta o espaco adequado para a
passagem para o ambito da vida nao-cotidiana, ou seja, o da apropriacdo dos
saberes histGricamentes constridos que contribuira na humanizacdo. “Esse processo
de humanizacao sé é possivel na relacdo com outros homens” (MEIRA, 2007, p.45).
As relacbes sociais e a escola tém funcdo prepoderante para a promocao da
individualidade, pois é por meio delas que o sujeito internaliza e compreende a
realidade cultural. Tal olhar demonstra que ininterruptas situacdes de violagdes de
direitos, evasdo escolar ou baixa frequéncia as aulas corroboram para dificuldades
na construcdo de um pensamento acritico. E como fica, caro leitor, a situacdo dos
adolescentes que se encontram em situacao de exploracado sexual?

A instituicdo escolar € um importante espaco de socializagdo entre individuos,
e ela também é uma das reponsaveis pela constituicdo da personalidade desse
individuo, como ja& destacado anteriormente. “A constituicdo da identidade do ser
humano esta indissoluvelmente ligada ao processo de socializagao” (SOUZA, 2005,
p.207). Logo, o processo educacional tem uma fungdo importantissima, favorecer a
promocao de um sujeito critico. Mas, quando esta encharcado de preconceitos, pode
contribuir para depreciacdo da autoestima e favorecer para a saida da escola do
adolescente que ndo se configura nos padrdes ditados pela nossa sociedade de
aluno ideal. Souza (2004) entende que desde o inicio escolar ja pode ocorrer o

estigma quando o aluno desvia do padrdao esperado, considerando este aluno um
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problema potencial, ou seja, que podera apresentar problemas futuros no ambito da
escola. Sera que existe relacdo entre o estigma que os adolescentes que nos
propusemos a estudar com a evasao escolar e as historias de insucesso escolar?

E significativo também que, como apontado por Dayrell (1996), que nesse jogo
de papéis, os conceitos criados quase sempre se referem a um dos aspectos
cognitivos, por exemplo: bom e mau aluno; inteligente e pregui¢oso, assim como 0s
comportamentos em sala, o que torna o aluno reduzido a um sujeito cognoscente,
mas de forma mecanica.

O autor destaca que a construcdo dessa autoimagem interfere no desempenho
escolar, o que se reflete no desempenho social e em outros ambientes além do

escolar, afirmando que:

Existe uma dimens&o educativa nas relagdes sociais vivenciadas no
interior da instituicdo, nesse processo de producdo de imagens e
estereo6tipos, que interfere na producéo da subjetividade de cada um
dos alunos, de forma positiva ou negativa. Um jovem, taxado de
“mau aluno", assumindo ou ndo o estereo6tipo, tende a se ver assim e
se deixar influenciar por esse rétulo, que se torna um elemento a
mais na producao de sua subjetividade (DAYRELL, 1996, p. 12).

E valido salientar que, quando falamos acerca da valoracdo da escola para o
aluno, ndo € simplesmente este aluno estar matriculado, mas sua participacao
efetiva, pois as acgOes escolares sdo consideradas algo importante, conforme
Vigotski (2000, p.241) aponta para a importancia do desenvolvimento dos conceitos

cientfficos:

O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar €,
antes de tudo, uma questédo pratica de imensa importancia - talvez
até primordial - do ponto de vista das tarefas que a escola tem diante
de si quando inicia a crian¢a no sistema de conceitos cientificos.

Para poder discurtir os conceitos cientificos, torna-se relevante, primeiramente,
entender como Vigotski (2000) os caracteriza: “[...] o conceito €, em termos
psicolégicos, um ato de generalizacdo” (246). O grande diferencial desta teoria é que
0 ato de generalizacdo € mutavel, ou seja, ele se desenvolve gradualmente. O
conceito que se apreende continuamente evolui como significado da palavra. Cada
palavra é um conceito expressado por uma generalizacdo. Os significados das
palavras evoluem. Uma palavra nova é apreendida pela crianca, inicialmente é uma

generalizacdo mais béasica que, quando esta crianca vai se desenvolvendo, é
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substituida por generaliza¢des do tipo mais elevado, o que proporciona a formacéao
dos verdadeiros conceitos.

A importancia do desenvolvimento do conceito cientifico € um fator téo
importante nas obras de Vigostski, e sua construcdo “[...] requer o desenvolvimento
de toda uma série de funcbes como a atencdo arbitraria, a memoria légica, a
abstracdo, a comparacao e a discriminagao” (2001, p.246). E tais funcbes psiquicas

nao podem ser simplesmente memorizadas, sendo algo muito mais profundo.

Lancamos esta hipotese com base na simples consideracdo, aqui ja
desenvolvida, de que os conceitos cientificos ndo sdo assimilados
nem decorados pela crianga, ndo s&o memorizados mas surgem e
se constituem por meio de uma imensa tensao de toda a atividade do
seu proprio pensamento (VIGOTSKI, 2000, p.260).

O desenvolvimento dos conceitos cientificos se apoia em um determinado nivel
de maturidade dos conceitos espontaneos, “[...] s6 se torna possivel depois que os
conceitos espontaneos da crianca atingiram um nivel proprio do inicio da idade
escolar’ (VIGOTSKI, 2000, p.261). Para exemplificar, quando nascemos nos €
apresentado o conceito de familia, pai, mae, irmao/irma. Primeiramente, esse
conceito € uma generalizagdo, um conceito espontineo que experienciamos. E
quando apO0s um certo periodo de amadurecimento e desenvolvimento que estes
conceitos sao elevados em sua compreensao, ou seja, seu significado. Conforme
exemplo inicial se compreende que pai e mae sao genitores e que irmaos sao filhos
destes mesmos pais. E quando se valida o conhecimento tedrico dessa experiéncia
vivida, tornando-se assim um conhecimento cientifico.

Quanto as diferencas entre 0s conceitos cientificos e espontaneos, Vigotski

(2000, p.261) descreve:

[...] independentemente de falarmos do desenvolvimento dos
conceitos espontaneos ou cientificos, trata-se do desenvolvimento de
um processo Unico de formacgédo de conceitos, que se realiza sob
diferentes condicOes internas e externas mas continua indiviso por
sua natureza e néo se constitui da luta, do conflito e do antagonismo
entre duas formas de pensamento que desde o inicio se excluem.

Voltando ao exemplo anterior sobre a familia, que inicialmente se tem a
compreensdo experienciada, vivida. Este conceito pode ser definido como
espontaneo. Ja a formula de um problema matematico, que pode ser descrita como

conceito cientifico, ocorre pela descricdo precisa do que ela é e para o que serve
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inicialmente. Pode ser considerado como cientifico. “Portanto, os dois processos
diferem, mas correm em paralelo, pois afetam-se mutuamente durante o
desenvolvimento” (GOES; CRUZ, 2006, p. 35). Ou seja, eles ocorrem por diferentes
formas de pensamento que se realizam sob diferentes condigdes.

Acerca disso, GoOes e Cruz (2006) escrevem gue 0S conceitos espontaneo e
cientifico dizem respeito a processos diferentes e que ndo sdo itens conceituais que,
por si, diferem de classe. As autoras exemplificam que “[...] os conceitos
espontaneos séo elaborados nas situacdes de utilizacdo da linguagem, nas relagbes
cotidianas”, os cientificos tornam-se [..] nas relagBes escolarizadas” (p. 34-35).
Desse modo, a insercédo ao “mundo dos conceitos sistematizados” transforma todo o
processo de elaboracdo conceitual, afetando, também, os conceitos cotidianos, na
medida em que pode acrescentar-lhes sistematicidade e reflexividade.

A escola deve socializar o saber cientifico, pela mediagédo € que se possibilita
as viragens do conhecimento. Originar, assim, a aprendizagem. E por meio da
escola que se deve promover a aprendizagem, ndo qualquer aprendizagem, mas a
do conhecimento tedrico, cientifico que proporcione a tomada de consciéncia. Esse
saber fomentado pela escola ocorre pela mediacdo de um adulto, ou seja, do
professor que visa a aquisicdo pela criangca, o aluno, de conhecimentos
sistematizados, 0 que demonstra a importancia dessa colaboragao, pois “[...] os
conceitos cientificos demandam, em sua elaboracédo, operacfes logicas complexas,
que ainda ndo sdo dominadas pela crianca” (GOES; CRUZ, 2006, p. 35).

Ainda discutindo sobre a aprendizagem e desenvolvimento, Vigotski (2000)
caracteriza a zona de desenvolvimento proximo ou zona de desenvolvimento
imediato. Este € o campo de transicdo, é quando, por exemplo, o aluno esta para
aprender e com a ajuda necessaria (caso o professor) consegue-se adquirir um novo
conhecimento. A zona de desenvolvimento préximo (ZDP) é constituida quando o
sujeito esta prestes a aprender, em um estado germinativo, e que com a ajuda de
outro mais capaz consegue imita-lo, para posteriormente conseguir fazer sozinho.

A escola deve proporcionar espacos para o desenvolvimento da zona de
desenvolvimento proximo para que o aluno se aproprie do conhecimento novo. Para
tanto, ela precisa promover a relacdo de seus alunos na execucédo das tarefas a fim
de que o aluno que ndo sabe fazer a atividade sozinho consiga realizar, por meio da

colaboracdo, até que posteriormente consiga fazer sozinho. Por isso, sua
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importancia em promover um ambiente de aprendizagem que, por meio da
mediacao na relacdo professor-aluno, ocorra a aquisi¢ao dos processos psicologicos

superiores, ou seja, 0 desenvolvimento,

Assim, o momento central para toda a psicologia da aprendizagem é
a possibilidade de que a colaboracéo se eleve a um grau superior de
possibilidades intelectuais, a possibilidade de passar daquilo que a
crianga consegue fazer para aquilo que ela ndo consegue por meio
da imitagdo. Nisto se baseia toda a importancia da aprendizagem
para o desenvolvimento, e é isto o que constitui o contetdo do
conceito de zona de desenvolvimento imediato. A imitacdo, se
concebida em sentido amplo, é a forma principal em que se realiza a
influéncia da aprendizagem sobre o0 desenvolvimento. A
aprendizagem da fala, a aprendizagem na escola se organiza
amplamente com base na imitagdo. Porque na escola a crianga ndo
aprende o que sabe fazer sozinha mas o que ainda ndo sabe e lhe
vem a ser acessivel em colaboragdo com o professor e sob sua
orientacdo. O fundamental na aprendizagem ¢é justamente o fato de
gue a crianca aprende o novo. Por isso a zona de desenvolvimento
imediato, que determina esse campo das transicfes acessiveis a
crianca, € a que representa 0 momento mais determinante na
relagdo da aprendizagem com o desenvolvimento (VIGOTSKI, 2000,
p. 331).

Essa nova possibilidade de vir a adquirir um novo conhecimento com
colaboracao favorece para que o seu desenvolvimento seja maior, mas como afirma
Vigotski (2000) respeitando os limites rigorosamente determinados pelo estado do
desenvolvimento e também pelas potencialidades intelectuais da crianga, “[...] sO se
pode ensinar a crianca o que ela ja for capaz de aprender” (p. 332).

Destarte, na idade escolar a aprendizagem esta a frente do desenvolvimento,
pois, a partir da aprendizagem, € que se ira direcionar o caminho para o
desenvolvimento. Por isso, “[...] aquilo que esta situado na zona de desenvolvimento
imediato em um estagio de certa idade realiza-se e passa ao nivel do
desenvolvimento atual em uma segunda fase” (VIGOTSKI, 2000, p.332-333). A
aprendizagem adquirida conduz ao desenvolvimento que se realizara com o novo

conhecimento:

A aprendizagem so € boa quando esta a frente do desenvolvimento.
Neste caso, ela motiva e desencadeia para a vida toda uma série de
fungdes que se encontravam em fase de amadurecimento e na zona
de desenvolvimento imediato. E nisto que consiste o papel principal
da aprendizagem no desenvolvimento. E isto que distingue a
educacgao da crianga do adestramento dos animais (p. 334).
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Aqui esta a importancia do ensino, aprendizagem e escola, pois ela conduzira o
desenvolvimento, a aquisicdo de novas habilidades, a criticidade e a tomada de
consciéncia. Porisso, a importancia dos conceitos cientificos nas disciplinas formais,
do conhecimento formal. Somente assim ocorrera a mudanga substancial para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, por esse meio ocorrera a
manutencdo da consciéncia limitada ou sua superagao.

Ciente da importancia da escola para a constituicdo do ser humano, é
importante refletir acerca do tao discutido fracasso escolar. Segundo Patto® (1991), a
escola mantém uma relagdo pautada no preconceito com os alunos oriundos das
familias pobres, fundamentada na teoria da caréncia cultural. Considerando que a
educacao é baseada para os padroes da classe média, justificam o fracasso escolar
pela falta ou privagao cultural do aluno de classe pobre. A autora aponta que “[...] a
causa principal do fracasso encontrava-se no aluno, cabendo a escola uma parcela
de responsabilidadepor ndo se adequar a este aluno de baixa renda” (p. 145 — grifos
da autora).

O fracasso escolar, conforme discutido por Patto (1991), é explicado pela teoria
da caréncia cultural pela disparidade cultural do que € exigido pela escola e do que o
aluno possui. Os fatores extra-escolares ocupavam o plano de motivos para o baixo
rendimento escolar do aluno, situagdes como: auséncia dos pais nas reunides
convocadas pela escola; poucas verbalizagdes; ndo possuir acesso a bens
materiais; eram considerados entdo como variaveis que respondiam o seu
rendimento escolar.

Tais pressupostos imperam na realidade educacional atual, na qual o individuo
que nao segue o padrao desejado pode ser excluido de forma explicita e/ou velada
do processo de ensino-aprendizagem, por exemplo quando ocorrem altas taxas de
evasao escolar e quando o aluno € esquecido no desenvolvimento das atividades da
escola. Ha a necessidade de refletir o papel dessa escola para aqueles de quem é
furtado esse direito. O que a escola representa para esses adolescentes? Como

iniciar uma apropriagdo de pensamento critico sem frequentar uma escola ou ser

> Pesquisadora dos temas relacionados a educacdo, fracasso escolar, psicologia, psicologia escolar-
critica e pobreza. Disponivel em:
https://uspdigital.usp.br/tycho/CurriculoLattesMostrar?codpub=77A0A7D9C747.
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excluido mesmo frequentando-a?
Por isso, ha necessidade de se compreender o que a escola propiciou a esse
adolescente em situagao de exploragao sexual, investigar em qual representacao ela

esta inserida em sua vida, que, de acordo com Bock (1999):

Assim, para a Psicologia Socio-Histérica, ndo ha como se saber de
um individuo sem que se conhe¢a seu mundo. Para compreender o
que cada um de nds sente e pensa, e como € preciso conhecer o
mundo social no qual estamos imersos e do qual somos
construtores: € preciso investigar os valores sociais, as formas de
relacdo e de producdo da sobrevivéncia de nosso mundo, e as
formas de ser de nosso tempo (p. 16).

Torna-se primordial reconhecer o adolescente como um individuo que
apresenta uma relagdo com o seu meio e como esta relacdo o constréi, uma vez que
os fenbmenos psiquicos e o comportamento vao se constituindo e se modificando na
relacdo com os outros, como se discutiu anteriormente. Bock (2004) reforca essa
analise ao explicar que “[...] a adolescéncia € vista como uma construgdo social que
tem suas repercussdes na subjetividade e no desenvolvimento do homem moderno,
e ndo como um periodo natural do desenvolvimento” (p.39). Com base no
reconhecimento dessa génese social, deve-se compreender qual a relagédo deste
adolescente com a escola e, consequentemente, com a sociedade e sua dimensao
social.

A educacgao escolar € comumente conhecida pelos discursos politicos de sua
necessidade para o desenvolvimento e crescimento de um pais. Entretanto, ha
evidentes incongruéncias quanto ao discurso politico com a realidade educacional
brasileira, pois sdo de conhecimento de todos as precarias condi¢gdes de trabalho e
de estrutura, que afetam a qualidade do ensino-aprendizagem. De acordo com Patto
(2005, p.30):

Sao muitos indicios de que o ensino esta cada vez mais precario.
Vejam-se, a esse respeito, relatos que professores e pais fazem de
casos cada vez mais frequentes de alunos que chegam a 52 série®
sem ao menos saber ler e escrever, que determinam o primeiro grau’
semi-analfabetos, que concluem a escola média regular e 0s cursos

® Atual 6° ano do Ensino Fundamental.
" Atual Ensino Fundamental.
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supletivos sem conhecimentos minimos que lhes permitam ingressar
em universidades publicas ou ter oportunidades de trabalho que vao
além de empregos pagos a pre¢o de esmola.

Esta dificil realidade evidencia as dicotomias entre o discurso e a realidade.
Por mais que a educacgédo escolar seja um direito universal de todos, somente a
existéncia dela nido efetiva que todos os matriculados em uma unidade de ensino
poderdo se apropriar do saber escolar, considerando-se a alta incidéncia de
reprovacao e evasao escolar. Para Patto (2005, p. 30), “Como ha muito se afirma,
nao basta garantir a todos o acesso a escola. Essa medida € necessaria, mas esta
longe de ser suficiente numa sociedade que se diz democratica”. Esse discurso

distorcido persiste, coforme evidenciado por Rossler (2012):

Os discursos oficiais e ndo oficiais, veiculados pela midia no
presente, colocam a educacdo no centro das preocupacgdes politicas
e sociais, isto €, como a chave para o desenvolvimento tecnolégico,
cientifico, econbmico e cultural de nosso pais. Em contrapartida,
como tudo isso se trata de mera retdrica, ou seja, de mera
fraseologia ideoldgica, na pratica convivemos com uma determinada
politica e uma dada realidade educacional objetiva que em nada se
aproximam do que defende o discurso em voga. De fato, convivemos
dia a dia com uma situacdo digna de sérias preocupacdes.
Principalmente no que diz respeito as escolas e salas de aula, onde
o reflexo do quadro politico, econdmico e social do pais é mais
visivel e critico (p. 71).

Devido a isso, a educacao escolar adota politicas para “superar’ tais déficits,
mas nado se tornam efetivas em sua resolugdo. A qualidade do ensino das escolas
publicas nao possibilita aos alunos concorrerem com igualdade as melhores
oportunidades. De forma velada, perpetua-se a iniciativa de pessoas sem

conhecimento cientifico, considerando que:

Elimina-se a repeténcia, adotam-se politicas de “regularizacdo do
fluxo” escolar (como classes de aceleragdo), tomam-se medidas para
que a maior parte complete a escolaridade de primeiro grau. No
entanto, os problemas essenciais ficam intocados, e a qualidade do
ensino oferecido € cada vez mais lamentavel. Quem quer que
conviva com educadores e usuarios da escola publica fundamental e
média sabe que é cada vez maior o numero de analfabetos
diplomados, ndo sem a ilusdo de que conseguirdo emprego e
ascensao social (PATTO, 2005, p. 99).

A relagao entre escolarizagdo e empregabilidade continua sendo perpetrada
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pelos discursos vigentes na educagdo escolar. Mas, novamente, pode ser
considerada ilusao, considerando-se a realidade das escolas publicas brasileiras. “O
discurso oficial insiste, no entanto, em relacionar escolaridade e empregabilidade:
fala-se também em reciclagem, educacédo continuada e polivaléncia como garantia
de emprego” (PATTO, 2005, p. 99). O apoio a essas medidas implantadas
desvencilha os problemas reais da educacgao publica brasileira, como apontado por
Viégas (2006). Asbahr (2011) destacou que a escola apresenta como significado

social a preparagao para o mercado de trabalho. Salientou que esta

[...] constituicdo e a apropriacdo desses significados esta permeada
pelo processo de alienagdo que impossibilita que os homens
apropriem-se da relagdo com o género humano, nesse caso, da
forma dos conteudos escolares (p.143).

Neste sentido, popularizou-se o discurso de que a escola apresenta ao aluno
todos os aparatos possiveis para que ele possa superar a realidade em que vive.
Fala-se que é o aluno quem faz sua educacgao, esse € um discurso constante, que
ele se torna agente responsavel pelo seu sucesso ou fracasso escolar; afinal, todas
as ferramentas estdo a sua disposicdo. Excluir e descartar todas as barreiras
institucionais que ferem o processo ensino-aprendizagem e individualizar a
responsabilizacdo desse sujeito é pratica constante, infelizmente.

A individualizacdo da culpabilizacao pelo ndo aprender se torna tdo comum em
nosso meio que muitas vezes tal discurso passa-nos despercebido; essa sentencga é
reproduzida até pela vitima. E muito comum escutar de um cidaddo que ndo pode

exercer seu direito a escolarizagédo, que ele ndo estudou, porque:

[...] “a cabega n&o deu para o estudo”? Quando se expressa nesses
termos, o oprimido fala como boneco de ventriloquo: ndo é ele quem
fala, mas uma ciéncia da psique que reproduz a visdao do mundo

opressor (PATTO, 2005, p.97).
No capitulo “Mordagas sonoras: a Psicologia e o silenciamento da expressao”,
do livro Exercicios de Indignagdo: escritos de Educagédo e Psicologia, Patto (2005)
descreve acerca da atuagao da Psicologia que favorece a manutengéo do status quo
quando exclui a compreensdo do histérico e social. O discurso empregado pela
Psicologia € o que busca o conformismo social. Sobre esse discurso, Patto afirma
que “nele as determinagdes historicas sao reduzidas a evidéncias empiricas,

naturalizadas como fatos. Ao operar essa reducéo, a ideologia produz um efeito de
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completude de sentido que desestimula qualquer reflexao” (p.96).

Em sua atuagéo na escola, o psicologo se torna um agente produtor de laudos
via psicometria. Essa ciéncia favorece para que se desestimule a reflexdao e contribui
para que o sujeito ndo busque outra compreensao dos fatos. O discurso ideolégico
perpetrado pela Psicologia na escola contribui para que a educacgao se utilize dele
para responsabilizar o aluno pelo seu desempenho escolar, o que, para Patto
(2005), ‘I...] justifica a segregacdao no espago escolar, a exclusao dele, a
deterioragdo de identidades, a vergonha, a humilhagdo, o sofrimento psiquico, a
auto-responsabilizagao pelo fracasso e o conformismo social”’ (p.97). Para a autora,

com essa atuacao

Confere-se, assim, cunho pessoal a desigualdade social inerente a
relacbes de producao fundadas em exploracdo e opressdo. A cada
um resta aceitar a fatalidade das diferencas individuais ou étnicas de
capacidade, responsabilizar-se pelo proprio fracasso, sentir-se no
maximo, inferior e humilhado, jamais revoltado, muito menos
questionador, reivindicador ou desejoso de mudancgas radicais. Afinal
de contas, a evolugdo ndo comporta rupturas, o progresso exige
ordem, de onde a necessidade de que o bom cidadao- o individuo
“‘normal” seja confoomado e produtivo, aceite a forma, sujeite-se ao
discurso dos unicos tidos como competentes para dizer como séo as
coisas: os cientistas (p. 97, destaque da autora).

O psicologo deve repudiar praticas de culpabilizagdo do aluno pelo seu
insucesso escolar e almejar uma educacéo, “[...] permitindo-lhes a compreensao da
realidade em sua esséncia e sua insergao e intervengdo no contexto social’ (LEAL,;
FACCI, 2014, p. 15), em que contribua para o desenvolvimento do pensamento
tedrico e critico dos adolescentes.

Outro ponto que merece destaque em nossas discussdes € a respeito da
sexualidade e a relacdo com a escola, em especial por essa pesquisa ser associada
entre a violagdo do direito sexual interligado as acdes da escola. Torna-se essencial

compreender como a escola trabalha esta problematica em suas atividades praticas.

3.1 Escola e sexualidade

A sexualidade é inerente ao ser humano e a discussdao desse tema é

importante que ocorra nas escolas, ndo sé para orientagdo, mas também para



50

desconstrugao de tabus e preconceitos. O conceito de sexualidade descrito no
caderno de Orientacdo Sexual que compde os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) é:

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois, além da sua potencialidade reprodutiva,
relaciona-se com a busca do prazer, necessidade fundamental das
pessoas. Manifesta-se desde o momento do nascimento até a morte,
de formas diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano,
sendo construida ao longo da vida. Além disso, encontra-se
necessariamente marcada pela histéria, cultura, ciéncia, assim como
pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdo com singularidade
em cada sujeito. Indissociavelmente ligado a valores, o estudo da
sexualidade retine contribuicdes de diversas areas, como Educagéo,
Psicologia, Antropologia, Histéria, Sociologia, Biologia, Medicina e
outras. Se, por um lado, sexo é expressao biolégica que define um
conjunto de caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e
extragenitais), a sexualidade, entendida de forma bem mais ampla, é
expressdo cultural. Cada sociedade desenvolve regras que se
constituem em parametros fundamentais para o comportamento
sexual das pessoas. Isso se da num processo social que passa pelos
interesses dos agrupamentos socialmente organizados e das classes
sociais, que é mediado pela ciéncia, pela religido e pela midia, e sua
resultante é expressa tanto pelo imaginario coletivo quanto pelas
politicas publicas, coordenadas pelo Estado. A proposta de
Orientacdo Sexual procura considerar todas as dimensdes da
sexualidade: a bioldgica, a psiquica e a sociocultural, além de suas
implicagdes politicas (BRASIL, 1998, p. 295).

Portanto, a escola ndo pode se eximir de discutir sobre a sexualidade, ja que
ela é um tema transversal que ndo tem recebido muita atengcdo dos educadores,
seja por vergonha, preconceito e/ou tabu.

Quanto a isso, o caderno de Orientagdo Sexual que compde os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) afirma acerca da necessidade de

[...] promover reflexbes e discussdes de técnicos, professores,
equipes pedagodgicas, bem como de pais e responsaveis, com a
finalidade de sistematizar a agao pedagdgica da escola no trato de
questdes da sexualidade (BRASIL, 1998, p.287).

Tal proposta ocorre porque muitas vezes essa tematica tende a ser ignorada
por atores escolares que reprimem e ocultam comportamentos sexualizados de seus
alunos, pois acreditam que somente a familia seja a responsavel para tratar sobre
esse assunto.

A relagao familiar € uma dimensado constitutiva para o desenvolvimento da
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sexualidade e o conjunto de orientagdes neste documento nido ignora este fato, até o
enfatiza, pois reconhece que o modo como os pais se relacionam, o comportamento
destes com os filhos, o tipo de cuidado, gestos e expressdes, assim como as
proibicbes contribuem para apreensdo dos valores ligados a sexualidade pela
crianga e adolescente. O circulo social em que a criangca e o adolescente estédo
inseridos também constitui esse processo, pois, “[..] ao expressarem sua
sexualidade, ensinam coisas, transmitem conceitos e idéias, tabus, preconceitos e
esteredtipos que vao se incorporando a educagao sexual” (BRASIL, 1998, p. 292).
Evidencia assim, que a sexualidade é uma dimensao bioldgica, cultural, historica e
politica que € apropriada por meio das relagdes sociais. A cultural que o individuo
esta inserido constitui suas manifestacbes sobre sexualidade. Pode-se exemplificar
que em nossa cultura os seios femininos sdo considerados algo polémico e que
deve ser mantido coberto por roupas, mas ja os adolescentes do sexo masculino
podem em uma partida de algum esporte tirar a camisa (ficar com o peito desnudo)
e nao ser considerado errado. Assim, as manifestagdes do que & permitido esta
diretamente relicionada a cultura daquela sociedade, afetando suas manifestagoes.

Outro ponto também destacado pelo Documento € o papel da escola para
questdes preventivas relacionadas a saude e violagao de direitos. Consta que a
escola tem papel fundamental para combater as doengas sexualmente
transmissiveis e prevenir a gravidez nao planejada. Isso torna essencial o debate
sobre métodos contraceptivos, a fim de se refletir sobre a sexualidade e os cuidados
necessarios.

Com relacdo a prevencdo ou embate sobre violacdo de direitos, a escola
também deve ser protagonista no combate a violéncia sexual, pois ela necessita
fornecer informagéo e propiciar um ambiente de reflexdo sobre os direitos sexuais,
pois “trata-se de favorecer a apropriagdo do corpo, promovendo a consciéncia de
que seu corpo lhes pertence” (BRASIL, 1998, p. 293). Com isso, a escola também
tem a fungéo social de desconstruir padroes de condutas violadoras que a crianga e
0 adolescente ndo conhecem como tal, j& que reconhecem que tais atitudes séo
naturais.

O Caderno de Orientagao ressalta ainda a importancia de reconhecer que na
adolescéncia a sexualidade se torna o fator mais importante e reflete no

comportamento dos adolescentes, assim como, nesta fase, a sexualidade se
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expressa de diversas formas: os adolescentes ndo conseguem se conter e a
manifestam nas brincadeiras, falas, gestos e nas caricias. Portanto, a escola ndo
deve ignorar ou punir seu aluno, deve sim se utilizar disso para produzir
conhecimento, valorizar os direitos, os deveres, o respeito a si € aos outros.

Assim, como apontado por Gesser, Oltramari, Cord € Nuernberg (2012), os
professores tém papéis importantissimos para contribuir para que a escola reflita os
valores democraticos e pluralistas, e pode buscar a equidade de género e a
dignidade da pessoa humana. Entretanto, compreende-se que, conforme discutido,
a escola é formada por individuos que possuem suas crengas e sua moral, o
professor possei formas de compreender a realidade e as manifestacdes acerca da
sexualidade que pode influenciar grandemente suas agdes na escola realicionadas a
sexualidade. Com isso, sera que esses individuos conseguem realizar essas agoes
conforme esta discutido no PCN?

Estudiosos acerca desta tematica evidenciaram que, por maior boa vontade
que os individuos possam ter, na totalidade, essa ac¢ao, as vezes, ocorre de forma

contraria. Na pesquisa de Avila, Tonele e Andal6 (2011) relata-se que,

Em sintese, observou-se que formas singulares de existir e de
vivenciar a sexualidade e os papéis de homem e de mulher calcadas
em ‘“crengas pessoais” (apropriadas socioculturalmente) orientaram
as produgdes de mediagdo quanto a sexualidade observadas nesta
investigacao (p. 290, destaque dos autores).

Ou seja, compreende-se que o fator individual perpassa as diretrizes e o papel
da instituicdo. A forma de o individuo enxergar o mundo direciona sua agao, fazendo
com que muitas vezes ele ignhore seu papel institucional ja definido. No caso do
exemplo do professor, sua compreensao pessoal sobre sexualidade perpassa sua
agao ja pré-denifida pela instituicdo. Por mais que, oficialmente, ja esteja pré-
estabelecido que na escola deva ocorrer a promogao dos direitos e deveres e que
ela seja um espaco para discussao, frequentemente isso ndo ocorre. Devido a isso,
ha uma distancia consideravel entre o que se promulga nas leis e na realidade da
escola, ja que “[...] na pratica, a educacgéao escolar se mantém tdo excludente quanto
as discriminagdes que deveria desconstruir e ndo ha, neste sentido, uma correlagao
direta entre as leis e as acdes” (AVILLA; TONELE; ANDALO, 2011, p. 290-191).
Percebe-se entdo a importadncia de que os conceitos cientificos acerca da

sexualidade fossem fonte de informacéo para mediar o didlogo com os alunos,
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entretanto os profissionais da escola acabam por basear seus discusos em sua
propria compreensao, ou seja, pelos conceitos cotidianos de suas proprias
vivéncias.

Gesser, Oltramari, Cord e Nuernberg (2012) problematizam a pratica da
educacao sexual, afirmando que, conforme seus estudos, a escola quase nao
aborda o assunto, pois este € considerado por ela como um tema de menor valia.
Quando a escola discute sobre a sexualidade, € de forma biologizante e, de certa
maneira, reconhece somente a heterossexualidade como possibilidade para uma
relagdo humana. “Essa abordagem normalmente ndo abarca as ansiedades e
curiosidades das criangas, nem o interesse dos adolescentes, pois enfoca apenas o
corpo biolégico e ndo inclui a dimensao da sexualidade” (BRASIL, 1998, p. 292).

Além disso, os autores Gesser, Oltramari, Cord e Nuernberg (2012) indagam
sobre a formagéao profissional do professor, uma vez que praticamente ndo ha no
Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Pedagogia questdes sobre sexualidade
humana e direitos sexuais. Quando ha discussdes sobre a tematica na escola, elas
ocorrem de maneira espontanea e nao trazem elementos cientificos para embasar
as opinides.

No resultado da pesquisa realizada por Avilla, Tonele e Andalé (2011), verificou-
se que os professores (que se propuseram a participar do estudo) ndo estavam
preparados para assumir esse papel de educador sexual. Consequentemente,
utilizavam-se do discurso religioso para evangelizar e normatizar os padrdes de
condutas desviantes, considerados assim do ponto de vista religioso deles. Acerca

disso os autores descrevem que

O aborto, a gravidez indesejada, a “traicdo de um dos cOnjuges”, a
homossexualidade, entre outros, ndo eram “praticas aceitas” e,
embora alegassem respeitar as “pessoas nessa condi¢do”, no trato
cotidiano, quando foi preciso lidar com estas questdes, assumiam
uma postura de “cuidadoras”, dizendo saber o que era melhor para
aqueles que desconheciam a “verdade”, e acionavam entao
significagdes alheias ao escopo profissional. “Sem impor, apenas
aconselhando sobre o caminho certo” e mencionando a validade
divina desta “mensagem”, preferiram agir nos limites das “certezas
compartilhadas” com os seus. Isto pode significar a omissao, quando
nao se conseguia garantir um “respaldo interior” (p. 294 - destaque
dos autores).

Assim, de certa forma, a concretizagdo de a escola ser um lugar para a
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promogao dos direitos e deveres humanos, incluindo o direito sexual, ocorre de
maneira contraditoria. Destarte, ela ndao se torna um espaco para discussao e,
consequentemente, para a elaboragado do pensamento critico.

Algo que merece ainda maior discussédo é o fato de que, atualmente, o
documento que tem como proposta substituir os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), a Base Nacional Comum Curricular (sua 22 verséo foi emitida no ano de
2016), nao contempla mais o tema da Orientagao Sexual. Antes, nos PCNs, ele era
considerado um tema transversal que poderia ser discutido por todos os
profissionais em todos os periodos de formacdo do aluno, mas, atualmente,
depende do interesse dos profissionais assumir ou ndo este papel.

Possivelmente, a onda conservadora atual na sociedade brasileira, com suas
represalias sobre a sexualidade, fomentou a inibicado deste tema, que antes era
considerado transversal. O embate sobre a tematica sera maior, pois como se
discutira a sexualidade nestes novos parametros? Com o PCN em vigor, o tema ja
nao € bem trabalhado (conforme apontado pelas pesquisas). Como ficara adiante,
quando ele ndo sera mais considerado um tema transversal? A escola se omitira
deste papel?

Uma luta maior deve ser realizada para avangar quanto a este retrocesso nos
marcos legais da educac&o. Uma possibilidade é apontada por Gesser, Oltramari,
Cord e Nuernberg (2012), que afirmam que a formagao profissional do professor
deve ser pautada na importancia de nado dissociar a sexualidade do cotidiano de
seus alunos, “[...] isso implica que o comportamento sexual dos jovens deve ser
compreendido a partir do cotidiano deles, com os atravessamentos de género, racga,
classe social, religiosidade, perspectivas de vida” (p.234). Para os autores, a
Psicologia, especialmente a da vertente escolar, pode contribuir para promover esse
espaco para reflexdo de valores e crengas acerca dessa problematica.

Discutiu-se nesta secao a importancia da escola para a formagao humana, pois
€ através da aquisicdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade que o
individuo se humanizara. A escola, em especial, na adolescéncia, favorece o
desenvolvimento das Fungbes Psiquicas Superiores e, consequentemente, a
autoconsciéncia. Sua importancia esta intrisicamente ligada ao desenvolvimento
humano.

Entretanto, também se percebeu que muitas vezes a escola ndo assume este
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papel revolucionario e, contrariamente, pode tornar-se um local em que ha
perpetuacdo de discriminacdo e que favorece os interesses de status quo quanto a
continuidade da organizacdo social. E percebido entdo, que na escola impera a
reproducao de conceitos cotidianos e ndo os cientfficos.

Acerca da sexualidade e da escola, percebeu-se que, por mais que as escolas
afirmem que existe orientagao sobre a sexualidade, este tema € pouco discutido nos
espacos da instituicdo. Nas poucas vezes em que se discute, ocorre de forma
moralista e higienista. Ressalte-se também que, atualmente, foi excluida a tematica
da sexualidade na nova proposta de orientacdo que sera trabalhada na escola.
Considera-se isso um grande retrocesso quanto a necessidade de a escola ser um
agente ativo para reflexdo sobre esta tematica.

O objetivo deste trabalho € compreender os sentidos e significados da escola
para uma adolescente em situacdo de violacdo de direitos. Na proxima subsecéao,
discutir-se-d0 os conceitos de significado e sentido pelo viés da Psicologia Historico-
Cultural. Por isso, ha necessidade de, primeiramente, defini-los para,

posteriormente, contribuir para analisar o fenbmeno estudado.

3.2 Significado e sentido

Entre todos os seus textos, Vigotski (2000) fala mais abertamente sobre as
definicbes de significado e sentido no livro “A construgdo do pensamento e da
linguagem”®, mais especificamente no capitulo “Pensamento e Palavra”. Nessa obra,
ele inicia afirmando a importancia de um método de estudo em que seja possivel a
compreensdo da relacdo entre a linguagem e o pensamento. Esta empreitada se
torna mais dificil porque essas duas fungbes ndo possuem uma relacdo em sua
origem, ou seja, “[...] o pensamento e a palavra ndao estao ligados entre si por um
vinculo primario” (p.396).

Como ja era esperado de Vigotski (2000), ele parte de sua analise refutando as

8 Z6a Prestes aponta equivocos na traducao das obras de Vigotski. Para esta autora o titulo do liwo
citado obedecendo uma traducéo fidedigna deweria ser “pensamento e fala”. Fonte:
http://www.scielo.br/pdf/estpsi/v29n3/03.pdf



56

teorias da época que se propuseram a estudar a relacdo entre o pensamento e a
palavra por decomposicao de elementos; utiliza, para isso, o exemplo do elemento
agua, em que esta, decomposta, nada mais € do que oxigénio e hidrogénio, que,
separados, perdem totalmente sua totalidade. O método de estudo possivel para ele
€ o de unidade, que é definido como algo que contém o todo, “[...] as propriedades
inerentes ao pensamento discursivo enquanto unidade” (p. 398).

Portanto, a unidade possivel que contém caracteristicas do pensamento e da
palavra é o significado da palavra. Para o autor, o significado € uma generalizagao
ou conceito, assim como a propria palavra em seu interior. A palavra desprovida de

significado:

[...] ndo e palavra, € um som vezio. Logo, o significado & um trago
constitutivo indispensavel da palavra. E a propria palavra vista no
seu aspecto interior. Deste modo, parece que temos todo o
fundamento para considera-la como um fenébmeno de discurso. Mas,
como nos convencemos reiteradas vezes, ao longo de toda nossa
investigacao, do ponto de vista psicolégico o significado da palavra
ndo € sendao uma generalizagdo ou conceito. Generalizagdo e
significado da palavra sdo sinénimos. Toda generalizagdo, toda
formacao de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais
indiscutivel de pensamento. Consequentemente, estamos
autorizados a considerar o significado da palavra como um fenémeno
de pensamento. (VIGOTSKI, 2000, p. 398).

Com essa compreensdo de que o significado € uma generalizagdo e ao mesmo
tempo a palavra em seu interior, ele se torna fenbmeno de pensamento e fendmeno
de discurso quando a palavra esta relacionada com discurso e este esta interligado
ao pensamento. Torna-se indissociavel. Vale aqui ressaltar que Vigotski compreende
a generalizagdo como representagao da realidade na consciéncia, o que evidencia a
importédncia da realidade na construgdo do pensamento e da linguagem, e nao
dissociada dele.

Na infancia ocorre a inclusdo da crianca no mundo dos significados.
Inicialmente, por mais que a crianga compreenda o significado da palavra de
maneira generalizada, no decorrer do seu desenvolvimento, ela vai modificando-o
devido as novas vivéncias e novas compreensdes. Acerca disso, Goées e Cruz

(2006) descrevem que:
[...] a aprendizagem de uma nova palavra pela crianga é apenas o

inicio de um longo processo de desenvolvimento. Embora o
significado da palavra seja sempre um ato de generalizagao, ele se
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modifica constantemente a medida que a crianga se depara com
novas situagdes de utilizacdo da palavra e que seus processos
intelectuais de abstragcao e generalizag&o progridem. [...] Mesmo que
as pautas de generalizagdo e de transformagdo do significado da
palavra sejam-lhe apresentadas por aqueles que a cercam, a crianga
elabora segundo seu modo de pensar, pois ndo € ainda capaz de
assimilar prontamente os modos de pensar dos adultos (p. 33).

O ponto crucial nos estudos de Vigotski foi a descoberta de que o significado &
mutavel, ou seja, a importancia de compreender o significado como algo em

desenvolvimento:

A descoberta da inconstancia e da mutabilidade dos significados das
palavras e do seu desenvolvimento é a descoberta principal e Unica
capaz de tirar do impasse a teoria do pensamento e da linguagem. O
significado da palavra € inconstante. Modifica-se no processo do
desenvolvimento da crianga. Modifica-se também sob diferentes
modos de funcionamento do pensamento. E antes uma formagéao
dindmica que estatica (VIGOTSKI, 2000, p. 407).

Destarte, essa compreensdo foi um grande avango para os estudos do
pensamento e da linguagem, pois os estudos da época denominavam o significado
como imutavel e estatico, o que faz Vigotski avancar em sua pesquisa. Para o autor,
a relacdo do pensamento e da palavra deve ser considerada um processo, um
movimento do pensamento até a palavra e dela ao pensamento.

O pensamento inicialmente da crianga, segundo ele, € um todo confuso e se
encontra na linguagem por uma palavra isolada. Ja na linguagem ocorre o contrario,
a crianga passa das unidades na oragao para o todo decomposto. A raiz primaria
dessas fungbes é oposta. Por serem opostas, a linguagem n&o serve como
manifestacdo absoluta do pensamento; ao se expressar em linguagem, o
pensamento se transforma. “Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se
reestrutura e se modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se realiza na
palavra” (VIGOTSKI, 2000, p. 411).

Ao prosseguir em seu estudo acerca do pensamento e da palavra, Vigotski
elenca a necessidade de distinguir a linguagem em interior e exterior. De forma mais
singela, seria o interior o aspecto semantico interior, exterior seria 0 aspecto sonoro
externo de linguagem, os dois com suas proprias leis de desenvolvimento. O
aspecto externo da linguagem se desenvolve por meio de encadeamento de
palavras simples e, posteriormente, em elaboragcdo de frases. Ele comeca das

partes para o todo. No aspecto semantico, ocorre o oposto, a crianga inicia pelo todo
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em uma oragao e, posteriormente, ela aprende a distinguir as unidades particulares,
a semantica e os significados das palavras.

Com essa distingao entre as linguagens, aponta Vigotski (2000) como: “[...] a
linguagem interior € uma linguagem para si. A linguagem exterior € uma linguagem
para os outros” (p. 425). Algo que ele considera peculiar na linguagem interior é a
sobreposi¢cédo do sentido da palavra sobre o significado.

Deste modo, “...] o sentido é tematizado por Vigotski principalmente para
estabelecer distingbes e relagdes entre linguagem interna e externa, as
caracteristicas funcionais e estruturais da fala para o outro e para si” (GOES; CRUZ,
2006, p. 38). Para a caracterizagdo do sentido, o autor cita a importancia dos
estudos de Paulhan na distingdo entre sentido e significado, consistindo o sentido da
palavra em todos os fatos psicolégicos que ela desperta na consciéncia. “Assim, o
sentido € sempre uma formagao dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas
de estabilidade variada” (VIGOTSKI, 2000, p. 465). Ja o significado torna-se uma
das zonas do sentido que a palavra denota em um contexto, e € mais estavel e

uniforme. O significado passa a ser considerado mais imével, pois

Nestes termos, o sentido da palavra é inesgotavel. A palavra sé
adquire sentido na frase, e a prépria frase s6 adquire sentido no
contexto do paragrafo, o paragrafo no contexto do livro, o livro no
contexto de toda a obra de um autor. O sentido real de cada palavra
€ determinado, no fim das contas, por toda a riqueza dos momentos
existentes na consciéncia e relacionados aquilo que esta expresso
por uma determinada palavra (p. 466).

Assim, “As palavras ndo podem ser consideradas fora de seu acontecimento
concreto, pois a variagdao dos contextos de ocorréncia faz com que os sentidos
sejam ilimitados e, de certa forma, mostrem-se sempre inacabados” (GOES; CRUZ,
2006, p. 38). Ainda sobre o sentido, Vygotski (2001) descreve que, por ser mutavel,
ele pode ser separado da palavra, como pode ser fixado em outra palavra distinta. O
sentido esta intimamente ligado com toda a frase, e ndo com palavras isoladas.
Compreende-se que o sentido esta intimamente ligado ao contexto, muito mais do
que o significado geral. Deste modo, “o predominio do sentido sobre o significado,
da frase sobre a palavra, de todo o contexto sobre a frase ndo é excegao, mas regra
constante” (p. 467).

As unidades do discurso e da fala ndo coincidem, ambos os processos revelam
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unidade, mas nao identidade. Vigotski (2000) conclui que a linguagem interior, por
sua funcao especifica, pode ser considerada um plano do pensamento verbal que
medeia a relagdo entre o pensamento e palavra. O pensamento, como ja falado, nao
coincide diretamente com sua expressao verbalizada, este pensamento, além de ser
mediado de formas externas por signos e internas por significados. A comunicacgao
s6 pode existir de maneira indireta, por mediagao, pois, conforme analise de Vigotski
(2000),

O pensamento ndo é s6 externamente mediado por signos como
internamente mediado por significados. Acontece que a comunicagao
imediata entre consciéncias nao é impossivel s6 fisicamente, mas
também psicologicamente. Isto sé pode ser atingido por via indireta,
por via mediata. Essa via € uma mediagao interna do pensamento,
primeiro pelos significados e depois pelas palavras. Por isso, o
pensamento nunca é igual ao significado direto das palavras. O
significado medeia o pensamento em sua caminhada rumo a
expressao verbal, isto é, o caminho entre o pensamento e a palavra
€ um caminho indireto, internamente mediatizado (p. 479).
O pensamento € mediado e nele existem outras caracteristicas importantes
destacadas por Vigotski (2000): a motivacao e o aspecto afetivo volutivo. Por meio

de uma analogia o autor tenta esclarecer que:

[...] se antes comparamos o0 pensamento a uma nuvem pairada que
derrama uma chuva de palavras, a continuar essa comparagao
figurada teriamos de assemelhar a motivagdo do pensamento ao
vento que movimenta as nuvens (p. 479).

O autor conclui o capitulo citando a importancia de se estudar o pensamento e
a linguagem para se compreender a consciéncia, que ele retrata como algo mais
profundo e complexo. Deste modo, deixa alguns pontos abertos sobre a
compreensdo de significado e sentido, pontos estes que serdo estudados mais
profundamente por Leontiev.

O significado, nesta proposta de estudo, é compreendido como um conceito
que é compartilhado pelos membros de um grupo social. Leal (2010) destaca a
respeito dessa denominacgdo: significado €& a apropriagcdo das objetivagdes
elaboradas historicamente. A significacéo “[...] € o reflexo generalizado da realidade,
elaborado pela humanidade, fixado sob a forma de conceitos, de um saber ou
mesmo de um saber-fazer” (p. 91).

Apreende-se entdo que o significado € um fendmeno histérico que é
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cristalizado a partir de praticas sociais que possibilitam a generalizacdo da realidade,
fixada usualmente na palavra.

A forma como cada um internaliza as generalizagdes sociais, de modo que
essa internalizagdo tornar-se-a algo especfifico na relagéo do individuo com o mundo
circundante, descreve o que é comumente conhecido como sentido pessoal. Esta
compreensdo de sentido seria como a forma subjetiva com que eu me organizo em
relacdo as significacdes sociais historicamente elaboradas. Leal (2010) afirma que o

sentido pessoal é construido:

[...] na relacdo do individuo com os fenbmenos por ele
conscientizados. Quando o individuo é capaz de estabelecer uma
relagdo objetiva entre seu motivo (0 que o leva a agir) e um fim
(aquilo para o qual se orienta sua a¢&o), cria-se o sentido consciente
do que faz e de sua propria vida (p. 95).

Quanto a isso, Asbahr (2014, p. 268) caracteriza que o sentido “[...] € criado
pela relagdo objetiva entre aquilo que provoca a agdo no sujeito (motivo da
atividade) e aquilo para o qual sua agao se orienta como resultado imediato (fim da
agao”. O sentido pessoal entdo passa a estar ligado a uma agao, objetivando-se
uma finalidade. Torna-se entdo, quando conscientizado, catalizador de atitude para a
concretizagdo de uma agédo com objetivos especifficos.

Leontiev (1984) se atenta a estudar mais acerca da diferenciacdo entre o

significado e o sentido pessoal, caracterizando que:

Enquanto a sensorialidade externa vincula na consciéncia do sujeito
os significados com a realidade do mundo objetivo, o sentido pessoal
vincula-os com a realidade de sua prépria vida neste mundo, com
seus motivos. O sentido pessoal € o0 que cria a parcialidade da
consciéncia humana (p. 120- tradugdo nossa).

Para o autor, o significado esta intimamente ligado com a realidade e com o
mundo objetivo, ja o sentido pessoal esta fortemente relacionado com a realidade da
prépria vida, com suas motivacdes. Ainda afirma que é este sentido pessoal que
diferencia a consciéncia humana, pois é esta que nos torna seres parciais e
individuais. Expressa, desta maneira, que a individualidade do sujeito esta ligada
aos seus sentidos, o que nos diferencia uns dos outros. Compreende-se que o
significado esta para aquilo que é comum entre seus pares, e o sentido para aquilo

que é de cada um. Asbahr (2014) também reitera que os significados sdo mais
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estaveis, ja os sentidos alteram-se de acordo com a vida do sujeito, traduzindo a
relacado do sujeito com os fendbmenos objetivos conscientizados.

Sobre isso, Asbahr (2014), apoiada em Leontiev, descreve que as significagdes
medeiam as relagdes do individuo com o mundo, tornam-se reflexo da realidade
elaborada historicamente pela humanidade sob a configuracdo de conceito e
saberes ou modos de agdo. “O sistema de significacbes, embora em eterna
transformacao, esta “pronto” quando o individuo nasce, cabendo a este se apropriar
dele” (p. 268, destaque da autora).

Deste modo, por mais que o significado seja mutavel, ele também é uma
construgéo histérica e social, a chave para compreensdo deste mundo objetivo é
passada a crianga em seu desenvolvimento. O sistema de significagédo também é
constituido na consciéncia individual, mas nao perde o seu conteudo social.
Entretanto, a forma como o individuo ira se apropriar de certas significacoes
depende de seu sentido pessoal.

Em face do exposto, tornou-se fundamental conhecer os conceitos de
significado e sentido sob a luz da Psicologia Histérico-Cultural, pois se objetiva
alcancar o nivel da andlise profunda, para apreender a esséncia da realidade
investigada. Na proxima secao, discutir-se-4 o caminho percorrido nesta proposta de
estudo, para que assim se possibilite responder os questionamentos executados

durante toda esta caminhada que é a pesquisa cientifica.
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4 CAMINHOS PERCORRIDOS

A pesquisa cientifica se torna essencial para se conhecer a esséncia do objeto
de estudo. Vygotski (1996) relata que “Marx definiu com profundidade a esséncia de
todo conceito cientifico: se a forma da manifestacdo e a esséncia das coisas
coincidissem imediatamente, toda ciéncia seria desnecessaria” (p. 293-294). O autor
soviético € claro ao afirmar que o estudo se faz necessario porque a esséncia do
objeto pesquisado ndo é dada somente pela sua aparéncia, sendo necessario
percorrer além do seu exterior.

Dessa forma, torna-se evidente que a proposta de se realizar uma pesquisa
esta atrelada a conhecer a real totalidade de um problema. A fim de ilustrar a
proposta da pesquisa qualitativa, utilizaremos o exemplo da cebola, em que, para
conhecer seu nucleo - no caso da pesquisa, sua esséncia - € necessario passar
pelas suas camadas - correlacionadas a aparéncia. Cada camada € uma forma de
manifestacdo do objeto de estudo e se torna essencial adentra-las para se conhecer
sua real profundidade.

Os caminhos percorridos neste estudo tiveram inumeras reflexbes sobre a
validade do tema e seu objetivo apresentava justificativa suficiente para sua
realizacdo. Incontaveis discussdes foram levantadas em salas de aula, nos
encontros com a orientadora e de forma solitaria, sobre sua necessidade para a
comunidade cientifica e social. Algo que sempre esteve em voga quando se pensou
neste objetivo de pesquisa foi a questao da ética, questionamentos levantados foram
se a realizacdo da pesquisa traria um possivel desconforto aos individuos que
participam da pesquisa, ja que, afinal, o publico estudado s&o adolescentes em
situacdo de violagcdes de direitos. Todo o caminho percorrido esteve intimamente
ligado com o cuidado quanto a especificidade da populacédo estudada.

Realizaram-se avaliagbes constantes sobre qual o melhor tipo de instrumental,
qual o melhor método para responder aos questionamentos, se seria realmente
necessario ter contato com sujeitos etc. Minayo e Guerriero (2014) acerca disso

afirmam que

A ética ndo é “algo” que se injeta num projeto ja escrito e nem se
reduz a procedimentos. Ao contrario, deve fazer parte da sua
elaboracdo e estar contida na tessitura do texto — desde a definicao
do objeto até a publicagdo dos resultados (p. 1104, destaque dos
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autores).

Estes inumeros questionamentos sobre a forma de como iria ser realizada a
pesquisa foram fundamentais para se pensar e avaliar todo o processo desde seu
inicio. Além disso, colaboraram para maior seguranga quanto a metodologia

utilizada, atrelada ao interesse pessoal da pesquisadora sobre a tematica.

4.1 Abordagem Metodoldgica

Com o objetivo geral de compreender os significados e sentidos da escola pela
otica de uma adolescente que convive com situagcdes de violagdes de direitos e com
os objetivos especificos: identificar como a adolescente compreende o discurso dos
atores escolares; como entende a fungdo da escola e como € percebida a relagao
escola e sexualidade em seu discurso; a abordagem que melhor responde a
complexidade da questdo ao ponto de dialogar com a abordagem tedrica na qual
esta pesquisa acredita € a do método qualitativo com enfoque dialetico. Minayo e
Guerrieiro (2014) descrevem que as abordagens qualitativas e antropoldgicas “[...]
confluem para um unico objetivo: compreender o sentido ou a légica interna que os
sujeitos atribuem a suas acgdes, representagdes, sentimentos, opinides e crengas (p.
115).

Sobre o enfoque dialetico, Minayo (2008) considera que este tipo de estudo, de
forma mais geral, busca compreender a dialetica das relagdes entre o individuo e a
sociedade, alinhavando e considerando elementos como a base material e o ideal
problematizando, o sujeito historico e a luta de classes. A proposta dessa
abordagem “[...] nega o conhecimento como uma sequéncia reta, sem desvios, que
simplesmente agrega os fatos ou os fenbmenos sob processos de diminuicdo, de
soma, de aumento ou de repeticao” (NAGEL, 2015, p. 19).

Desta forma, o método dialetico se preocupa em apropriar-se do objeto em sua

esséncia, perpassando o modo como ele se mostra. Silva (2015) destaca que

Embora a apreensdo do objeto deva partir da forma como se
expressa na realidade, isso s6 se torna relevante na medida em que
possibilita a apreenséo do contetido da esséncia do objeto estudado,
possivel somente a luz da totalidade da realidade (p. 88, grifos da
autora).
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Objetiva-se compreender além das aparéncias, busca-se ir mais a frente,
almeja-se a esséncia. Martins (2015) descreve que o mundo empirico representa

somente a manifestagdo fenoménica da realidade, ou seja,

[...] se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado obijeto, isto

€, superar sua apreensao como real empirico, [...] ndo nos basta
fazer a fenomenologia da realidade naturalizada e particularizada
nas significagdes individuais que Ihes s&o atribuidas (p. 36).

Na concepcdo dialética, se busca a compreensdo dos fendbmenos em sua
processualidade e totalidade. Esta pesquisa qualitativa com enfoque dialético
imprime a necessidade de uma aproximacdo com o objeto de estudo de modo que
possibilite compreender as relagcBes complexas das forcas histéricas e sociais
construidas em torno deste obijeto.

Desta maneira, com o objetivo geral de compreender os significados e sentidos
da escola pela 6tica de uma adolescente que convive com situacdes de violacGes de
direitos, o relato da adolescente sera analisado em sua interconexdo com oS
processos sociais mais amplos, almejando-se compreender o significado social que
€ compartilhado pelo grupo social de uma determinada cultura acerca da funcao
escolar, como também seu sentido pessoal a partir de suas proprias vivéncias com a
realidade de ensino.

4.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na capital do estado de Rond6nia, Porto Velho. O
indice de Desenvolvimento Humano® (IDH) é de 0, 756 com um total de habitantes
de 1.562.408 no ano de 2010 com estimativa de 1.768.204 para o ano de 2015
(IBGE, 2016).

° 0O IDH éum indice gue serve para apurar o desenvolvimento dos paises, cidades, estados e
regides. Possui o0 objetivo de medir o grau de desenvolvimento econdmico e a qualidade de vida
oferecida a populagdo. Ele é calculado de valores de O (nenhum desenvolvimento humano) a 1
(desenvolvimento humano total). Quanto mais préximo de 1, mais desenwlvido é a localidade.
Disponivel em: http://www.suapesquisa.com/o_que_e/idh.htm.

1% No site oficial do IBGE ndo ha atualizagcdo acerca do total da populagdo no ano de 2016 e 2017.
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Ronddnia foi constituido como estado por meio da Lei Complementar n°® 41 do
ano de 1981, ou seja, podendo ser considerado um estado novo em relagdo aos
demais, com apenas 35 anos. Antes disso, era Territorio. As povoacgdes deste estado
foram impulsionadas pelos ciclos exploratorios, recentemente as duas Usinas do Rio
Madeira foram as principais responsaveis para o aumento populacional.

O local escolhido para se realizar o contato inicial com o publico-alvo foi
mediada pelo Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social — CREAS.
Tal escolha foi motivada para que se evitasse a revitimizacdo da situagao de
violéncia. Em qual sentido? Como o publico escolhido se encontra em situacao de
violagbes de direito, e 0 CREAS atende essa demanda, acreditou-se que traria
menos danos entrar em contato com os adolescentes ja referenciados pelo CREAS,
que, consequentemente, ja estdo referenciados pelo Conselho Tutelar sobre sua
situagdo de violagbes de direitos. Ou seja, as violagdes de direitos ja foram
notificadas para os Orgdos de Protegéo.

Todo este cuidado foi importante para aceitacdo no Comité de Etica em
Pesquisa (Apéndice A), como também a importancia de contatar esses adolescentes
que ja estivessem inseridos em programas sociais e reconhecem sua situagcéo de
vulnerabilidade social.

Destarte, para isso, foi necessaria a aprovagao da Secretaria Municipal de
Assisténcia Social, sendo realizado o contato com a Secretaria Adjunta, que
concordou com a realizacdo da pesquisa. Entretanto, sua aceitacdo foi consentida
de maneira verbal, pois se recusou a assinar o documento. A Secretaria solicitou que
a assinatura fosse feita pela Diretora do Departamento da Média Complexidade
(Departamento do CREAS) e a Coordenadora do CREAS, de modo que seriam elas
as responsaveis para autorizar e mediar o didlogo entre 0 CREAS e a pesquisadora.

Posteriormente, foi possivel o contato com a Coordenadora e a Diretora do
CREAS. Foi entregue entédo o projeto para as mesmas e estas solicitaram um tempo
para avaliacdo. Apos um periodo de discussbes entre a pesquisadora e as
representantes do CREAS sobre o modo como seria realizado a pesquisa, foi aceita
a proposta do estudo. Foi acordado também que, apds sua finalizacdo, a
pesquisadora se comprometesse a apresentar a equipe do CREAS os resultados e
consideracdes. As assinaturas das autorizacdes estao disponiveis nos apéndices Ae
B.
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Por mais que a solicitacdo do publico-alvo fosse realizada por intermédio do
CREAS, a realizacdo da entrevista foi no local escolhido pelos proprios participantes.
Essa sugestdo a participante teve como objetivo desvincular o local em que se
realiza o atendimento psicossocial (CREAS) da proposta deste estudo, objetivando
uma atitude mais aberta e menos rigida para ambos (pesquisadora e participante da

pesquisa).

4.3 Participante

Com o objetivo de compreender os sentidos e os significados sobre a escola
para adolescentes em situagao de violagao de direitos, mais especificamente em
situacdo de exploracdo sexual, tornou-se necessario entdo contatar o publico-alvo.
Posteriormente a autorizacdo da Coordenacao do CREAS, foi entdo realizado
contato com os profissionais que acompanham a demanda de violéncia sexual,
sendo possivel o didlogo com duas Psicologas e uma Assistente Social. Foi
solicitado para essas profissionais que encaminhassem os adolescentes que
estiveram em situagao de exploragao sexual para participar da pesquisa.

Apos um tempo de espera sem nenhum retorno destes profissionais, n&o
houve nenhum encaminhamento destes adolescentes para a realizagdo da
pesquisa, os profissionais afirmaram que era dificil contatar este publico. Em virtude
disso, esta pesquisadora, que também ¢é profissional do CREAS e realiza
atendimento com este publico, percebeu a necessidade de contatar os adolescentes
que ja realizaram o acompanhamento psicossocial, ou seja, sua propria demanda de
atendimento.

O fator essencial para a escolha dos participantes foi adolescentes que
abertamente falaram para a equipe técnica que estiveram em situacdo de
exploragdo sexual, para evitar assim qualquer desconforto com a realizagdo da
pesquisa. Desta forma, estes adolescentes compreendiam que, de forma
racionalizada, aquela relacdo era uma violacdo de direitos. Somente duas
adolescentes tiveram essa postura nos atendimentos e foram as primeiras escolhas

da pesquisadora, entretanto ndo se obteve sucesso no contato com nenhuma delas.
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A primeira tentativa de contato foi com a adolescente que, nesta pesquisa,
chamar-se-a Carol*!, de 14 anos. Segundo sua propria fala, esteve em situacéo de
exploracdo sexual num ponto de apoio e de encontro de caminhoneiros. A
adolescente era usudaria de drogas desde, aproximadamente, seus 11 anos de
idade. Neste local, a adolescente afirmou que ja sofreu overdose e que por muito
pouco ndo veio a falecer. Infelizmente, a realizagdo nado foi possivel pela perda de
contato com Carol, pois esta passou a residir em uma invasao com seu companheiro
e sua filha de 01 ano e 06 meses, um local de dificil acesso.

Com isso, foi realizada a segunda tentativa de contato com outra adolescente,
que na época do contato tinha 17 anos, que chamaremos de Tatiane. A adolescente
afirmou que realizou atividades de exploragdao sexual para obtencao de objetos e
também para consumir drogas. Disse que os locais em que ocorria a situagdo de
exploragédo sexual eram em festas. Na época do contato, Tatiane estava gravida e,
por conflitos entre ela e a genitora, foi acordado que seria realizada a pesquisa
somente quando esta fosse maior de idade (faltava apenas um més).

Tatiane verbalizou diversas vezes que estar proximo da genitora a deixava
desconfortavel e, desta maneira, a adolescente ndo queria solicitar a autorizagao
dela. Contudo, a realizagdo da entrevista ndo foi possivel, pois, apés o nascimento
de seu bebé (que foi diagnosticado com microcefalia), a adolescente apresentou
sintomas de transtorno psiquiatrico, agindo de forma agressiva com as pessoas ao
seu redor (agrediu a mae e esfaqueou seu companheiro) e com verbalizagdo de
ideagao suicida. Assim, a realizagdo da entrevista se tornou inviavel, devido a
necessidade prioritaria de tratamento na area de saude mental.

Com o insucesso de todas as alternativas anteriores, foi necessario alterar a
escolha do publico alvo, modificando-o para adolescentes que estavam em situacao
de violagao de direitos e que seus genitores ou a equipe psicossocial desconfiassem
de uma possivel situacdo de exploragcao sexual. Foi entdo que se pdde realizar

contato com Leilane’?, de 17 anos, que nao trouxe em atendimento a situagao de

1 Nome ficticio escolhido aletoriamente com a finalidade de proteger a integridade e o anonimato.

12 Nome ficticio para proteger a integridade e o anonimato da entrevistada.
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exploracao sexual, mas houve a afirmativa de terceiros sobre essa suspeita.

Sobre a situacao de exploracdo sexual, pessoas manifestaram suas suspeitas
de que a adolescente estava em situacdo de exploragdo sexual porque Leilane
constantemente frequentava um local de prostituicido do bairro em que morava.
Ainda ressaltaram que frequentemente ela chegava com objetos e dinheiros que,
provavelmente, eram sua forma de pagamento.

A adolescente, quando realizado o primeiro contato, estava gestante de nove
meses de seu segundo filho e, por isso, foi acordado que se esperaria
aproximadamente dois meses para entrar em contato novamente para solicitar a
participacdo na pesquisa.

Leilane, segundo a genitora, desde seus 11 anos € usuaria de drogas e ja se
relacionou diversas vezes com homens mais velhos. A propria adolescente foi
enfatica ao afirmar que todos os seus relacionamentos foram com pessoas
envolvidas em crimes - especialmente trafico. Leilane verbalizou diversas vezes que
seu maior sonho era se tornar uma grande traficante.

Posteriormente, foi marcado um encontro em sua residéncia. A residéncia é
metade, de alvenaria, e a outra metade, de madeira, possui somente um cémodo e o
quintal é bastante grande. No final do quintal, ha uma constru¢cdo de alvenaria de
uma outra casa. A entrevista foi realizada naquela localidade. A familia residente é
composta pela genitora, pelo genitor, o irmao da entrevistada e os dois filhos de
Leilane.

Foi entregue o Termo de Assentimento (Apéndice C) a participante, explicitando
a pesquisa com seus objetivos e o cuidado com o anonimato. Foi possivel dialogar
também com a genitora e, por ser um trabalho realizado com o publico adolescente,
foi solicitada deste a autorizagdo, por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (Apéndice D).

E valido destacar que foram esclarecidos os objetivos e procedimentos do
estudo, seguindo as orientagdes para pesquisa com seres humanos, de acordo com

a Resolugdo n°466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.

4.4 Construcao dos dados
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Para a realizagdo da pesquisa, utilizou-se entrevista semiestruturada gravada
em audio, conforme um roteiro de questdes para nortear o desenvolvimento do
dialogo (Apéndice E). O roteiro de questbes norteadoras ndao € um questionario
fechado e, portanto, rigido, o que permite maior flexibilidade conforme os relatos vao
surgindo, como também pelas questdes norteadoras da pesquisa, tornou-se possivel
direciona-la para ndo se perder dos objetivos principais. Bogdan e Biklen (1994)
consideram que as entrevistas “[...] oferecem ao entrevistador uma amplitude de
temas consideravel, que |lhe permitem levantar uma série de tdépicos e oferecem ao
sujeito a oportunidade de moldar o seu conteudo” (p. 134).

Esse tipo de entrevista € um procedimento utilizado para recolher dados
descritivos da propria linguagem do sujeito, permitindo desenvolver uma
compreensdo sobre a maneira como o sujeito interpreta o mundo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Ludke e André (2013) destacam que quando uma entrevista € bem
feita possibilita

[...] o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e
intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas
nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de pontos
levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial,
como o questionario. E pode também, o que a torna particularmente
util, atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos por outros
meios de investigagdo, como € o0 caso da pessoa com pouca

instrucdo formal, para as quais a aplicacdo de um questionario
escrito seria inviavel (p. 34).

A gravagdo em audio torna mais rica a possibilidade de voltar ao material
colhido, reaproximando-se quando necessario da situagao da fala. Favorece entao
uma melhor compreensao da situacdo experienciada, pois € permitido retornar aos
pontos principais. Assim, a gravagcao em audio se torna um instrumento fundamental
para o desenvolvimento da analise dos dados. Foram realizadas duas entrevistas
com a colaboradora, a primeira entrevista teve duragédo de 28 minutos e 17
segundos e a segunda entrevista teve duragdo de 32 minutos e 34 segundos.

Os eixos norteadores utilizados na entrevista foram: relagdo com os
profissionais da escola; como foi discutida sexualidade no contexto escolar e sobre

seu historico escolar.
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4.5 Procedimentos para a analise dos dados

Durante todo o processo de investigagao, a analise se encontra em todos os
estagios, tonando-se mais formal apds a finalizagdo da coleta dos dados. Conforme
apontam Ludke e André (2013), desde o inicio do estudo se utiliza procedimento
analitico, quando se verifica a pertinéncia das questbes, a selecdo ou a exclusdo
destas acerca da situagao estudada € constituicdo da analise.

Varias decisbes sao realizadas no processo de realizacido da pesquisa, quando
percebe que determinadas areas necessitam de maior investigacao, caracteristicas
que devem ser enfatizadas, outras que devem ser descartadas em virtude das
situagdes que vao surgindo na investigagao. Ludke e André (2013) afirmam que todo
este caminho vai perdurando até a elaboracdo final do relatério e pode ser
considerado parte da construgdo analitica.

Ao analisarmos as entrevistas e os dados coletados, construimos categorias
descritivas apoiadas no referencial tedrico utilizado. Segundo Gomes (2002), as
categorias abrangem conceitos ou elementos que possuem caracteristicas comuns
ou que se relacionam. “Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar
elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo
isso” (p. 71).

Ludke e André (2013) apontam que no estabelecimento das divisbes das
categorias descritivas, € necessario considerar todos os tipos de conteddo: 0s
manifestos e latentes. Isso afirma a importancia de superar a aparéncia do material
estudado, a analise ndo deve ser restringida somente pelo que esta explicito no
material, almejando-se desvelar mensagens implicitas e temas silenciados. Para
tanto, construiram-se as seguintes categorias descritivas:

1 Conhecendo um pouco mais sobre a vida de Leilane
"1 Vidaescolar
"1 Sexualidade e escola

Sobre o tépico “conhecendo um pouco mais sobre a vida de Leilane” é exposto
um pouco sobre sua histéria de vida, de maneira breve, a fim de explicitar as
ininterruptas situacdes vivenciadas de violacGes de direitos. Acerca da “vida escolar”
€ discutido seu histérico escolar, objetivando compreender as suas continuas

situacdes de evasado escolar, assim como sua compreenséo da funcédo da escola. O
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tema da “sexualidade e escola” é analisado as acdes da escola frente a situacdo da

sexualidade conforme relatos da prépria colaboradora.
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5 INTERPRETANDO OS DADOS

Para compreender o contexto social e histérico em que a colaboradora se
encontra, torna-se essencial expor um pouco sobre a adolescente que aceitou
participar da pesquisa.

A colaboradora tem 18 anos e reside com seus dois filhos (um menino, de
cinco anos, e o outro, prestes a completar um ano), seu irmao e seus pais, em um
bairro periférico da cidade de Porto Velho-RO - uma cidade de médio porte do Norte
do pais. Sua histdria poderia ser como de muitas outras meninas de classe
econdmica desfavorecida, no entanto a histéria dessa jovem tem suas nuances e €
pautada por episodios significativos e que deixaram marcas.

Desta maneira, torna-se importante compreender um pouco sobre sua histéria
de vida e de sua relacdo com 0s servigos governamentais, que lhe deveriam garantir

protecdo, o que sera discutido posteriormente.

5.1 Conhecendo um pouco mais sobre avida de Leilane

Em 2014, quando a conheci, sob seu olhar desconfiado, eu me apresentei.
Tivemos poucos encontros; nesses poucos contatos, sua histéria me surpreendia e
me fazia pensar: como alguém tdo novo passou por tantas dificuldades? Pois bem.
Acredito que este relato deve ser contextualizado.

Leilane foi encaminhada pelo Conselho Tutelar para atendimento psicossocial
no CREAS, pela suspeita de violéncia sexual. Foi ai que nossos caminhos se
cruzaram. A denuncia em questao era, para ela, uma inverdade, ja que se tratava de
um relacionamento consentido (a pessoa era maior de idade, e ela, na época, menor
de 14 anos, 0 que caracterizava estupro de vulneravel). Essa pessoa com quem
Leilane se relacionava era traficante. Antes de Leilane comparecer ao CREAS, foi
morto em confronto com a policia. Em todos os encontros que tive com Leilane, ela
manifestava um sofrimento pelo seu falecimento. Consequentemente, ela vivenciava
0 processo de luto. Além disso, suas falas sempre traziam o desejo de constituir

uma familia com esta pessoa. A colaboradora, naquele periodo, tinha 14 anos, ja
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tinha o seu primeiro filho, que, na época, tinha dois anos, o genitor da crianca se
tratava de outro jovem, sobre o qual Leilane nunca explanou sobre o assunto.

Um ponto que merece destaque no discurso de Leilane é a demora para o
tramite de julgamento para responsabilizacdo do autor da violéncia sexual. Esse
tramite so foi realizado cinco anos apds o ocorrido. Nesse interim, o autor jA havia

falecido. E possivel perceber isso através de suas falas:

Entrevistadora: Nossa, depois de...

L: Depois de tanto tempo, desde 12 anos, que eles vieram agora
[policia com mandato de prisao]. Ai o pai falou que ele tinha morrido
ja, ai eles pegaram e foram embora.

Entrevistadora: cinco anos assim, ou até mais?

L: E! Até mais, que eu tenho 17 agora, “né”?

Entrevistadora: Um pouco lenta, né, essa demora? Por exemplo, se
fosse um caso mais grave, “né”?

L: “Né”l Se fosse mesmo “estrupo
agora.

né’? eles nao tinham vindo

Essa morosidade no processo de julgamento, que, no caso de Leilane, foi em
torno de cinco anos, influencia grandemente a superacdo da situacado da denuncia.
Imagine, caro leitor, caso o autor da violéncia continuasse convivendo com a vitima
(o que geralmente acontece na maioria dos casos). Consequentemente, isso afetaria
sua propria compreensdo sobre a situacdo de violéncia sexual, pois, em muitos
casos, a adolescente ndo se considera vitima até ocorrer todo o tramite do processo.
Desta maneira, gerar-se-ia maior vulnerabilidade e dificuldade para superacéo dessa
situacao de violéncia.

Pelo grande envolvimento de Leilane com o “mundo do crime” (sic), ela
afirmava que tinha grande fascinio por essa vida e que seu projeto de futuro era se
tornar uma traficante reconhecida. Tal anseio era sempre motivado pela
rentabilidade facil e pelo reconhecimento (status) de seu grupo. Nesse sentido,
Teixeira (2003) aponta que tal situacdo pode esta interligada a necessidade de
inclusdo e valoracdo que o adolescente quer ter no grupo. Em decorréncia disso,
sua afirmacao neste circulo social ocorrerd por meio da posse material.

Verbalizou que, naquele periodo, relacionava-se sexualmente com mulheres e
homens, todos envolvidos com criminalidade. Relacionado a provavel situagdo de

exploracdo sexual, houve informacdes de que Leilane frequentava constante mente
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um lugar conhecido na regido como uma casa de prostituicdo, passando a residir por
um periodo naquela localidade.

Nos poucos encontros com Leilane, novas surpresas e novas preocupacoes
aumentavam a todo instante. Em um dos nossos ultimos encontros, ela afirmava
veementemente que havia pessoas querendo lhe matar, que numa tentativa de
assassinato atiraram em sua atual companheira (Que estava internada no hospital
devido a gravidade do ferimento causado por tiros). Devido a essa situacdo de
extremo risco, Leilane sempre comentava que, neste mundo do crime, a situacédo é
sempre essa: “matar ou morrer’. Relatou que procurar policiais ndo iria ajuda-la, ja
que existia uma disputa entre esses mundos.

Sobre a escola, por estar evadida ha muito tempo, verbalizava que aquilo ndo
era para ela e que ja tinha tentado, mas nao conseguia aprender e que 0os conteudos
ndo entravam em sua cabeca. Foi-lhe ofertada a inclusédo no Projeto Vira-Vida (uma
iniciativa do SESI) - um programa em que o adolescente realizaria cursos
profissionalizantes, atividades artisticas e acompanhamento educacional e
psicossocial, e ainda receberia um auxilio financeiro para poder fazé-lo. Entretanto,
sempre houve arecusa em ser inserida.

Em um dos contatos com a mae, enquanto Leilane realizava atendimento no
CREAS, aquela sempre demostrou preocupacao com a situacdo vulneravel em que
a filha se encontrava, mas ndo sabia como reagir perante a avalanche de fatos
complexos pelos quais ela passava. JaA o pai de Leilane, mesmo residindo na
mesma casa, sempre assumiu uma postura distante desta problematica. Na
realizacdo das visitas domiciliares, este nunca quis participar e, além disso, tanto
Leilane quanto a mde nunca trouxeram a posi¢cao dele quanto a esse assunto.

E percebida em seu discurso a culpabilizacido de sua mie sobre a sua entrada

no “mundao”;

[...] Por isso que eu falo que os meus filhos, quando crescer, eu vou
ensinar o que é errado e o que é certo, vou falar, ai eles vao decidir,
eu ndo vou prender como minha mae me prendeu, porque 6: minha
mé&e me prendeu, se eu ndo fosse solta, eu ndo tinha entrado nesse
mundao, ndo tinha [alterou a voz]. Porque eu conhego muita gente 6,
a mae deixa fazer o que quer, mas nao faz porque eles deixam, que
a mae e o pai nao liga. Ele vé que a mée e o pai nao liga, eles ndo
entram porque a mae e o pai ndo “ta” nem ai, ai eles veem: néo,
minha mé&e e meu pai ndo “ta” nem ai, entdo vou seguir a coisa
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certa, poque ai ndo vou pra frente, né. Eles pensam assim, tem uns
gue pensam assim.

Compreende-se, dessa maneira, que Leilane culpabiliza a genitora por sua
entrada no “mundao”. O interessante € que as acdes da mae sdo facilmente
interpretadas como manifestacdo de grande preocupacdo dela com Leilane,
entretanto o sentido que esta apresenta para essa relacdo € como algo negativo. O
gque podia ser caracterizado como cuidado: querer que figue em casa, nao deixar
sair, querer que estude, almejar uma vida futura sem drogas, roubos ou de
exploracdo sexual, é considerado pela entrevistada como “prender”.

E possivel também questionar se no discurso de Leilane ha compreenséo de
que adolescente age para confrontar 0os pais e se, caso sua mae nao tivesse
“ligado”, ndo teria motivo para o confronto. Pode-se refletir se isso abarca o conceito
de significado social perpetuado pela sociedade de que adolescente apresenta
comportamentos conflituosos e ndo amistosos, ocasionando da colaboradora
reproduzir essa afirmacgao.

A relacdo familiar foi apontada por Teixeira (2003) como uns dos fatores
apresentados pelas adolescentes em situacdo de exploracdo sexual como algo
central que favorece as situacdes de risco. E exposto pelas vitimas de exploracéo
sexual que o conflito familiar as direciona, como uma ordem natural, para que
adentrem nessa violagdo de direitos. Assim como verbalizado por Leilane, as
adolescentes apresentam em seu discurso que, por causa das brigas familiares, nao
ha outro roteiro possivel se ndo se colocar em situagcéo de violagédo de direitos.

Destarte, ha informacdes de que Leilane era usuaria de drogas ha bastante
tempo, que passou de usuéria a vendedora, que realizou esta atividade em sua
propria casa (periodo que ficava sozinha com seu primeiro filho). Por isso, a
genitora, quando soube que sua casa estava servindo como ponto de venda de
drogas, deixou de trabalhar para poder ficar em casa e proteger o neto.

Diante da situagcéao de vulnerabilidade em que Leilane se encontrava, a equipe
psicossocial do CREAS percebeu que o uso abusivo de drogas era o mais
preocupante. Destarte, encaminhou-a para atendimento especializado; porém este
servico ndo obteve sucesso nas inumeras tentativas de inclui-la num tratamento
adequado. Devido a angustia e a insatisfacdo da mée de Leilane quanto a conducao

do caso pelos 6rgdos competentes, a mae solicitou que a equipe do CREAS nao
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entrasse mais em contato com a familia, pois ndo havia percebido melhoras na
conduta da adolescente.

Caro leitor, como se pode perceber, as recorrentes situacdes de violacdes de
direitos de Leilane se deram na fase da adolescéncia. E importante ressaltar que é
neste periodo que ocorrem as sinteses superiores do pensamento e o0
desenvolvimento da personalidade, que sdo considerados, para Vygostki (1996),
produtos construidos historicamente, os quais tém relacdo direta com o meio,
dirigindo o processo de desenvolvimento soécio-cultural do adolescente.

Deste modo, se as relagbes com 0 meio S&8o0 essencias para o
desenvolvimento do psiquismo, como se deu o0 desenvolvimento de Leilane diante
dos conflitos por ela vivenciado? Destaca-se também que as Varias instituicbes nas
quais a adolescente esta/foi inserida (familia, Conselho Tutelar, departamento de
policia, CREAS etc.), no que se refere a protecédo e garantia para que os direitos da
crianca e do adolescente, de fato, se tornem realidade, falharam em suas
intervengbes devido a continuidade da situacdo vulneravel em que adolescente
ainda se encontra. A respeito disso, Cerqueira-Santos (2009) e Liborio (2005)
analisam que vitimas de exploracdo sexual que conviveram desde a sua infancia
com situacdes de vulnerabilidade social — sejam elas econémicas, de acesso as
politicas publicas e de inumeras situacdes de violéncia — séo vitimas de problemas
macrossociais e que as acfes de enfrentamento devem ser coletivas, bem como
que esta realidade ndo deve ser negligenciada.

Voltando a linha do tempo da histéria de vida de Leilane, em 2016, foi possivel
novamente contactar a familia e Leilane, que tinha mais um filho (nascido quando
ela tinha 17 anos, de um presidiario, que ela prefere ndo comentar sobre 0 assunto).
Nesta nova aproximacao, a adolescente informou que estava cumprindo medida
sécioeducativa e, por imposicao do Juiz, teria que retomar os estudos e trabalhar.
Leilane verbalizou estar motivada a retomar os estudos e trabalhar. Afirmou também
gue ndo estava mais usando drogas e que nao quer se envolver naquele “mundo” de
atos infracionais.

Como vocé pbde perceber, caro leitor, a histéria de Leilane é registrada por
experiéncias impactantes. Esse sofrimento psicossocial revela que se trata de uma
adolescente em violagao de direitos e em idade escolar. Por isso, cabe a seguinte

pergunta: onde estava a escola quando Leilane passava por todos esses conflitos?
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Para Saviani (2003), a escola € um espaco de humanizacéo para o individuo
por meio da socializacdo do saber historicamente construido pelos homens, sendo
uma instituicdo que promove a criticidade no sujeito, desenvolvendo suas funcdes
psicolégicas superiores, como postula Vygotski (1996), possibilitando o
desenvolvimento da consciéncia. Diante do exposto, cabe aqui um gquestionamento:
a escola cumpriu o seu papel na histéria de vida de Leilane?

Contudo, esta pergunta ndo tem a intencdo de culpablizar ninguém, mas sim
de nos fazer refletir sobre as politicas publicas educacionais, o efeito da escola
quando ela ndo cumpre seu papel, a relagdo dessa instituicdo do saber com o
individuo que deseja “ser” e, por fim, a maneira como as relacfes interpessoais sdo
vivenciadas (comunidade versus escola).

Alinhavando o que fora trazido na fundamentacéo tedrica e um pouco sobre as
situa¢cOes de violagcbes de direitos vivenciadas por Leilane, discutirei nesta andlise a
vida escolar desta adolescente em situacdo de violagéo de direitos, abarcando toda

sua complexitude.

5.2 Vida escolar

A importancia da escola é compreendida como espaco de potencialidade e
humanizacdo do individuo, pensada como ambiente para a promocdo da
aprendizagem e, consequentemente, para o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. A Psicologia Histérico-Cultural nos revela que é pelo outro
gue nos constituimos, tornando-nos, assim, sujeitos humanizados. Neste sentido, &
evidente a importancia da escola, pois, de acordo com Vigotski (2000), é na escola
gue aprendemos e damos formas aos conhecimentos que antes eram espontaneos
e passam a ser cientificos, ou seja, € a partir do outro que eu me desenvolvo e
consigo ter consciéncia de minhas ac¢des. E defendido por Gées e Cruz (2006) que a
insercdo ao mundo dos conceitos sistematizados modifica todo o processo de
elaboracéo conceitual, afetando, também, os conceitos cotidianos (espontaneos), na
medida em que pode acrescentar-lhes sistematicidade e reflexividade, uma vez que,

a partir disso, o individuo consegue comprender melhor sua propria realidade.
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Partindo desse pressuposto, para que se possa compreender o sentido da
escola para Leilane, faz-se necesaria a construgdo de uma linha do tempo do seu
processo de escolarizacdo, a fim de esmiucar todos os aspectos envolvidos nesta
problematica. Deste modo, também se torna essencial a reflexdo sobre o cenério
educacional da realidade das escolas publicas brasileiras, por meio do seu discurso.

Nas séries iniciais Leilane estudou primeiramente na escola que chamaremos
de “Lagos”, no periodo do 1° ao 6° ano, foi nesta escola que Leilane ficou mais
tempo e de que possui mais lembrangas. Posterior a um periodo de evaséo escolar
de, aproximadamente, dois a trés anos, Leilane retornou a escola que chamaremos
de “No6”, estudando somente por um més na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Uma forma de compreender o desempenho destas escolas é por meio do IDEB®
(indice de Desenvolvimento da Educacio Basica) que de uma escala de 0 a 10, a
média das duas escolas é 4,5, sendo considerada baixa. O que evidencia a
realidade escolar vivencidada por estas duas Unidades de Ensino (quadro esse
comum na educacéo brasileira), Instituicbes essas em que Leilane esteve inserida e
que foi constitutiva em seu processo de socializacdo e de ensino-aprendizagem.

As duas escolas localizam-se na &rea periférica da cidade e atendem criancas
e adolescentes da regido considerados de familias pobres. Patto (1991) destaca a
teoria da caréncia cultural como sendo um dos principais fatores de preconceito nas
escolas de periferia. Para esta teoria, 0s atores escolares se relacionam pelo viés
pautado no preconceito com a clientela de baixa renda. A desigualdade social pode
interferir negativamente na constituicdo das relacfes sociais estabelecidas entre
professores e seus alunos, promovendo o fracasso escolar por acreditarem que
nestas escolas os alunos ndo aprendem em funcéo das suas histdrias e condicdes
de vida. No caso de Leilane, esta é uma discussdo que pode ser destacada. Talvez
0 processo de escolarizacdo da adolescente ndo tenha contribuido para a formacao
de vinculos com professores, equipe técnica, gestores, em funcédo do preconceito,
considerando que, além de ela pertencer a uma familia pobre, envolveu-se com

drogas e engravidou também em idade escolar.

¥0ldebéo principal indicador da qualidade da educacéo béasica no Brasil. Para fazer essa medic¢éo,
o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb) utiliza uma escala que vai de 0 a 10.
Acesso: http://academia.qedu.org.br/ideb/
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Além disso, é preciso destacar que as condi¢des estruturais do prédio escolar,
bem como suas instalacdes elétricas eram inadequadas, ndo sendo diferentes do
atual cenario brasileiro quanto a precariedade das escolas publicas periféricas, como
destaca Patto (2005) e Rossler (2012). A estrutura necessita de reparos imediatos,
ha falta de professores, as salas de aula ndo sdo bem arejadas, lembrando que, em
Porto Velho, o calor é intenso, entre tantos outros problemas que afetardo de
alguma forma o processo de escolarizagcdo de seus alunos, o que contribui para
histérias de insucesso escolar, bem como para a evasao escolar.

Isso nos faz refletir sobre o que apontou Patto (2005) e Rossler (2012), no
sentido de que a educacdo é sempre utilizada nos discursos politicos como sendo
essencial para o crescimento do pais, contudo a realidade da educacéo brasileira é
bem diferente, visto que as condicbes precarias de trabalho, bem como a
desvalorizagdo do professor afetam grandemente a qualidade do processo ensino-
aprendizagem.

Outro fator que também interfere nesse processo € a lotacdo dos profissionais
da educacédo em escolas distantes do bairro em que residem ou do centro da cidade,
onde o acesso € mais facil pelo fluxo constante de diferentes locomogdes. O reflexo
desse movimento profissional, em estar no local onde possivelmente ndo ocorre
identificacdo com a escola em que se trabalha, pode gerar desmotivacdo e
adoecimento. Além disso, ndo possuir a vinculacdo com o publico atendido e a
comunidade afeta negativamente a qualidade do ensino-aprendizagem. Todos estes
fatores podem favorecer a realizacdo de um trabalho sem perspectivas de mudanca,
0 que acarreta a diminuicdo da qualidade do trabalho realizado, promovendo
historias de insucesso e evasao escolar.

Para compreender e analisar a problemética relacionada sobre a escola, torna-
se fundamental entendé-la a partir de quem a experiencia. Assim, iniciou-se a nossa
construgdo dos dados, no intuito de conhecer melhor como foi a vida escolar de
Leilane a partir de seu proprio olhar.

A priori, faz-se de grande valia salientar que tracar uma linha do tempo da
escolarizacdo da colaboradora ndo foi algo simples, devido as dificuldades
enfrentadas em articular o discurso de Leilane sobre o seu proprio processo de

escolarizagéo.
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Estas dificuldades expressadas evidenciam a propria complicacdo interna em
sistematizar e compreender sua historia de vida. Ao que tudo indica, iSso ndo € uma
exclusividade de Leilane, pois Teixeira (2003) enfatiza que é possivel perceber que
adolescentes em situacédo de exploracdo sexual apresentam grande dificuldade em
conseguir estabelecer uma cronologia de vida. A autora descreve que esta
problemética em compreender sua propria histéria esta relacionada em nao se sentir
sujeito do préprio destino, uma vez que ndo se percebem figuras ativas em suas
proprias agdes. Possivelmente, isso esta intimamente ligado aos momentos tristes e
problematicos vivenciados pela adolescente, em que, ao recordar, pode ocasionar
certo sofrimento.

Outro fator que pode impulsionar a dificuldade relatada por Leilane de falar
sobre a sua vida escolar é o proprio uso de drogas, embora ndo haja informacdes
sobre qual droga foi consumida, foi por volta dos onze anos que ela comecou a fazer
uso. Nao é possivel afirmar se no periodo da entrevista ela ainda estava sob o uso
continuo de drogas, mas este poderia ser um fator de influéncia na dificuldade de
organizar seus pensamentos. Por exemplo, algo que € considerado simples como
estimar datas, periodos e idades sdo apresentados por ela de maneira confusa. Um
exemplo especifico sobre essa situacdo é quando questionada sobre quantas

reprovacoes ela teve:

Entrevistadora: E vocé chegou a reprovar na quinta/sexto ano
guando vocé tinha 11/12 anos?

L: Cheguei.

Entrevistadora: Vocé lembra quantas reprovacdes vocé tinha antes
de sair da escola?

L: Han?

Entrevistadora: Vocé lembra quantas reprovagdes vocé tinha antes

de sair da escola?
L: Nao, lembro nao.

Entrevistadora: Nao?
L: Nao.

Deve-se também considerar se ha possibilidade de certa vergonha ao contar
sobre as situacbes de reprovacles, pois € considerado como um periodo ndo

satisfatdrio e que acomete avaliagdo sobre seu desempenho escolar.
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Para que haja um pensamento ordenado e consciente, a escola se faz
importante, pois, de acordo com Vigotski (2000), ela tem papel essencial para o
desenvolvimento humano. E por meio da aprendizagem estimulada no ambiente
escolar que ocorre a motivacao e o desencadeamento das fungdes que estavam na
zona de desenwvolvimento imediato. A aprendizagem deve estar a frente do
desenvolvimento e, por iSso, pensa-se que, caso nao tenha ocorrido a aprendizagem
de maneira a desenvolver as fungbes psiquicas superiores, ndo ha o
desenvolvimento de novas habilidades, como a memodria l6gica, a abstracdo e a
comparacao. Deste modo, faz-nos refletir se as dificuldades relatadas por Leilane
podem demonstrar o ndo amadurecimento esperado das Funcdes Psicélogicas
Superiores, pois ha dificuldade em organizar o seu préprio pensamento e sua
memoaria para delimitar uma linha de tempo.

Os pontos de partida de sua memdria estao relacionadas aos periodos em que
esteve gravida. Percebe-se que Leilane se utiliza disso como parametro para
pontuar sua relacdo com a escola e traz isso em alguns momentos, como: “Foi com
12, ai eu engravidei, ai eu me afastei mesmo da escola” e “Ai foi nesse tempo que
eu engravidei do nené agora e pedi pra mée, pra méde e pra vocés pra voltar pra
escola”. Sao eventos que trazem mudancas significativas, perceptiveis através das
mudancgas corporais, inclusive.

Durante os nossos encontros, a fim de compreender esse processo, diversas
formas de questionamentos foram utilizadas, como: “Vocé poderia falar um pouco
sobre o seu histdrico escolar, por exemplo, com quantos anos Vocé entrou na
escola?”; “Como foi o seu processo de iniciacdo escolar?”; “Como vocé lembra?”.
Contudo, percebe-se que, mesmo empregando as perguntas de maneiras diferentes
e em periodos distintos, ainda assim a colaboradora apresentou confusdo quanto a
sua iniciacdo de vida escolar.

Com o objetivo de ilustrar esse periodo, segue abaixo o quadro sobre o seu
historico escolar com as idades aproximadas de cada série em que Leilane estudou

de acordo com o que foi coletado em seu discurso.
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Quadro 1 — Historico Escolar

Escola/série 1° 20 30 40 5o 6°
“Lagos” 06 anos | 07 anos | 08 anos | 09 anos | 10 anos 11anos/
12anos
“No” EJA
16anos/
17anos

Fonte: propria autora

Diante das falas de Leilane, foi apreendido que, possivelmente, ela ndo tenha
passado pela alfabetizacdo, pois ha somente relatos da escola “Lagos”, e esta ndo
dispbe desta modalidade, a qual oferta apenas o Ensino Fundamental e Médio.

Considerando que Leilane ndo fez alfabetizacdo, é preciso compreender e
problematizar as imbricacGes que este ciclo dispde na vida escolar. A alfabetizacéo
pode ser considerada importantissima para a forma¢édo do individuo, uma vez que
promove seu desenvolvimento psicossocial por meio da socializacdo, da
internalizacdo das regras e normas sociais, e dos elementos historico-culturais
socialmente construidos. Nas palavras de Coelho (2011), é também nesta etapa que
se “[...] mantém uma proximidade com o ambito da vida cotidiana, ela estabelece um
elo na passagem para o ambito da vida ndo-cotidiana, pois, sem a linguagem
escrita, 0 ingresso nesse universo é quase impossivel” (p. 14). Tal afirmativa nos faz
refletir que no inicio da vida escolar de Leilane ndo ha nada relacionado ao periodo
de alfabetizacéo, ja que em suas lembrancas ndo ha maiores minuciosidades acerca
deste periodo.

Embora a alfabetizacdo seja considerada essencial na vida escolar do
individuo, é preciso pensar nas dificuldades de acesso a este tipo de modalidade de
ensino — bem como a insuficiéncia de escolas devido a demanda, pouca oferta de
vagas e, das poucas existentes, ndo sdo localizadas nos bairros periféricos da
cidade, onde os recursos e benfeitorias ndo chegam de maneira suficiente para a
necessidade da populacdo. Isso nos faz pensar que Leilane, possivelmente, faz
parte desta parcela da populacdo que provavelmente ndo foi atendida pela

Educacao Infantii da maneira esperada.
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Esta problematica se estende em todo o cenéario educacional publico, nao
sendo exclusivo de Porto Velho, tornando-se um problema macrossocial. A
escassez da Educacao Infantil para a grande maioria da populacdo aumenta a
possibilidade das ocorréncias das queixas escolares e, consequentemente, 0 risco
de fracasso e evasado escolar. Deste modo, ao ingressar no Ensino Fundamental
sem ser pré-alfabetizada, a crianca gera dividas aos atores escolares quanto a sua
capacidade de aprendizagem. Souza (2004) entende que o0 processo do inicio

escolar:

[...] pode caracterizar a existéncia de um conjunto de expectativas
em relagdo ao aluno ingressante. Assim, qualquer aluno que se
desvie deste padrdo pré-estabelecido pela escola passa a ser visto
como um problema potencial necessitando de um atendimento
preventivo. E nesse caso a escola acaba por apresentar um pré-
diagnostico das dificuldades escolares (p. 25 - destaque da autora).

Percebe-se, entdo, que a ndo-alfabetizacdo gera episédios de queixas
escolares, o que afeta cotidianamente criancas no inicio de vida escolar, sendo elas
responsabilizadas pelo seu desempenho inadequado.

Com as dificuldades encontradas para contextualizar este periodo, foi
necessario outro encontro, mesmo assim, ainda houve obstaculos em receber

respostas mais esclarecedoras. Vejamos:

Entrevistadora: Voltando sobre a escola, Leilane, uma “coisinha” que
eu ndo entendi € sobre o historico escolar, vocé poderia falar um
pouco? Sobre seu histérico, por exemplo, quantos anos vocé entrou
na escola, até qual idade ficou l1a? Essas coisas assim para gente
entender um “pouquinho” sobre sua histéria escolar.

L: Eu, no tempo que eu estava na escola, eu sai do, eu estava na
escola "Lacos" ai passei, deixa eu ver; passei acho que foi um ou
dois anos sem estudar, ai eu voltei para escola “N6”, ai s6 estudei o
comeco de janeiro, ai eu sai com, estava com, 17, 16 pra 17 . Ja
tinha 17. Ai eu sai, ai agora eu voltei que eu me matriculei, matriculei
ndo renovei Ia, ai voltei.

Esse relato de Leilane evidencia o quanto ela ndo consegue compreender seu
proprio processo de escolarizagdo, nao organizando uma informagdo mais clara

sobre sua iniciacao escolar. Porém, a tentativa persistiu:
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Entrevistadora: Deixa eu ver se eu entendi um “pouquinho”, vocé
entrou com mais ou menos a mesma idade 06 ou 07 anos na

escola?
L: Ahdm! [concordando] Foi na escola “Lagcos” que eu estudei uns 08

anos la... 08 anos!
Entrevistadora: Vocé ficou 14 08 anos?
L: Ahdm [concordando], 08 anos! Que com 09 anos meu irméo saiu,

ele ficou mais do que eu, foi estudar em outra escola.

Mesmo com as tentativas em compreender a vida escolar de Leilane, percebe-
se que ha desorganizacdo de pensamento sobre seus registros escolares, o que
supostamente reflete uma ruptura significativa do seu processo de escolarizagdo. No
entanto, ainda a fim de tentar entender esse processo, outra estratégia foi investida
para tal feito, que foi interpelar como a colaboradora constituiu suas relacées
interpessoais na escola, desde a comunicacdo com o0s colegas de sala aos
professores. Afirmou que “Era boa, conhecia todo mundo, conversava com todo
mundo. Nao tinha inimizade com ninguém, [ndo tinha inimizade] com as professoras
também. Era bom”. Ainda sobre este periodo, ela acrescentou em outro momento:
“‘Era boa a escola. la pra escola todos os dias. E brincava com os amigos.
Conversava. Fazia as tarefas, trabalhos. la pra escola e de tarde fazia trabalho. Era
assim’.

A fala de Leilane revela que, embora ela tenha passado um periodo na escola,
suas lembrancas sobre qualquer acontecimento que envolva 0s atores escolares
ndo passam de definicbes simples como “foi bom” e “ndo tinha inimizade”. As
impressdes de Leilane sobre a escola evidenciam seu distanciamento afetivo, em
que nao had um sentimento de pertenca aquele grupo e aquela instituicdo. Como
bem destaca Vygotsky (1996), o desenvolvimento psiguico do individuo perpassa
também pelas relacdes interpessoais por ele estabelecidas, em que a mediacao
também por meio dos afetos se torna essencial na construgdo de um ser
humanizado. Frente a essa importancia, a auséncia dessa afetividade na relacéao
com a escola interfere significativamente para a desmotivagéo, baixa frequencia e
evasao escolar.

Uma vez que Leilane tenha frequentado por mais tempo a Escola Lagos,
procurou-se entender pela 6tica da propria colaboradora seu processo de ensino-

aprendizagem, desde suas assimilacfes as possiveis dificuldades. Leilane afirma
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gue “Conseguia fazer todas as matérias. S6 em matematica que eu ndo passava’. E,
qguando questionada sobre repeténcia, afirmou que ndo conseguiu passar da quinta
série (atual sexto ano). A adolescente também, quando indagada sobre quantas
reprovagdes havia tido no sexto ano, nao soube dizer, informando que ndo se
lembrava.

Neste momento, atentando ao histérico escolar de Leilane e sobre as politicas
publicas educacionais existentes, possivelmente, quando a colaboradora estava
ingressa na escola Lacos, a politica de Progresséo Continuada ja estava implantada.
Viégas (2006) analisa a Progressdo Continuada como uma estratégia para superar
as sucessivas retencdes, que eram comuns nas séries iniciais. A autora ressalta
que, para o Poder PUblico, a reprovagédo € encarada como “[...] 6nus financeiro, por
resultar em manter os alunos por (muito) mais tempo na escola” (p. 148 — destaque
da autora). Percebe-se, entdo, que, para barrar essa estagnacdo, a proposta
levantada também foi conduzida por motivos financeiros, assim como burlar os altos
indices de defasagem idade/série que evidenciavam a propria precariedade do
sistema educacional brasileiro. Porém, tal politica ndo assegura que o aluno se
apropriard do saber escolar, humanizando-se, como postula Saviani (2003),
considerando que muitos alunos tém chegado no Ensino Fundamental Il sem saber
ler ou escrever, ou seja, analfabetos funcionais.

Sobre esta eliminacdo da repeténcia, Patto (2005) considera que seja uma
medida para que a maioria da populagéo pelo menos complete o primeiro grau, ou
seja, o Ensino Fundamental I, mesmo sem a qualidade minima necessaria, ndo
buscando enfrentar os reais problemas de nosso sistema educacional. Tal politica
nos permite pensar sobre as repeténcias no 6° ano e a evasao escolar de Leilane,
também nesta série.

De acordo com as lembrancas de Leilane, tudo indica que € a partir do 6° ano
que ela apresenta dificuldades escolares, ocorrendo a reprovacdo. Nao se pode
esquecer de que o indice de reprovacdo nesta série € elevado. Viégas (2006)

entende que:

Com isso, embora eles avancem pelos anos escolares, nem todos
conseguem acompanhar as classes pelas quais, sucessivamente,
passam. Muitos sdo os relatos sobre alunos com defasagem de
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conhecimento, e sobre o aumento da indisciplina ou da apatia
discentes (p. 175, destaque da autora).

Patto (2005) enfatiza que, no fim da Progressdo Continuada, € muito comum 0s
alunos chegarem ao atual 6° ano sem ter conhecimentos suficientes — como leitura e
escrita — sendo considerados semi-analfabetos (quando n&o se tem o conhecimento
minimo para se posicionar criticamente a uma determinada situacéo), o que dificulta
o desenvolvimento e realizacdo de acdes mais conscientizadas.

Diante dos entraves, quer seja pelas inUmeras reprovacdes como também pela
nao-relacdo da colaboradora com seu préprio processo de escolarizacdo, ja que ha
o rompimento de Leilane com a escola. Sobre esta evaséo, Leilane afirmou que,
com doze anos, saiu da escola “Lacos”. Dentre 0os motivos, inilmeros fatores sao
apontados pela adolescente. Uma das causas assinaladas sdo as companhias,
definidas por ela como “erradas” (qQue ela afirma estar relacionada a drogas, armas e

roubos). Seguem as falas:

Depois que eu comecei a conhecer 0 mundo, as pessoas, ai eu me
desviei da escola e ndo consegui mais estudar.

Com doze anos comecei a me afastar da escola, ndo conseguia mais
estudar. Por causa que queria ficar no meio de pessoas erradas. Ai
Nao conseguia mais estudar e ndo queria mais saber da escola.

Entdo eu acho que toda a metade assim do colégio ja era do
mund&o, ja comegou assim a entrar no crime. “Ixe” levava arma,
levava droga. Usava droga dentro da escola. Bebia. Era desse jeito.
E a diretora sempre brigava, expulsava e nada dava certo. Nao sei
agora como deve ta. Mas antigamente era desse jeito. Ai agora deve
ta bom por causa que é..., tem, [como € que e? como é que se
chama], é..., aquelas policia que anda na escolas?

Como retrata Leilane, ela afirma que conheceu o “mundao” dentro da escola.
Neste universo, uma gama de conflitos era experenciada — brigas, consumo de
bebidas alcodlicas e drogas faziam parte da realidade de uma boa parcela de alunos
da escola “Lagos”, na época em que Leilane |4 esteve.

A fim de tracar estratégias para lidar com essa situacdo de desordem, a escola

utiizou acdes como: chamar atencdo dos alunos (que para o entendimento de
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Leilane consistia em “brigar’), expulsées, solicitar acdes da Patrulha Escolar'* e o
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia® (PROERD). Os
recursos de que a escola dispunha, ndo passam de acfes remediativas, uma vez
que a Instituicdo recorria a terceiros - policiais - para a resolucao dos problemas que
deveriam ser enfrentados pelos proprios atores escolares. Ao passar a
responsabilidade para outra esfera denota que a escola ndo consegue administrar
as suas proprias situacbes de conflito. Com isso, as acdes que deveriam ser
trabalhadas dentro da escola, com o objetivo de contribuir para a formagcdo desse
individuo em desenvolvimento, passam a estar direcionada somente para a punicao,
nao havendo a reflexdo. O fato de a Policia Militar ser acionada frente as situacdes
de tensdo evidencia que ndo ha interlocucdo entre os atores escolares envolvidos
nessa situacéo, favorecendo que se institucionalize a policia no local que nao lhe é
de direito - o ambiente escolar, como discutido por Ferreira (2015). Assim, na
medida em que a escola ndo se apropria de possiveis instrumentos a fim de romper
com essa violéncia, acaba por distanciar do seu papel social.

Essa problematica se torna um elemento importante para se discutir, pois é
preciso pensar na contribuicdo social da escola em busca da emancipacdo do
individuo, bem como apontado pela Psicologia Historico-Cultural, sendo também
necessaria para constituicdo da personalidade, da autonomia e criticidade do
individuo. Souza (2005) afirma que a construcdo da identidade esta
indissoluvelmente interligada ao processo de socializagcdo. Deste modo, quando a
escola ndo cumpre com seu papel social, ausentando-se desta sua funcdo, nao
contribui para o desenvolvimento do individuo e permite que outros tipos de

afinidades se tornem mais chamativos.

¥ 0 1° Batalhdo da Policia Militar do estado de Rondb6nia,implantou este projeto voltado
exclusivamente para a comunidade escolar, tal feito foi motivado pelas recorrentes queixas escolares
pela situacdo de violéncia no ambiente escolar.
Acesso:http://www.pm.ro.gov. br/index.php/home/pm -em-acao/1203-patrulha-escolar-do-primeiro-
E)E?talhao-volta-as-atividades.html

O PROERD é um projeto em que os policiais militares, fardados e devidamente treinados e com
material proprio (livro do estudante, camiseta e diploma) desenvolvem um curso de prevencdo as
drogas e a violéncia na sala de aula de sua escola. Acesso:
http://www.proerdbrasil.com.br/oproerd/oprograma.htm
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Portanto, sem apresentar sua verdadeira funcdo para o desenvolvimento do
ser humano, as relagbes sociais extra-muros se tornam mais atrativas do que as
constituidas no ambiente escolar, que, possivelmente, no caso de Leilane, foram as
companhias envolvidas com drogadicdo e atos infracionais. Destaque-se que,
conforme relatos da prépria Leilane, essa aproximacado com essas pessoas ocorreu

dentro do espaco escolar, ou seja, o “mundao” também estd dentro da escola. Isso

pode ser visto em sua verbalizacdo sobre o “mundao”

E, s6 que eu ndo queria mais estudar, mas ela [m&e] sabia o que
tava me afastando do colégio, eram as amizades, né? [choro] As
amizades que era do mundao.

Entrevistadora: E o que seria as coisas erradas?

L: Mexer com drogas, essas coisas. Ficar no meio dos vagabundos
mesmo assim. Saber das coisas erradas, querer aprender ali, né? E
querer saber mais. Ai te motiva e afasta da escola, ndo quer saber
mais da escola.

L: Porque o mundo é mais forte do que a escola, né? Mais forte.

Esta explicito que as relacdes e as motivacdes nao relacionadas a escola se
tornam mais importante do que esta. Esta Ultima fala de Leilane — que é o titulo
deste trabalho — traz toda a complexitude da sua (ndo) relagcdo com a escola.

Também € preciso refletir sobre a fase de desenvolvimento em que a
colaboradora se encontra, que, nesta situacdo, é a adolescéncia. Sobre este
periodo, Tomio e Facci (2009) destacam que a principal atividade dominante € a
comunicacéo intima pessoal entre os adolescentes e/ou jovens. E nesta fase que o
adolescente se integra a grupos de amigos como forma de identificacdo, para que
haja sensacdo de pertencimento e de aceitacdo, mesmo que este grupo seja de
atividades ilegais como na situagdo de Leilane. Anjos e Duarte (2016) afirmam,
sobre a comunicacao intima pessoal, por ser tdo importante para os adolescentes,
que a escola deve realizar atividades grupais, no intuito de que tenha acées mais
efetivas e motivadoras com este publico, entretanto ndo se percebe intervencdes
nessa escala.

Diante do exposto, as inUmeras situacdes aqui discutidas contribuiram para o

distanciamento de Leilane da escola. Atrelado a isso, a adolescente também
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vivenciou neste periodo a sua gravidez precoce, aos seus doze anos. A situacdo

escolar diante da gestacao fora vivenciada da seguinte forma:

Eu ia algumas vezes gravida, ai depois eu comecei a chegar perto
dos nove meses e minha barriga comecgou a crescer, ai ndo consegui
mais ir ndo. Ai parei mesmodeir.

Embora mais adiante tenha uma secdo destinada a discutir o tema da
sexualidade, incluindo a questdo da gravidez, faremos aqui uma breve reflexdo
desta vivéncia para Leilane na escola. E importante lembrar ao leitor que na idade
em que Leilane engravidou (doze anos) ocorreu, de forma concomitante, sua saida
do Ensino Fundamental | (destinado ao publico infantil) para o Il (destinado ao
publico adolescente).

As diferengas de atribuicbes e demandas do grupo infantil e do adolescente
sdo visiveis. Afinal, no Ensino Fundamental Il, o adolescente € apresentado a uma
nova dimamica no processo de ensino-aprendizagem, em que o numero de
disciplinas é superior ao do Ensino Fundamental I, e o tempo de cada aula de cada
disciplina gira em torno de, no maximo, cinquenta minutos. Atrelado a isso, 0s
alunos precisam se acostumar com mais professores e suas rotatividades em sala
de aula — em virtude da demanda, a relacdo entre esses atores escolares fica
comprometida, uma vez que este rodizio dificulta o estabelecimento de uma relacédo
mais afetiva; soma-se a isso a precariedade do sistema educacional brasileiro, que
se discutiu anteriormente.

Essa contextualizacdo de mudanca para o Ensino Fundamental Il € importante
pensar em como foi para Leilane, na situacdo de gravidez, vivenciar essa dinamica.
Nesse momento, acompanhar de maneira sequencial o andamento das disciplinas e
as atividades realizadas na escola tornava-se cada vez mais dificil e mais distante,
afinal, a falta de animo ja era evidente antes mesmo da gravidez. Porém, neste
periodo, a desmotivacdo em estar na escola pode ter ganhado ainda mais forcas,
pois as mudancas corporais, o olhar dos colegas sobre essa nova imagem, a
repercussao, na escola, de uma gravidez precoce e 0s possiveis preconceitos que
isso acarreta devem ter contribuido ainda mais para o desanimo de Leilane em dar

continuidade aos estudos.
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Por fim, vinculado a todos os elementos discutidos sobre a evasao escolar de
Leilane, ocorre ainda a sua expulsdo. A situacdo do banimento é apresentada pela

colaboradora quando informava que tinha o costume de burlar as aulas:

Indo e gazetando [faltando] aula porque a m&e ndo aceitava eu fora
da escola. Matriculava, mas eu estudava assim, mas eu gazetava
metade das aulas. Ai a diretora viu que eu ndo queria estudar
mesmo ai me tirou da escola.

E de grande valia salientar, conforme citado anteriormente, que a adolescente
mantinha relacfes com pessoas envolvidas com a criminalidade e passava por uma
gestacao precoce - sendo esta gravidez produto de uma situacdo considerada de
violéncia sexual — e a escola estava ciente desse fato. Além desses fatores de
vulnerabilidade apresentados, a escola, expulsando-a, ndo considerou também o
processo de desenvolvimento psicossocial de uma adolescente de apenas doze
anos de idade. A atitude da diretora pode significar a forma como ela encontrou para
lidar com a gravidez de uma aluna de sua escola a fim de que outras alunas nao se
"contaminassem" com essa situacao, fator que sera discutido na préxima categoria
de andlise.

Como refletido ao longo deste trabalho, o processo educacional tem uma
funcdo social de promover um ambiente necessario para o desenvolvimento de um
sujeito critico, como também a sua valorizacdo pessoal. Entretanto, o que se
percebe no discurso de Leilane, é que a escola ndo contribuiu para tal feito, ndo
exercendo seu papel.

A situacdo se torna tdo complexa que a propria adolescente acaba
compreendendo, de modo equivocado, que ela é a Unica responsavel pelo seu
fracasso escolar, justificando que a sua expulsédo se deu por ndo querer estudar.
Dayreel (1996) compreende que a construcdo da autoimagem constituida escola
interfere no desempenho escolar e reflete também no seu desempenho social. O
autor exemplifica que, quando um jovem € taxado negativamente, ele tende a
assumir este estereo6tipo, deixando-se influenciar por este rétulo, o que interfere na
construcdo de sua identidade. Neste caso, pode-se inferir que Leilane tomou para si
que somente suas ac¢les individuais sdo as Unicas responsaveis pelo seu fracasso

escolar, conforme destaquei na transcricdo de sua fala acima, além da baixa



91

autoestima, que desfavorece a acdo para mudanca do quadro de vulnerabilidade em
gque ainda se encontra.

Dando continuidade ao processo escolar de Leilane, é ainda perceptivel muita
dificuldade em expressar de modo cronol6gico por quanto tempo ficou evadida. Em
um primeiro momento, parecia que ela havia ficado um periodo de aproximadamente
trés anos sem estudar, ja, em um segundo momento, Leilane verbalizou que: “eu
tava na escola ‘Lacos’ ai passei, deixa eu ver, passei acho que foi um ou dois anos
sem estudar’. Todas as suas falas sdo manifestadas com bastantes dlvidas.

Tentando compreender melhor este periodo de laténcia, foi perguntado a

Leilane quantos anos ela tinha quando retornou a escola, tendo respondido que:

L: Ja tinha, ja tinha 16 anos. 15 pra 16.
L: Ai eu sai com, “tava” com [...] 17,16 pra 17 ja, ja tinha 17.
Entrevistadora: Entdo ano passado vocé ndo estudou, né?
L: N&o.
Por dificuldades em compreender esse periodo, foi realizada mais uma

tentativa para tentar elucida-lo:

Entrevistadora: Ano passado vocé chegou a estudar, ndo foi, um
tempo? Ou ndo?

L: Ano passado? Né&o.

Entrevistadora: Foi ano retrasado, entdo? Quando foi?

L: Foi... Foi ano passado [duvida]. Foi ano passado, eu acho mesmo

que eu estudei.

Ainda sobre a minha tentativa de entender o seu retorno a escola, Leilane
relata que pediu para sua mae coloca-la na escola novamente. Foi quando
ingressou na Instituicdo de Ensino “N6”, na EJA, no periodo noturno, com 16 ou 17
anos, conforme apresentei no Quadro 1. Relacionado a este periodo, ela verbaliza o

seguinte:

Na escola “N6” eu nem cheguei assim a conhecer muito a diretora e
os professores ndo. Depois disso ai que eu sé comecei, eu sO
estudei o0 comego de janeiro. Nem conheci muito a escola, ndo.

A fala da colaboradora evidencia que, por mais que tenha ficado

aproximadamente um més na escola “N6”, foi um periodo em que ndo houve uma
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aproximacdo com a escola e com os profissionais que compdem a equipe
pedagogica. O periodo que ela refere ter voltado a estudar causa certo
estranhamento, pois janeiro € o més de férias escolares. Essa fala pode indicar,
mais uma vez, a dificuldade que ela tem em contar sobre sua vida escolar.

Além disso, Leilane ainda destaca as diferencas da clientela escolar ao que

estava habituada:

L: [...] n&o € os alunos, assim, menores que vao pra escola, mas os
“velhos”, né. Os mais velhos que vao, que sdo matriculado a noite.
Que trabalham, que estudam, que trabalham de dia e de noite vao
pra escola. Isso que é diferente.

Entrevistadora: S&o pessoas mais velhas?

L: E

Entrevistadora: E vocé percebe que vocé estava diferente também,

Y

estudando a noite, do que vocé era estudando de dia? Ou ndo,
mesma, L?
L: Mesma

Torna-se nitido em seu proprio discurso que a proposta da EJA € atender ao
publico mais velho, que exerce atividades laborativas e que ja tem outras atribuicdes
além de estudo. Gesser, Bolis, Cord, Oltramari, Pereira (2016) propuseram um
trabalho com professores da EJA em que eles tinham que interpretar cenas sobre
suas vivéncias naquele processo, demonstrando também o perfil daquela aluno,

seguem abaixo algumas considera¢des dessa intervengao:

Ao refletir sobre o contetdo dramatizado, problematizou-se o fato de
gue a realidade social dos estudantes era vista como
atravessamentos desafiadores, pois varios deles chegavam as aulas
muito cansados depois de jornadas exaustivas de trabalho, muitos
desistiam por ndo ter com quem deixar os filhos, alguns se
encontravam em situacdo de liberdade assistida, entre outras
peculiaridades. Além disso, as diferencas geracionais entre alunos
mais “maduros” e os adolescentes que “ndo queriam estudar”
tensionavam muito as discussoes (p. 394).

Com base nessa especificidade, é preciso que a escola pense num trabalho
diferenciado, de maneira a fornecer instrumentos que possibilitem oportunidades de
superacdo da realidade ja vivenciada pelo aluno. Seria um espac¢o de promoc¢éao de

oportunidades para aqueles que nao concluiram a educacdo na idade esperada,
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muitas vezes em funcdo da necessidade de ajudar suas familias financeiramente,
tendo que trabalhar, por pertencer a uma sociedade de classes, competitiva,
conforme se discutiu secéo trés, citando Patto (1991; 2005), Bock (1999) e Leal e
Facci (2015).

Outra acdo que deveria ser valorizada na EJA é o trabalho em grupo com os
alunos, no qual o aluno mais capaz auxiliaria 0 menos capaz com a mediacdo do
professor, como postula Vigotski (2000), promovendo, assim, a socializacdo do
saber escolar (SAVIANI, 2003) e formando individuos mais colaborativos entre si do
que competitivos. E por meio da mediacdo que ocorrem as viragens do
conhecimento, o que favorece a tomada de consciéncia e, consequentemente,
acdes mais conscientizadas.

Com isto, ha a necessidade de uma reformulacdo quanto a atuacdo das
escolas que ofertam a EJA, uma vez que este publico esta em condicdo de
vulnerabilidade, devido a sua propria condicdo de desenvolvimento. Sem esquecer
gue, no caso especifico de Leilane, € uma adolescente que passou por inimeras
situacdes de violacbes de direitos, o que demonstra que, ao retornar a escola -
independente do motivo -, deve-se realizar agOes para que ela dé continuidade ao
processo de escolarizacdo. Entretanto, a escola ndo apresentou intervencdes
suficientes para que ela continuasse naquela instituicao.

Essas questbes nos fazem refletir que a escola deveria utilizar seus recursos
para a emancipacao do individuo, contudo, acaba por favorecer a manutencdo do
status quo, ou seja, a propagacdo de mao-de-obra para regularizacdo do
capitalismo. As a¢cdes da EJA também refletem que, na sociedade capitalista em que
nos encontramos, teria somente como intuito produzir mais mao-de-obra para que
os individuos saibam ler manuais e ter poucas possibilidades de ascensdo. Patto
(2005) aponta que o alto grau de fracasso escolar também chegou aos diplomados,
que concluiram o Ensino Médio, sem dominarem corretamente a leitura e a escrita.

A relagcdo escola e empregabilidade também pode ser observada no discurso

de Leilane, vejamos:

Entrevistadora: E o que significaria pra vocé terminar os estudos?
L: Significaria que eu ia arrumar um emprego bom, melhor, né, pra

mim. Conseguir um salario melhor, um emprego melhor pra mim.
N&o trabalhar assim ralado, no sol que nem essas pessoas que hao
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estudam, né, Ter um estudo melhor e vocé saber das coisas, né.
Saber, aprender, assim.

S6 pelo fato de ndo se trabalhar no sol e de néao ser “ralado”, o emprego ja é
considerado como um tipo ideal. Ndo € exposta em nenhum momento em seu
discurso a possibilidade de acesso ao Ensino Superior, ndo que seja obrigatorio
cursa-lo, mas, no caso de Leilane, aparenta que essa opcdo nem € lembrada. O
discurso de Leilane tem relacdo com o significado social da escola trazido por
Asbahr (2011), servindo como preparacao para o mercado de trabalho. Percebe-se,
entdo, que a escola tem se afastado de sua principal funcdo, que é construcdo do
individuo livre e humanizado, tornando-se espaco de preparacdo para uma atividade
alienada e exploratoria.

Por mais que se compreenda que a educacao escolar seja um direito universal,
somente a existéncia dela ndo possibilita que os alunos ingressos na escola de
forma associativa apropriar-se-d8o do saber escolar, ou seja, estar matriculado nao
configura também estar ingresso efetivamente no processo de ensino-
aprendizagem. Asbahr (2011) aponta que, para ocorrer aprendizagem e maior
conscientizacdo de um conhecimento, a atividade de estudo tem mais éxito quando
ha motivo que impele o aluno a agir, ou seja, aquela atividade apresenta sentido.
Por isso, ha o reforco de que as atividades realizadas pela escola apresentem
motivos do porqué realiza-las, o aluno precisa saber do porqué estudar.

O caminho do processo de escolarizacdo de Leilane agora sera direcionado
como proposta da Medida Socioeducativa (a adolescente cometeu ato infracional de

trafico de drogas), e, quando questionada sobre este retorno, enfatizou:

Vou estudar porgue é tipo pagar minha pena, que eu ia ficar presa.
Por causa que eu cai com droga. Ai eles falaram que iam parar com
meu processo por ali. Se eu estudasse e fizesse um curso, que eles
mesmo v&o arrumar. E tipo pagando minha pena ainda, vou ficar
indo uma vez na semana no CREAS, que é tipo liberdade assistida,
o juiz falou. Ai vai ficar assim, ai eu vou mais. O que eu queria
mesmo era fazer isso. Ai como vai ser mais assim, eles que vao
correr atras né, ai vai ser mais facil agora.

Este momento da historia de vida escolar de Leilane se sobrepde a

necessidade de pensar que o atual significado social da escola para a sociedade,
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considerando que ela ira a escola para ndo ser presa, embora ela afirme que voltar a
escola é o que ela queria, sera mesmo? Leilane associa o ato de ir para a escola
como uma punicdo pelo seu comportamento inadequado, uso de drogas,
distaciando-se ainda mais do verdadeiro significado da escola — que € a promocéao
do saber cientifico. Esta compreensao esta intimamente ligada ao significado social
estabelecido pelo Judiciario & menor (colaboradora), que emite de maneira velada
gue a escola é um lugar para “pagar a pena”, ou seja, um lugar de puni¢do, — passa
de ser um direito, para ser uma obrigagao.

Deste modo, pensemos no que Asbhar (2014) aponta sobre o significado como
um produto coletivo construido historicamente e compartiilhado entre os pares na
sociedade e o sentido é atribuido de modo individual, acerca das experiéncias, e por
iISsso mesmo, se alteram, ndo tendo a mesma estabilidade que o significado. Na
histéria de Leilane, esta evidente que o sentido da escola lhe foi atribuido como
medida punitiva, com o objetivo de pagar a sua pena, o que reflete que a escola nao
€ por ela experenciada pelo seu real signficado social. O significado social da escola
também esta ausente quando politicas publicas educacionais sdo implementadas
com foco em dados quantitativos de aprovacédo de alunos na idade certa, como se
discutiu anteriormente com relacéo a Progressdo Continuada, bem como na acao da
diretora que expulsou Leilane da escola.

Como vocé pbdde perceber, caro leitor, a histéria escolar de Leilane é
encharcada de experiéncias significativas que contribuiram para que a adolescente
se distancie cada vez mais do real significado da escola, que € construir um
individuo humanizado e consciente das suas ac¢ées.

Dentre essas experiéncias, ndo se pode esquecer que, enquanto Leilane
estava inserida na escola, fatores extra-muros aconteciam concomitantemente na
vida da adolescente, como violéncia sexual e gravidez precoce. Deste modo, faz-se

importante discutir como a escola lida com a sexualidade e a adolescéncia.

5.3 Adolescéncia, sexualidade e escola

Falar sobre sexualidade sempre foi um tema bastante polémico, acarretando
de se ter opinides opostas, no sentido de que se ela deve ser abordada ou ndo no

ambiente escolar. Diante deste impasse, tem-se percebido um grande movimento
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entre as mais variadas Instituicbes (politicas, religiosas, sociais, conselhos
profissionais etc) contrarias e a favor da escola exercer esta agéo.

Representando a parcela da sociedade que ndo concorda com a discussao da
sexualidade dentro do espaco escolar, podemos exemplificar o caso ocorrido neste
comeco de ano, do prefeito de uma cidade do interior do estado de Ronddnia, que
decidiu tirar (rasgar) as paginas de um livro adotado pelo Ministério da Educacéo
(MEC), que discutia os diferentes arranjos familiares, dentre eles o casal
homoafetivo. Segundo o prefeito, sua atitude levou em consideracdo a voz do povo,
que foi consultado de maneira informal, através de uma rede social (a que nem
todos tem acesso). De acordo com ele, o publico consultado se posicionou contrario
a essas discussdes no espago escolar.

Vale destacar, caro leitor, que, no cenario federal, também temos deputados e
senadores contra os diferentes tipos de constituicdo familiar e a favor do modelo
tradicional de familia composta por um homem e uma mulher e seus filhos,
contrarios a acao do Governo Federal, que, em 2004, como estratégia para diminuir
0 preoconceito e violéncia contra as pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais, lancou a cartilha “Brasil sem Homofobia — Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminacédo contra LGBT e Promocéo da Cidadania Homossexual”,
em parceria com movimentos sociais como o LGBT, tendo sua publicagcdo suspensa
pelo préprio Governo Federal, em 2011, em virtude de setores conservadores de
nossa sociedade fazerem presséo.

Esses movimentos que sdo contrarios a inclusdo da sexualidade, género e
direitos sexuais na escola, fazem-nos refletir a respeito do contexto historico e social
no qual estamos imersos, em que as diversas manifestacbes da sexualidade ainda
sdo consideradas um tabu. Pensando nesta questdo, cabe aqui refletir o que
Leontiev (1984) trata sobre o conceito de significado social, o qual pode ser
considerado como 0s conceitos construidos socialmente — neste caso a sexualidade
—, uma vez que o significado social pode ser percebido como algo elaborado
socialmente pela humanidade, sendo produto de uma realidade generalizada sob
uma determinada visao de mundo e de homem.

O impasse acerca da discussao da sexualidade nas escolas chegou a esfera
das politicas publicas. O Parametro Curricular Nacional — PCN — (BRASIL, 1998),

que norteia as acdes escolares, aponta a orientacdo sexual como um tema
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transversal, orientando que os atores escolares sejam 0s agentes de discussdo
sobre essa temética, viabilizando a comunicag@o nos varios espagos escolares.
Nesse documento hd um breve resgate histérico sobre como ocorreu a
inclusdo dessa tematica no curriculo escolar, iniciando na década de 1920,
intensificado apdés o movimento hippie em 1960, em defesa do amor livre e sem
distingdo e com o inicio do movimento feminista em 1970, em prol do acesso aos
métodos contraceptivos. Na década de 1980, houve grande preocupacdo em termos
de orientar os alunos em virtude do advento da AIDS, além do fim da ditadura militar

em nosso pais:

A retomada contemporanea dessa questao deu-se juntamente com
0S movimentos sociais que se propunham, com a abertura politica,
repensar o papel da escola e dos conteudos por ela trabalhados.
Mesmo assim ndo foram muitas as iniciativas tanto na rede publica
como na rede privada de ensino. (BRASIL, 1998, p.291)

Esse documento, que ainda estd em vigor, compreende a sexualidade como
constitutiva do individuo, que exerce uma grande importancia no seu
desenvolvimento psicossocial, manifestando-se das mais diversas formas nos
estdgios de desenvolvimento humano, ocorrendo também na instituicdo escolar,
sendo “necessario que a escola se posicione clara e conscientemente sobre
referéncias e limites com os quais ira trabalhar as expressdes da sexualidade dos
alunos” (BRASIL, 1998, p. 300).

Além disso, a sexualidade ndo se restringe somente as questdes bioldgicas do
individuo, ela é o conjunto de elementos que circundam esse individuo, tais como
historia, cultura, ciéncia, como também suas expressdes subjetivas.

Algo que merece ser destacado na definicdo do PCN acerca da sexualidade é
que, diferentemente da compreensdo de que o sexo se limita as questdes biologicas
(caracteristicas anatdomicas e funcionais), ela é considerada uma expressao cultural.
Tal questdo nos permite inferir que essa influéncia se baseia em regras e valores
sociais, que podem nortear parametros para o comportamento sexual esperado. De
acordo com o PCN (BRASIL, 1998, p. 301):

Compete ao educador identificar essas manifestagbes como
curiosidades acerca dos aspectos relacionados a sexualidade e
intervir pontualmente, permitindo que as dulvidas possam ser
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colocadas e 0 assunto possa ser tratado de forma clara e direta.
Essa intervencdo deve esclarecer as duvidas dos alunos e, se o
tema for de interesse geral, o professor deve oferecer espaco para
discusséo e esclarecimento.

Partindo do pressuposto de que a sexualidade é parte constitutiva do individuo
e reflexo das condi¢cBes histérico-sociais de uma determinada sociedade, torna-se
importante a discussdo dessa tematica pela escola, a qual deve abranger todas as
dimensdes da sexualidade, sejam elas a psiquica e a sociocultural, a bioldégica e
suas implicacdes politicas. Em se tratando do aluno adolescente o PCN (BRASIL,

1998), destaca que:

Quando a questao da sexualidade é tomada como algo sério a ser
esclarecido, compreendido e estudado, tende a modificar a relagcé&o
agitada dos adolescentes com o tema. Vao perdendo
progressivamente sentido os desenhos de O6rgdos genitais nas
carteiras, paredes e banheiros da escola, como atitudes provocativas
e exibicionistas de sensualidade exacerbada ou as tentativas de
escandalizar os adultos (p. 301).

Levando em consideragao tais argumentos, e com 0 objetivo de compreender
como as acdes da escola sobre sexualidade foram tratadas, faz-se necessario

compreender o que foi exposto no discurso de Leilane:

Entrevistadora: Entéo, por exemplo, o que eles [a escola], falavam
alguma coisa de sexualidade?

L: Falava, eles ensinavam, ensinavam como era que era, ensinavam
assim ndo, como era que era ndo, ensina o corpo da gente, “né”,
ensina o corpo da gente “né”, o corpo da gente como € que é, as
doencas que pode dar, pra se cuidar... eles ensinavam assim pra se
cuidar, ndo imoralidade pra fazer tipos de coisas erradas.

A fala de Leilane evidencia que a intervencdo realizada pela escola sobre
sexualidade se restringe a uma visao reducionista e moralista do individuo. Segundo
Gesser; Oltramari; Cord e Nuernberg (2012), a sexualidade, quando discutida no
ambito escolar € apresentada de maneira higienista e biologizante, o que se
distancia das prioridades trazidas no documento norteador - o PCN (BRASIL, 1998) -
em gque a sexualidade deve ser trabalhada em toda sua complexitude. No préprio
PCN, estéd posto que este tipo de abordagem acaba por ndo saciar as curiosidades

dos alunos, ndo conseguindo também abarcar o interesse dos adolescentes, ja que
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discute somente o corpo biolégico e ndo dimensiona a amplitude que a sexualidade
demanda.

O interesse é algo fundamental para o desenvolvimento do individuo e de sua
personalidade, pois, segundo Vygotski (1996), na adolescéncia ele pode ser
considerado como uma formacdo central que guiara o curso do seu
desenvolvimento, tornando-se o fator principal e determinante da estrutura e
dindmica de cada fase. Deste modo, a maturacdo biolégica exerce grande
importancia para o surgimento de novos interesses. Ainda segundo o autor, a
maturacdo sexual fomenta o aparecimento de impulsos e novas necessidades.
Acerca disso, Leal e Facci (2014) afirmam que o desenvolvimento de novos
estimulos impulsiona tanto o desenvolvimento quanto 0s mecanismos do
pensamento.

A importancia de discurtir de modo abrangente assuntos como a sexualidade
em toda sua manifestacdo: psiquica, fisiolégica e social, esta na apropriacdo por
parte que o individuo terd, que consiguira pensar criticamente a propria realidade,
dando um sentido pessoal ao significado social, levando em consideracdo a gama
de informacdes apresentadas a ele. Como afirma Leal (2010), o sentido é a forma
subjetiva em que o individuo se organiza em relacdo as significacées historicamente
elaboradas.

Esta pontuacdo fica perceptivel nas implicacbes trazidas no discurso de
Leilane, quando ela afirma que na escola ndo sdo discutidas “imoralidade” e “coisas
erradas”. Pode-se pensar que tais formacfes de conceitos acerca da sexualidade,
possivelmente em forma de sentido manifestadas no discurso da adolescente,
podem ser frutos de reproducdes socialmente construidas. Tais reproducfes estéao
inimamente sustentadas pelo viés da moralidade, preconceitos e tabus de nossa
sociedade, que historicamente embasou-se no conhecimento religioso com o
advento dos jesuitas para o Brasil, os primeiros responsaveis pela educacédo, como
bem explica Saviani (2003, p. 88) “[...] a educacao brasileira desenvolveu-se,
principalmente, por influéncia da pedagogia catdlica (a pedagogia tradicional de
orientacado religiosoa), com o0s jesuitas, que praticamente, exerceram o monopolio da
educagcao”. Apdés a interferéncia dos jesuitas, o autor destaca o advento da
pedagogia tradicional leiga, “inspirada no liberalismo classico”, quando, no inicio do

século XX, recebe “a influéncia da Escola Nova” com base em uma “concepgao
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humanista moderna de filosofia da educagao”. Saviani tece ainda toda uma analise
sobre a realidade escolar brasileira que a partir da década de 1970 implementa uma
educacdo fundamentada nas teorias criticas-reprodutivistas que nao fomentam

alteracbes no que esta posto na sociedade capitalista. De acordo com esse autor,

E nesse quadro que se procurou fazer uma andlise mais
aprofundada da questdo educacional em geral e da prépria teoria
critico-reprodutivista, ou seja, submeté-la a critica, pondo em
evidéncia o0 seu carater mecanicista e, portanto, o seu carater nao
dialético, aistorico (p.92).

Dessa forma, caro leitor, podemos entender que as informagfes dadas a
Leilane e seus colegas quanto a tematica da sexualidade restringiam-se apenas aos
aspectos bioldgicos e ndo as “questées polémicas e delicadas, como masturbacao,
iniciacdo sexual, o “ficar” e o namoro, homossexualidade, aborto, disfuncdes
sexuais, prostituicdo e pornografia, dentro de uma perspectiva democratica e
pluralista”, como previsto no proprio PCN (BRASIL, 1998, p. 293).

Torna-se evidente no discurso de Leilane que as a¢cOes da escola estédo

vinculadas as concepcdes higienistas:

Entrevistadora: Mas discutia sobre [sexualidade]?

L: Discutia sobre isso, mas pra se cuidar, saber se cuidar, saber
como € as doencas, “né”? Essas coisas.

Entrevistadora: Entdo era mais a aula sobre doencas sexualmente
transmissiveis e tudo?

L: E! Essas coisas.

Entrevistadora: E, fora isso, eles tinham mais alguma coisa que eles
falavam também? Sobre sexualidade, gravidez na adolescéncia, eles

tinham isso?
L: E, falavam, gravidez sobre adolescéncia, falavam como se

prevenir, falava tudo isso. Eles falavam!

O discurso de Leilane aponta que a escola realizou agbes de prevencao
relacionadas a situacdo de salde seguindo a orientacdo sugerida pelo PCN
(BRASIL, 1998). Este documento defende que essa instituicdo deve contribuir para
combater as Doencas Sexualmentes Transmissiveis e prevenir a gravidez nao
planejada, afirmando que é fundamental proporcionar espac¢os para dialogos sobre
métodos contraceptivos. Todavia, as formulacbes apontadas pelo PCN visam a
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reflexdo sobre a prépria sexualidade do aluno, assim como os cuidados necessarios.
Atrelado a proposta do PCN e a acdo da escola acerca dessa tematica, percebe-se
que a intervencdo ndo foi efetiva, uma vez que no caso de Leilane ocorreu a
situacdo que visa combater: gravidez precoce.

Em se tratatando da primeira gravidez de Leilane (que estava em processo de
escolarizacdo), aos doze anos de idade, faz-se necessario refletir sobre as acdes da

escola frente a esta demanda:

Entrevistadora: E como era teu tratamento na escola, por exemplo,
guando vocé estava gravida na escola? Como era teu tratamento,
como os professores te tratavam?

L: Normal, me tratavam bem. Normal. Eles s6 falavam, me davam
conselho, bastante conselho, mas eu ndo queria escutar, era assim.
Ai eu parei de ir, ndo quis mais estudar. Pedi “da” mamé&e pra me
colocar na escola depois de um tempo. Ai 0 munddo me chamou de
novo, ai s6 queria gazetar aula.

O uso da palavra conselho nos remete a questdes cristalizadas dentro da
sociedade ocidental, influenciado por preceitos éticos e morais judaico-cristao. Avilla,
Tonele e Andalé (2011) pontuam em seu estudo que os professores ndo estavam
preparados para assumir esse papel de educador sexual, o que favorecia a
utilizacdo do discurso religioso para evangelizar e normatizar os padrbes de
condutas considerados por eles como desviantes. Na realizacdo da pesquisa desses
autores, os profissionais entrevistados afirmavam que ndo obrigavam o aluno a
nada, mas acabavam aconselhando aqueles que desconheciam a “verdade” sobre o
caminho correto, sendo embasadas pela mensagem divina, situacdes de aborto,
gravidez indesejada ndo eram praticas aceitas.

As preocupacdes manifestadas pelos professores denotam certa esperanca
pelos professores de que suas agdes sejam as corretas, mas que em sua realizagao
ndo ocorre da maneira esperada e, as vezes, € até contraria ao seu anseio,
conforme apontado por_Avilla, Tonele e Andalé (2011). As formas singulares de
existir a sexualidade, as apropriacfes socioculturais e as crencas pessoais afetam a
forma como serd mediada a sexualidade no ambiente escolar. Assim, o fator
individual se torna mais ativo do que o papel institucional. A sua propria “crenga”
direciona a sua a¢ao. Deste modo, os valores sociais compartilhados culturalmente

acabam por ser a Unica verdade repassada aos alunos, o que dificulta a construcao
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de um espaco para o desenvolvimento sexual com conhecimentos historicos,
culturais e cientificos, desconstruindo o que esta posto em uma sociedade
falsamente moralista. A escola acaba por ter uma pratica excludente ao invés de
desconstruir as discriminagdes, ndo havendo uma correlagdo no que promulga a lei
e suas reais ac0es na escola.

Como ja explicitado durante este texto, as acdes da escola sdo direcionadas
pela visdo higienista em atividades de prevengao, passando por preceitos morais em
forma de aconselhamento, culminando no que podemos chamar de afastamento do
processo de escolarizagdo. Para explicar o que isso quer dizer, vejamos a fala a

seqguir:

Entrevistadora: Entendi! Agora lembrando um “pouquinho” como foi
na escola “Lacos”, onde vocé teve mais tempo? [...] O que a escola
fez? Como a escola tratava, ndo sO o teu caso, mas como 0s das
outras meninas que engravidaram na escola, eles faziam alguma
coisa?

L: Ah, eles davam conselho, perguntavam se queriam estudar ainda
depois que a barriga ja aparecer, apesar que a gente [usava] muito
livro aquele tempo, estudava mais com livros...perguntava se queria
estudar, se ndo quisesse a diretora chamava e ela acompanhava...ai
dava conselho, bastante conselho eles davam, todos da escola, as
professoras, a diretora, ela perguntava se a gente queria estudar
ainda até o final da gravidez, até chegar os nove meses. Ai eu parei
com sete meses, ai eles deram um... ndo sei como se fala, € pra
voltar depois de se recuperar né.

Nesta passagem é possivel perceber que todos os atores escolares traziam
“gquestionamentos” & adolescente sobre a necessidade de ela permanecer na escola
naquela condicdo. Muito mais nos parece, em sua verbalizacdo, que as acdes
realizadas pela escola ganham de forma velada mais um tom de contestacdo do seu
lugar nagquele espaco do que uma preocupacao em garantir o direito ao estudo na
sua condicao adversa. As partes destacadas na fala dela acima, possivelmente, déo
mais a conotacdo da indignacdo dos atores escolares em ela continuar na escola
com o surgimento da barriga - denunciando a sua gravidez -, por talvez temerem
gue outras adolescentes engravidassem também, ou porque a sua gravidez
estivesse denunciando a falha da escola no que tange ao previsto no PCN (BRASIL,

1998) quanto a orientacdo sexual.
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Mesmo a escola lhe dando provavelmente um documento que |lhe permitia o
retorno aos estudos posterior a gestacao, Leilane ainda ndo se sentia motivada a
retornar as atividades. Ao que parece a escola ndo ofereceu atrativos e condicdes
que possibilitassem sua permanéncia no processo de ensino-aprendizagem,
segundo a colaboradora: “[...] falei pra mée que eu ndo queria mais estudar pra mim
ficar no mundao”.

Vale salientar no discurso acima que ha uma lacuna entre a familia e a escola
dessa adolescente quanto ao suporte necessario que ela demandava das duas
instituicdes, possivelmente, ndo havia comunicacdo entre elas, tornando-se mais

evidente na verbalizagdo abaixo:

[...] ai quando eu fui ganhar neném chamaram [referindo-se & escola]
o Conselho Tutelar, mas a mae ja tinha resolvido essas coisas ai ja,
ai sendo eles iam chamar diretor do Conselho Tutelar, um monte de
gente, ai ja tinha resolvido, ai levamos o papel, ai dai... entdo foi
assim gue eles me tratavam.

Nessa fala, aparentemente, percebe-se que a escola ndo se comunicava com a
familia sobre a situacdo que a adolescente se encontrava, assim como,
possivelmente, ndo houve investida da familia em esclarecer a situacao de violacédo
de direitos que a adolescente vivenciava, pois ja havia sido notificada ao Conselho
Tutelar. Isso pode denotar que esta falha de comunicacdo de algo considerado
importante pode sugerir que o processo de escolarizacdo de Leilane nédo era
acompanhado de forma téo sistematica quanto a sua necessidade demandava.

Outro ponto que merece ser destacado nesse episédio é a acdo da escola em
chamar o Conselho Tutelar, pois, por mais que essa notificacdo seja instituida como
protocolo, a forma como se deu revela uma investida de desvinculagdo de
responsabilidade por parte desta instituicdo. A adolescente informa que a notificacéo
somente ocorreu quando ela estava parturiente, o que evidencia um lapso da escola
no decorrer dos nove meses de gravidez.

Tais proposi¢cfes acima confrontam com o que é esperado quanto ao papel da
escola no combate as situacdes de violéncia sexual, bem como prevé o Plano
Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual (BRASIL, 2013), em que consta a
necessidade de discutir a sexualidade para poder fornecer informacdes necessarias

ao aluno, almejando espacos para reflexdo sobre os direitos sexuais como forma de
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prevencao as situacdes de violéncia sexual. O PCN (BRASIL, 1998) descreve que é
neste espaco escolar que se deve potencializar a no¢cdo de corpo e a consciéncia
acerca do mesmo. Assim, a demora por parte da escola para realizar uma
intervencdo frente a violencia sexual sofrida e a gestacdo precoce dessa
adolescente confronta-se com as propostas ja definidas pelos documentos
norteadores, remetendo a uma dificuldade da instituicdo em se reconhecer como um
agente importante para a intervencdo diante da situacdo violadora, embora tenha
consciéncia de que havia realmente violéncia sexual. Segundo a fala de Leilane:
“Ah, falavam que eu era muito crianga e era como estupro mesmo e tal, todo mundo
considerava como estupro”.

Por mais que a situacéo de violéncia fosse trazida pela escola como um abuso
sexual, Leilane ndo comungava da mesma percepcdo, uma vez que, ho seu
imaginario, a situacdo vivenciada se tratava de relacionamento amoroso, como
discutido anteriormente.

Destaque-se que a violéncia sexual € considerada mesmo quando ha um
“consentimento” — considerado este como falso, visto a fase de desenvolvimento em
que se encontra, a viima ndo compreende a complexidade dos fatos, sendo
praticado por um individuo que se encontra em situacdo de poder e de
desenvolvimento sexual desigual em relacdo a criangca e adolescente. Vejamos o

que disse nossa colaboradora:

L: [...] mas n&o foi estupro, foi que eu mesmo fiquei com o0 menino

17 L) A

mas néo foi, eles consideram, “né”, como “estrupo”que é “de menor’,
‘né”? ndo era “de maior”. Ai vieram hoje com o “mandato” pra
prender ele, ai falamos que ele ja tinha morrido. Hoje eles vieram pra
prender ele.

A fim de contribuir para 0 embasamento de tais afirmacdes, convido Vygotski
(1996) para definir a importancia da formacédo de conceitos. Segundo o autor, € por
meio do desenvolvimento dos conceitos que se possibilita adquirir uma chave que
possibilitara compreender o mundo, suas complexitudes e nexos. E na adolescéncia
o periodo em que ocorre o desenvolvimento de conceitos e é através desta chave
que se pode adentrar nos nexos que se ocultam na aparéncia externa dos

fenbmenos. O pensamento por conceitos se torna o fator mais importante no periodo
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s

da adolescéncia para Vygotski (1996), pois € a formacdo dos conceitos que
possibilita um desenvolvimento das suas capacidades de abstracdo do pensamento.

Quando ndo se desenvolve essa capacidade para se pensar por meio de
conceitos, dificulta-se a tomada de consciéncia, as mudancas de conduta, a
introspeccdo e a internalizacdo dos mecanismos sociais, que sao apontadas por
Leal (2010) como fatores centrais no desenvolvimento intelectual do
desenvolvimento do adolescente. Isso se torna importante para refletir que, quando
a escolarizacdo ndo ocorre da maneira esperada — como no caso de Leilane -
interfere grandemente na aquisicdo dessa chave, destoando a forma de
compreender a realidade, o que fomentou ainda mais a vulnerabilidade vivenciada
pela propria. Isso fica evidente na sua entrada no “mundao” e nas situacfes de
violacbes de direitos que aconteceram a partir dai. Essas madltiplas vivéncias de
violacdo de direitos também é apontada por Libdrio (2005) e Cerqueira-Santos
(2009) como comum ao publico que convive com a exploragdo sexual,
consequentemente, esses individuos se encontram marginalizados quanto as a¢gées
de politicas publicas.

A situacdo de consentimento do envolvimento com uma pessoa maior de
idade, expressada por Leilane, pode estar atrelada na dificuldade de ela entender de
maneira conscientizada a realidade. Vygotski (1996) afirma que somente por meio
do desenvolvimento dos conceitos € que se torna possivel a autopercepcédo e o
conhecimento profundo da realidade interna, ou seja, 0 mundo das suas proprias
vivéncias. Contudo, atualmente, de maneira elementar e inicial, ha um avanco em
sua compreensao, que, nagquele periodo, ela ainda ndo conseguia ter “mentalidade”

para compreender toda a complexidade dessa situacdo, como afirmado por ela:

E! Que eu era, s6 tinha doze anos, era crianga ainda n&o tinha a
mentalidade que eu tenho agora, diferente daquele tempo, até eu
agora eu penso assim, para pra pensar era crianga mesmo, era
crianga [alterou a voz]. Ai eles consideravam como estupro, falavam
gue ele tinha que ser preso mesmo, ai gracas a Deus assim, que
Deus levou ele, ficar preso né como estupro ndo € muito bom nao.

Sobre a auto-observacao de Leilane:

Ah para mim foi assim, foi chato depois que eu parei para pensar, ne,
e voltar e ver la atras, assim, pra mim, foi um erro o que eu fiz, que,
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se eu, naquele momento continuasse estudando eu ja tinha
terminado [concluido] e ja tava terminando o estudo agora, “né”. Ja

L

tava com um emprego, ja. Ja “tava’, “ixe”, ndo tinha nem filho, eu
acho, ndo tinha, se eu nao caisse nesse mundao, no meio dessas
pessoas. Pra mim é assim.

Essa autoconciéncia esta associada ao desenvolvimento do pensamento por
conceitos, 0 que esta intimamente ligado & adolescéncia e a sua relagdo com a
escola, assim como aos fatores socioculturais. Desta maneira, quando a escola nao
se exime de uma ac¢do mais critica, ela influencia grandemente na formacédo de
conceitos e no desenvolvimento do pensamento do adolescente sobre a sociedade e
sobre si mesmo.

Por isso, € necessario que a escola assuma a responsabilidade de
desconstrucdo de padrées de condutas violadoras para que a crianca e O
adolescente as reconhecam como tal. As acdes possiveis devem levar em
consideracdo a fomentacdo das funcdes psiquicas superiores, sendo elas
alcancadas por meio de discussodes e reflexdes em atividades que possibilitem ao
adolescente compreender sua propria realidade interna e externa, conseguindo
assim, agir de forma mais critica e elencar estratégias de protecdo as
vulnerabilidades encontradas.

Comumente tais medidas coletivas ndao se consolidam no universo escolar,
devido a uma construcdo social cristalizada de um “aluno ideal’, o que da margem
ao surgimento de preconceitos, principalmente quando o aluno se mostra real e

transgressor, como no caso de Leilane:

Entrevistadora: Como foi pra escola, vocé lembra como reagiram
estar envolvida com o “mundao”?

L: Eles reagiram de uma maneira assim: “poxa, a gente nunca
pensava que a Leilane ia ser assim”, eles falavam: “eu nunca
pensava’. E como eu falo: vai da cabeca do aluno que quer escutar
ou ndo quer, eles sempre conversavam davam conselhos, falavam
pra eu mudar e eu ndo mudava.

Patto (1991) ja afirmava que essas relacdes pautadas no preconceito com base
na espera do aluno-ideal de classe média favorecem para responsabiliza-lo sobre o

fracasso escolar por lhe “faltar” a cultura necessaria para permanecer numa unidade
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de ensino. Tal percepcédo, possivelmente, contribui para o uso dessas afirmativas de
julgamento que depreciam a condicao de vida de Leilane.

Destarte, como ja visto na secdo anterior, Leilane constantemente se coloca
como unica responsavel pela sua realidade escolar. Afirmou que cabe somente ao
aluno querer ou ndo querer escutar os conselhos disponibilizados pela escola.
Torna-se importante refletir sobre a assertiva de Patto (2005), em que as
implicacbes histéricas de um determinado fenbmeno sdo reduzidas somente a
experiéncia empirica, 0 que acaba por ser naturalizado. Deste modo, essa
compreensao reducionista desestimula qualquer possibilidade de reflexdo que possa
objetivar mudanca. Essa dificuldade de cogitar estratégias de mudanca favorece a
reproducdo das afirmativas ja cristalizadas, pois é o aluno quem faz sua educacéao,
ja que as ferramentas e os conselhos estdo disponiveis a todos.

Dayrell (1996) aponta que o0 ato educativo acaba por se tornar um jogo de
papéis, de modo que 0s conceitos pré-estabelecidos de bom e mau aluno se tornam
referéncia para forma de tratamento na escola, sendo ele julgado somente pelo seu
comportamento em sala de aula. Esse papel assumido pelo aluno corrobora na
autorresponsabilizacdo pelos sucessos e fracassos escolares, o que favorece
compreender a realidade de maneira mais incompleta por assumir toda a culpa pelo
desemprenho escolar.

Patto (2005) postula que o discurso do opressor reproduzido pelo oprimido
facilita a manutencdo da dindmica social, excluindo qualquer possibilidade de
reflexdo sobre as situacdes excludentes que a mesma gera. Desta maneira, o
conformismo social que é tdo esperado por quem detém o poder é alcangcado.

Atualmente, existe a proposta da Base Currilar Comum Nacional - BCCN —,
que estd em elaboracdo para substituir o PCN. Neste novo documento, houve a
exlusdo da orientacdo sexual dos temas transversais, ou seja, um retrocesso quanto
a promocao as garantias de direitos de criancas e adolescentes e enfrentamento no
combate a exploragdo sexual, trata-se de mais uma ferramenta do “opressor” que
vai de encontro com o postulado pela autora.

Por fim, a escola é um espaco de possibilidades em que a potencialidade

humana podera ser desenvolvida, Dayrell (1996) defende que ela:

[...] pode e deve ser um espaco de formac&o ampla do aluno, que
aprofunde o seu processo de humanizagdo, aprimorando as
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dimensbGes e habilidades que fazem de cada um de nés seres
humanos. O acesso ao conhecimento, as relagbes sociais, as
experiéncias culturais diversas podem contribuir assim como suporte
no desenvolvimento singular do aluno como sujeito sécio-cultural, e
no aprimoramento de sua vida social (p. 16).

Uma das possibilidades para a concretizacdo de uma escola mais proxima do
esperado é apontada por Gesser; Oltramari; Cord e Nuernberg (2012), em que o
professor ndo deve dissociar a sexualidade do cotidiano dos alunos. Os autores
afirmam que ha necessidade de se pensar na formagéo do professor e que no curso
de Pedagogia sejam trabalhadas tematicas sobre a sexualidade humana e direitos
sexuais, a fim de fomentar maiores arcaboucgos para lidar com tal temética dentro
das escolas. Outro caminho que pode ser percorrido como forma de mudanca do
quadro situacional, relatado pelos autores, é da importancia do papel do Psicélogo
mais proximo da pratica escolar, para que este agente possa promover espacos de
dialogo e reflexdo, para problematizar e desmistificar os valores e crengas acerca
dessa problematica.

Por se tratar da vida de uma pessoa, a sua histéria ndo é finita, e no caso de
Leilane, h& sempre novas oportunidades de refazer seu processo de escolarizagéo e
sua relagdo com a escola. Por isso, a escola deve olhar esse seu retorno a escola —
por cumprimento de medida socieducativa - como uma possibilidade de acolhimento
e de modificacdo, buscando, assim, a esséncia do ato educativo, que é possibilitar o
desenvolvimento das fungBes psicolégicas superiores e, com isso, a aquisicdo da

consciéncia para delinear sua propia histéria de vida.
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6 SINTETIZANDO O CONHECIMENTO ELABORADO: ULTIMAS
CONSIDERACOES

A minha experiencia profissional em realizar atendimento com criangas e
adolescentes vitimas de violéncia sexual influenciou a minha procura em tentar
compreender a relacdo de escola e adolescentes em situacao de exploragéo sexual,
visto a realidade de afastamento e evasao escolar. Frente a isso, esta pesquisa
limitou como proposta de estudo compreender quais os sentidos da escola para uma
adolescente em situacdo de violagdo de direitos, de maneira especial, uma
adolescente que se suspeitava que vivenciasse situacédo de exploracédo sexual. Para
isso, buscou-se identificar como a adolescente percebe o discurso dos atores
escolares, como entende qual a fungcdo da escola e como € percebida a relacao
escola e sexualidade.

A entrevistada que aceitou participar da pesquisa foi nomeada, para este
estudo, como Leilane, tendo atualmente 18 anos, apresentando em sua histéria
vivéncias de inumeras situacfes de violacdo de direitos. Acredito que se torna
necessario exemplificar que ela € mée de duas criangas, envolveu-se com drogas e
trafico — periodo de sua vida chamado por ela como “mundao” -, possivelmente,
também sofreu violéncia sexual: tanto abuso sexual como exploracdo sexual, em
gue por muito tempo considerava como futuro de sucesso ser uma traficante
reconhecida.

Nao menos importante, a sua relacdo com a escola, que se tornou foco deste
trabalho, € encharcada de falhas e lacunas. Faz-se necessario afirmar que a
compreensao da vida escolar de Leilane foi algo considerado bastante arduo, frente
as dificuldades pela propria colaboradora em falar sobre o tema. Pela compreenséo
que foi possivel, o seu processo de escolariza¢do foi constituido por situacdes de
abandono, tanto pela colaboradora como pela prépria instituicdo de ensino.

Uma das propostas deste estudo foi compreender como a escola lidava com as
questdes relacionadas a sexualidade e suas mais diversas manifestacdes. Foi
observado que o discurso escolar é permeado de preconceitos e valores morais, nao
abrangendo toda a complexitude desta tematica. Deste modo, ndo forneceu

elementos suficientes para prevencdo das situagBes vulneraveis e para o
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desenvolvimento da sexualidade da colaboradora e dos demais alunos de forma
conscientizada.

Pelo discurso manifestado por Leilane, a sua entrada no “mundao” ocorreu
dentro da escola, mas as agbes de enfrentamentos realizadas pela escola eram de
aconselhar — tendo esta intervencéo carater de valores morais - e quando ndo surtia
efeito, suspender e expulsar os alunos-problema. Leilane foi uma aluna convidada a
se retirar daquela unidade de ensino, mesmo que em seudiscurso utilize afirmacdes
que foi ela quem quis sair.

A autorresponsabilizacdo € evidente em todo o discurso da adolescente em
gue muitas das vezes se culpabiliza por ndo querer escutar os conselhos dos atores
escolares e por isso ocorrer o fracasso escolar. Aparentemente, foi observado que
ndo houve vinculacdo entre Leilane e os atores escolares. Ndo sdo apresentados
elementos sufientes que denotem que a mesma apresentava vinculo com as duas
Instituicbes de Ensino pelas quais passou.

Além disso, esse afastamento com o seu proprio processo de ensino-
aprendizagem favoreceu que 0s conteudos escolares parecessem nao ter sentido na
condicdo de vida de Leilane. Por mais que ela afirme em alguns momentos que
estudar possibilitara ter emprego, ndo € observada uma relacdo mais proxima com a
verdadeira funcdo da escola: a humanizagdo, como afirma Saviani (2003). De certa
maneira, a reproducdo do discurso de que estudar é garantia de emprego é
reverberado por todos, contudo ndo h4 empregos para todos, tornando mais facil o
acesso a sub-empregos, como afirmado por Patto (2005). Tudo isto corrobora para
que, atualmente, o seu retorno a escola seja motivado como forma de puni¢éo pela
situacao de ato infracional, e ndo por demanda espontanea, o que desencadeara um
novo estabelecimento de sentido com o ato educativo. Quando ndo ha sentido na
atividade de estudo, ndo ha ac¢Bes conscientizadas no desenvolvimento tas
atividades, facilitando, assim, a manutencdo do status quo.

Os individuos em situagdo de vulnerabilidade social, estando a margem das
politicas publicas, sdo impossibilitados de ter o acesso da aquisicao do
conhecimento que, consequentemente, traria possibilidade da compreensdao da
realidade em que se encontram e maior poderio para elencar possibilidades de
mudanca. Assim, é de total interesse do sistema capitalista que as mudancas

necessarias na realidade das escolas publicas brasileiras ndo ocorra, afinal, o que
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ndo faltam sdo producdes cientificas acerca da necessidade de mudancas do
cenario brasileiro.

Portanto, as possibilidades de mudanca se tornam limitadas devido a
estimulacdo da passividade pelo sistema capitalista, imbricando na alienacao.
Exclui-se qualquer capacidade de reflexdo sobre as implicacGes historicas, sendo
analisada somente a sua experiéncia empirica, em que todo o fenbmeno se torna
naturalizado, favorecendo, entdo, a compreensao reducionista que desestimula
qualquer possibilidade de reflexdo que tenha como intuito a mudanca. O individuo
ndo se percebe como aquele que controla a propria conduta, que compreende sua
propria realidade externa e interna, o que favorece para manutencdo da realidade
excludente.

Destarte, Leilane foi uma adolescente referenciada a diversos servicos de
protecdo, como Conselho Tutelar, Juizado, CREAS e Escola; contudo, nenhum
destes aparelhos do Estado conseguiu de fato uma ruputura das ininterruptas
situacOes de violagcbes de direitos. Ocorreu limitagdo para realizar a agdo que € seu
dever: proteger, atender de maneira humanizada, com possibilidade de reparar os
danos com intengdes preventivas ndo ocorre da maneira esperada. Alicergada com
a minha atividade profissional, o meu olhar, enquanto pesquisadora, percebeu que
existem lacunas para a realizagdo de um trabalho efetivo. Pode-se deduzir que as
acOes realizadas estdo longe do necessario para a efetiva mudanca do quadro
situacional de vulnerabilidade social, pois sao realizadas sem planejamento em que
ndo ha aproximacéo ao publico atendido, ocasionando de ndo ter efetividade.

Evidencia-se, assim, a necessidade de que as acOes destes servicos se
aproximem da realidade vivenciada pelos individuos em situacédo de vulnerabilidade.
Acdes conjuntas, com possibilidades de didlogos entre estas insituicoes,
possibilitardo atuacBes mais criticas e produtoras de humanizacdo acerca das
especificidades multidimensionais que é o adolescente em situacdo de exploracao
sexual. Os operadores desses servicos devem buscar ser agentes de mudanca,
agentes que acreditem na possibilidade de fomentar a consciéncia e alteracdo das
situacOes vivenciadas. Para isso, essas instituicdes e seus profissionais devem
buscar articulacbes, o que precisard de maior investimento na area, no intuito de
melhores recursos materiais e as capacitacdes necessarias para estes operadores

dos servicos. As formacgdes continuadas devem ser uma emergéncia para todos
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agueles que trabalham com criangcas e jovens, especialmente em situacdo de
violagdo de direitos (iminente ou efetivada) para possibilitar discussbes com maior
embasamento e planejamento das acdes com maior criticidade. Tudo isso com a
compreensao de que o adolescente em situacdo de vulnerabilidade ndo € um ser
faltoso, mas um individuo com capacidades e pontecialidades, que acaba por se
tornar vitima de um sistema educacional falho em sua funcdo e de um sistema
capitalista.

Conforme preconizado pelo ECA (BRASIL, 1990), que afirma que a crianca e
adolescente estdo em situacéo peculiar de desenvolvimento, assim como a visao de
gue este ser humano em desenvolvimento apresenta potencialidades para mudanca
do quadro vulneravel, faz-se necesséria a utilizacdo de um arcaboucgo tedrico que
abarque toda essa complexitude de compreensao de ser humano para a adocéo de
acbes mediatizadas conscientizadas com intencionalidade de mudar o que esta
posto.

Deste modo, a Psicologia Historico-Cultural pode contribuir com sua
capacidade de compreender que a crianca e o0 adolescente estdo em continuo
processo de aprendizagem e que o0s saltos qualitativos possibilitardo
desenvolvimento, ou seja, a mudanca nos padrbes de condutas. Assim, este olhar
almejando a fomentagdo do desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores
possibilitara a desconstrucdo de atividades ja cristalizadas. E necessario pensar
criticamente as questdes que se apresentam de forma ordinaria no cotidiano, pois ha
questdes macro e micropoliticas construidas historicamente que influenciam a
realidade das pessoas. Deve-se buscar a esséncia da realidade apresentada e
desconstruir o discurso repetitivo embasado por “rotulos” que impossibilitam
qualquer possibilidade de mudanca. A Psicologia Escolar também contribui
grandemente para mudanca do quadro situacional escolar, pois ela pode
comparecer juntamente com outras instancias e apresentar propostas de
intervencdo para que, de fato, o mundo ndo seja mais forte do que a escola.

E percebida também a necessidade de se repensar na formacdo dos
psicélogos, pois estes agem diretamente nas situacdes de vulnerabilidade social e
violacdo de direitos, sejam na Educacdo Escolar, Assisténcia Social, Delegacias e
Juizados, de maneira a possibilitar maiores reflexbes, discussdes com

embasamentos cientificos sobre suas acOes nessas situagcdes complexas,
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interdisciplinares e macrossociais. Efetivar, assim, como previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, o fortalecimento no que tange as politicas publicas.

Ha, portanto, necessidade de producgdes cientificas e grupos de estudos entre
os profissionais das instituicdes que atuam no Conselho Tutelar, Juizado, CREAS e
Escolas, para fomentar uma formacéo-atuacdo que modifique o sistema a fim de
garantir, de fato, os direitos de criangcas e adolescentes em situacdo de violacdo de
direitos, reafirmando a necessidade de potencializar métodos que possam contribuir
para o desenvolvimento de atividades entre a Psicologia; Educacdo e Assisténcia

Social.
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APENDICE A

Departamento de Média Complexidade - CREAS
Nesta.

Eu, Bruna Pereira da Silva, académica do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado
Académico em Psicologia da Universidade Federal de Ronddnia, orientada pela
Prof® Dr2 Iracema Neno Cecilio Tada, venho solicitar a Vossa Senhoria, autorizacéo
para a realizacdo da pesquisa “Os sentidos e o0s significados da escola para
adolescentes em situacdo de violacao de direitos”.

O objetivo da pesquisa € compreender os sentidos e os significados da escola para
os adolescentes em situacédo de violagao de direitos. Para coleta de dados, serdao
realizadas entrevistas gravadas em audio com adolescentes que séo referenciados
pelo CREAS. A participacdo na pesquisa sera voluntaria com 0s sujeitos, mediante
assinatura do Termo de Assentimento e Termo de Consentimento Liwre e
Esclarecido para os responsaveis.

Na oportunidade assumimos o compromisso de preservar 0 nome dos participantes
em publicagdes ou apresentacdes de trabalho, bem como nos comprometemos a
encaminhar os resultados da pesquisa a Secretaria. Desse modo colocamo-nos a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios no telefone
(69)8434-83309.

Atenciosamente.

Bruna Pereira da Silva
Mestranda

AUTORIZACAO

Eu, , Diretora do
Departamento de Média Complexidade — CREAS (RO), autorizo a realizacdo da
pesquisa, conforme os termos mencionados acima.

Porto Velho,........ de ....ccoeeneno......de 2015.

Diretora do Departamento de Média Complexidade
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APENDICE B

Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS

Nesta.

Eu, Bruna Pereira da Silva, académica do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado
Académico em Psicologia da Universidade Federal de Rondbnia, orientada pela
Prof2 Dr2 Iracema Neno Cecilio Tada, venho solicitar a Vossa Senhoria, autorizagcao
para a realizacdo da pesquisa “Os sentidos e os significados da escola para
adolescentes em situacdo de violacdo de direitos”.

O objetivo da pesquisa € compreender os sentidos e os significados da escola para
os adolescentes em situacédo de violacdo de direitos. Para coleta de dados, serdo
realizadas entrevistas gravadas em audio com adolescentes que séo referenciados
pelo CREAS. A participacdo na pesquisa serd voluntaria com os sujeitos, mediante
assinatura do Termo de Assentimento e Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para os responsaveis.

Na oportunidade assumimos 0 compromisso de preservar o nome dos participantes
em publicacdes ou apresentacdes de trabalho, bem como nos comprometemos a
encaminhar os resultados da pesquisa a Secretaria. Desse modo colocamo-nos a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios no telefone
(69)8434-83309.

Atenciosamente.

Bruna Pereira da Silva
Mestranda

AUTORIZACAO

Eu, , Coordenadora
de Prote¢ — CREAS (RO), autorizo a realizagcdo da pesquisa, conforme 0s termos
mencionados acima.

Porto Velho,........ de ....ccooeneno......de 2015.

Coordenadora de Protecdo Social Especial - CREAS
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APENDICE C

TERMO DE ASSENTIMENTO

TITULO DA PESQUISA: O SENTIDO E SIGNIFICADO DA ESCOLA PARA
ADOLESCENTES EM SITUAQAO DE VIOLAC}AO DE DIREITOS

Pesquisadora: Bruna Pereira da Silva

Orientador: Prof2. Dr2 Iracema Neno Cecilio Tada.
Telefone (069) 8434-8339 E-mail: brunapereiral92010@gmail.com

Vocé esta sendo convidado/a, a participar de uma pesquisa que tem como objetivo
compreender os sentidos e os significados da escola para adolescentes em situacao
de violacbes de direitos, vocé que esteve ou se encontra em situacéo de violacbes
de direitos é uma pessoa importante para relatar sobre o seu processo de
escolarizacdo. A pesquisa propde que vocé participe de entrevista semiestruturada
gravada em &udio no local que considere melhor. Sua participacdo ndo é obrigatéria
e a qualquer momento vocé pode retirar sua autorizagdo sem qualquer prejuizo. Se
vocé se sentir desconfortavel com qualquer pergunta, podera deixar de responde-la,
sem apresentar justificativa. Sua colaboracdo ndo traz riscos a sua salude e a sua
vida. O beneficio estd na possibilidade de relatar sobre a representatividade da
escola. Esperamos que este estudo possibilite melhor compreensdao sobre as
politicas publicas, suas dificuldades, desafios e possibilidades. Vocé também ndo
terA gasto e também ndo recebera nenhum pagamento. Todas as informacdes
coletadas neste estudo sdo confidenciais e asseguramos sigilo absoluto sobre sua
participacdo. Os dados serdo divulgados em fins cientificos de forma a ndo
possibilitar sua identificacdo. ApOs estes esclarecimentos, solicito sua assinatura
como forma de consentimento livre a fim de autorizar sua participacdo nesta
pesquisa.

Caso vocé tenha alguma duvida sobre qualquer assunto da pesquisa vocé podera
entrar em contato com a pesquisadora por meio do telefone (069) 84348339 Bruna
Pereira da Silva.

Eu,...... ver..., APOs ter lido e discutido com a pesquisadora os
aspectos contldos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que
concordo em participar voluntariamente da presente pesquisa e nao ter recebido
nenhuma forma de pressao para tanto. Declaro, também, ter recebido uma copia do
presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Porto Velho, de de 2016.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel Assinatura do (a) participante
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) , idade___ neste
ato representado por mim (responsavel),
esta sendo convidado a participar de um estudo denominado “Os Sentidos e os
Significados da Escola pra Adolescente em Situacdo de Violacdo de Direitos”,
cujos objetivos e justificativas sdo: compreender o sentido e significado da escola
para adolescentes em situacdo de violacdo de direitos.

A participagdo no referido estudo serd no sentido de informar como €
compreendida a escola e a importancia da mesma para ele.

Fui alertado de que, ndo ha nenhum risco ao meu representado em participar
da pesquisa e que ndo ha beneficio financeiro e nenhum tipo de despesa em tal
participagao.

Estou ciente de que a sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome ou
qualqguer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, o (a) identificar,
serd mantido em sigilo. Os resultados gerais obtidos nesta pesquisa serao
utilizados apenas para alcancar os objetivos propostos, incluida sua publicagédo
em congresso ou em revista cientifica especializada, nessas publicacdes o seu
nome e de outros cidad&os ndo serdo mencionados

Também fui informado de que pode haver recusa a participacdo no estudo,
bem como pode ser retirado o consentimento a qualquer momento, sem precisar
haver justificativa.

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto s&o: Bruna Pereira da
Silva e Iracema Neno Cecilio Tada e com elas poderei manter contato pelo
telefone (69) 8434-8339.

E assegurado o livre acesso a todas as informacbes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do estudo, autorizo a participacdo de

Porto Velho, de 2016.

Assinatura do responsavel

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE E

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Como foi seu processo de iniciacdo escolar?
Como era sua relagdo com os alunos?

Fale um pouco sobre a sua escola?

0N PP

Como é a sua relacdo com os seus professores? Quais professores vocé
considera bons professores? Por qué?

Quais disciplinas vocé mais gosta? O que as tornam mais interessantes?
Como vocé considera a gestédo da sua escola?

Como vocé avalia sua educacgéo, seu processo de ensino-aprendizagem?

ApoOs a denuncia, como foi na escola essa repercussao?

© © N o O

No que a escola te ajudou para superacao dessa situacao?

10.Ha algo que a escola contribui em sua vida? Ha algo que deixou a desejar em
sua vida?

11.Para vocé, qual a fungdo da escola?

12.Como deveria ser uma escola?



