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RESUMO

SILVA, Juliana de Lima da. Sentidos e Significados da reprovacdo para estudantes universitarios
do Amazonas. Porto Velho, 2016. 100 f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Psicologia). Fundagéo
Universidade Federal de Rondénia, Porto Velho, 2016.

Ao problematizar sobre a experiéncia do reprovar poderemos entender quais o0s sentidos e significados
atribuidos a reprovacdo e a sua relacdo com a atividade de estudo, bem como criar estratégias de
enfrentamentos em relagdo a reprovagdo no ensino superior. Utilizamos como teoria principal para as
nossas discussdes a Psicologia Historico-Cultural, representada por Vigotski ¢ seus seguidores,
principalmente no que se refere a aprendizagem e desenvolvimento humano. Como teoria auxiliar
utilizamos a Pedagogia Historico-Critica de Saviani e colaboradores, com o objetivo de discutirmos a
educacdo formal e a avaliagdo da aprendizagem como fundamentais na formagdo humana. Temos como
Objetivo Geral: Analisar a atribuicdo de sentidos e significados para reprovacao e sua relacdo com a
atividade de estudo a partir das experiéncias de estudantes universitarios de uma instituicdo publica do
Amazonas. No que diz respeito ao percurso metodologico realizamos um exercicio de aproximacao ao
materialismo histdrico dialético buscando as especificidades do fendmeno da reprovacéo, tais como a
maneira como se objetiva, como é sentido, qual sua influéncia sobre os estudantes, enfim, compreender
a relacdo entre o significado e o sentido atribuido a reprovacdo. A pesquisa foi realizada no municipio
de Humaitd-AM, no Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente da Universidade Federal do
Amazonas — IEAA/UFAM. Os participantes da pesquisa sdo estudantes com histérico de uma ou mais
reprovagdes na disciplina de Célculo I, matriculados nos cursos de Engenharia Ambiental, Agronomia
e Ciéncias: Matematica e Fisica. A coleta dos dados foi dividida em duas fases, sendo que na primeira
foi elaborado e aplicado um questionario contendo perguntas de multipla escolha e perguntas
dissertativas. A segunda fase se deu por meio de entrevista semiestruturada. O processo de analise dos
dados se iniciou com a criagdo de categorias descritivas de andlises, todavia essas categorias ndo sdo
suficientes para chegarmos a esséncia do fendmeno da reprovacdo, sendo necessario a criacdo de
Unidades de Andlise, a fim de transformar o concreto real em concreto pensado. No final do processo
de anélise foi possivel observar que os sentidos construidos em decorréncia da reprovacéao relacionam-
se com 0 método de ensino tradicional praticado na instituicdo pesquisada. Dessa forma, esperamos que
este trabalho possa contribuir para uma mudanga de paradigma educacional no ensino superior, onde a
formagcé&o plena do estudante torne-se prioridade frente as demandas capitalistas.

Palavras-chave: Psicologia Escolar. Atividade de Estudo. Reprovacédo. Sentido. Significado.



ABSTRACT

SILVA, Juliana de Lima da. Senses and Meaning of disapproval and its relationship with study
activity for universitu studentes from Amazonas. Porto Vellho, 2016. Dissertation (Master’s Degree
in Psycology). Foudation Federal Universtity of Ronddnia, Porto Velho, 2016.

When problemas are created about reprobation, it will be possible to understand the meanings and
meanings given to reprobation, it’s relation to study, and also actions to combat reprobtion in higher
education. Vigotsky theory of historical-cultural psychology was used to talk about learning and human
performance. It was also used the Saviani Historical-Critical Pedagogy for the discussion on formal
education and evaluation of learning as events of the formation of the human being. The fundamental
objective is to analyze the senses and meanings given fot he reprobation and the relation of this with the
activity of study from experiences lived by university students of a Amazonas’s public instituation. In
the methodology, na approach was made to dialectical historical materialism, to look for the specificities
of reprobation, suchas how it happens, meaning, influences, understanding the relation between meaning
and the given meaning. The research was carried out in Humaita (AM), at the Institute of Education,
Agriculture and Environment of the Federal University of Amazoans — IEAA/UFAM. The research
participants are studentes who had previously failed in the subjects of Calculus I, in Environmental
Engineering, Agronomy and Science: Mathematics and Psysics. The informations were collected in two
moments, in the first one was elaboreted and applied a questionnaire with multiple school questions and
essay questions. In the second moment, there were semi-structured interviews. The analysis began with
the creation of descriptive categories of the analysis, but the categories are not enough to see the basic
reasions for the failure, were necessary the creation Units of Analysis fot he transformation of real
concrete into concrete thought. Finally, it was possible to see that the senses created because of the
reprobation are related to the method of tradicional teaching practiced in the institution research. Thus,
it is expected that this work contributes to change the paradigms of the educational system in higher
education, in wich the full formation of the students in ahead of the demands of the capital.

Keys-words:School Psychology. Study Activity. Disapproval. Sense. Meaning.
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APRESENTACAO

O meu interesse por pesquisa cientifica surgiu ainda durante a graduacéo no curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Amazonas — UFAM, Instituto de
Educacgdo, Agricultura e Ambiente - IEAA, localizado em Humaita&-AM, ao participar do
Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, financiado pela Fundacdo de Amparo
a Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM em que dediquei-me a estudar o bullying no
espaco universitario nos anos de 2011 e 2012, por meio de uma abordagem quantitativa de
pesquisa, tendo como campo o Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente da Universidade
Federal do Amazonas — IEAA/UFAM.

No final da graduacdo o tema do meu trabalho de conclusdo de curso foi “Atribuigdes
causais para o bullying no ensino fundamental”, a coleta de dados se deu por meio da aplicacdo
de questionarios com perguntas objetivas a estudantes do nono ano de uma escola municipal de
Humaitd-AM. Nesse periodo também participei de dois projetos de pesquisas que objetivavam
avaliar os determinantes do rendimento académico de estudantes no ensino superior, 0 que me
possibilitou, além de estudar fendbmenos como o estresse, o bullying e a ansiedade, entrar em
contato com algumas técnicas de coleta de dados, como o questionario, a entrevista e 0 grupo
focal. Dessas experiéncias emergiu 0 interesse pela pesquisa qualitativa, bem como pela
Psicologia Histdrico-Cultural, principalmente a partir de algumas leituras realizadas em grupos
de estudo e com o contato com pesquisadores da area.

Assim, comecei a realizar alguns estudos individuais acerca do desenvolvimento humano
na perspectiva historica dialética, tendo em vista que os resultados de meus estudos baseados
apenas em dados estatisticos ja ndo me satisfaziam, encontrando em Vigotski' a explicagdo que
mais se aproximava de meus anseios. Com o passar do tempo senti a necessidade de intensificar
cada vez mais 0s estudos nessa area e vi no Programa de Mestrado Académico em Psicologia
da Universidade Federal de Rondonia a oportunidade ideal para isso. Sobretudo pelo fato de
gue a Psicologia Histdrico-Cultural ndo se trata apenas de mais uma escola em psicologia, mas,
fundamenta-se em uma ideologia que almeja uma mudanca social.

Mudanca esta que so sera possivel a partir do momento que entendermos que a realidade

atual estd em constante movimento, assim, os fenémenos estudados na atualidade devem ser

!Na literatura especializada sdo encontradas diferentes formas de grafia para o nome de Vigotski, como: Vigotsky
ou Vygotsky, assim preferiu-se usar Vigotski por ser a forma de escrita adotada pela maioria dos autores que nos
referenciamos, como Duarte (2000), Martins (), Pino (), dentre outros, todavia quando o nome do autor aparecer
em citages de outros autores se manterd a grafia utilizada no documento original.



considerados como resultados de um processo historico-dialético, e dentro deste processo estéa
presente lutas de grupos antagonicos, representados pelas classes sociais. Ao elaborar uma
psicologia marxista Vigotski pretendia ndo s6 acabar com a crise existente no campo
psicolégico, mas instrumentar a modificacdo do sistema social vigente, a fim de que todos 0s
sujeitos tivessem acesso ao mesmo capital cultural, e este também deve ser o objetivo das
pesquisas realizadas na atualidade.

Durante o processo seletivo para a linha Psicologia Escolar e Processos Educativos,
submeti uma proposta de pesquisa que objetivava investigar o olhar de professores de ensino
fundamental sobre a violéncia no espaco escolar. Contudo, a partir das leituras e discussoes
ocorridas na disciplina de Teorias e Pesquisas e Psicologia Escolar e Processos Educacionais
relacionadas ao fracasso escolar, algumas inquietacdes geraram perguntas como: O que € o
fracasso escolar e como ele ocorre? Este fracasso esta presente em todos 0s niveis de ensino,
incluindo o superior? O fracasso escolar pode ser definido apenas pela reprovacédo? Como
acontece a aprovacao e a reprovacao na universidade? Como se sente o estudante reprovado?
Que peso esta reprovacao tem sobre o estudante? Podemos de fato afirmar que um aluno
reprovado € um aluno fracassado?

Perguntas estas que além de originar meu projeto de pesquisa, também me fizerem pensar
sobre minha trajetdria académica, tendo em vista que testemunhei o efeito da reprovacéo sobre
alguns de meus colegas e, me fizeram refletir sobre a minha pratica como professora
universitaria, principalmente no que diz respeito a avaliacdo. Assim, espero que este estudo me
ajude ndo apenas a responder as minhas perguntas, mas também auxilie outras pessoas a
entenderem as consequéncias que a reprovagao no ensino superior pode exercer na atividade de

estudo universitario.
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INTRODUCAO

Considerando os motivos que nos levaram a elaboragéo desta pesquisa, acreditamos que
problematizar a reprovag@o no ensino superior € de suma importancia no processo de formacgéo
profissional, tendo em vista que esta reprovacao ndo gera consequéncias apenas na formacao
inicial dos estudantes, mas também o atinge em sua esfera pessoal, podendo ocasionar
dificuldades diversas no futuro. Assim, faz-se necessario discutir sobre a experiéncia do
reprovar, afim de que possamos entender quais os sentidos e significados atribuidos a
reprovacdo e a sua relacdo com a atividade de estudo, bem como criar estratégias de

enfrentamentos em relacédo a reprovacado no ensino superior.

Nesta perspectiva temos como Objetivo Geral: Analisar a atribuicdo de sentidos e
significados para reprovacao e sua relagdo com a atividade de estudo a partir das experiéncias
de estudantes universitarios de uma instituicdo puablica do Amazonas. Sendo que para isso €
preciso entender o processo da reprovacdo como um todo, isto €, dentro de um contexto
historico-cultural. Deste modo, temos como Objetivos Especificos:

e Compreender os principios tedricos da Psicologia Historico-Cultural e a formacdo do
psiquismo humano;

¢ Realizar uma revisdo bibliografica sobre a reprovacdo no ensino superior, em especial
no que se refere a disciplina de Célculo I;

e Apreender a concepcao de reprovacao escolar desses estudantes;

¢ Identificar os motivos atribuidos a reprovacao e sua relacdo com a atividade de estudo
no ensino superior.

¢ Identificar sentidos construidos em decorréncia da reprovacao;

e Explicar as experiéncias vividas pelos estudantes participantes dessa pesquisa em

relacdo a reprovacdo no ensino superior;

Nesta direcdo, o texto que se segue esta dividido em quatro se¢des: 1- Principios tedricos
da Psicologia Historico-Cultural; 2- Avaliacdo da Aprendizagem e a Reprovacédo: da educacao
basica ao ensino superior;3- Percurso Metodoldgico: em busca dos sentidos e significados para
a reprovacdo; e 4-Sentidos e Significados da reprovacéo e sua relacdo com a atividade de estudo
para estudantes universitarios do Amazonas.

No que se refere aos Principios tedricos da Psicologia Histérico-Cultural abordamos
conceitos como Mediacdo Técnica e Semidtica, a Consciéncia Humana e a Formacdo do
Psiquismo, Atividade de Estudo e Sentidos e Significados. Acreditamos que este primeiro
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momento seja necessario para situar o leitor nas especificidades da psicologia de Vigotski e
seus colaboradores, principalmente no que se refere ao seu posicionamento politico, pois,
conforme Duarte (2000) nas ultimas décadas ha um esforco de muitos autores em desvincular
a Psicologia Historico-Cultural de suas raizes filosoficas, o que tem gerado alguns equivocos
no campo cientifico.

O mais significativo desses equivocos é associar a Psicologia Historico-Cultural ao lema
“Aprender a Aprender”, em que fica subentendido que o professor ndo deve “atrapalhar” a
aprendizagem do estudante com intervencdes ou sugestdes de atividades, pois o educando tem
condi¢des de “aprender sozinho” apenas em contanto com o meio em que estd inserido. Ou
seja, nada mais do que uma falsa leitura da Psicologia Histérico-Cultural, realizada com o
intuito de minimizar qualquer efeito politico e social, tendo em vista que ao realizar uma
mediacdo adequada entre o estudante e o capital cultural que o cerca, o professor atua como um
agente social e o estudante tornar-se uma parte ativa da sociedade.

Optamos pela Psicologia Historico-Cultural como teoria principal deste estudo por sua
relevancia social, tendo em vista que pautada em um referencial historico-dialético, a Psicologia
Histdrico-Cultural é a teoria que melhor condiz com um posicionamento politico voltado para
a mudanca social, na perspectiva de que todas as criangas, jovens e adultos possam ter as
mesmas condic¢des sociais de aprendizagem e desenvolvimento, assim como a Pedagogia
Historico-Critica, utilizada no texto como apoio pedagdgico em nossas discussdes, nao sé por
partilhar a mesma base filoséfica da Psicologia Historico-Cultural, mas por tratar-se deu uma
teoria de grande relevancia educacional, entendendo o estudante como um sujeito socialmente
ativo.

Nesta perspectiva “a educacdo tem que partir, tem que tomar como referéncia, como
matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente” (SAVIANI, 2011,
p.07), ou seja, a educacdo tem como objetivo realizar uma mediacgéo entre o estudante e o capital
cultural produzido por seus semelhantes, possibilitando uma apropriacdo histérica desta cultura,
bem como o0s instrumentos necessarios para uma acdo social significativa. Assim, é
fundamental uma acdo pedagogica critica e uma avaliacdo da aprendizagem condizente com
essa prética, tendo em vista que a avalicdo é um dos componentes do ato pedagogico.

Na segunda secdo Avaliacdo da Aprendizagem e a Reprovacdo: da Educacéo Bésica
ao Ensino Superior realizamos uma reviséo bibliografica que parte dos Tipos de Avaliacdo
(Instrucional e Curricular), seguindo da avaliagdo da aprendizagem situada nas Teorias
Educacionais (N&o Criticas — Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova, Pedagogia Tecnicista;

Critico Reprodutivistas — Teoria do Sistema de Ensino enquanto Violéncia Simbolica, Teoria
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da Escola enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado, Teoria da Escola Dualista; Teoria Critica—
Pedagogia Historico-Critica). Na sequéncia apresentamos alguns tipos de Avaliagdo da
Aprendizagem situados em uma perspectiva critica, como a Avaliacdo Emancipatoria e a
Avaliacdo Formativa. Finalizamos essa se¢cdo com uma revisao bibliografica da reprovacéo no
ensino superior, em especial na disciplina de Célculo | e a relagdo desta reprovacdo com a
atividade de estudo.

No referente ao método adotado neste estudo na terceira secdo intitulada Percurso
Metodologico: em busca dos sentidos e significados para a reprovacdo, apresentamos
alguns principios do materialismo histdrico dialético separado do referencial teérico, contudo,
ressaltando que essa divisdo € meramente organizativa, com o objetivo de esclarecer alguns
pontos e aprofundarmo-nos em outros, temos clareza que ndo podemos separar a Psicologia
Histdrico-Cultural de suas origens, entendemos ainda que as informacGes coletadas ndo se
apresentam de maneira pura e isolada do contexto social e cultural. Logo, ao escolhermos como
teoria principal a Psicologia Historico-Cultural automaticamente evidenciamos que
realizaremos uma aproximacao ao método materialista histérico-dialético, com a utilizacéo de
unidades de analise para a identificacdo e compreensédo dos sentidos e significados atribuidos a
reprovagao no ensino superior.

Nesta secdo também apresentamos o Campo de Pesquisa, primeiramente o Instituto de
Educagdo Agricultura e Ambiente — IEAA onde foram coletados os dados da pesquisa e
posteriormente realizamos um breve historico da Universidade Federal do Amazonas — UFAM,
de sua criacdo até os dias atuais com unidades e institutos instalados na capital e no interior do
Amazonas. Também é apresentada a Caracterizacdo de pesquisa onde trazemos alguns detalhes
de como foram colhidas as informagdes utilizadas na pesquisa, dentre outras.

Na quarta secao Sentidos e Significados da Reprovacéo e sua relacdo com a Atividade
de Estudo no Ensino Superior sdo apresentados os participantes da pesquisa, seguindo-se de
um primeiro exercicio de intepretacdo dos dados, por meio da construcdo de Categorias
Descritivas de andlise dos dados, bem como a analise, interpretacéo e explicacdo dos dados por
meio de unidades de analise. A unidade de analise Atividade de Estudo no Ensino Superior tem
como abstracOes auxiliares: Motivos Eficazes e Motivos Compreensiveis para a atividade de
estudo; AcOes praticadas na Atividade de Estudo e Contexto de escolha da Atividade de Estudo.
A segunda unidade de analise denomina-se Reprovacdo no Ensino Superior e tem como
abstracdes auxiliares: Motivos para a reprovagdo e Consequéncias da reprovacao. Finalizando
a quarta secao abordamos os Sentidos Construidos em decorréncia da Reprovagdo no Ensino

Superior, que tem por objetivo realizar uma sintese dos resultados obtidos.
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1. PRINCIPIOS TEORICOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E A
FORMACAO DO PSIQUISMO

Nesta secdo apresentaremos 0s principios da Psicologia Historico-Cultural, com o
objetivo de que o leitor venha se apropriar de suas especificidades, principalmente no que se
refere a sua relevancia social, bem como a formacéo do psiquismo humano. Compreender como
0 homem aprende e desenvolve-se através da sua relacdo com o meio se apropriando de
instrumentos e ferramentas compartilhadas entre gerac6es é compreender como o0 homem torna-
se humano, isto € o que o difere dos demais animais, 0 que o torna especial. Utilizaremos como
principais referéncias Vigotski (2004, 2000, 1996, 1993), Duarte (2004, 2000, 1996), Asbahr
(2011), Leontiev (1983), Saviani (1999).

A Psicologia Historico-Cultural criada por Lev S. Vigotski (1896-1934) é muito utilizada
no campo educacional como uma teoria de aprendizagem, contudo reduzi-la apenas a este
campo ndo apenas a diminui, como também expressa uma ignorancia de seus principais
conceitos, sobretudo porque esta teoria compreende 0 homem como um todo, isto €, como ele
aprende e se desenvolve e como 0 meio e as relagdes com ele sdo essenciais no processo de
desenvolvimento.

Dessa forma contrapde a maioria das teorias psicoldgicas desenvolvidas até o século XIX,
tendo em vista que estavam arraigadas a principios darwinianos, isto é, concentravam-se em
explicar o desenvolvimento humano por meio de principios bioldgicos, comparando o
desenvolvimento do homem ao desenvolvimento animal, por exemplo. E, por outro lado, pelo
fato de ter uma base filoséfica pautada no materialismo histérico-dialético, compreendendo que
0 homem nédo possui um desenvolvimento Gnico e linear, mas esta sujeito as suas experiéncias
individuais e coletivas.

Portanto, a Psicologia Historico-Cultural busca estabelecer uma nova concep¢do de
Psicologia, pois compreende que a aprendizagem se da anterior ao desenvolvimento, tendo em
vista a relacdo dinamica com o meio social e a apropriacdo da cultura, diferentemente de
pesquisas situadas no campo da reflexologia® e da psicologia experimental, anteriores ao século
XX, que limitavam-se a entender o desenvolvimento humano através de reflexos
condicionados, separando estes da consciéncia, ou seja, buscavam compreender o homem sem

estudar aquilo que Ihe é mais essencial.

ZReflexologia: ciéncia que procurava explicar o desenvolvimento através de reagdes estabelecidas frente a
diferentes estimulos, criticada por Vigotski, devido seu carater generalista, j& que estava estruturada sobre o
principio do estimulo-resposta (VIGOTSKI, 2004).
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Para Vigotski nesse momento a psicologia ndo passava de uma ciéncia idealista, tendo
em vista que tentava explicar a psique de forma isolada, “como se fosse um mundo fechado em
si mesmo” (Vigotski, 2004, p.26). Isto é, tentava compreender um comportamento sem analisar
0S motivos ou causas que resultaram nesse comportamento, o que para a Psicologia Historico-
Cultural ndo é possivel, ja que o comportamento humano é o resultado das experiéncias vividas
pelos individuos, como explica Vigotski (2004, p.26) “os estados subjetivos — isolados do
espaco e de suas causas — ndo existem por si mesmos. E, pela mesma razéo, e tdo pouco pode
existir a ciéncia que os estuda”.

Vigotski considerava que a psicologia estava passando por uma significativa crise, tendo
em vista que coexistiam em seu campo diferentes correntes psicoldgicas, dentre elas a Gestalt,
a Psicanalise, a Reflexologia e o Personalismo, todas estudando o comportamento humano e o
seu desenvolvimento, porém, cada uma com um ponto de vista distinto, tratado como Unica
verdade. Assim, por meio do texto “O significado histérico da crise da Psicologia - uma
investigacado psicolégica” (VIGOTSKI, 2004), constata que a psicologia necessitava de uma
teoria geral, ndo mais fragmentada em correntes com métodos distintos, mas sim em uma Unica
Psicologia Geral, com uma metodologia que explicasse a consciéncia humana na sua esséncia
dialética e ndo apenas arraigada a um conceito naturalista de desenvolvimento humano.

Este autor propbe a construcdo de uma Psicologia Geral fundamentada em método
Marxista, entendendo que a aprendizagem e o desenvolvimento humano como resultado de
apropriagdes socio-histdricas e, portanto, diferentes do desenvolvimento e comportamento dos
animais que estdo limitados a leis da natureza, tendo que adaptar-se constantemente a ela. E
afirma Vigotski (2007, p.62):

Baseado na abordagem materialista dialética da andlise da histéria humana,
acredito que o comportamento humano difere qualitativamente do
comportamento animal, na mesma extensdo em que diferem a adaptabilidade
e desenvolvimento dos animais. O desenvolvimento psicol6gico dos homens
é parte do desenvolvimento historico geral de nossa espécie e assim deve ser
entendido.

Principalmente pelo fato de que o homem né&o esta preso as leis naturais, se utilize delas
em algum momento de seu desenvolvimento, ele ird& modifica-la de acordo com as suas
necessidades, assim como poderd modificar suas proprias agdes tendo como referéncia as
experiéncias vividas por ele ou por aqueles que vieram em geragdes anteriores. Assim, uma
pessoa nao precisa necessariamente vivenciar uma experiéncia para ter o seu comportamento

modificado ou ainda aprender com ela, segundo Vigotski (2004, p.65) “toda nossa vida, 0
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trabalho, o comportamento, baseiam-se na utilizagdo muito ampla da experiéncia das geracgoes
anteriores, ou seja, de uma experiéncia que ndo se transmite de pais para filhos através do
nascimento. Convencionaremos chamé-la de experiéncia historica”. Portanto, é na experiéncia
histérica que o homem define seu comportamento e a maneira como ird relacionar-se em
sociedade, conciliando suas experiéncias adquiridas com o seu capital hereditario.

Dessa forma, torna-se claro o fato de que a Psicologia Historico-Cultural ndo nega a
importancia do desenvolvimento fisiologico, considerando-se que necessitamos de uma
estrutura fisica para termos condicGes de desenvolvermos nossas fungdes psiquicas, as criticas
feitas as teorias situadas nos principios darwinianos estdo na énfase dada aos comportamentos
considerados naturais, em detrimento dos comportamentos adquiridos na experiéncia individual
ou historica.

Conforme Pino (2000, p.51) “na evolucdo das espécies ocorre um momento de ruptura
quando a espécie homo desenvolve novas capacidades que Ihe permitem transformar a natureza
pelo trabalho, criando suas préprias condicBes de existéncia”. Sendo assim, essas
transformacdes sdo 0 que podemos chamar de cultura, ja que sdo estratégias e maneiras de agir
que sdo compartilhadas com os nossos semelhantes e transcendem as chamadas funcdes
elementares ou bioldgicas, portanto, é correto afirmar que o desenvolvimento humano é cultural
e, por conseguinte historico, ja que a cultura tem vida e se perpetua na historia.

A experiéncia histdrico-cultural ¢ um dos conceitos chaves da teoria de Vigotski, porque
sO através dela é que se torna possivel compreender o comportamento humano. E explica
Vigotski (2000, p.23) “a palavra historia para mim significa duas coisas: 1) abordagem dialética
geral das coisas — neste sentido qualquer coisa tem sua histdria [...]; 2) historia no proprio
sentido, isto € a historia do homem. Primeira histéria = materialismo dialético, a segunda =
materialismo historico”. O que demonstra quanto é importante nesta teoria a articulacéo entre
a historia individual e a histdria coletiva, ou seja, uma articulacdo entre os planos ontogenético
e filogenético.

Segundo Pino (2000, p.51) “a historia pessoal (desenvolvimento cultural), sem deixar
de ser obra da pessoa singular, faz parte da histéria humana. A transformagéo que ocorre no
plano ontogenético ¢ um caso particular da que ocorre no plano filogenético”. Isto é, as
experiéncias adquiridas pelo homem e a maneira como ele € capaz de transformar o meio em
que vive ndo interrompe o processo de desenvolvimento filogenético e sim torna-se parte dele,
a questdo da adaptagdo € um bom exemplo disso. Assim, 0 homem pode tanto ser modificado

pelo meio quanto modifica-lo, a diferenga dos outros animais reside no fato de que o homem



22

tem a capacidade de se relacionar com a natureza de maneira indireta, por meio de instrumentos
psicologicos.

Os Instrumentos Psicologicos podem ser definidos como “uma série de dispositivos
artificiais destinados a materializacdo dos proprios processos psiquicos” (VIGOTSKI, 1997,
p.64). Isto e, ferramentas que auxiliam na materializacéo de algo idealizado, tendo um carater
social e ndo biolégico que permite a dominacdo técnica dos processos da natureza. Estdo
agrupados de duas formas, no campo da Mediacdo Técnica e da Mediacdo Semiotica. A
primeira possibilita que o sujeito modifique o seu ambiente, tornando-o0 mais adequado as suas
pretensdes, a segunda, por sua vez, modifica o0 prdprio sujeito, & medida que possibilita a
materializacdo do pensamento, auxiliando na aprendizagem e, por conseguinte no
desenvolvimento.

Em suma, podemos dizer que os Instrumentos Psicoldgicos se dividem em Instrumentos
Técnicos e Semioticos, e que ambos possuem qualidades que sdo fundamentais na
aprendizagem e no desenvolvimento humano, além de comprovar a diferenca entre 0 homem e
o animal em relacdo ao ambiente, e principalmente, podemos afirmar que esses instrumentos
ganham vida no social, no cultural e no processo histérico, pois segundo Vigotski (1997, p.64)
“os instrumentos psicoldgicos sdo criacOes artificiais; sdo dispositivos estruturalmente sociais
e ndo organicos ou individuais”. Assim, podem ser apropriados pelas novas geracGes por
possuirem caracteristicas especificas, dentre elas a atividade produtiva.

Explica Pino (1995, p.32):

As caracteristicas social e instrumental da atividade humana conferem-lhe sua
qualidade produtora, ou seja, de possibilitar a transformagdo simultanea do
objeto e do sujeito da acdo. O duplo carater instrumental da atividade humana
define o conceito de trabalho social, o qual implica em um duplo processo: o
de objetivacdo da subjetividade — o produto da acdo é a materializacdo das
qualidades do sujeito agente — e de subjetivacdo da atividade objetivada —
produto da prépria acdo pode ser reapropriado pelo sujeito. Isto coloca o ser
humano acima da ordem biolégica e o introduz na ordem da cultura [...].

Portanto, a atividade produtora é o resultado do emprego de instrumentos técnicos e
semioticos sobre o ambiente, resultando na modificacdo deste e também do sujeito agente.
Tomemos como exemplo a arte, que o proprio Vigotski utilizou em suas obras. Para pintar um
guadro o homem precisou inicialmente elaborar os instrumentos técnicos necessarios para isso,
como 0s pinceis, as misturas de tintas e a tela a ser pitada, o que so foi possivel atraves do
processo de materializagdo do pensamento ou objetivacao de sua subjetividade. Em seguida, o

homem precisou atribuir uma representacdo simbdlica aos objetos elaborados, ou seja,
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concedeu uma funcdo a cada um deles, o que lhe possibilitou produzir algo novo ou
subjetivacéo da atividade objetivada. Por fim, sujeito executor da a¢do instrumental pode ainda
se reapropriar da obra criada lhe dando uma nova simbologia, que vai além de uma mistura de
tintas sobre uma superficie plana, e que esta diretamente ligada as experiéncias vividas pelo
sujeito, causando uma mudanga nele proprio.

Os instrumentos técnicos estdo relacionados a acfes exteriores ao individuo, tendo a
funcdo de modificar o objeto da atividade, assim concretizam a acdo do sujeito nas relagdes
sociais, realizando a materializacdo do pensamento. Diferentemente dos instrumentos
semioticos que ndo tem um objetivo de modificagdo externa, e sim sdo responsaveis por
alteracbes no préprio individuo, dentre eles se destacam 0s signos que tem a funcdo de
relacionar o real (objeto) com o simbdlico (representacdo), permitindo a comunicacdao. De
acordo com Vigotski (2012, p.84) “o comportamento humano se distingue precisamente pelo
fato de que é o homem que cria sinais de estimulos artificiais e, acima de tudo, o grande sistema
de signos e sinais de linguagem®”.

Fazendo isso tem a possibilidade ndo s6 de perpetuar o social e cultural, como também
tem a capacidade de modificar sua propria conduta, ja que os signos lhe possibilitam ir além do

natural, como nos explica Vigotski (2000, p.85)*:

O homem introduz estimulos artificiais, confere significado ao seu
comportamento e o faz usando signos, agindo a partir do exterior, criando
novas ligagcdes no cérebro. Com base nesta tese, introduzimos como suposi¢ao
em nossa investigagio um novo principio de regulamentacdo do
comportamento, uma nova ideia sobre a determinacdo das reagdes humanas —
o0 principio da significagdo -, segundo o qual é o homem que a partir de
conexdes externas no cérebro, o dirige através delas, governa seu préprio
corpo (traducdo nossa).

Assim, é o processo de significacdo (sobre o qual nos dedicaremos mais adiante), que
permite a modificacdo ou a regulagdo do comportamento, acontece de fora para dentro e tendo
por principio a relacdo com o meio e a aprendizagem, possibilitando ao homem o seu

desenvolvimento, entdo, podemos afirmar que nos tornamos humanos a partir do momento que

% No texto original: [...] a conducta humana se distingue precisamente por elhecho de que es elhombrequiencrealos
estimulos artificiales de sefiales y, ante todo, el grandioso sistema de sefiales de linguaje [...].

“No texto original: EI hombreintroduce estimulos artificiales, confieresignificado a suconducta y creaconayuda de
los signos, actuando desde fuera, nuevasconexionesem elcerebro. Partiendo de esta tesis, introducimos como
supuestoem nuestrainvestigacion un nuevo principio regulador de laconducta, una nuevaidea sobre
ladeterminaciondelasreacciones humanas —elprincipio de lasignificacion—, segundo elcual es elhombrequien
forma desde fueraconexionesemelcerebro, lo dirige y a través de él, gobiernasu proprio cuerpo.
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entramos em contato com o histérico e o cultural através da representacdo simbolica, tendo os
signos linguisticos, que sdo os mediadores semidticos, um papel imprescindivel nesse processo.
Tomemos como exemplo o conhecido caso das “criancas lobo”, que privados da interagdo com
adultos e outras criangas, ndo desenvolveram caracteristicas comuns entre 0s seres humanos,
desconhecendo os instrumentos técnicos e semioticos.

Isso aconteceu, segundo Vigotski (1997, p.69) porque “a diferenca entre os tipos de
desenvolvimento infantil (o talento, a anormalidade) esta estritamente vinculada as
caracteristicas do desenvolvimento instrumental®”, portanto, quando a crianga nio tem contato
com meio social e com a linguagem fica incapacitada de desenvolver-se além de suas funcdes
psiquicas elementares, pois sé pode desenvolver-se mediante a apropriacdo dos instrumentos
técnicos e semidticos que sdo transmitidos através dos signos linguisticos.

Enfim, “para que esse desenvolvimento ocorra é necessario que o individuo se aproprie
dos produtos culturais, tanto aqueles da cultura material como aqueles da cultura intelectual”
(DUARTE, 2000, p.83), sendo a escola uma instituicdo de grande importancia nesse processo
de apropriacdo, a medida que entendendo o desenvolvimento humano como dialético e mediado
por instrumentos técnicos e semidticos a educacao formal pode contribuir significativamente
para a formacdo histdrica da crianca, por conseguinte no seu processo de humanizacdo. Nesta
diregdo é importante nos aprofundarmos um pouco mais sobre a consciéncia humana e o
desenvolvimento psiquico, a fim de que possamos ampliar nossa compreensao sobre como
ocorre a aprendizagem e o desenvolvimento humano, para posteriormente entendermos o

processo de atribuicao de sentido e significado.

1.1 A Consciéncia Humana e a Periodizacdo do Desenvolvimento Psicoldgico Individual

Um dos pontos principais da Psicologia Histdrico-Cultural é o tratamento dado a
consciéncia humana, tendo em vista que 0s primeiros estudos psicoldgicos sobre a consciéncia
seguiam uma concepg¢do naturalista, no behaviorismo e na reflexologia, por exemplo, a
consciéncia era entendida como sendo linear e sem relagéo direta com as atividades do homem,
0 que conforme Vigotski (2004), se deve ao fato de que tais concepg¢bes ndo conseguiram
explicar a totalidade da consciéncia humana, ja que ela é dinamica e estd em constante

transformacéo.

® No texto original: La diferencia em los tipos de desarrollo infantil (el talento, laanormalidad) esté4 estrechamente
vinculada alas caracteristicas deldesarrollo instrumental.
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A partir de estudos como o de Leontiev (1983) podemos compreender que a consciéncia
humana tem relagdo com a atividade pratica do homem, pois surge pela primeira vez “durante
o processo de estabelecimento do trabalho e das relagdes sociais” (LEONTIEV, 1983, p.22)°.
Podemos dizer que a consciéncia humana se manifesta por meio da apropriacdo dos
instrumentos técnicos e semioticos, que irdo auxiliar tanto nas atividades laborais, quanto nas
relacOes sociais, isto é, por meio da cultura. Contudo, ndo foi simples chegar a essa concluséo,
principalmente por que os primeiros estudos da psicologia experimental comparavam o

psiquismo humano ao psiquismo do animal superior.

Vigotski e seus colaboradores inicialmente apontaram as semelhancas entre o
desenvolvimento humano e animal, para em seguida corroborar a tese de que o
desenvolvimento humano vai além do animal, e, portanto, é superior. Nessa direcdo, elaboram
a hipétese de que o comportamento do animal e do homem passa por trés estagios: o primeiro
se refere as reacOes inatas ou hereditarias; o segundo esta relacionado a apropriacdo de reflexos
condicionados; e o terceiro diz respeito a utilizacdo de ferramentas em atividades primarias
(VIGOTSKI & LURIA, 1996).

Todavia é necessario ressaltar que a divisdo em estagios é muito mais tedrica do que
prética, ou seja, “Vigotski e Luria ndo identificam as mudancas no comportamento humano
numa sequéncia linear, mas afirmam que a passagem de um momento a outro comeca
precisamente no ponto em que termina o anterior e serve como sua continuagcdo em nova
dire¢do” (BERNARDES, 2010, p.303). Portanto, o que deve ser considerado relevante nos
estagios apresentados a seguir € como o comportamento humano se modifica em contato com
0 meio social, se iniciando similar ao comportamento animal e posteriormente assumindo uma

direcdo que s6 é comum ao género humano.

Dessa forma, o primeiro estagio de desenvolvimento é comum ao animal e ao homem,
tendo em vista que se trata de reacGes pautadas em um capital hereditario que habitualmente
chamamos de instintos, ou seja, sdo rea¢bes que garantem a sobrevivéncia. Deste modo, ndo
precisam ser aprendidas, sdo inerentes a estrutura do organismo, conforme explicam Vigotski
e Luria (1996, p.55) “imediatamente apds 0 nascimento, uma crianga move mMaos e pernas,

chora, suga o seio e engole o leite”, no animal este processo € semelhante. Todavia,

® No texto original: [...] “durante €l proceso de establecimeiento del trabajo y de las relaciones sociales [...]”.
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[...] nem todos os instintos amadurecem tdo precocemente quanto a succao e
nem todos sdo funcionais imediatamente ap6s 0 nascimento. Muitos deles, o
instinto sexual por exemplo, amadurece muito mais tarde, apenas quando o
préprio organismo atinge um estagio suficientemente alto de maturacdo e
desenvolvimento. [...] a importancia bioldgica das reacdes instintivas é que
elas constituem modos Uteis de adaptacdo ao meio ambiente; desenvolveram-
se no curso da luta pela sobrevivéncia e se fortaleceram pela escolha natural
no processo de evolucédo bioldgica” (VIGOTSKI & LURIA, 1996, p.55-56).

Demonstrando a importancia da estrutura biolégica para o desenvolvimento e
sobrevivéncia do homem e do animal, contudo esse desenvolvimento é capaz de ir além e é
justamente ai, complementando e até mesmo sobrepondo-se ao primeiro estagio que se da inicio
ao segundo, o estagio dos reflexos condicionados ou dos comportamentos aprendidos. Portanto,
trata-se de comportamentos que aprendemos por meio do social e que nos ajudam na adaptacédo
no ambiente, utilizando-se dos estimulos oferecidos pelo meio. E também chamada de fase de
treinamento, pois é através dela que aprendemos as regras de convivéncia social, como, por
exemplo, cumprimentar uma pessoa ao vé-la e despedir-se ao ir embora, ja o animal pode ser
condicionado a seguir comandos especificos, como pegar um objeto toda vez que for solicitado.

E necesséario ressaltar que embora o segundo estagio se construa com base no primeiro,
dependendo do nivel de treinamento ele pode vir a substituir as rea¢fes instintivas, conforme
explicam Vigotski e Luria (1996, p.57):

Os reflexos condicionados, estando sobrepostos aos reflexos incondicionados,
alteram-nos profundamente e, muitas vezes, na experiéncia individual de um
animal, observamos “uma perversdo de instintos”, ou seja, uma orientacao
tomada por uma reacgdo inata devido as condigdes em que apareceu.

O exemplo cléssico de uma “perversdo do instinto” desse tipo ¢ demostrado
pelo experimento de Pavlov em que se desenvolve um reflexo condicionado
num cdo, cauterizando sua pele com uma corrente elétrica. A primeira resposta
do animal a dor € uma reacdo defensiva e violenta; esforca-se por livrar-se da
coleira, morde o aparelho e luta com toda a sua forga. Porém, em consequéncia
de uma longa série de experimentos, em que o estimulo da dor for
acompanhado de alimento, a resposta do cdo as queimaduras na pele comegou
a ser exatamente a reagdo com que comumente respondia & comida.

Esse exemplo elucida o fato de que o comportamento treinado ou aprendido pode vir a
sobrepor 0 comportamento inato, dependendo do estimulo que € empregado, podemos concluir
gue o meio de fato exerce influéncia imprescindivel no desenvolvimento comportamental do
homem e do animal, mas essa influéncia vai ocorrer de maneiras diferentes, conforme se
esclarece no ultimo estagio, que diz respeito ao uso de ferramentas em atividades primarias, ou

atividades com grau de dificuldade moderada, como alcancar um objeto se utilizando de outro
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objeto como ferramenta auxiliar. Assim, para desenvolver e explicar o terceiro estagio Vigotski
e Luria (1996) citam os experimentos realizados por Kohler, que teve como sujeitos nove
chimpanzés, tendo em vista que o animal é considerado biologicamente 0 mais proximo do ser

humano. Sobre esses experimentos esclarecem:

Os experimentos de Kohler basicamente trés operagdes fundamentais que um
animal tem que executar para resolver uma tarefa. A primeira condigdo
necessaria para a solucéo da tarefa era que o animal tinha que descobrir um
meio indireto para atingir o objetivo em situactes em que, por alguma razéo,
era impossivel a solucdo direta; a segunda condigdo estava ligada a
necessidade de ultrapassar ou eliminar um obstaculo encontrado no caminho
que conduzia ao objetivo; e finalmente, a terceira condi¢éo era a necessidade
de usar, inventar ou produzir instrumentos como meio para atingir um
objetivo, de outro modo inatingivel (VIGOTSKI & LURIA, 1996, p.59, grifo
dos autores).

A partir da analise desses experimentos os autores concluiram que os chimpanzés eram
capazes de realizar algumas atividades propostas, desde que 0s instrumentos necessarios para
as solucBes estivessem em seu campo de visdo, e que as resolucBes ficaram mais dificeis ou
inexistentes na medida em que se aumenta o grau de dificuldade do problema em questéo.
Comportamento semelhante ao de criangas pequenas que foram submetidas a experimentos
semelhantes, todavia, na medida em que participavam novamente dos experimentos e
apropriavam dos instrumentos técnicos necessarios elas iam conseguindo realizar as atividades.
Com isso foi possivel concluir que esse terceiro estagio € o tltimo no caso do desenvolvimento
comportamental do animal, mas ndo para o0 homem, que tem a capacidade de desenvolver
Funcdes Psicoldgicas Superiores.

A partir dessas conclus@es tornou-se necessario o estudo da consciéncia humana, mais
especificamente o estudo detalhando de como o homem primitivo tornar-se um ser superior, ja
gue o homem vai além do animal por ndo estar preso a natureza e poder modifica-la através do
trabalho. Tendo como referéncia os experimentos citados anteriormente podemos deduzir que
apesar de conseguir utilizar um instrumento para solucionar um problema o chimpanze esta
preso a sua determinacéo biologica, isto €, ndo sera capaz de transmitir aos seus semelhantes a
resolucdo do problema. J& o homem é capaz de realizar essa transmissdo por meio do signo,
assim, a atividade realizada ndo acontece sem um propdsito, e sim ganha a conotacdo de
atividade pratica ou atividade de trabalho.

Demonstrando que a construcdo de uma psicologia marxista vai muito além da escolha
de um enfoque tedrico, e sim traz contribuicdes significativas quanto ao desenvolvimento da

consciéncia humana, conforme afirma Leontiev (1983, p.24):
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[...] a descoberta radical de Marx para a teoria psicoldgica é que a consciéncia
ndo € a manifestagdo de alguma habilidade mistica do cérebro humano para o
arquivo " luz da consciéncia " sob a influéncia de coisas que agem sobre ele ,
ou ou seja, estimulos , mas é o produto de alguns elementos determinados, ou
seja, as relagdes sociais que se estabelecem pelas pessoas [...] (traducéo
nossa)’.

Portanto, é por meio da utilizacdo dos signos e dos instrumentos na atividade de trabalho
gue vamos tornando-nos humanos, tendo em vista que a atividade de trabalho se origina na
necessidade humana de entrar em contato com o mundo exterior, isto €, modifica-lo de acordo
com as nossas necessidades. Ressaltando que quando utilizamos o termo “atividade de
trabalho” ndo estamos apenas nos referindo as tarefas laborais, mas a qualquer atividade que
realizada pelo sujeito ira modificar o meio em que ele esta inserido ou a ele proprio, como, por
exemplo, a apropriacao de conceitos cientificos, realizada por meio da educacao formal.

O conceito de Atividade é fundamental para compreendermos a formacao da consciéncia
humana na Psicologia Histdrico-Cultural, todavia, ndo foi Vigotski quem se aprofundou nesse
conceito, certamente por seu falecimento prematuro, mas sim um de seus parceiros de estudos
Alexei N. Leontiev, apresentando a “atividade como um sistema coletivo derivado de um objeto
e de um motivo. O motivo € o que direciona a atividade, é a forca de direcdo da atividade e
caracteriza-se sempre por sua orientagdo para o objeto” (SOUSA, 2016, p.30).

O objeto é ponto de chegada, aquilo que de fato se almeja, assim, deve coincidir com o
motivo que conduz o sujeito a executar a atividade. Porém, o motivo de uma atividade ndo
aparece como sendo puro ou linear, pode envolver diversas caracteristicas, dentre elas
motivacdes internas e externas. Nessa direcdo, Leontiev (1983) classifica os motivos em
Compreensiveis e Eficazes. Os motivos compreensiveis estdo relacionados a fatores externos,
logo ndo possuem sentido para o sujeito, ja os motivos eficazes surgem através de uma
motivacao interna, decorrente de experiéncias sociais do sujeito e por isso possuem sentido.

Logo, uma atividade “ndo motivada” ndo pode ser considerada uma atividade em si, pois
ndo se direciona para uma acdo especifica. Contudo, apenas o motivo da atividade nédo é
suficiente para a sua conclusdo, sdo necessarias acOes direcionadas para 0 objeto, segundo
Leontiev (1983, p.83):

"No original: De esta manera, el descubrimiento radical de Marx para lat eoria psicolégica consiste en que la
consciencia no es la manifestacion de certa capacidad mistica del cerebro humano de radicar la "luz de la
consciencia” bajo la influencia de las cosas que acttan sobre él, o sea, de los estimulos, sino que es el producto de
elementos determinados, es decir, de las relaciones sociales que estabelecen las personas [...].
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As acles pelas quais a atividade é realizada sdo os seus "componentes "
fundamentais. Denominamos ac¢do para processo que estd subordinado a
representacdo de um resultado que serd alcancado, ou seja, 0 processo
subordinado a um objetivo consciente. Assim como o conceito de motivo se
ralcaiona com o conceito de atividade , também o conceito de objetivo se
relaciona ao conceito de acéo (traducgdo nossa)s.

Portanto, ndo basta ter o motivo para se realizar determinada atividade sem que se
empreguem acdes que atinjam o objetivo estipulado, suponhamos, por exemplo, que um grupo
de estudantes precisa montar e apresentar um seminario sobre um conceito cientifico, tendo
como motivo para essa atividade a aprovacao no componente curricular de Geografia, porém,
0 grupo em questdo ndo executa acOes para atingir o objetivo desejado, como um estudo
detalhado do contetdo a ser apresentado e/ou uma divisdo de tarefas para realizar o trabalho.
Logo, o grupo tem um motivo, mas dificilmente chegara ao seu objeto e a organizacao de acdes
para tal, isto é, o objetivo para a acdo ndo é consciente aos sujeitos.

Outro ponto relevante em relacdo ao conceito de Atividade se refere ao Periodo de
Desenvolvimento Psicoldgico Individual, pois de acordo com Facci (2004, p.64) “cada periodo
do desenvolvimento individual humano é caracterizado por uma atividade principal, ou
atividade dominante, a partir da qual se estruturam as relagcdes do individuo com a realidade
social”. Entender a importancia da Atividade Principal para o desenvolvimento da consciéncia
humana é de suma importancia para a nossa pesquisa, tendo em vista que sendo 0 homem um
ser dindmico as suas relagcdes sociais sdo compostas por diversas atividades exercidas em um
mesmao periodo.

Nesta perspectiva, como identificar a Atividade Principal? Por que ela é tdo importante
para a formacéo da consciéncia humana? Designa-se como Atividade Principal aquela atividade
que proporciona ao individuo uma modificacdo qualitativa nos seus processos psiquicos,

conforme nos explica Leontiev (2016, p.122):

Chamamos de atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as
mais importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianga e dentro
da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da
transicdo da crianca para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento.

8 No original: Las acciones mediante las cuales se realiza la actividad constituyen sus "componentes”
fundamentales. Denominamos accién al proceso que se subordina a la representacion de aquel resultado que habra
de ser alcanzado, es decir, el proceso subordinado a un objetivo consciente. Del mismo modo que el concepto de
motivo se ralcaiona con el concepto de actividad, asitambiénel concepto de objetivo se relaciona con el concepto
de accidn.
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Cada periodo do desenvolvimento humano corresponde a uma atividade principal, em
que o homem se relaciona com o mundo de acordo com as suas necessidades historicamente
construidas. Portanto, a Periodizacdo do Desenvolvimento Psicologico Individual €
caracterizada pela apropriacao dos instrumentos necessarios para que o sujeito tenha condicGes
de estabelecer as relagdes sociais que possibilitem a humanizacao do sujeito, isto €, adaptando-
se a natureza e modificando-a por meio da criacdo de instrumentos que viabilizem a atividade
de trabalho.

Nesta direcdo, Facci (2004) explica este processo de periodizacdo elaborado por Elkonin
(1987) o qual divide o desenvolvimento humano nos seguintes periodos de atividade principal:
comunicagdo emocional do bebé; atividade objetal manipulatéria; jogo de papéis; atividade de
estudo; comunicacdo intima pessoal; e atividade profissional/estudo (FACCI, 2004,
p.67).Sendo importante ressaltar que a concepgao de “estagios de desenvolvimento” proposta
por este autor é apresentadas dentro de um contexto de idade dos sujeitos, contudo, este
contexto ndo esta relacionado a concepcdes naturalistas de desenvolvimento, caracterizadas por
mudancas biologicas do organismo humano e sim em uma perspectiva de desenvolvimento
psiquico caracterizada pela apropriacdo dos elementos culturais, tendo em vista o carater
dialético do desenvolvimento humano. Logo tais periodos ndo séo fixos, podendo ser alterados
de acordo com as condicdes historicas e sociais de cada sujeito.

Dessa forma, durante a primeira infancia da crianca acontecem dois periodos de
desenvolvimento psicoldgicos individual, o primeiro chamado Comunicacdo Emocional do
Bebé se refere as primeiras semanas de vida até os 18 meses da crianga, em que a atividade
principal consiste na comunicacdo com os adultos por meio de expressdes emocionais, tais
como o choro em sinal desagrado ou o sorriso em sinal de aprovacéo ou satisfagio. E por meio
dessa atividade principal que o bebé vai construindo uma base sensério-motora, isto €, faz as
primeiras descobertas sobre si, 0 que ele é ou ndo capaz de realizar, desafiando-se
constantemente. Trate-se de um periodo de grande aprendizagem emocional, em que sao
estabelecidas as primeiras relagdes com os individuos que o cercam.

O segundo periodo denominado Atividade objetal manipulatéria, ainda na primeira
infancia, caracteriza-se pela assimilacdo dos procedimentos criados para a manipulagdo de
objetos, sendo muito importante que o adulto seja 0 mediador desse processo mostrando 0s
objetos, a sua fungé@o e como os utilizar no cotidiano. A linguagem, embora néo seja a atividade
principal, é de suma importancia para a realizagcdo da manipulacéo dos objetos, é por meio dela
gue uma mae pode demostrar ao filho como utilizar uma colher para conduzir o alimento do

prato até a boca ou ainda qual a fungdo do controle remoto da televisdo. Segundo Facci (2004,
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p.68) “por volta dos dois anos, a crianga apresenta grande evolucéo da linguagem, dando inicio
a uma forma totalmente nova de comportamento, exclusivamente humana”. Isto é, por meio da
linguagem a crianca comega a compreender a funcédo socialmente elaborada para os objetos que
0 cercam, bem como a maneira como os adultos o utilizam.

O terceiro periodo denominado de Jogo de Papéis se estende dos trés aos seis anos de
idade, em que a crianga ao compreender a funcdo social dos objetos e seus procedimentos de
uso é capaz de se apropriar do mundo concreto, por meio da reproducdo das acOes realizadas
pelos adultos ao utilizar tais objetos (FACCI, 2004). Trata-se da brincadeira, do jogo de faz de
conta, da ludicidade do mundo infantil. Ao brincar a crianga observa os adultos, interpreta suas
acdes e as transmite por meio da imitagdo, conforme Martins ¢ Facci (2016, p.78) “por meio
dessa atividade a crianca reproduz o mundo dos adultos e usa a imaginacdo para fazer aquilo
que nédo pode fazer na vida real como, por exemplo, dirigir um carro, ser professora, cuidar de
filhos”.

O jogo de papeis permite a crianca ter o domino do ambiente em que esta inserida,
fazendo com que ela se sinta parte atuante desse ambiente, diminuindo assim a contradicao
existente entre o papel social da crianca e o papel social do adulto. E uma atividade que
proporciona grande aprendizagem, pois possibilita que a crianca atribua significado as a¢0es
realizadas e as experiéncias vividas em seu cotiando, resignificando-os sempre que necessarios.
Um bom exemplo disso é o jogo simbolico, em que a crianga da um novo significado ao objeto,
assim, o lapis pode se transformar em um avido, a mesa pode virar uma casa € a boneca uma
companheira na brincadeira, tudo por meio da imaginacéo.

O quarto periodo corresponde a Atividade de Estudo, que vai dos seis anos até a
adolescéncia, sendo um periodo de muitas mudancgas para a crianga, que deixa o convivio
familiar para viver novas experiéncias na escola, um lugar novo para ela. A partir desse
momento estudar é ponto central da vida da crianca, ela passa a ter responsabilidades
decorrentes da atividade de estudo, geralmente suas conversas com os adultos e as outras
criancas estao relacionadas a escola. O Jogo de Papéis ndo deixa de existir para a crianca, mas
agora passa a ocupar um segundo plano, pois o foco esta no aprendizado formal. Nesta

perspectiva Asbahr (2011, p.63) define a atividade de estudo como:

[...] especialmente uma atividade de aprendizagem que ocorre na escola,
instituicdo cuja particularidade € a transmissdo da cultura humana elaborada,
com a mediacdo do professor, o qual tem papel central na organizacdo do
ensino de maneira a possibilitar que os estudantes apropriem-se dessa cultura.
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Deste modo, a Atividade de Estudo tem como mediador principal o professor, que devera
empregar acOes diversas, dentre elas as didaticas e as avaliativas, necessarias para o
desenvolvimento das Funcdes Psiquicas Superiores. Segundo Minin (2014, p.52) o “termo
“superiores” indica que tais fun¢des operam de forma mais complexa e consciente, € somente
se desenvolvem em cada pessoa (ontogénese) como resultado de um processo cultural de
desenvolvimento — com origem, portanto, nas relagdes sociais”. Dessa forma, ndo se trata de
uma simples evolugdo de funcgdes, de inferiores para superiores, mas sim de um processo
complexo e dindmico, se trata do dominio do externo por meio da apropriacdo de signos como
a linguagem, a escrita, a aritmética, entre outros, se trata de uma modificacdo de
comportamento.

Dessa forma, a atividade de estudo faz parte de quase toda a vida da crianca e do
adolescente, todavia com a transicdo da infancia para a adolescéncia o sujeito transforma a sua
situacdo social e o posto de atividade principal passa da atividade de estudo para a
Comunicacao Intima Pessoal. Neste periodo sio atribuidas aos adolescentes tarefas e deveres
gue muitas vezes se igualam as realizadas pelos adultos, suas opinides e desejos sdo ouvidos
com mais seriedade, assim como 0s questionamentos que o adolescente faz sobre o que esta
posto socialmente.

Segundo Facci (2004, p.71) é na adolescéncia que 0 pensamento por conceito “abre para
0 jovem um mundo da consciéncia social, e 0 conhecimento da ciéncia, da arte e as diversas
esferas da vida cultural podem ser corretamente assimiladas”. As relacdes sociais sdo
intensificadas, havendo uma transformacao qualitativa nos processos psiquicos, de modo que a
interacdo do adolescente com os seus pares possibilita que ele compreenda melhor as questdes
referentes ao seu desenvolvimento social, psiquico e fisiol6gico. Também é neste periodo que
sdo feitas importantes escolhas a respeito de seu futuro, em especial ao profissional.

O sexto periodo corresponde a Atividade Profissional de Estudo, periodo que se inicia
com uma formacdo especifica para a atividade de trabalho, em que 0 jovem assume uma nova
posicdo social, a de trabalhador. Assim, os conhecimentos aprendidos e as acOes realizadas
durante este periodo estdo relacionadas a necessidades individuais e coletivas do sujeito.
Durante este periodo o jovem em transi¢do para a fase adulta se apropria de conceitos cientificos
e dos instrumentos necessarios para atuar socialmente por meio do trabalho.

Segundo Asbahr (2011, p.58) ““é caracteristica desse periodo a ampliacdo do horizonte
intelectual, moral e das vivéncias afetivas”. Assim, neste periodo, o papal do professor como
mediador do conhecimento é de suma importancia para que o0 estudante possa ter

transformacgdes qualitativas na consciéncia, tendo em vista a apropriacdo de conceitos
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cientificos especificos. Logo, compreender os sentidos e significados para a reprovagdo no
ensino superior é também uma maneira de compreendermos como acontece a Atividade
Profissional de Estudo, campo ainda pouco explorado pelas pesquisas cientificas no ambito da
Psicologia Historico-Cultural.

Em suma, com esta breve apresentacéo da Periodizacdo do Desenvolvimento Psicoldgico
Individual podemos perceber que cada periodo acontece por meio de necessidades socialmente
estabelecidas, isto €, motivados pelas relacGes construidas historicamente, de modo que a
aprendizagem adquirida nesses periodos possibilita que o homem se humanize através da
apropriacgéo cultural. Sendo importante ressaltar que este processo de humanizagéo ocorre por
meio de dois grupos de desenvolvimento, no primeiro grupo a atividade principal ocorre em
um sistema Crianca-Adulto Social, no segundo grupo ocorre o sistema Crianca-Objeto Social
(ELKONIN, 1987).

No primeiro grupo a atividade principal centra-se no relacionamento social da crianga
com o adulto, sendo realizadas a¢des que possibilitem a comunicacéo e a apropriacao cultural;
no segundo grupo a atividade principal é voltada para relacdo da crianca com o concreto,
havendo a apropriacdo dos procedimentos de utilizacdo dos objetos. Com o objetivo de explicar
melhor esta relagdo Faria (2014, p.65) elaborou um quadro em que é possivel se visualizar a
relacdo entre os dois grupos durante o Desenvolvimento Psicoldgico Individual.

Quadro I: Sistemas de relagdes estabelecidas pelo individuo ao longo Desenvolvimento

Psicologico Individual:

Periodo Atividade Principal Grupos

Primeira Infancia Comunicagdo emocional do bebé Crianca-adulto social (1° grupo)
Primeira Infancia Atividade objetal manipulatéria Crianca-objetos social

(2° grupo)
Idade Pré-Escolar | Jogo de papéis Crianca-adulto social (1° grupo)
Idade Escolar Atividade de estudo Crianca-objetos social

(2° grupo)
Adolescéncia Comunicacéo intima pessoal Crianca-adulto social (1° grupo)
Jovem/Adulto Atividade profissional de estudo Crianca-objetos social

(2° grupo)

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com referéncia nos estudos de Elkonin (1987) e Faria
(2014).



34

E possivel observar no quadro acima que os dois sistemas se articulam durante todo o
desenvolvimento humano por meio das mudancgas na atividade principal. Tais mudancas séo
originadas pelas necessidades que surgem durante as relacfes sociais dos sujeitos. Assim, as
atividades principais que compdem cada grupo se diferem entre si, pois estdo relacionadas a
transformacdes psicologicas especificas, segundo Elkonin (1987, p.122) “o essencial entre elas
é que todas aparecem como elementos da cultura humana. Tem uma origem e um lugar comum
na vida e na sociedade, sendo o resultado de uma historia precedente®”, evidenciando o carater
dialético do desenvolvimento humano.

Por fim, no que se refere a Periodizacdo do Desenvolvimento Psicoldgico Individual, é
imprescindivel esclarecermos como ocorrem as transicdes de uma atividade principal para a
outra. Segundo Facci (2004) elas acontecem quando o sujeito se torna consciente de que o papel
social que ocupa ja ndo corresponde as suas necessidades e potencialidades, ocorrendo uma

modificagdo nos motivos de sua atividade. De acordo com Facci (2004, p.73):

Essas transi¢cdes provocam mudangas em acOes, operagdes e fungdes que, por
sua vez, conduzem a mudancas de atividades como um todo. As mudancas
observadas nos processos de vida psiquica da crianca (percepgdo, memoria,
pensamento, entre outras func@es psiquicas), dentro do limite de cada estagio,
estdo ligadas entre si e ndo sdo independentes umas das outras. No caso da
memoria, por exemplo, no periodo pré-escolar, ela apresentava determinada
fungdo, mas quando chega a fase dos estudos, a memaria ocupa novo lugar na
estrutura da atividade psiquica da crianca; a memorizacao torna se voluntaria
e consciente.

Todavia, essa transicdo ndo acontece de maneira ténue e sim por meio de crises de
desenvolvimento, isto é, o sujeito entra em um estado de contradicdo 0 que ocasiona bruscas
mudancas de personalidade que podem durar alguns meses ou até anos, sendo dificil de se
identificar quando um periodo termina e quando outro periodo se inicia.

No que se refere aos participantes de nossa pesquisa, 0 periodo de crise pode ser
identificado pela transicdo do estdgio de Comunicacdo Intima e Pessoal para a Atividade
Profissional de Estudo, em que o jovem sente dificuldades para se apropriar de todas as
prerrogativas da “vida académica”, principalmente no que se refere aos conceitos cientificos
necessarios para a formacdo profissional. Situacdo que certamente exercera influéncia nos

sentidos e significados atribuidos a reprovagéo.

No texto original: [...] y esencial entre el las es que todas aparecen como elementos de la cultura humana. Tienen
un origen y un lugar comdn en la vida de la sociedad, siendo el resultado de la historia precedente.
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1.2 Sentidos e Significados

Como ja mencionamos anteriormente, Media¢do Semiotica por meio dos signos atua
como reguladora da conduta humana, podendo modifica-la através da aprendizagem e do
desenvolvimento das Funcdes Psiquicas Superiores, dentre esses signos o considerado mais
importante pela Psicologia Histdrico-Cultural € o Signo Linguistico. Sobretudo porque é por
meio da linguagem que a crianga se insere no mundo dos adultos, podendo ser um agente ativo,

passando a dominar o ambiente em que vive.

E ainda pelo fato de que a linguagem esta diretamente ligada ao pensamento, embora
sejam diferentes os dois se encontram em uma mesma unidade, a palavra, fazendo parte de um
mesmo processo consciente. O préprio Vigotski se debrugou nesta questdo em suas obras,

dedicando-se a explicar a ligacdo entre o pensamento e a palavra, assim, segundo ele:

[...] seria errado considerar o pensamento e a fala como dois processos
independentes, paralelos, que se cruzam em determinados momentos e
influenciam mecanicamente um ao outro. A auséncia de um elo primario ndo
significa que uma conexao entre eles s6 possa estabelecer-se de uma forma
mecénica. A ineficacia da maior parte das investigac@es anteriores deveu-se,
em grande parte, ao pressuposto de que o pensamento e a palavra sdo
elementos isolados e independentes, e que 0 pensamento verbal resulta da
unido externa entre eles (VIGOTSKI, 1993, p.103).

A relacdo entre 0 pensamento e a palavra é dindmica, deste modo a fala do sujeito pode
conter elementos que vdo muito além de vocabulos expressos, contém um contexto social, bem
como as experiéncias e aprendizagens daquele sujeito e, portanto, é Gnico, ndo em um sentido
imutavel, sim de uma maneira dialética, ja que vamos nos modificando a medida que nos
relacionamos com 0 meio, ou Seja, assim como vamos nos reinventando a cada dia a mesma
coisa acontece com o0 pensamento e a palavra. Por isso, uma ciéncia que nao consiga constatar
0 quanto € rica essa relacdo, pensamento-palavra, necessariamente ndo conseguira compreender
0 sentido das relacdes sociais.

Comecamos a modificar nosso comportamento desde a infancia, tendo em vista que
antes de atingirmos a linguagem nossa relagdo com o meio se dava de uma forma direta, pois
se baseava no reconhecimento das coisas e imagens, ndo havendo uma representagdo mais
elaborada delas. Contudo, ao pronunciarmos as primeiras palavras somos inseridos no processo
de representacdo simbolica dos objetos, conhecendo sua funcdo e principalmente sua palavra
correspondente, deste modo, a crianga pequena vai se inserindo no mundo do adulto, conforme
explica Pino (1995, p.38):
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A palavra, mesmo ainda mal diferenciada da imagem (primeiros anos da
crianga), confere a esta sua significacdo. Ao nomear as coisas, a palavra
(logos) diz o que elas sdo. Em outros termos, a palavra, pela sua natureza
signica, permite relacionar a ordem do real (o das coisas) & ordem simbdlica
(o das suas representacdes), o que torna aquela pensavel e comunicével. E esta
a funcdo dos signos.

Conforme vamos nos inserindo no meio vamos também nos apropriando de um capital
de informagdes simbdlicas, criadas através dos instrumentos artificiais elaborados pelo homem,
e gue pouco a pouco vai dando sentido as nossas relacdes e, por conseguinte, contribuindo para
a nossa aprendizagem e desenvolvimento. De acordo com Vigotski (1993, p.27) “o momento
de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual, que da origem as formas
puramente humana de inteligéncia préatica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade
pratica, entdo duas linhas completamente independentes de desenvolvimento, convergem”.

Neste processo dindmico, temos a possibilidade ndo sé de nos apropriarmos do que ja
foi criado pelas geracGes anteriores, como também fazer nossas proprias criagoes,
transformando a realidade de acordo com nossas necessidades, novamente a palavra é um
exemplo perfeito disso, ja que se o pensamento se modifica, 0 mesmo acontece com a palavra
e 0s signos linguisticos como um todo. Assim, nessa relagcdo entre o pensamento e a palavra
situam-se dois conceitos essenciais na Psicologia Histdrico-Cultural o significado e o sentido,
que tem por finalidade auxiliar no processo de comunicacao e na sistematizacao e representacdo
da consciéncia. Cada um deles tem caracteristicas proprias, mas apesar disto, estdo em constante
interacdo, auxiliando no processo de formacdo da consciéncia humana.

Conforme Leontiev (1983, p.115) “os significados constituem importantissimos
“componentes” da consciéncia humana”!?, sobretudo, porque é através deles que os homens
conseguem transformar imagens mentais genéricas em imagens historicamente produzidas, ou
seja, € por meio do significado que o homem interioriza conceitos abstratos tornando-os parte
de sua atividade consciente. Sendo a generalizacdo a estratégia principal neste processo, basta
ver que o significado ndo € uma copia pura do pensamento, e sim uma interpretacao simbdlica
dele, isto é, “gragas ao fato de terem sido denominados, ou seja, generalizados, 0S processos da
consciéncia do homem tém seu significado” (VIGOTSKI, 2004, p.186).

Em outras palavras, o significado e a consciéncia estabelecem uma relagdo de
generalizacdo entre 0 objeto e 0 pensamento, de modo que ao ser externalizada a palavra carrega
0 pensamento e as representacgdes histdricas e culturais do objeto. O significado da palavra pode

ser definido como uma construcdo social, ligado as relagdes sociais dos individuos, estando

10 No texto original: “Los significados constituyen importantisimos “componentes” de la consciéncia humana”.
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situado em um tempo histérico, por isso pode mudar com o passar dos anos, a medida que vao
se modificando as maneiras de pensar, ou ainda conforme o processo de apropriacao cultural,
modificacdes essas que ocorrem por motivos diversos, geralmente articulados a apropriacao da
atividade pratica e da representacdo simbdlica.

E por meio do significado que nos apropriamos de uma consciéncia coletiva, construida
social, cultural e historicamente, ou seja, o significado atua para o sujeito de maneira externa
(de fora para dentro), contudo, também temos a capacidade de formara nossa consciéncia
individual, a partir de representacdes e experiéncias particulares, que apesar de ter uma base

coletiva, carrega caracteristicas distintas. Sobre isso nos fala Leontiev (1983, p. 119)*:

Esta relacdo interna especial se manifesta nos mais simples fatos psicoldgicos.
Assim, por exemplo, todos os alunos mais velhos compreendem
perfeitamente, por suposicdo, o significado das notas dos exames, e as
consequéncias gque delas derivam. N&o obstante, as notas podem ter sentidos
completamente distintos para cada um dos educandos [...]. E esta circunstancia
que coloca a psicologia diante da necessidade de distinguir a significacdo
objetiva conscientizada do significado que esta tem para o sujeito. Para se
evitar dualidades terminoldgicas, irei utilizar para o segundo caso a expressao:
sentido pessoal.

Portanto, sentido pessoal fundamenta-se nas experiéncias sécio-historicas do sujeito,
sofrendo influéncia do significado atribuido as essas experiéncias. Contudo, um ponto
primordial para a atribuicdo de sentido a uma atividade é o motivo para tal atividade, segundo
Leontiev (2004, p.104) “para encontrar o sentido pessoal devemos descobrir o motivo que lhe
corresponde”, assim se 0 motivo para a atividade de estudo, por exemplo, se modifica durante
esse processo, se modificara também o sentido atribuido a atividade.

Dizemos que o motivo pode se modificar, tendo como referéncia os tipos de motivos
abordados por Leontiev (2004) que podem ser motivos compreensiveis ou motivos eficazes, de
maneira que quando “os motivos sdo somente compreensiveis, ndo geram sentido pessoal, de
forma que a atividade ndo se configura como principal e nem atua no psiquismo, conduzindo
aos saltos qualitativos no desenvolvimento e a reestruturacdo da consciéncia” (SOUSA, 2016,

p.30). Por sua vez, quando os motivos para a atividade séo eficazes ha um salto qualitativo no

11 No texto original: “Esta relacién interna especial se manifiesta em los més sencillos hechos psicoldgicos. Asf,
por ejemplo, todos los alunnos de mayor edad comprenden perfectamente, por supuesto, 18 significacion que tienen
en las notas de los exdmenes y Las consecuencias que de ellas de derivan. No obstante, las notas pueden tener
sentidos completamente distintos para cada uno de los educandos [...]. Es esta circunstancia la que pone a
psicologia ante La necesidad de distinguir La significacion objetiva conscientizada y el significado que esta tiene
para el sujeito. Em evitacion de dualidades terminoldgicas voy utilizar para el segundo caso la expresion: sentido
pernonal”.
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processo de producéo relativo a tal atividade, pois o0s sujeitos sao capazes de lhe atribuir sentido
pessoal.

Assim uma palavra pode ter varios sentidos que irdo depender dos individuos, do
contexto em que a palavra esta inserida e do motivo relacionado a ela. Nessa dire¢éo, o sentido
atua na consciéncia por uma relagdo interna do sujeito (de dentro para fora), criando uma

relacdo Unica entre o pensamento e a palavra, conforme explica Vigostski (1993, p.125):

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos psicoldgicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e
dindmico, que tem vérias zonas de estabilidade desigual. O significado é
apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra
adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos diferentes,
altera o seu sentido. O significado permanece estavel ao longo de todas as
alteracdes do sentido.

A compreensdo do significado e do sentido de uma palavra consiste em um divisor de
“aguas” no processo de compreensdo da relagdo entre o pensamento e a linguagem e, por
conseguinte na construcdo da consciéncia humana. Todavia devemos ressaltar que a relacao
entre 0 pensamento e a palavra ndo € direta, considerando-se que sofre influéncias de motivos
e emoc0es, ou seja, para concluirmos qual o sentido e o significado de uma acgdo para um
determinado sujeito temos que considerar os motivos que o levaram a realizar tal feito, e como
ele se sente ao realiza-lo.

Eis 0 nosso grande desafio ao investigar os sentidos e significados da reprovacao, visando
que precisaremos entender este fendbmeno como um todo, relacionado com 0s motivos para a
atividade de estudo, o contexto pedagdgico em que ocorreram as reprovagdes, as consequéncias
positivas e negativas desse resultado e a influéncia histérico-cultural. Para tal, entendemos
relevante neste referencial tedrico abordar a avaliacdo da aprendizagem e a institucionalizacéo

desta.
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2. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E A REPROVACAO: DA EDUCACAO
BASICA AO ENSINO SUPERIOR

O ato de avaliar é algo constante em nosso dia-a-dia, estamos sempre realizando
julgamentos sobre servicos que utilizamos, produtos que consumimos e até mesmo pessoas que
conhecemos, fazemos isso utilizando valores proprios constituidos em sociedade.

Nesta perspectiva, no sistema educacional a avaliacao pode ser realizada em varios niveis,
dentre eles temos a Avaliacdo Institucional que pode ser realizada de maneira externa e
interna, de modo que, no primeiro caso se tem por objetivo mensurar a qualidade de uma
instituicdo de ensino em um nivel nacional, como por exemplo, o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes — ENADE, que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior — SINAES, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP2., que tem como designio aferir o desempenho dos
estudantes em relacdo aos conteldos programaticos previstos nas diretrizes curriculares de
respectivos cursos de graduacéo e as habilidades e competéncias em sua formacéo.

No segundo caso, pratica-se a Avaliacdo Institucional por meio de um processo de auto
avaliacdo, isto é, a propria instituicdo compde uma comissao de avaliacdo, que tem como meta
a resolu¢do de problemas internos. Segundo Baggi e Lopes (2011, p.362) “essa abrangéncia
institucional produz informacdes que podem auxiliar na consolidacdo do ensino, na revisao dos
seus processos € na solugdo de problemas”, sejam estes no campo de ensino ou ndo. Fung¢do
semelhante a outro tipo de avaliacdo, a Avaliacdo Curricular, importante instrumento para a
elaboracdo de diretrizes curriculares em todos os niveis de educacao, bem como a reelaboracéo
de componentes curriculares, como por exemplo, a inclusdo de temas relevantes a sociedade
atual, como a diversidade de género ou a cultura afro-brasileira, etc.

E por meio desse tipo de avalicio que é possivel, no caso do ensino superior, elaborar um
perfil de profissional com competéncias e habilidades especificas, que deverdo estar de acordo
tanto com uma base comum para todos 0s cursos da area, como também conter caracteristicas
préprias, que se sobressaem no ambiente onde o futuro profissional esta inserido. Ou ainda,
suscitar avaliacdes exploratorias, como o estudo de Silva (2013) que teve como objetivo avaliar
se o curriculo do curso de Pedagogia/UNIR garantia a proficiéncia exigida pelo atual mercado
de trabalho. Nessa pesquisa a autora analisou, de forma minuciosa, o Projeto Politico-

12 Qutras informagdes em http://portal.inep.gov.br.
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Pedagdgico do curso de Pedagogia/UNIR frente as mudangas no campo profissional e
exigéncias aos professores nos Gltimos anos.

Por conseguinte, temos a Avaliacdo da Aprendizagem que esta mais relacionada ao
processo de ensino e aprendizagem do estudante, tendo como objetivo auxiliar o professor em
sua préatica pedagogica, segundo Macedo (2012, p.107) “a avaliacdo da aprendizagem escolar
é uma atividade que busca atingir finalidades educacionais e inscreve-se como atividade
pedagdgica, mas também como atividade politica no interior das escolas e dos sistemas de
ensino”. Portanto, caracteriza-se como uma grande fonte de informacdes a respeito dos
estudantes e de seu processo de aprendizagem, o qual o professor tem a possibilidade modificar
suas agdes sempre que necessario, a fim de que o estudante se aproprie dos contetidos estudados
de maneira satisfatoria.

Segundo Luckesi (1988, p.77) por meio da Avaliacdo da Aprendizagem o professor pode

realizar:

[...] a reorientacdo imediata da aprendizagem, caso sua qualidade se mostre
insatisfatdria e o conteudo, habilidade ou hébito, que esteja sendo ensinado e
aprendido, seja efetivamente essencial para a formacdo do educando; o
encaminhamento dos educandos para passos subsequentes da aprendizagem,
caso se considere que, qualitativamente, atingiram um nivel da
satisfatoriedade no que estava sendo trabalhado.

Portanto a Avaliacdo da Aprendizagem deve acontecer numa perspectiva dialética, em
que professor e estudante estdo em constante processo de aprendizado. E durante o processo
avaliativo que o estudante tem a possibilidade de apropriar-se de conceitos cientificos
fundamentais para um desenvolvimento qualitativo de sua consciéncia, sendo o professor o
mediador entre o estudante e este conhecimento.

Nesta secdo consideramos relevante abordar a Avaliagdo da Aprendizagem por uma
perspectiva critica, contextualizando-a de acordo com algumas teorias educacionais, tendo
como referéncia principal Saviani (1999), acreditamos que a Avaliacdo da Aprendizagem néo
acontece de maneira neutra ou desinteressada no ambiente educacional, seja na educagédo
bésica, seja no ensino superior, sendo necessario deixarmos claro 0 nosso posicionamento

politico.
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2.1. A relacdo das Teorias Pedagogicas com a reprovacao escolar

A Avaliacdo da Aprendizagem exerce no espaco educacional um papel relevante ndo so6
no que se refere aos seus aspectos pedagogicos, mas também em seu carater social, tendo em
vista que nao se caracteriza em uma préatica neutra, logo tem um impacto social. Segundo
Luckesi (1988, p.71) a avaliagdo da aprendizagem ““destinam-se a servir de base para tomadas
de decisdes no sentido de construir com e nos educandos conhecimentos, habilidades e habitos
que possibilitem o seu efetivo desenvolvimento, através da assimilacdo ativa do legado cultural
da sociedade”.

Contudo, em um contexto social dividido por classes, dominante e dominada, a atividade
avaliativa tem a sua fungdo manipulada tornando-se uma mera verificagdo da aprendizagem. A
primeira vista, até é possivel confundirmos avaliacdo e verificacdo da aprendizagem, pois
ambas utilizam estratégias semelhantes durante a atividade pedagogica, como medidas, notas e
conceitos, no entanto, ao realizarmos uma analise critica sobre avaliacdo e verificacao
concluiremos que a primeira estd servico do estudante, possibilitando que ele venha atuar
conscientemente e criticamente na sociedade, enquanto que a segunda esta a servico da classe
dominante e promove a alienacéo.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem Luckesi (1988, p.76) explica que “0
conceito "avaliagdo" € formulado a partir das determinacfes da conduta de "atribuir um valor
ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de acdo...", que, por si, implica um posicionamento
positivo ou negativo em relacdo ao objeto, ato ou curso de acdo avaliado”. Sendo assim, se 0
estudante obtém um resultado inferior ao esperado o professor posiciona-se desfavoravel a esta
situacdo e, por conseguinte modifica sua acdo a fim de que o estudante possa ter um bom
desempenho.

No que diz respeito a verificacdo da aprendizagem Luckesi (1988, p.75) esclarece que
“configura-se pela observacdo, obtencdo, analise e sintese dos dados ou informacdes que
delimitam o objeto ou ato com o qual se esta trabalhando. A verificacdo encerra-se no momento
[...] em que se chega a conclusdo que tal objeto ou ato possui determinada configuracao”.
Portanto, ao concluir que o estudante ndo atingiu um desempenho satisfatério o professor
encerra a sua a¢ao, ndo oportunizando ao estudante uma modificagéo de sua a¢do que o oriente
para a aprendizagem, ocorrendo a reprovacao.

Logo, embora parecam sinbnimos os conceitos de avaliacdo e reprovacéo, na préatica se
tratam de duas a¢OGes com conotacgdes bem diferentes, pois a primeira se caracteriza como um

processo, em que professor e estudante estabelecem uma relacdo dindmica em favor da
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aprendizagem, sendo importante o processo de apropriacao de conceitos cientificos. A segunda,
por sua vez, se caracteriza como o resultado do processo de verificagdo da aprendizagem, onde
apenas constate-se que o estudante ndo atingiu o resultado esperado e nada se faz para que ele
possa seguir com o seu aprendizado.

Diante destas duas perspectivas é quase impossivel ndo pesarmos na realidade de nossas
universidades, principalmente no que se refere aos indices de reprovacdo escolar, 0 que nos
conduz ao seguinte questionamento: Nossas universidades praticam a avaliacdo ou a verificacdo
da aprendizagem de seus estudantes? E, por conseguinte, quais as razdes que as levam a tais
praticas? Questdes estas que neste momento ainda ndo temos condigdes de responder sem
entendermos melhor qual importéancia da avaliagdo da aprendizagem, ndo apenas para
estudantes e professores, mas também para a nossa sociedade.

Nesta direcdo, o trabalho de Saviani (1999) nos traz importante contribuicdo, nos
auxiliando a entender a Avaliacdo da Aprendizagem como sendo uma ferramenta politica, com
influéncia direta no contexto social do estudante, tendo em vista que se pode manter a divisao
social de classes ou se proporcionar uma mudanca social significativa. Principalmente porque
0 autor realiza uma analise critica da relacdo existente entre as teorias educacionais e a
sociedade, classificando-as em:

v Teorias Ndo Criticas — Pedagogia Tradicional; Pedagogia Nova; Pedagogia
Tecnicista;

v' Teorias Critico Reprodutivistas — Teoria do Sistema de Ensino enquanto
Violéncia Simbdlica; Teoria da Escola enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado;
Teoria da Escola Dualista.

v' Teoria Critica — Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 1999, 2011).

E importante compreendermos como a Avaliacdo da Aprendizagem se situa em cada uma
das teorias acima citadas para também compreendermos a sua relevancia social e politica, tendo
em vista que uma possivel reprovacao do estudante ndo esta simplesmente relacionada ao seu
desempenho escolar, mas principalmente a sua posi¢édo social e a maneira como este estudante
influenciara o meio social.

A Pedagogia Tradicional impulsionada por uma visdo ingénua da sociedade coloca a
escola como a Unica redentora dos males sociais, onde o professor ndo tem meios para
questionar o curriculo posto, sendo tais conhecimentos aceitos como verdades absolutas, e a
tarefa do professor consiste apenas em transmitir o que Ihe vem posto nos manuais de ensino e
livros didaticos, concebe a avaliacdo da aprendizagem como um instrumento com o objetivo de

mensurar o aprendizado do estudante e em seguida lhe atribuir os conceitos de aprovado ou
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reprovado, sendo “caracterizada pela passividade, transmissdo de conteidos, memorizagéo,
verbalismo etc.” (SAVIANI, 1999, p.77).

Conhecimento e 0 processo de ensino-aprendizagem centram-se no professor, como o
unico detentor do conhecimento, e, portanto, o responsavel pela avaliacao e seus instrumentos.
A metodologia de ensino mais utilizada é a exposicdo oral seguindo de exercicios para a
verificagdo da aprendizagem, caracterizados pela exigéncia da memoriza¢do dos contetdos
abordados. Expressando uma concep¢do positivista de avaliar, onde é excluida qualquer
influéncia subjetiva, ficando os estudantes presos a um paradigma de certo ou errado, o erro €
visto como falta de competéncia do estudante em expressar os conhecimentos adquiridos, e ndo
como parte de um processo, que ndo envolve apenas o estudante, mas também o professor.

Segundo Hoffmann (2005, p.33) esse tipo de avaliacdo no Brasil:

[...] sofreu uma grande influéncia de estudos norte-americanos. A partir dos
anos 60, principalmente, foi muito ampla a divulgagdo da proposta de Ralph
Tyler conhecida como “avaliagdo por objetivos”. Essa proposta passou a ser
referencial tedrico, basico nos cursos de formacgdo de professores, causando
até hoje grande e duradoura repercussdo nos meios educacionais.

Repercussdo esta que dura até os dias atuais, embora esse modelo de avaliagdo tenha
sofrido duras criticas, ja que sua metodologia pressupde avaliacdes pontuais da aprendizagem
dos estudantes com o objetivo de verificacdo da assimilacdo do conteudo estudado, conforme
Souza (2005, p.23-24) o “processo avaliativo consiste basicamente na determinagdo do quanto
0s objetivos, tradutores das mudancas desejaveis nos padrdes de comportamento do aluno e
determinados no curriculo, estdao se efetivando”, € ndo em uma perspectiva de apropriagao dos
conceitos necessarios para que a atividade de estudo crie significado para o estudante. Dessa
forma fica clara a relacdo de poder existente neste tipo de avaliacdo, tendo em vista que € o
professor que decide quando e como o estudante serd avaliado, sem que este Gltimo na maioria
das vezes, se quer compreenda quais sdo as expectativas do professor ou os critérios de
avaliacdo, resultando muito mais em uma adequacdo de comportamentos por parte do estudante,
do que de fato em aprendizagem.

Foi tendo como referéncia algumas criticas a Pedagogia Tradicional, em especial a
metodologia rigida de ensino, que surge o movimento da “Escola Nova”, tendo em vista que
para o “escolanovismo” a escola, bem como a avaliacdo, estava sendo utilizada como
ferramenta de selecédo social. Portanto, se instaura a tese de que a Pedagogia Tradicional seria
a portadora de todos os males sociais e a Pedagogia Nova a portadora de todas as virtudes
(SAVIANI, 1999). Com isso, Souza (2005, p.21), explica que:
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[...] a avaliagdo da aprendizagem ganha novos contornos, passando a
considerar as condicOes afetivas e emocionais do aluno e seu ritmo individual.
Para tanto, comeca a utilizar procedimentos como a observacdo, para avaliar
aspectos mais subjetivos, tais como o interesse e a participacdo do aluno, e
inicia 0 uso da auto-avaliacéo.

Outro aspecto importante ¢ a constru¢do do conceito de “diferencas individuais”, que ndo
se limitam apenas a questdes raciais, sociais ou culturais, mas vao além, sao “diferencas no
dominio do conhecimento, na participagdo do saber, no desempenho cognitivo” (SAVIANI,
1999, p.20), ou seja, cada pessoa é Unica e tem maneiras Unicas de aprender e precisa ser
avaliado de formar diversas, afim de que as caracteristicas especiais de cada um possam ganhar
destague, eliminando a acdo seletiva baseada em um padrdo Unico, estimulada na Pedagogia

Tradicional.

Contudo, o modelo de educacédo defendido pela Escola Nova nédo atingiu seus objetivos
para com a maioria da populacédo, devido aos altos custos inerentes a uma educacgdo que preze
habilidades e interesses individuais, e acabou por realizar um aumento da divisdo social, ja que
teve maior expansdo nas escolas burguesas. Assim, em vez de realizar o que propunha, a
eliminacdo das divisOes sociais, a Escola Nova as fortaleceu, tornando-se assim semelhante a
Pedagogia Tradicional que também ndo cumpriu o seu papel, sendo considerada uma Teoria
N&do Critica, devido a sua ingenuidade frente as mudancas sociais necessarias a sua
implementacdo. Além disso, pairava sobre o “escolanovismo” a critica de afrouxamento dos
contetidos escolares, devido ao seu foco de “Aprender a Aprender” em que os professores

exerciam influéncia limitada sobre a aprendizagem dos estudantes.

Por fim, no que se refere as Teorias ndo Criticas, tendo como referéncia as necessidades
da sociedade industrial emergente no Brasil, cria-se a Pedagogia Tecnicista, que tinha como
finalidade o “Aprender a Fazer”, 0s jovens deveriam sair da escola com uma formacao técnica
que auxiliaria no desenvolvimento da sociedade. Sendo defendida entdo, a objetividade
pedagdgica, isto é, uma pratica centrada em objetivos rigidos, que originariam no final do
processo os resultados esperados. Conforme Saviani (1999, p.24) “buscou-se planejar a
educacdo de modo a dota-la de uma organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias

subjetivas que pudessem poOr em risco sua eficiéncia”.

Retornando a uma concepcdo positivista de educacdo e avaliacdo da aprendizagem.
Todavia, é necessario destacar que embora a Pedagogia Tradicional e Pedagogia Tecnicista

tenham caracteristicas positivistas elas ttm uma concepcédo diferente do processo de ensino,
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sena primeira o foco ¢ “Aprender” na segunda o foco ¢ “Aprender a Fazer”, ou seja, €
incompetente aquele que ndo exerce atividade técnica e por consequéncia ndo colabora com a
sociedade. Além disso, na Pedagogia Tradicional o professor ocupa uma posicao de prestigio
diante do aluno, e na Pedagogia Tecnicista ambos ocupam uma posi¢éo secundaria, pois estdo
submetidos as normas do sistema imposto, que foi rigorosamente planejado e ndo pode ser
alterado.

Pode-se dizer que a Pedagogia Tecnicista era ideal para a sociedade que estava sob um
regime ditatdrio, onde so era interessante uma educacdo para a serviddo e ndo uma educacao
que levasse ao pensamento critico e tentativas de burlar o sistema vigente. Assim o
imprescindivel era que o estudante soubesse executar uma determinada tarefa técnica e ndo
tivesse condi¢cdes de opinar em outros campos. O que condiz com uma teria acritica de
educacéo.

Em suma, as Teorias Nao Criticas sdo assim classificadas devido a sua “ingenuidade”
frente a realidade social, ja que ndo percebem a sociedade como sendo plural e heterogénica,
no que se refere as classes sociais, e apenas pequenas distor¢fes no sistema, que podem ser
modificadas através da educacdo, dessa maneira ‘“encaram a educagdo como
autdnoma e buscam compreendé-la a partir dela mesma” (SAVIANI, 1999, p.17). Diferente
das Teorias Critico-Reprodutivistas, que ndo concebem a sociedade como sendo harmoniosa e
sim cheia de contradicGes, dai seu carater critico, todavia nesta concep¢ao a escola tem a fungéo
de legitimar as contradic@es, reproduzindo o sistema social de diviséo de classes.

No que se refere a Teoria do Sistema de Ensino enquanto Violéncia Simbdlica a escola é
entendida como um recurso utilizado pela classe dominante para legitimar o seu poder, entende-
se como Violéncia Simbolica a privacdo intencional do Capital Cultural necessario para se
contrapor a ideologia no poder, ficando a classe dominada com 0 acesso a uma atividade
pedagdgica que a capacita apenas para suprir suas necessidades basicas e principalmente servir

a ordem social vigente. Segundo Saviani (1999, p.29):

Os autores tomam como ponto de partida que toda e qualquer sociedade
estrutura-se como um sistema de relacdes de forca material entre grupos ou
classes. Sobre a base da forga material e sob sua determinacgdo erige-se um
sistema de relagdes de forca simbdlica cujo papel é reforgar, por dissimulacéo,
as relac@es de forca material.

Portanto, ao privar a classe dominada de Capital Cultural a escola impede que os
integrantes dessa classe tenham condi¢cfes de ter acesso a uma forca material capaz de

ultrapassar a diviséo de classes existente. A classe dominada torna-se instrumento da classe
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dominante, ndo sendo capaz de sair dessa condicdo, j& que o principal recurso para isso, 0
Sistema Educacional, ndo Ihe d& tais condicGes, assim, fica inviabilizada as lutas de classes,
pois apenas um dos lados teria condicbes e recursos de lutar. Situacdo que tem alguma
semelhanca como a préxima teoria Critico-Reprodutivista, denominada como Teoria da Escola
como Aparelho Ideoldgico do Estado.

Principalmente por que esta teoria também concebe a escola com uma instituicdo que
serve como recurso para reproducdo da ideologia dominante, fazendo isso massivamente pela
ideologia e secundariamente pela repressdo (SAVIANI, 1999). Assim, faz-se acreditar que 0s
membros das classes sociais devem ter acesso a educagdo escolar, mas nem todos devem viver
essa experiéncia de maneira igualitaria, de modo que alguns cumprem o minimo de educacao
necessaria para garantir-lhe uma colocacdo no mercado de trabalho, outros vao além no
processo de escolariza¢do e acabam ocupando cargos um pouco melhores que 0s primeiros
sujeitos, mas ndo deixam de servir a classe dominante, e por fim, ha aqueles que atingem o
ponto mais elevado da escolarizacdo, vindo a substituir aqueles que ja estdo no poder.

Obviamente a origem de cada um desses sujeitos tende a ser a mesma que ocupardo no
final do processo de escolarizacdo, como na manutencdo de uma piramide, todavia, ha a
possibilidade que algum desses sujeitos consiga ir além do que lhe estd determinando,
acendendo socialmente. Situa-se ai a principal diferenca entre as teorias do Sistema de Ensino
enquanto Violéncia Simbolica e o Sistemas de Ensino como Aparelhos Ideoldgicos do Estado,
se na primeira ndo ha a possibilidade de luta entre as classes, na segunda esta possibilidade
existe, podendo ocorrer até mesmo dentro da instituicdo escolar.

Por fim, temos a Teoria da Escola Dualista, esta entende a escola “dividida em duas (e
ndo mais do que duas) grandes redes, as quais correspondem a divisao da sociedade capitalista
em duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado” (SAVIANI, 1999, p.35). Portanto,
nessa divisdo acontece a luta de classes, tornando a escola um espaco de contradi¢Ges, onde a
classe burguesa tenta impor sobre a classe proletaria a sua ideologia, reproduzindo o préprio
sistema capitalista. Assim, sO podem existir duas redes ideoldgicas, por que sé existem duas
classes sociais, a que domina e a que é dominada.

Nesta dire¢do, a imposicdo da ideologia dominante acontece de duas formas: “em
primeiro lugar, a inculcagéo explicita da ideologia burguesa; em segundo lugar, o recalcamento,
a sujeigdo e o disfarce da ideologia proletaria” (SAVIANI, 1999, p.37), ou seja, Nno primeiro
caso a imposicao da ideologia dominante é explicita, ficam claros os seus objetivos e a classe
proletaria ndo tem meios de se impor, no segundo caso a imposicao ideoldgica acontece de

maneira implicita, de modo que a classe proletaria apodera-se da ideologia imposta e passa a
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acreditar que esta imposicéo faz parte de suas necessidades, ndo havendo o reconhecimento da
dominacdo. Dessa forma, quando a ideologia da classe proletaria € sujeitada aos anseios da
classe burguesa acontece uma falsa luta de classes, ja que os trabalhadores entendem que estéo
lutando por seus anseios e ideologia, mas na verdade sua luta é a servico da classe burguesa,
legitimando a permanéncia das duas classes e do sistema capitalista.

No que diz respeito as Teorias Critico-Reprodutivistas a Avaliacdo da Aprendizagem tem
como funcdo Unica assegurar a legitimacao da classe dominante sobre a classe proletaria, pois
¢ isto que acontece na sociedade, onde o burgués detém o poder sobre o proletario, por ter forca
capital para isso. Diferentemente do que acontece no ponto de vista da Teoria Critica da
educacéo, onde a escola e a Avaliacdo da Aprendizagem tem a possibilidade de emancipar a
classe proletaria.

Como Teoria Critica temos a chamada Pedagogia Histdrico-Critica, idealizada por
Saviani (1999), como sendo uma proposta pedagdgica que entende a escola como uma
importante instituicdo inserida nas contradi¢cdes sociais, em especial nas classes antagonicas,
podendo exercer um papel auxiliar para ambas as classes, isto é, ndo nega a heterogeneidade da
sociedade e nem reproduz a ideologia da classe dominante, mas entende que tem uma papel
crucial nessa relacdo, incluindo o empodeiramento da classe dominada. Alias, a funcéo
principal da escola é justamente que a classe proletéaria consiga ter acesso ao mesmo capital
cultural disponibilizado para classe burguesa, ensejando, que os estudantes tenham acesso a
uma educacao que lhe faca sentido.

Nessa perceptiva a escola atuaria por meio da historia, da cultura e do social, a fim de que
o0s estudantes tenham a possiblidade de entenderem os conceitos apresentados em toda a sua
complexidade e importancia, e, sobretudo, através de seus impactos sociais e a suas
possibilidades de transformagdo. Sendo a base para isso a mediagdo, pois “se a educacdo é
mediacdo, isto significa que ela ndo se justifica por si mesma, mas tem sua razao de ser nos
efeitos que se prolongam para além dela e que persistem mesmo apds a cessacdo da acéo
pedagogica” (SAVIANI, 1999, p.86).

Dessa forma, o conhecimento obtido na escola ndo se distanciaria da realidade do
estudante, podendo ser utilizado em situagdes futuras, ja que por meio da mediacdo de fato se
ocorre a aprendizagem, e ndo uma memorizacdo momentanea de contetdo, o que sem duvidas
causaria impactos sociais consideraveis, tendo em vista que segundo Duarte (2001, p.24) “trata-
se de uma pedagogia que procura [...] fundar e objetivar historicamente a compreensdo da

questdo escolar, a defesa da especificidade da escola e a importancia do trabalho escolar como
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elemento necessario ao desenvolvimento cultural, que concorre para o desenvolvimento em

geral”

Portanto, a Avaliacdo da Aprendizagem nédo acontece, neste paradigma, com objetivos de
mensuracdo da aprendizagem e elitizacao do ensino e das institui¢cdes escolares, mas como uma
pratica que coloca o estudante e a sua aprendizagem como foco principal, tornando-se uma
fonte de informacg0es para que esses estudantes de fato consigam apropria-se dos conceitos
necessarios a sua formacdo, podendo assim, atingirem todas as suas potencialidades, na escola
e na sociedade. Deste modo, acreditamos que a Pedagogia Historico-Critica seja a teoria que
melhor condiz como nosso posicionamento filosofico, principalmente por sua relevancia social,
ao formar cidadaos que tenham condic¢des de mudar a sua realidade, mediante a apropriagéo de

um capital cultural, independente da classe social.

Praticar educacdo por meio de uma perspectiva critica é possibilitar que ambas as classes
sociais, burguesa e proletéaria, tenham condi¢des de formar cidaddos que de fato possam
contribuir com a sociedade, sem que direitos sejam violados nesse processo. Diante disso,
cremos ser de grande relevancia apresentar aos leitores algumas concepcdes de Avaliacdo da
Aprendizagem que se preocupam com o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes,
antes de preocupar-se com sua classe social, e que, por conseguinte, possibilita o
desenvolvimento dos educandos em todas as suas habilidades.

2.2. Estudos sobre a Avaliacdo da Aprendizagem

Alguns tipos de Avaliacdo da Aprendizagem baseiam-se em perspectivas criticas de
educacao, compreendendo que o ato de avaliar vai muito além de se atribuir um conceito ou
nota ao um estudante, estando relacionado com a aprendizagem do educando, com a agéo do
professor, planejada e pratica, e com a sociedade em que estdo inseridos professores e
estudantes. De maneira que acreditamos ser relevante destacar a importancia dessa ferramenta
educacional utilizando os conceitos de Avaliagdo Emancipatdria (SAUL, 2010), Avaliacédo
Formativa (HADJI, 2001), e Avaliacdo Diagndstica (LUCKESI, 2006). Sobretudo por que estas
sdo trés perspectivas que concebem a avaliacdo da aprendizagem como um ato que integra o
educador e o estudante como agentes sociais, logo, a educacdo ndo pode ser concebida como

neutra e sim como instrumento na luta de classes.
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A Avaliacdo Emancipatoria segundo Saul (2008) é fundamentada na pedagogia de Paulo
Freire e pressupbe uma acdo educacional libertadora, defendendo o caréter politico da

educacdo, conforme no diz Saul (2008, p.19):

[...] a avaliacdo ndo € uma ac¢do neutra, como muitos querem fazer parecer. A
avaliacdo, na escola, particularmente na sala de aula, incide sobre préaticas
educativas e, consequentemente, as decisdes que precisam ser tomadas sobre
métodos, procedimentos e instrumentos de avaliacdo somente fazem sentido
se forem coerentes com essas praticas.

Portanto, a avaliacdo sO passa a ter sentido se manifesta na pratica, e ndo apenas no
discurso, e se auxilia o educador a tomar novos rumos pedagdgicos quando necessario.
Pressupde o combate a domesticacéo e docilizacao do estudante, estimula o pensamento critico
e a acdo cidada consciente. Trata-se de um paradigma, destinado ao sistema educacional como
um todo, composto por referenciais tedrico-metodolégicos diferentes, como a avaliacdo
democratica; a critica institucional, a criacdo coletiva; e a pesquisa participante, mas que tem o
mesmo objetivo.

Assim, na avaliacdo democratica a relacdo professor-aluno, como o proprio nome sugere,
baseia-se na democracia, onde todos participam ativamente do processo de ensino e
aprendizagem e a avaliacdo € utilizada como um recurso diagnostico que da informac6es sobre
0 estudante, mas também auxilia no processo de autoconhecimento e melhoramento do
professor, além disso, tem “propoésitos e praticas de inclusdao dos educandos” (SAUL, idem,
p.23), estimulando uma relacdo dialdgica, ajudando o estudante a aprender e o professor a
ensinar. A critica constitucional e a criacdo coletiva se referem ao estudo de uma determinada
realidade com o objetivo de se atingir a conscientizacéo a respeito da préatica vivenciada, ou
seja, deve-se desvelar a realidade, deixando de agir por uma postura falsamente intelectual.

Segundo Saul (2010, p.58) “o processo de conscientizacdo ¢ mola mestra de uma
pedagogia emancipadora em que oS membros de uma organizacdo séo tratados como seres
autodeterminados, isto €, sujeitos capazes de, criticamente, desenvolverem suas proprias
acoes”. Sendo que esse pensamento critico podera e devera ser estimulado através do dialogo,
onde os integrantes da instituicdo tém a tarefa de pensar as acOes realizadas de maneira
sistematica e critica, apontando as possiveis dissonancias entre o discurso imposto e as praticas
realizadas. Portanto, incialmente, deve se realizar a expressao e a descri¢do da realidade, afim
de que sejam apreendidos os materiais concretos, simbolicos, bem como valores e conceitos

que se destacam no ambiente.
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Em seguida séo realizadas as discussdes e as criticas sobre as informagdes levantadas,
onde acontece a tomada de consciéncia sobre as praticas realizadas, passando-se para o Gltimo
momento de criacdo coletiva, em que sdo elaborados objetivos e estratégias que levem a uma
mudanca de comportamento e a atitudes condizentes com um novo discurso. Por fim, se tem a
pesquisa participante que tera a funcdo de verificagdo e agdo, pois inicialmente ird coletar
informacdes no ambiente e a partir dela criar agcdes concretas para se alcancar a mudanca
desejada, caso o resultado seja negativo ou ainda elaborar estratégias de manutencdo das
praticas positivas.

Trata-se de uma Avaliacdo da Aprendizagem que ndo se limita aos contetdos estudados
em sala de aula, ou nas paredes dessa, ja professor e estudante tém a possibilidade de investigar
arealidade, verificar fatos, resignificar conceitos e até mesmo transformar a realidade analisada,
dai o carater emancipatorio, unindo-se a teoria a pratica vivenciada em uma relacdo dinamica.
O que sem duvidas gera frutos positivos ndo sé durante o periodo escolar, mas indo além dele,

No que se refere a Avaliacdo Formativa, podemos dizer que ela se da de maneira continua
durante todo o processo de ensino e aprendizagem, pressupondo a elaboracdo de um projeto
educativo especifico, tendo em vista que o objetivo € auxiliar o estudante a evoluir na aquisi¢cdo
de habilidades e conhecimentos, considerando que “a avaliagdo formativa ¢ uma avaliagdo
informativa” (HADIJI, 2001, p.20). Assim, é através das informagdes adquiridas sobre o
desenvolvimento dos estudantes que é possivel se reorganizar estratégias de ensino, elaborar
planos de estudos que atendam as especificidades dos estudantes, bem como reorganizar a
prépria pratica pedagogica.

A avaliacao formativa ndo tem a funcdo de adequar apenas ao estudante, mas também ao
professor, na medida em que for constado que as metodologias de ensino utilizadas ndo déo
conta de atingir os objetivos estabelecidos, conforme explica Hadji (idem, p.21) “a avaliagdo
formativa implica, por parte do professor, flexibilidade e vontade de adaptacdo, de ajuste. Esta
é sem davida um dos Unicos indicativos capazes de fazer com que se reconheca de fora uma
avaliagdo formativa: o aumento da variabilidade didatica”.

Todavia, é necessario ressaltar que esse tipo de avaliagdo encontra varios obstaculos,
primeiramente porque para muitos educadores ndo ha clareza suficiente de como vir a realizar
a avaliagdo formativa, bem como o fato de nos situarmos em um sistema educacional que,
estando a servigo de uma ideologia dominante, pressupde a mensuracdo da aprendizagem,
fazendo com que a avaliacdo formativa seja considerada uma utopia promissora (HADJI, 2001).
Sobretudo por que, o0 autor reconhece os obstaculos e dificuldades inerentes a implementacéao

da avaliacdo formativa no sistema educacional, mas assegura que ndo podemos deixar de
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acreditar que ela é possivel, bem como de trabalhar para desmistificacdo da avaliacdo de cunho
positivista.

No que diz respeito a Avaliacdo Diagnostica defendida por Luckesi (2006), como um
processo dindmico e que ndo pode ser categorizado pontualmente, tendo em vista que se avalia
0 processo de aprendizagem do estudante e ndo o seu resultado final, assim, o ato de aprovagéo
ou reprovagdo em si ndo sdo importantes, ja que somente serdo a conclusdo de um projeto
pedagdgico construtivo, onde o professor tem liberdade de fazer alteragdes de acordo com a
necessidade dos estudantes. Portanto, o carater diagnostico esta justamente na oportunidade de
se fazer melhorias, se prezando pela incluséo.

Esse processo de melhoria acontece segundo Luckesi (idem, p.69) com base em “um juizo
de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo”. Isto €, o juizo de
qualidade, no caso da avaliacdo da aprendizagem, pode ser entendido como a criacdo de um
padrdo ideal de comportamento que é comparado ao comportamento da criangca em uma
determinada realidade, que pode ser avaliado como satisfatorio ou insatisfatério. Contudo, esse
padrdo de qualidade deve estar relacionado com a realidade da crian¢a, tendo como referéncia
habilidades que ela possui que deve vir a possuir. “E um juizo de qualidade, porém nio uma
qualidade arbitraria, mas uma qualidade que estd fundada em propriedades ‘fisicas’ dessa
mesma realidade” (LUCKESI, 2006, p. 70).

Por atividades fisicas se entendem as aprendizagens e comportamentos manifestados
pelos estudantes e que, portanto, podem ser avaliadas e em seguida servir de referéncia para
uma tomada de decisdo a respeito de caminho pedagogico a se percorrer. Assim, as op¢des de
decisdo podem ser resumidas em trés situagdes: ‘“continuar na situagdo em que se esta,
introduzir modificagdes para que este 0 objeto ou situacéo se modifique para melhor ou suprimir
a situacdo ou objeto” (LUCKESI, 2006, p. 71). Dessa forma, se por meio da avaliagdo
diagnostica o educador ndo completa sua acdo com a tomada de uma deciséo, esta, por sua vez,
perde o seu sentido.

Deste modo, as Teorias Criticas de avaliacdo em suma, pressupde acompanhamento,
verificacdo e acdo sobre o processo de aprendizagem do estudante, bem como, mudancgas na
pratica exercida pelo professor, tendo em vista que tanto o professor quanto o aluno séo
responsaveis pelos resultados objetivos, ndo importando o segmento educativo em que estejam
inseridos, uma préatica docente critica e construtiva é necessaria. Conforme Luckesi (2006,
p.120):
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[...] critica na medida em que compreenda, proponha e desenvolva a pratica
docente no contexto de suas determinacdes sociais; construtiva na medida em
que trabalhe com principios cientificos e metodoldgicos que deem conta da
construcdo do ensino e da aprendizagem para o desenvolvimento do
educando.

Principalmente em um contexto em que ndo é conveniente que estudantes da classe
proletaria venham a ter desenvolvidas todas as suas fungées psicoldgicas superiores, resultando
em uma educacdo que ndo da condi¢cdes aos educandos de agirem ativamente na sociedade,
bem como os prejudica em sua trajetoria académica futura, pois ao chegarem a universidade
estes estudantes poderdo sofrer defasagem de conteldos basicos necessarios para um bom
desempenho nas disciplinas dos cursos superiores, 0 que pode resultar na reprovagdo. Sendo
relevante em nossa pesquisa conhecer alguns estudos realizados nos Gltimos anos sobre a

reprovacao no ensino superior, principalmente no que se referem as suas principais causas.

2.3. Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino Superior e disciplina de Célculo |

Consideramos importante conhecermos alguns estudos realizados acerca da Avalicdo da
Aprendizagem no Ensino Superior e a reprovagao nesse segmento de ensino, em especial no
que diz respeito a disciplina de Calculo I, sendo assim realizamos um levantamento de estudos
envolvendo essa temaética, inicialmente no site da UFAM, mais especificamente nos Programas
de Pds-Graduacdo em Fisica, Matematica, Quimica e Ensino de Ciéncias e Matematica, todavia
na maioria destes ndo encontramos as produgdes de cada programa, e naqueles que possuiam
um indice de producdes utilizamos para pesquisa as palavras chaves: Avaliacdo; Reprovacao;
Célculo 1.

Em seguida foram feitas pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, acreditamos que esta € uma importante ferramenta de divulgacdo de pesquisas
cientificas, com um grau de qualidade excelente, além do fato de que para a nossa pesquisa a
consulta de teses e dissertacdes é de suma importancia, devido a densidade de tais estudos nos
proporcionarem um melhor aprendizado nas tematicas investigadas. Foram utilizadas as
mesmas palavras-chaves da pesquisa anterior, sendo encontradas duas teses e cinco
dissertagdes. Apods a leitura dos resumos destas pesquisas identificamos que os trabalhos de
Brignol (2004), Garzela (2013) e Donel (2015), realizados com estudantes de trés instituicdes
de ensino superior, serdo de grande ajuda para compreendermos o fenémeno da reprovacao na

disciplina de Calculo I.
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A pesquisa de Brignol (2004) foi realizada em uma instituicdo de ensino superior
particular localizada em Brasilia-DF e teve como participantes estudantes com historico de
reprovacao na disciplina de Matematica 1'2 dos cursos de Administragdo, Ciéncias Contabeis e
Ciéncias Econémicas. Os resultados apontaram fatores determinantes para a reprovacao dos
estudantes como: Ao entrar na Faculdade, o aluno tem uma formacdo matematica (ensino
fundamental e médio) considerada deficiente; Falta ao aluno interesse e/ou esforco para
aprender o conteldo da matéria apresentada em sala; O relacionamento do professor com seus
alunos ndo se desenvolve em clima que facilite a aprendizagem; O aluno se preocupa apenas
em obter créditos desta disciplina e ndo em aprendé-la.

Esses resultados demonstram que fatores externos a apropriacao dos conteidos contidos
na ementa da disciplina, como defasagem de contetidos basicos ou relacionamento professor-
aluno, podem vir a ser significativos para a reprovacdo, demonstrando que a acdo pedagdgica
deve considerar o processo de construcdo de conhecimentos matematicos dos estudantes, bem
como envolver questdes pedagdgicas objetivas e subjetivas, 0 que requer uma mudanca no
paradigma pedagogico, a fim de que a aprendizagem venha a tornar-se o objetivo da atividade
de estudo.

A pesquisa de Donel (2015) se deu com estudantes de engenharia de uma Universidade
Publica Federal do Parand e teve resultados semelhantes aos da pesquisa anterior,
principalmente no que se refere ao fato de que académicos participantes ndo demonstram
dominio de conceitos e nogbes basicas da matematica necessarias ao bom desempenho na
disciplina de Calculo. Conforme Donel (2015) este cenario evidencia a necessidade de
pensarmos a formagdo academia de uma maneira critica, isso remete a considerar todos os
elementos envolvidos no processo de construgdo do conhecimento, mesmo aqueles anteriores
ao ensino superior, para um efetivo aprendizado.

No estudo de Garzela (2013) foram entrevistados estudantes e professores de Calculo |
de uma universidade estadual do interior de S&o Paulo, com o objetivo de identificar quais as
acOes didatico-pedagogicas contribuiam ou nao para a reprovacao dos estudantes. O resultado
mais relevante se refere ao planejamento e andamento da disciplina de Calculo I, conforme nos
explica Garzela (2013, p.109-110):

De forma geral, os resultados apontam que a disciplina de Calculo I, nessa
universidade pesquisada, é planejada e desenvolvida de forma rigida e
inflexivel, exigindo que todos os alunos e professores adaptem-se igualmente

13De acordo com a pesquisa bibliografica realizada a disciplina de Matematica | é equivalente a disciplina de
Calculo I, o que ocorre é uma variagdo de nomenclatura nas intui¢bes pesquisadas.
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as condicdes estabelecidas. Tal situacdo parece semelhante a um processo de
producdo industrial, em que as etapas estabelecidas devem ser cumpridas
rigidamente por todos os atores, independente de seus diferentes ritmos de
aprendizagem e diferentes repertérios iniciais. Os dados sugerem que as
formas de organizacdo da disciplina sdo fortes determinantes do
aproveitamento insatisfatério de parcela significativa de alunos, sendo que 0s
impactos afetivos dessa experiéncia sdo marcadamente negativos em suas
vidas.

Os trés estudos apresentados possuem caracteristicas entre si que apontam a avalia¢do
tradicional como paradigma que ainda persiste nas praticas pedagdgicas, aldgica perversa desse
sistema é simples “as praticas de avaliacdo acabam por classificar os alunos entre “bons e
ruins”, definindo assim, quem seréo os aprovados e reprovados na disciplina” (GARZELLA,
2013, p.100), as avaliagbes ocorrem em momentos pontuais e pré-estabelecidos nos
planejamentos das disciplinas, de modo que aos aprovados se da o privilégio de continuar o
curso de graduacdo sem grandes problemas, além de prestigio social, aos reprovados resta
cursar as disciplinas quantas vezes forem necessarias para obter a aprovacao, estando sujeitos
a atrasos no curso de graduacgéo e a questionamentos sobre o seu desempenho académico.

O que nos faz pensar, até que ponto a reprovacgdo no ensino superior é pedagogicamente
viavel para os estudantes? Se o estudante tem de fazer a mesma disciplina duas, trés ou mais
vezes é presumivel que havera desgaste fisico e mental, com consequéncias a médio e longo
prazo, bem como um enfraquecimento da acdo pedagdgica, pois o objetivo da atividade de
estudo migra do desejo de se tornar um bom profissional para o desejo de livrar-se de um

“fardo” em sua trajetoria académica. Conforme Souza (2005, p.78):

[...] ndo importa um pedagco de papel, o diploma, se ndo se tem o
conhecimento, capaz de se adaptar as novas exigéncias, um saber criativo.
Para tanto, o processo de avaliacdo deve ser capaz de qualificar as
aprendizagens e consequentemente, contribuir para a formacéo.

O processo avaliativo possibilita que o estudante se aproprie de conceitos necessarios
para a construcdo de sua aprendizagem, todavia se essa avaliacdo for utilizada apenas para
quantificar os estudantes entre reprovados e aprovados provavelmente o ensino e a avaliagcdo
ndo auxiliardo o estudante na qualificacdo de suas aprendizagens, o que poderd gerar uma
cadeia de reprovagdes que nada de concreto acrescentara ao estudante se ndo vierem
acompanhadas de préticas avaliativas criticas que visem de fato a aprendizagem. De acordo
com Souza (2005, p.111) “a obrigagdo do professor culmina em decisdes avaliativas acerca do
individuo (aluno), de carater ético, porque afetam a sua vida, interferem em sua auto estima e

em sua reflexd@o sobre si na qualidade de sujeito aprendiz”.
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Dessa forma, € de responsabilidade do professor o exercicio de uma atividade pedagdgica
que possibilite ao estudante sair do estado que Luckesi (2011) define como “Consciéncia
Restrita”, caracterizado como um momento onde 0 sujeito conhece pouco, e, por conseguinte
compreende pouco, para um estado de “Consciéncia Ampla”, onde o individuo tem a
possibilidade de “compreender o mundo de forma mais ampla” (LUCKESI, 2011, p.51). Ou
seja, uma atividade pedagogica que possibilite o desenvolvimento total do sujeito, ndo o
penalizando por dificuldades adquiridas antes de ingressar no ensino superior, ou ainda por
dificuldades advindas do processo de adaptacdo a esta nova realidade, uma atividade
pedagogica que entenda o sujeito dialeticamente e lhe dé os instrumentos necessarios para
executar sua atividade de estudo de maneira potencialmente eficaz.

Ou ainda, uma atividade pedagdgica que possibilite aos estudantes sairem de uma
condicdo de motivos compreensiveis para motivos eficazes em relacdo a sua atividade de
estudo, pois como j& mencionamos, essa transi¢do contribui para o processo de atribui¢do de
sentido a atividade de estudo, e, por conseguinte ao desenvolvimento da consciéncia humana.
Assim, as reprovacdes ocorridas neste contexto poderiam ser entendidas como situacdes
“constituidas no conjunto das relagdes e significagdes sociais, como resultante de multiplos
fatores” (SOUSA, 2016, p.33) e ndo como fracassos isolados e, portanto, destituidos de
sentidos.

Para isso, € necessario se entender que o processo de ensino deve considerar 0s
conhecimentos adquiridos pelo estudante antes de ingressar no ensino superior, partindo
daquilo que realmente sabem para aquilo que eles podem vir a aprender com uma eficiente
mediacdo da aprendizagem. E necessario se priorizar a qualidade em detrimento da quantidade.
E claro que esta ndo é uma tarefa imediatamente realizavel, pois como ja mencionamos, a
aprovacao e a reprovacdo sao processos resultantes da quantificacdo do saber e ambas entdo
historicamente institucionalizadas como instrumentos de manutencdo do capitalismo,
reproduzindo “a alienagdo vivida em sociedade” (MACEDO, 2012, p.157), e deturpando a real
funcdo da educacao, a formacdo integral do sujeito.

E necesséario se institucionalizar uma atividade pedagdgica humanizadora, ou seja, uma
atividade pedagdgica que permita ao professor utilizar os instrumentos de avaliagdo para a
construcdo da consciéncia critica do estudante. Nesta perspectiva afirma Macedo (2012, p.158)
“atentamos para a necessidade de relacionar competéncia técnica a consciéncia critica do
professor, para que este possa identificar os obstaculos de sua pratica pedagdgica e o aluno

como totalidade”.
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E preciso tanto uma acdo de valorizagido do educador do ensino superior, como a
implantacdo de uma formacdo adequada para a constru¢do de uma consciéncia critica sobre a
realidade social em que estdo inseridos e a importancia de seu papel enquanto educador,
principalmente, para aqueles que nao tém formacao em licenciatura, bem como uma formacéo
que possa auxiliar esse profissional a entender como o estudante aprende e qual deve ser o papel
do professor no processo de aprendizagem. Do contrério continuaremos a realizar uma acéao
pedagdgica que ndo sé abre margem para a reprovacao, como faz com que os estudantes nao
construam instrumentos eficientes para a internalizacdo de conceitos basicos referentes a sua
formagcéo.

Trataremos a seguir dos caminhos metodoldgicos adotados no decorrer desta pesquisa,
pois o que fizemos até aqui foi esclarecer os principais pontos da Psicologia Historico-Cultural
e a Avaliacdo da Aprendizagem, sendo que as problematizacdes mais relevantes serdo
realizadas no decorrer da compreensao das informacGes levantadas pela pesquisa de campo,

entendemos ndo ser viavel trabalhar isoladamente com elementos que constituem este trabalho.
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3. PERCURSO METODOLOGICO: EM BUSCA DOS SENTIDOS E SIGNIFICADOS
PARA A REPROVACAO

Nesta sessdo apresentaremos as etapas da pesquisa, comecando por um breve
esclarecimento de alguns principios metodoldgicos da Psicologia Historico-Cultural, tendo em
vista que ndo é nossa intengdo isolar o método utilizado dos dados obtidos, além de uma
descricdo do local de pesquisa, participantes, os instrumentos utilizados e alguns dados iniciais.

Considerando nossa fundamentacdo tedrica, realizamos nesta pesquisa um exercicio de
aproximacdo ao materialismo historico dialético para analisar e compreender a reprovacao na
disciplina de Célculo I, primeiramente por entendermos que ndo podemos separar a Psicologia
Historico-Cultural de sua base filoséfica, conforme nos diz Duarte (1996, p.22) as “pessoas ndo
precisam ser marxistas para ler Vigotski, mas € muito pouco provavel que se possa entender
Vigotski sem um minimo de conhecimento da filosofia de Marx, de seu método, de sua
concepgdo do homem como um ser historico”. E também pelo fato de acreditarmos que esta
concepgdo esta articulada com os objetivos propostos, tendo em vista que € preciso analisar
processos e ndo produtos, assim como explicar e compreender os fendmenos de nossa pesquisa.

Nosso interesse vai além de apenas descrever os sentidos e significados que o0s
estudantes atribuem a reprovagdo, mas sim entender como de fato este fendmeno ocorre,
buscando suas especificidades, tais como a maneira como se objetiva, como é sentido, qual sua
influéncia sobre os estudantes. Os participantes sdo entendidos como sujeitos historicos, sendo
representantes de relac@es diversas, de experiéncias vividas, expressas em seus significados e

sentidos porque, como explica Sartoro (2011, p.72):

[...] com base nos fundamentos anunciados, acreditamos que sO teremos
acesso a tais sentidos quando considerarmos efetivamente a historicidade dos
individuos, ou seja, sua constituigdo social, histdrica e cultural, tendo em vista,
gue ndo apenas os individuos possuem historicidade, mas também as
instituicdes, a politica, a cultura, as ideias etc.

Nessa direcdo temos clareza do quédo desafiador é o exercicio que se pauta pelo
movimento dialético entre sujeitos/histdria/cultura, principalmente levando em consideracgdo as
contradicGes existentes em meio a esse processo. Haja vista que “método significa muito mais
do que um mero conjunto de procedimentos, mas sim a sintese de uma concep¢do do
conhecimento que se respalda numa determinada concepg¢do do homem como um ser sécio-
historico” (DUARTE, 1996, p.22-23).

O método é o elemento importante da pesquisa, sendo inerente a todo o trabalho de

investigacdo e ndo apenas nas etapas de captacdo dos dados, analise e sintese dos fenémenos
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estudados, é através dele que o pesquisador prepara sua acdo, seu olhar frente aos fenbmenos
estudados, assim, um método que ndo compreenda o carater superior do comportamento
humano, por exemplo, tentara explicar esse comportamento por meio das acdes elementares e,
portanto, terd uma compreensdo limitada, atingird apenas a superficialidade dos fendmenos ou
0 que Ihe é mais aparente. J& um método que entenda o carater superior do psiquismo humano
e, por conseguinte, seu constante estado de movimento ndo limita o humano, pois entende que
este como ser dialético, que influencia e sofre influéncia do meio constantemente, logo busca
ir além do aparente chegando as verdadeiras causas dos fendmenos estudados. Segundo
Vigotski (2007, p.68):

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanca: esse é 0 requisito basico do método dialético. Numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de determinada coisa, em todas as
suas fases e mudancas — do nascimento a morte —, significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma vez que “é
somente em movimento que um corpo mostra o que é”. Assim, o estudo
histérico do comportamento ndo é um aspecto auxiliar do estudo tedrico, mas
sim sua verdadeira base (grifo do autor).

Ao se estudar fendmenos psicoldgicos ou as fungdes psicoldgicas superiores é preciso
considerar o seu movimento historico, bem como estuda-los como unidades que compdem um
todo e, portanto, carrega consigo parte dele, ndo sendo algo puro, sem ligacdo com a realidade
concreta em que esta inserido. A vista disso, os dados foram analisados através do método de
unidades, sendo cada unidade entendida como uma parte constitutiva do todo, logo a atribuicéo
de sentido e significado ndo pode ser vista como algo isolado e sim como algo que sofre

influéncias diversas, as quais iremos nos dedicando no decorrer de nossas analises.

3.1. Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto de Educacdo Agricultura e Ambiente — IEAA
localizado na cidade de Humaita no Vale do Rio Madeira, criado no ano de 2006 com o objetivo
de inicialmente atender a demanda de ensino superior dos municipios amazonenses de Apui,
Borba, Humaita, Manicoré e Novo Aripuand, mas atualmente também atende estudantes de
outros municipios do Amazonas, como Labrea, Canutama, Sdo Gabriel da Cachoeira, e de
outros estados, como Acre e Ronddnia, com académicos oriundos de municipios como Rio
Branco, Porto Velho, Ji-Parand, Vilhena e Ariquemes, dentre outros. A escolha do IEAA como

campo de pesquisa se deu inicialmente pela familiaridade com esta unidade académica, tanto
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como estudante de graduacéo, quanto como professora substituta no curso de pedagogia e, por
conseguinte pelos dados significativos a respeito da reprovagdo nos cursos superiores.

Apesar de ter apenas dez anos de existéncia o IEAA se caracteriza como uma instituicéo
que tem mudado o cenario profissional no sul do Amazonas, principalmente no que diz respeito
ao campo educacional, j& que dos seis cursos superiores que oferta, quatro sdo na area de
licenciatura, possibilitando a formacéo de profissionais qualificados na regido, bem como em
todo o estado, tendo em vista que a unidade da capital do estado a mais de um século vem
contribuindo para a formacéo superior no Brasil.

A Universidade Federal do Amazonas — UFAM surgiu em decorréncia de uma época de
inovagao e prosperidade no estado, causada pelo chamado Ciclo da Borracha, em meados de
1890, periodo em que o Amazonas despontou como um grande centro de desenvolvimento
econémico e financeiro, atraindo para a regido investidores interessados em apostar em um
novo tipo de negdcio: o latex da seringueira, arvore tipica da regido. Segundo Brito (2009, p.26)
“¢ desse periodo a fundagdo em Manaus, no dia 05 de setembro de 1906, do Clube da Guarda
Nacional do Amazonas”. Que dois anos mais tarde cria a Escola Livre de Instrucdo Militar do
Amazonas, com dois cursos, um de preparacdo militar, destinados aos aspirantes militares e o
curso de ensino superior, destinado ao cidaddo civil.

Conforme Brito (2009) um dos momentos de maior relevancia na histéria do ensino
superior brasileiro e no Amazonas acontece com a transformacéo da Escola Livre de Instrucdo
Militar em Escola Universitaria Livre de Manads'4, em 17 de janeiro de 1909, sendo
considerada a primeira universidade brasileira, funcionando com as Faculdades de Engenharia,
Ciéncias Juridicas e Sociais, Medicina, Ciéncias e Letras e a Faculdade Militar, tendo os seus
primeiros formandos no ano de 1912. Fato certificado pelo Guinness Book no ano de 1996,
através da analise de documentos historicos da Universidade Federal do Amazonas.

Contudo, sobre isto é necessario esclarecer que a referida instituicdo possui o titulo de
Primeira Universidade do Brasil, mas no momento de sua cria¢do ja havia no pais alguns cursos
de formagéo superior, como 0s cursos de cirurgia e obstetricia na cidade de Salvador, que
naquela época atuavam de maneira independente e em estabelecimentos isolados (CUNHA,
2010), logo nédo podem ser considerados como universidade, ja que esta intuicdo se caracteriza
pela agrupacédo de cursos e faculdades distintos sob uma mesma organizacdo. De acordo com
Brito (2009, p.23):

14 Nome original da instituic3o.
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De 1500 a 1808, 308 anos se passaram para que fossem criados os primeiros
cursos universitarios no Brasil. 409 anos foi 0 tempo que a sociedade brasileira
esperou para vivenciar a primeira experiéncia universitaria, a criacdo da
Escola Universitéaria Livre de Manads, em 17 de janeiro de 1909, dois anos
antes da criagdo de uma universidade em Sdo Paulo (23.3.1911), trés da
criacdo da Universidade do Parana (19.12.1912) e onze da universidade do
Rio de Janeiro (primeira universidade publica), instituida pelo Governo
Federal, no dia 7 de setembro de 1920.

Com o passar do tempo a Primeira Universidade do Brasil foi sofrendo mudancas, dentre
elas em sua nomenclatura tornando-se Universidade de Manads em 13 de julho de 1913, bem
como em sua organizacao, tornando-se Fundacdo Universidade do Amazonas por meio do
cumprimento a Lei 4.069/62 e da Lei 10.468/2002 que a sancionou como Universidade Federal
do Amazonas. Além da incorporacao e criacdo de varias faculdades que foram criadas no
coracdo da Amazonia brasileira e a mais de um século garante formacao inicial de qualidade a
populacgéo da regiéo.

Atualmente a UFAM possui 81 cursos de graduagdo em Manaus, estando organizada
em faculdades, como a Faculdade de Direito e a Faculdade de Educacédo, em escolas, como a
Escola de Enfermagem, em institutos, como o Instituto de Ciéncias Bioldgicas e o Instituto de
Ciéncias Exatas, dentre outros, atuando nos campos de formacéo inicial e continuada. Também
possui 34 cursos distribuidos nas cinco unidades académicas no interior, nos municipios de
Benjamin Constant com o Instituto Natureza e Cultura, Coari com o Instituto de Saude e
Biotecnologia, Humaitd com o Instituto de Educacdo Agricultura e Ambiente - IEAA,
Itacoatiara com o Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologia, e Parintins com o Instituto de
Ciéncias Sociais, Educacgéo e Zootecnia.

A criacdo de unidades de ensino permanentes no interior foi um importante avanco na
educacdo superior no Amazonas, tendo em conta que grande parte da populacéo localizada fora
da capital ndo tinha condi¢Ges de financiar um curso superior, seja em universidades
particulares, seja na propria UFAM em Manaus. Sobre esta expansdo nos fala Brito (2011,
p.340):

Uma das metas da Administracdo Superior da UFAM — periodo 2001/2005 —
era a criacdo de Unidades Académicas Permanentes no Interior do estado. O
projeto de expansdo do Sistema Publico de Educacdo Superior do Governo
Federal viria possibilitar a implementacdo dessa ideia. ApGs varias reunides
MEC/UFAM, no dia 6 de abril de 2005 foi oficializado o pedido ao MEC
através do Oficio n°037/2005/PROPLAN, dirigido ao Diretor do
DEDES/SESu, Prof. Manoel Palacios. O MEC respondeu positivamente a
solicitacdo da UFAM, contemplando-a, hum primeiro momento, com trés
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Unidades Académicas Permanentes a serem implantadas em Benjamin
Constant, Coari e Humaita. Ainda em 2005, foi aprovado pelo Ministério de
Educacdo e Cultura a implantacdo das Unidades Académicas de Itacoatiara e
Parintins.

A partir de sua aprovacéo se deram os tramites legais pertinentes para a implantagéo das
Unidades Académicas no interior, dentre eles varias reunides com as comunidades locais a fim
de se montar um perfil de cursos para cada Unidade. O Instituto de Natureza e Cultura, em
Benjamin Constant, passou a oferecer os cursos de: Administracdo, Antropologia,
Biologia/Quimica, Ciéncias Agrarias e Ambientais, Letras: Portugués/Espanhol e Pedagogia.
O Instituto de Saude e Tecnologia, em Coari, implantou os cursos de: Enfermagem, Nutrigéo,
Biotecnologia, Fisioterapia, Licenciaturas em Ciéncias: Matematica e Fisica e Quimica e
Biologia. Ao Instituto de Educacdo Agricultura e Ambiente, em Humaita, couberam os cursos
de Agronomia, Engenharia Ambiental, Letras: Portugués/Inglés, Pedagogia, Ciéncias:
Matematica e Fisica e Ciéncias: Biologia e Quimica.

Em Itacoatiara, no Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologia, passaram a ser oferecidos
0s cursos de: Engenharia de Producdo, Quimica Industrial, Ciéncias Farmacéuticas, Sistemas
de Informacdo, Ciéncias: Matematica e Fisica e Ciéncias: Biologia e Quimica. No Instituto de
Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia foram implantados os cursos de: Zootecnia,
Administracdo em Gestdo Organizacional, Comunica¢do Social, Educacéo Fisica, Pedagogia e
Servico Social.

3.2.Caracterizacao da Pesquisa

A presente pesquisa tem como participantes estudantes dos cursos de Engenharia
Ambiental e Agronomia (bacharelados) e Ciéncias: Biologia e Quimica, e Ciéncias:
Matematica e Fisica (licenciaturas), com histéricos de reprovacao na disciplina de Célculo I. A
opcao pela referida disciplina se deu inicialmente por meio de conversas informais com
estudantes e professores do IEAA/UFAM que relataram ser a disciplina de Calculo | a
responsavel por muitas reprovacdes na instituicdo. De maneira que em seguida, solicitei para
alguns docentes do Instituto de Educacdo Agricultura e Ambiente dados que pudessem
confirmar esta informacdo, vindo a ter acesso a varios boletins e diérios de classe.

Apos andlise foi constatado que a referida disciplina tem uma taxa de reprovacéo
significativa em relagdo aos demais componentes curriculares averiguados. Considerando-se
que nos periodos letivos de 2010 a 2014 houve 338 matriculas na disciplina de Calculo I, sendo
que destas 246 resultaram em reprovagdes, ou seja, o indice de reprovacdo nessa disciplina foi

de 72,78%. Mais recentemente tivemos acesso aos dados do ano de 2015, fornecidos por um
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docente do IEAA/UFAM, coordenador do Programa Institucional de Apoio Pedagdgico - PIAP
para a disciplina de Calculo 1, os quais mostram que de 151 matriculas apenas 46 resultaram
em aprovacao, sendo o indice de reprovacéo igual a 69,54%.

Outro ponto relevante nos indices apresentados relaciona-se com o método materialista
historico e dialético, referente aos conceitos de singularidade e universalidade. Quando nos
dedicamos a fenémenos empiricos temos contato com informages singulares, que na maioria
das vezes acreditamos serem Unicas e nesta direcdo as interpretamos dissociadas das demais
realidades. Contudo, segundo Pasqualini e Martins (2015, p.364) a “singularidade em si mesma
estd no plano da aparéncia do fendmeno. Para conhecé-lo, é preciso que sejamos capazes de ir
além da aparéncia”. O conceito de universalidade se refere as relagbes dindmico-causais do
fendmeno, ao um contexto mais abrangente ao que foi determinado no projeto do pesquisador.

Logo, é necessario se realizar uma mediacdo entre o singular e o universal para se
alcancar a totalidade do fenémeno estudado. Conforme Pasqualini e Martins (2015, p.365) “a
relacdo entre singular e universal remete a relacdo entre todo e partes. O singular € parte de um
todo. Esse todo, o universal, se cria e se realiza na interacdo das partes singulares. Essas partes
ndo existem por si mesmas: elas se relacionam entre si e com o todo”. Portanto, a0 nos
deparamos com dados tdo significativos em relagéo a reprovacdo na disciplina de Céalculo | ndo
podemos deixar de considerar que esta ndo € uma situacao que acontece apenas em nosso local
de pesquisa. Os indices apresentados retratam apenas uma parte do todo.

Apds a analise dos indices de reprovacdo em Calculo | demos inicio a parte empirica de
nossa pesquisa, sendo que o primeiro passo foi entrar em contato com a direcao da institui¢éo
académica, explicando os objetivos e finalidades da pesquisa, de modo que havendo o
consentimento foi solicitada a assinatura do Termo de Autorizagdo para a Pesquisa (Anexo I1).
Em seguida, entramos em contato com os estudantes convidando-os a participarem deste
estudo.

O contato inicial com os estudantes se deu de duas formas, a primeira por abordagem
individual, realizada nos espacgos sociais do IEAA/UFAM (restaurante universitario, biblioteca
e corredores) e a segunda de forma coletiva através de visitas as salas de aula dos cursos com
possiveis estudantes que correspondiam ao perfil desejado. Em ambas as ocasides 0s estudantes
receberam todas as informacOes pertinentes a pesquisa e aqueles que concordaram em
participar, receberam e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
A). Ressaltamos gque nas ocasifes o0s participantes tiveram suas davidas esclarecidas a respeito

da pesquisa, bem como foram informados da ndo obrigatoriedade de sua participacdo, além de
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ser-lhes assegurado o sigilo durante os demais procedimentos da pesquisa e a fase de divulgagéo
dos dados, conforme orienta a Resolugéo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Salde.

A coleta dos dados foi dividida em duas fases, na primeira foi elaborado e aplicado um
questionario (Apéndice B) contendo perguntas de maltipla escolha, que tinham por objetivo
configurar um perfil dos estudantes, com informag6es como idade, curso superior, cidade de
origem, condigdes de moradia, dentre outros, bem como, contendo perguntas dissertativas
relacionadas aos sentidos e significados da reprovacao no ensino superior.

A aplicacdo dos questionarios inicialmente se deu por uma abordagem individual,
realizada nos espacos coletivos do IEAA/UFAM (restaurante universitario, biblioteca,
corredores e salas de aula), em que apds a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido os estudantes o assinaram, em seguida ja se dispuseram ao preenchimento. Todavia,
muitos dos estudantes que demonstraram interesse em participar da pesquisa, ndo tinham
condigOes de responder ao instrumento no momento de abordagem inicial. Foi possibilitado
pela pesquisadora que 0s mesmos respondessem ao questionario em momentos mais oportunos,
sendo devolvidos alguns dias depois. Dessa maneira, foram aplicados 33 questionarios, contudo
foram recuperados apenas 26 dos questionarios aplicados, alguns estudantes que levaram para
responder em casa alegaram que néo tiveram tempo para preenché-lo, devido as demandas da
universidade.

A segunda fase da pesquisa se deu por meio de entrevista semiestruturada, objetivou o
aprofundamento da tematica de reprovacdo no ensino superior, considerando que esta técnica
de coleta de informac6es possibilita ao pesquisar, explorar nuances do problema investigado e
ao participante permite expressar-se com propriedade sobre as experiéncias vividas. Segundo
Minayo (2014, p.261) a “entrevista € acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores, realizadas por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informacdes
pertinentes para um objeto de pesquisa”

A entrevista acontece tendo como referéncia um roteiro com perguntas que estimulem
0 entrevistado a dar o maior numero de informacgfes possiveis sobre a tematica pesquisada,
todavia este conjunto de perguntas ndo é fechado em si, sendo permitido ao entrevistador e ao
entrevistado abordar questdes que ndo foram a priori pensadas para 0 momento do encontro. E,
“o entrevistado tem a possibilidade de discordar sobre o tema em questdo sem se prender a
indagac¢do formulada” (MINAYO,2014, p.261).

Nesta perspectiva as entrevistas realizadas aconteceram no IEAA/UFAM, em uma sala

de aula reservada com esse objetivo, no periodo noturno, entre 19 e 21 horas e, portanto, fora
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do horario de aulas dos estudantes participantes. As mesmas foram gravadas em video, com as

devidas autorizagdes, e transcritas em momento posterior.
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4. SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA REPROVACAO E SUA RELACAO COM A
ATIVIDADE PROFISSIONAL DE ESTUDO NO ENSINO SUPERIOR

Esta sessdo tem o objetivo de apresentar e explicar a parte empirica da pesquisa, bem
como discutir os resultados alcancgados. Inicialmente apresentamos um perfil dos participantes
da pesquisa, detalhando o processo de escolha dos participantes. Em seguida explicamos o
processo utilizado para organizar e explicar as informagdes levantadas, por meio de categorias
descritivas e unidade de analise, respectivamente. Por fim realizamos uma sintese dos

resultados obtidos e apontamos os sentidos e significados para a reprovacao no ensino superior.

4.1. Perfil dos participantes da pesquisa

Conforme apresentado anteriormente as informac6es levantadas na pesquisa de campo se
deram por meio da aplicacdo de questionarios e por meio de entrevistas semiestruturadas com
estudantes do ensino superior. Portanto, incialmente apresentamos um perfil sdcio demografico
dos 26 estudantes que responderam o questionario elaborado para a pesquisa, trazendo
informac@es percentuais referente ao sexo, idade, etnia, estado civil, cidade de origem, situacéo
de moradia, entre outros e em seguida apresentamos um perfil descrito dos 6 estudantes que
participaram das entrevistas.

Entendemos que o perfil sécio demografico dos participantes da pesquisa € importante para
entendermos o contexto em que estdo inseridos 0s sujeitos da pesquisa, principalmente no que
se refere ao seu contexto social e as condi¢fes que os fizeram cursar 0 ensino superior. Nesta
direcdo, as informacdes apresentadas no quadro 1 serdo interpretadas criticamente, a fim de que
possamos chegar a um perfil descritivo inicial dos participantes da pesquisa.

Quadro 2- Perfil s6cio demogréafico dos participantes da pesquisa, 26 sujeitos.

Questdes Respostas
Sexo Masculino: 63,38%
Feminino: 34,62%
Etnia/Raga Branca: 7,69%

Negra: 11,54%

Parda: 53,85%

N&o identificaram: 26,92%
Curso em que estd matriculado Agronomia: 23,08%
Engenharia Ambiental: 57,69%
Ciéncias: Matematica e Fisica 19,23%
Ano de ingresso na universidade 2009: 7,69%

2010: 7,69%

2011: 26,92%

2012: 11,54%

2013: 11,54%

2014: 34,62%
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Cidade de origem (onde morava antes | Apui-AM: 15,38%

de ingressar no Ensino Superior) Cerejeiras—RO: 3,85%
Humaita-AM: 46,15%
Ji-Parana-RO: 7,69%
Manaus-AM 7,69%
Manicoré-AM: 11,54%
Porto Velho-RO: 7,69%

Moradia em Humaita-AM Casa Propria: 46,15%
Aluguel: 53,85%

Estado Civil Solteiro: 96,15%
Casado: 3,85%

NUmero de reprovagdes em Calculo | Uma vez: 73,08%

Duas ou mais reprovacdes: 26,92%

Fonte: pesquisa de campo.

Consideramos que os dados apresentados no quadro um séo importantes para definir um
perfil preliminar dos estudantes, primeiramente porque podemos perceber que had um
quantitativo significativo de estudantes que ja& moravam na cidade de Humaita antes de
ingressarem no ensino superior, e, por conseguinte possuem casa propria e ndo se distanciaram
do convivio familiar, por outro lado ha um ndmero relevante de estudantes oriundos de outros
municipios e por isso tem que arcar com responsabilidades extras a atividade de estudo, como
pagar o aluguel, mas que podem exercer influéncia em como esses estudantes se comportam
academicamente, além de terem que se adaptar a uma nova realidade distante de seus familiares.

Conforme Garzella (2013) o fato de estar longe da familia e em um ambiente totalmente
novo é considerado um fator de risco para a reprovacao, assim, em sua pesquisa Garzella (2013,
p.35) constatou que:

Alguns alunos também comentaram do desafio de adaptar-se a uma nova vida
longe da familia, enquanto faz-se necesséria grande dedicagéo e concentragéo
nos estudos. Uma aluna do curso de Fisica; sentiu que esses fatores
colaboraram para sua reprovagdo em Calculo | no primeiro semestre da
faculdade e lembra-se de suas dificuldades: “E mais, eu longe de casa, eu
fiquei, tipo, um tempdo sem ver meus irmdos, minha familia. Ai acabou
juntando tudo. Chorei. Eu tive que conhecer gente nova, casa nova, tudo novo,
entdo aadaptagdo ndo foi tranquila” (grifo da autora).

E conhecido o fato de que todo estudante universitario tem de passar por um duro
processo de adaptacdo na universidade, primeiro em relacdo aos conteddos, dos quais em sua
maioria a Educacdo Basica ndo Ihes da a base e, por conseguinte a um ambiente totalmente

novo que o estudante tera de enfrentar sozinho, na maioria das vezes sdo muito jovens para isso.
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Consideramos que esses estudantes podem expressar sentidos e significados Unicos sobre a
reprovacao e todo o contexto em que ela aconteceu.

A segunda informacéo relevante no Quadro 1 diz respeito ao numero de reprovacdes na
disciplina de Calculo I em que 73,08% afirmaram ter reprovado apenas uma vez e
26,92%disseram ter reprovado duas ou mais vezes, o que nos leva a inferir que esses dois grupos
de estudantes podem vir a expressar sentidos e significados diferentes quanto a esta experiéncia,
pois as viveram de maneiras diferentes. Sendo assim, decidimos que a realizacdo de entrevistas
com alguns dos participantes da pesquisa era imprescindivel para compreendermos e
explicarmos a atribuicao de sentido e significado a reprovacéo e sua relagdo com a atividade de
estudo.

A escolha dos estudantes que participaram das entrevistas se deu por meio de trés
critérios: 1) Ter respondido todas as perguntas do questionario; 2) Ter apresentado respostas de
acordo com os questionamentos realizados, isto é, sem fugir do tema perguntado, néo ter
utilizado respostas muito curtas, como: sim, ndo, talvez, ndo sei; 3) Ter disponibilidade de
tempo para a realizacdo das entrevistas, bem como nem um empecilho no que se refere a
gravacdo das mesmas. Foram escolhidos para as entrevistas seis estudantes do IEAA/UFAM,
que responderam ao questionario e demonstraram interesse em contribuir com a pesquisa. As
mesmas ocorreram nos meses de abril e maio de 2016 em dias horarios que foram mais
convenientes aos participantes, o local das entrevistas foi o prédio do IEAA/UFAM, por escolha
dos proprios estudantes, sendo uma sala de aula reservada apenas para essa finalidade junto a
administracdo do instituto.

Conforme as orientagdes da Resolugdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude foi
assegurado o sigilo dos participantes, de modo que os estudantes participantes das entrevistas
serdo apresentados com nomes diferentes dos originais. Nas ocasides de cada entrevista foi
perguntado aos seis participantes se havia por parte dos mesmos alguma preferéncia por nome
ficticio, sendo que todos os participantes concordaram que a pesquisadora deveria atribuir-lhes
nomes aleatoriamente. Dessa forma, o quadro a seguir traz o perfil descritivo dos seis

participantes das entrevistas.

Quadro 3 — Perfil descritivo dos participantes da pesquisa.
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Roberto é um jovem de 22 anos, natural de Humaita, ingressou no curso de Engenharia
Ambiental no ano de 2011, atualmente mora com os pais, é solteiro e ndo exerce atividade
remunerada. Escolheu o curso de Engenharia Ambiental por ter interesse na area de ecologia
e impactos no meio ambiente e apesar de gostar do curso sente dificuldades nas disciplinas

de célculo, tendo reprovado em Calculo I quatro vezes.

Gael tem 25 anos, € natural de Apui-AM, ingressou no curso de Engenharia ambiental no
ano de 2011, atualmente divide um apartamento com um colega de faculdade, € solteiro e
ndo exerce atividade remunerada, mantendo-se em Humaitd com a ajuda financeira de
familiares. Escolheu o curso de engenharia ambiental no IEAA/UFAM por néo querer ficar
muito distante de sua familia e cidade origem. Relatou sentir dificuldades em calculo, tendo

reprovado trés vezes.

Gabriele tem 26 anos, é natural de Porto Velho-RO, ingressou no curso de Matematica e
Fisica no ano de 2011, atualmente divide um apartamento com a irmd, também estudante no
IEAA/UFAM, é solteira e ndo exerce atividade remunerada, mantendo-se em Humaita com
o0 auxilio financeiro de familiares. Escolheu o curso superior por gostar das disciplinas de
matematica e fisica, todavia passou por dificuldade em Calculo I, tendo reprovado quatro

VEZES.

Francisco tem 28 anos, é natural de Apui-AM, ingressou no curso de Agronomia no ano de
2011, reside em Humaita em uma casa alugada que divide com um colega de faculdade, é
solteiro e ndo exerce atividade remunerada, recebendo ajuda financeira de seus familiares
para residir e estudar em Humaita. Optou pelo curso de Agronomia por se identificar com o
mesmo, principalmente porque a principal fonte de renda de sua familia é a agropecuaria. No
que se refere ao IEAA/UFAM, a opcéo se deu pelo desejo de ficar préximo de sua familia e

da cidade de origem. Quanto a disciplina de Calculo | enfrentou 3 reprovacdes.

Marcele tem 22 anos, € natural de Manicoré-AM, ingressou no curso de Agronomia no ano
de 2012, reside em Humaita em um apartamento alugado mantido com a ajuda de seus
familiares, é solteira e ndo exerce atividade remunerada. Escolheu o IEAA/UFAM por ser
gratuito e proximo de sua cidade de origem. Optou pelo curso de Agronomia porque em sua
cidade de origem residia na zona rural, sendo seu pai agricultor. Na disciplina de Calculo |

veio a reprovar uma vez.
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Sofia tem 19 anos, é natural de Cerejeiras-RO, ingressou no curso de Engenharia Ambiental
do IEAA/UFAM no ano de 2014, mora em um imdvel alugado com a ajuda de seus
familiares. Escolheu o IEAA/UFAM e o curso pela qualificacdo do ensino e por se identificar

com a area ambiental. Reprovou em Calculo | uma vez.

Fonte: pesquisa de campo.

Por meio do perfil descritivo dos participantes da pesquisa podemos observar que a
escolha do curso superior se deu por afinidade com a area de trabalho e por influéncia de
familiares, bem como o fato de que cinco dos seis participantes sdo originarios de outros
municipios e escolheram o IEAA/UFAM como instituicdo de estudo para nao ficarem muito
distantes de suas familias. Informacdes que foram relevantes para comegarmos a compreender
a relacdo dos participantes da pesquisa com a atividade de estudo, por meio da criacdo de

categorias descritivas apresentadas a seguir.

4.2. Dando sentido ao emaranhado cadtico de dados: das categorias descritivas as
unidades de analise

O questionario elaborado para a coleta de informacdes é dividido em duas partes, a
primeira de carater objetivo referente ao perfil s6cio demogréfico dos participantes e segunda
referente as nove perguntas dissertativas. Ao ter contato com os 26 questionarios respondidos
nos deparamos com uma grande quantidade de informacgdes as quais buscamos organizar
preliminarmente por meio da elaboracdo de categorias de analise, com a intencdo de “dar
sentido ao emaranhado cadtico de dados” (ASBARH, 2011, p.113). Um emaranhado cadtico,
porque esta baseado em informacdes levantadas em um primeiro contato com a realidade, tendo
como referéncia uma acdo descritiva dos dados.

Apesar de nossa intencdo ndo ser descrever e sim explicar as informac6es colhidas na
pesquisa, a fase de descricdo dos dados e formulacdo de categorias de analise € uma parte
fundamental para se chegar ao levantamento de informacg6es que tenham maior profundidade,
principalmente porque essas categorias de analise surgiram levando em conta as teméticas mais
frequentes nas respostas dos estudantes e 0s objetivos propostos para a pesquisa. Essas
categorias de analise foram construidas a partir das seguintes questdes: Quais sdo os elementos
necessarios para compreender o processo de atribuicdo de sentido pessoal a reprovacdo no
Ensino Superior? Como superar uma mera descri¢do das informag6es levantadas e conseguir

chegar a explicacdo o objeto de pesquisa? De modo que através de uma mediacdo com o
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referencial tedrico da Psicologia Histdrico-Cultural as categorias construidas foram 1.Motivos
e objetivos para cursar o ensino superior e 2. Causas/Motivos da reprovagdo no ensino
superior, sendo que cada uma delas suporta subcategorias.

Da primeira categoria Motivos e objetivos para cursar o ensino superior, desdobram-se
trés subcategorias: A- Estar perto do local de moradia; B- Estudar em uma instituicéo
federal/gratuita; C - Ter afinidade ou identificacdo prévia com o curso superior. Tendo em vista
que estas foram as tematicas que mais se sobressairam nas respostas dos estudantes, conforme

¢ apresentado no quadro a seguir.

Quadro 4 — Repostas referentes aos Motivos e objetivos para cursar 0 ensino superior.

Perguntas do questionario Respostas dos estudantes

Marcele: Por ser a mais acessivel, pois além de ser
gratuita é perto da minha cidade. Eu sempre gostei da
area, devido eu ter morado em sitio e meu pai ser
agricultor.

Por que vocé decidiu fazer a sua graduagdo | Gael: Por ser um municipio préximo do meu e por ser
nessa instituicdo de ensino? uma universidade federal. Dentre as opcOes para
Humaitd achei esse curso o mais interessante. A
influéncia foi a questdo ambiental.

Como foi a escolha do curso? Por que o

escolheu? O que Ihe influenciou? Francisco: Por que é a localidade mais proxima da

minha cidade e o curso que mais me identifiquei.
Escolhi devido a proximidade do curso com a fonte de
renda da minha cidade, a agropecuaria.

Gabriele: Por incentivo dos meus professores do
Ensino Médio, pois para eles a UFAM é a melhor
faculdade do estado do Amazonas. Escolhi esse curso,
pois foi 0 que mais me identifiquei, pois gosto de
matematica e fisica, quem me influenciou foram os
meus professores do ensino médio.

Fonte: pesquisa de campo.

Estar perto de sua localidade de moradia é motivo para Marcele, Gael e Francisco
executarem a atividade de estudo na instituicdo pesquisada, provavelmente porque os custos de
moradia em uma cidade do interior sdo mais baixos do que em cidades com alto nivel
populacional, ou ainda pelo fato de a locomocdo para seus municipios de origem néo ser de
dificil acesso. Ja Gabriele relata que sofreu a influéncia de seus professores do ensino médio
para escolher a instituicdo e curso de Matematica e Fisica, fato certamente positivo, visto que

no final da educacdo basica geralmente os estudantes estdo confusos em relacdo ao seu futuro

150s nomes atribuidos aos participantes da pesquisa sdo ficticios e foram atribuidos de maneira aleatéria e por
escolha da pesquisadora.
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profissional. Conforme Aguiar e Conceicdo (2009) é nesse periodo que o estudante precisa ter
orientagdes vocacionais, e 0s professores podem vir a exercer essa funcéo.

Outro ponto relevante no quadro trés é a o fato de a universidade escolhida ser federal,
considerando-se que 0s seus cursos tém certo prestigio social, como cita Gabriele ao afirmar
que seus professores do ensino médio consideram a UFAM a melhor universidade do
Amazonas. E ainda pelo fato de sua gratuidade, tendo em conta que o IEAA/UFAM ndo possui
Casa do Estudante, de modo que os alunos vindos de outras localidades tém que arcar com as
despesas basicas de uma residéncia, incluindo o aluguel, ndo sendo possivel também arcar com
as mensalidades de um curso superior particular.

Por fim, temos a identificagdo prévia com o curso superior, onde os quatro estudantes
relatam que essa identificacdo surgiu tanto pelo seu contexto familiar, quanto pelo fato de terem
afinidade com a area de exatas, todavia € necessario ressaltar que o IEAA/UFAM possui apenas
seis cursos superiores, logo a escolha e os anseios profissionais desses estudantes foi limitado
a oferta de vagas preexistente, conforme relata Gael “Dentre as op¢des para Humaité achei esse
curso o mais interessante”. Segundo Bardagi (2007) a escolha profissional ndo parece
relacionada a um projeto profissional e de vida fazendo com que a adaptacdo a universidade se
torne mais dificil, podendo causar problemas na atividade de estudo e até mesmo a evasao.

Na segunda categoria Causas/Motivos da reprovagao no ensino superior: elaboramos
trés subcategorias de analise, sdo elas: A- Falta de dedicacdo aos estudos; B- N&o estudar o
suficiente; C- N&o ter os conhecimentos basicos para conseguir a aprovacao; O quadro 4traz
algumas das respostas que justificam tais subcategorias.

Quadro 5 — Respostas referentes as Causas/Motivos da reprovacdo no ensino superior.

Perguntas do questionario Respostas dos estudantes

Marcele: Significa que deveria me dedicar mais.
Em sua opinido, qual o significado da palavra | Francisco: E ndo alcancar os conhecimentos
REPROVAR? basicos da disciplina.

Sofia: significa que eu ndo consegui adquirir
conhecimento suficiente.

Gabriele: Para mim, reprovar ndo é um bicho de
sete cabecas, reprovar é falta de estudar e se
dedicar o suficiente na disciplina. Todas as vezes
que reprovei foi porque ndo ligava para estudar.

Marcele: Eles veem como falta de dedicacéo do
aluno.

Francisco: Professores veem com bons olhos,
Em sua opinido, qual o conceito que as pessoas | pois segundo eles, uma reprovacgéo incentiva o
tém sobre quem reprova? aluno a estudar mais da segunda vez, ja
estudantes e pais veem negativamente.
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Sofia: Bem, as pessoas veem isso de maneira
irregular, pois acham que a pessoa ndo tem
capacidade suficiente para cursar uma graduacao.
Gabriele: Para os professores suas opinides é que
temos que estudar bem mais, pois estudamos
pouco, por isso as reprovacOes. Para amigos e
familiares suas opinides é que ndo estudamos e s6
gueremos nos divertir, pois para eles ndo estamos
nem ai para estudar, eles tém um conceito bem
errado! Para mim guem reprova muitas vezes na
mesma disciplina é por que tem mais dificuldades
que 0s outros colegas.

Fonte: pesquisa de campo.

A falta de dedicacdo aos estudos é apontada como a principal causa ou motivo para a
reprovacdo, seja pelos proprios estudantes, seja por professores, amigos e familiares. Fazer
associacao entre aprovacdo e dedicacdo é algo que foi institucionalizado com a avaliacéo
tradicional da aprendizagem, que deixa de lado a subjetividade e os fatores externos que podem
vir a interferir no desempenho do estudante, ou como chama Luckesi (2011) as variaveis
intervenientes. Posicdo semelhante ao discurso de que se reprova por que ndo se estudou o
suficiente, perspectivas que d&o a ideia de que “se o estudante ndo aprende, seu insucesso ¢é
exclusivamente responsabilidade sua, ou mais que isso, é decorréncia de seu descuido e ma
vontade” (LUCKESI, 2011, p.428).

Quando Gabriele afirma que para ela quem reprova muitas vezes em uma disciplina
possivelmente tem maiores dificuldades em relacdo aos colegas, seu posicionamento ndo é
equivocado. Equivocada é o tipo de avaliacdo empregada nessa situacdo, pelo professor que
ndo percebe ou ignora a situacdo desses alunos, a fim de prevalecer uma l6gica de exclusdo, em
gue os conhecimentos que o estudante tem sdo totalmente inutilizados, pois ndo lhe garantiram
a aprovacdo. O que fica claro quando Francisco diz que reprovar “E ndo alcancar os
conhecimentos basicos da disciplina”. Mas que conhecimentos seriam esses? Serd que o real
problema ¢ a falta desse alcance?

Questdes que dificilmente seriam respondidas apenas com as categorias descritivas de
analise, que se constituem como um ponto de partida para se compreender os Sentidos e
Significados que os estudantes atribuem a reprovacgédo no ensino superior, mas sozinhas ndo dédo
conta de explicar os fenbmenos em questdo. Para isso € necessario se chegar a esséncia dos
fendmenos, isto &, transformar o concreto real em concreto pensado por meio da utilizagdo de
unidades de anélise e de abstracOes auxiliares. No caso das unidades de analise, trata-se de uma
organizacéo do todo por meio de unidades que explicam e, por conseguinte compdem esse todo,

isto €, as unidades de analises sdo partes indecomponiveis do todo, logo sé fazem sentido se
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consideradas no contexto em que estdo inseridas, “refere-se aquele produto da analise que
possui todas as propriedades inerentes ao todo” (ASBAHR, 2011, 117).

Ja as abstracdes auxiliares sdo categorias mais simples, que compdem as unidades de
analise e nos ajudam na aproximacéo do concreto pensado, ou seja, podem ser entendidas como
pequenas partes do todo, que dao sentido a ele na medida em que explicam a realidade, por
exemplo, se temos uma unidade de analise denominada de “Desenvolvimento da atividade de
estudo”, podemos ter como abstracdes auxiliares a) Motivos expressos € os motivos vividos.
B) Acdes de reproducéo e as acdes de transformacdo (ASBAHR, 2011). Em suma, trata-se de
uma mediacao entre as informacfes concretas e a teoria empregada, trata-se do exercicio da

dialética, conforme explica Duarte (2000, p.87):

[...] a apreensdo da realidade pelo pensamento ndo se realiza de forma
imediata, pelo contato direto com as manifestagbes mais aparentes da
realidade. H& que se desenvolver todo um complexo de mediages tedricas
extremamente abstratas para se chegar a esséncia do real.

Quando esse exercicio dialético ndo é realizado o pesquisador corre o risco de basear-se
apenas nas informacdes que lhes saltam aos olhos, deixando de perceber aquilo que é mais
importante em um fendmeno, o seu processo historico. Ocorre entdo uma descri¢cdo da
realidade, mas ndo o processo de mediacdo abstrata e tedrica que de fato levard a sua total
compressdo, a sua esséncia.

Tendo como referéncia Vigotski (2007), Leontiev (1983)e Asbahr (2011), assim como 0s
nossos objetivos de estudo, e apoOs realizar uma analise preliminar a partir das categorias
descritivas criadas no primeiro momento de interpretacdo dos dados, acreditamos que para
chegarmos a atribuicdo de sentido e significado da reprovacdo no ensino superior primeiro
temos de compreender os motivos para a atividade de estudo e posteriormente a situacdo da
reprovacao ou reprovacfes em si, Ou Seja, suas causas e consequéncias, isto é, segundo Asbahr
(2011, p.117) “se quisermos analisar a atribuicdo de sentido pessoal a qualquer atividade, ¢
necessario encontrar 0s motivos dessa atividade e quais sdo as acdes que correspondem a esta
atividade”.

Dessa forma, a partir das informac6es colhidas nos questionarios aplicados e entrevistas
realizadas nos organizamos por meio de duas unidades de analise, sendo a primeira denominada
Atividade Profissional de Estudo, que tem como abstra¢des auxiliares: Motivos Eficazes e
Motivos Compreensiveis para a atividade de estudo; AcOes praticadas na Atividade de Estudo
e Contexto de escolha da Atividade de Estudo. A segunda unidade de analise denomina-se
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Reprovagdo no Ensino Superior e tem como abstragdes auxiliares: Motivos para a reprovacdo
e Consequéncias da reprovacao.

Nesta direcdo, primeiramente nos dedicaremos a unidade de analise Atividade de Estudo
no Ensino Superior e suas abstracdes auxiliares e em seguida a segunda unidade de analise
Reprovagdo no Ensino Superior, bem como seus motivos e consequéncias, para enfim
realizarmos uma sintese acerca dos sentidos e significados da reprovacdo no ensino superior e

a relacdo com a atividade de estudo.

4.3. Atividade Profissional de Estudo

Esta unidade de anlise abrange a Atividade Profissional de Estudo no Ensino Superior
na qual buscamos identificar nas informacgdes obtidas na pesquisa de campo, bem como no
estudo do referencial tedrico da Psicologia Histdrico-Cultural, os elementos que compdem essa
atividade, os motivos da atividade, as agdes realizadas na atividade de estudo e o contexto em
que essas acgOes foram realizadas, dando origem as abstracOes auxiliares que s&o: Motivos
Eficazes e Motivos Compreensiveis para a atividade de estudo; AcOes praticadas na Atividade
de Estudo e Contexto de Escolha da Atividade de Estudo.

Conforme ja mencionamos compreender 0os motivos de uma atividade é fundamental para
entendermos e explicarmos o processo de atribuicdo de sentidos e significados, contudo, antes
de analisar 0os motivos expressos pelos participantes da pesquisa € necessario darmos énfase na
relacdo existente entre os motivos e as necessidades, pois a atividade se origina em uma
necessidade do sujeito, deste modo, conforme Leontiev (1983, p.161) “a analise psicologica
das necessidades se transforma inevitavelmente na analise dos motivos!®”. Ressaltando que a
relacdo entre a necessidade e 0 motivo para uma agdo € dialética, isto &, as necessidades podem
ir se transformando no decorrer das acdes e com o alcance dos objetivos estabelecidos, assim
como o0s motivos também podem se modificar.

Em outras palavras, em um primeiro momento o estudante pode iniciar a sua atividade de
estudo motivado pela necessidade de melhorar sua qualidade de vida, ascender socialmente,
contudo é possivel que com o passar do tempo a necessidade de melhorar sua condi¢éo evolua
de uma necessidade primaria (vital) para uma necessidade superior, se modificando também o
motivo para atividade. Segundo Leontiev (1983) o homem é motivado inicialmente a atender

as suas necessidades primarias, como alimentar-se, vestir-se, proteger-se do frio ou calor, dentre

16 No texto original: [...] elanalisis psicolégico de lasnecesidades se transforma inevitablemente em elanalisis de
los motivos.
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outras, mas quando realiza acOes suficientes para responderem a essas necessidades este mesmo
homem pode dedicar-se as suas necessidades superiores ou necessidades sociais, para ele téo

importantes quanto as primeiras. Conforme Leontiev (1983, p.160):

O fator principal é que, no homem, as necessidades entram em novas relacdes
reciprocas. Embora a satisfacdo de necessidades vitais continue sendo uma
questdo "de primeira ordem" para 0 homem e uma condicdo inegéavel de sua
vida, necessidades superiores, especificamente humanas, ndo constituem,
absolutamente, apenas formacBes superficiais assentadas sobre essas
necessidades vitais. Por essa razdo, pode acontecer que, se pusermos em um
dos pratos da balanca as necessidades vitais humanas fundamentais e, no
outro, suas necessidades superiores, entdo suas necessidades superiores
podem muito bem pesar mais que as necessidades vitais.

Em suma, € preciso ser ter clara a relacdo entre necessidades e motivos, pois estes sao
determinantes na atividade a ser realizada, ou seja, € por meio da atividade, no nosso caso, a
atividade de estudo, que as necessidades e motivos do sujeito vdo se modificando, tendo em
vista a apropriacéao histérico-cultural determinante no desenvolvimento das fungGes psiquicas
superiores.

Nesta perspectiva, nossa primeira abstracao auxiliar corresponde aos Motivos Eficazes e
Motivos Compreensiveis para a atividade de estudo também chamados por Leontiev (1983) de
motivos formadores de sentido e motivos-estimulos, pois ndo tem a funcdo de produzirem
sentido a atividade, respectivamente. Sabemos que quando um motivo é eficaz o sujeito
apropria-se dos elementos necessarios para a reestruturacdo de sua consciéncia, acontecendo
assim, uma modificacdo qualitativa. Assim, no que se referem aos participantes entrevistados
conseguimos identificar como Motivos Eficazes para a atividade de estudo primeiramente uma
identificacdo prévia dos participantes com a area de estudo, conforme podemos observar nas

falas de Roberto, Sofia e Marcele:

Roberto: Desde quando eu era crianga ja, eu ja vinha com essa
mentalidade de, por exemplo, ecologia, sempre foi 0 meu forte, por isso
eu escolhi a Engenharia Ambiental, por causa da ecologia, por causa da
avaliacdo de impactos, por causa do termo sustentabilidade, coleta
seletiva, tudo isso abrangia os meus pensamentos desde crianca ja.
Sofia: Eu escolhi o curso de Engenharia Ambiental por que me
identifico com esta area, desde a época do ensino médio eu era
envolvida com projetos sociais na area de meio ambiente e poder me
profissionalizar nisso é muito bom, e ainda tem o fato da UFAM ter um
bom ensino.



76

Marcele: Eu sempre ajudei o meu pai na roga, fazia horta desde
pequena, entdo quando acabei a escola e soube que tinha o curso de
Agronomia em Humaita eu logo me animei. Gosto muito dessa area,
sempre gostei!

Como podemos observar as experiéncias vividas por Roberto, Sofia e Marcele antes de
ingressarem no ensino superior os motivaram de maneira eficaz a prosseguirem os estudos na
area do meio ambiente. Certamente esses estudantes apropriaram-se de conceitos que foram
relevantes no momento da escolha profissional, assim, o fato de terem realizado acgdes
semelhantes as que realizam os profissionais de Engenharia Ambiental e Agronomia fez com
gue os estudantes desenvolvessem emoc0es afetivas positivas.

Consideramos essa identificagdo prévia com a area de trabalho um motivo eficaz para a
atividade de estudo, pois conforme Leontiev (1983, p. 31) “as nog¢des, conceitos e ideias em
algumas pessoas se formam, se generalizam e se submetem a selecdo nao apenas no transcurso
da pratica individual [...], mas também sobre a base da mais ampla experiéncia da pratica
social'””. Em outras palavras, Roberto, Sofia e Marcele escolheram seus cursos superiores
tendo como referéncia experiéncias sociais relacionadas a essa area de trabalho, tornando esta
escolha significativa e eficaz para a atividade de estudo.

Diferentemente Gael, Gabriele e Francisco apresentaram Motivos Compreensiveis para
realizar a atividade de estudo no ensino superior, conforme podemos observar nos relatos
abaixo:

Gael: Com o incentivo dos meus pais de tentar cursar uma faculdade, e
também por eu nao querer ficar muito longe da minha cidade, entdo dos
cursos que eu olhei quando eu fui fazer o vestibular o que mais me
chamou atencdo pelo nome, que eu nao conhecia o que cada um deles
trabalhava, foi o curso de Engenharia Ambiental.

Gabriele: Eu escolhi matemética e fisica por influéncia do meu
professor de histdria do ensino médio, pois ele sempre acompanhava a
gente, e na época as minhas notas em matematica e fisica eram muito
boas, entdo o professor perguntou se eu ia continuar os estudos? Oque
eu mais gostava de estudar? Falei para ele que gostava muito de
matematica, entdo ele disse que eu devia fazer esse curso.

Francisco: Eu nunca pensei em fazer Agronomia, mas dentre 0s cursos
da UFAM de Humaita esse é o que me chamou mais atengdo, meu pai
é agricultor, entdo talvez eu possa ajudar ele depois de formado,
melhorar as coisas la em casa.

"No original: “[...] las nociones, conceptos e ideas en algunas personas se forman, se generalizan y se someten a
seleccion no solo em el transcurso de lapractica individual [...], sino ademas sobre la base de la mas amplia
experiencia de lapréactica social.



77

Ao analisar as falas de Gael, Gabriele e Francisco podemos observar que 0s motivos
para a escolha de seus cursos superiores ndo estéo relacionados com experiéncias sociais e
apropriagao previa de conceitos cientificos e sim por influéncias externas. Gael diz “dos cursos
que eu olhei quando eu fui fazer o vestibular o que mais me chamou atencéo pelo nome, [...]
foi o curso de Engenharia Ambiental ”’, demonstrando falta de informagdes significativas sobre
a area de trabalho em que estava prestes a insere-se. No caso de Gabriele a escolha se deu por
meio de conselhos de um de seus professores do ensino médio e pelo fato de ser bem sucedida
na disciplina de matematica neste segmento de ensino, situacdo semelhante a de Francisco que
tem um pai que exerce a funcao de agricultor e fez a escolha do curso com a intencéo de ajuda-
lo no futuro.

Fica claro que os motivos que levaram esses estudantes ao ensino superior 0s
estimularam a iniciar a atividade de estudo, todavia s6 os estimulos ndo geram sentido a
atividade, tendo em vista que segundo Leontiev (1983, p.166) “uma separacdo com respeito a
funcdo da formacéo de sentido e & estimulacdo simples entre os motivos de uma sé atividade
torna possivel entender as principais relagdes que caracterizam a esfera motivacional: as
relacBes de hierarquia dos motivos”. Assim, dentro da hierarquia de motivos, os Motivos
Eficazes estdo em uma posicdo superior, pois possibilitam a restauracdo qualitativa da
consciéncia.

Contudo, sabemos que a atribuicdo de sentido ndo se limita apenas aos motivos, sendo
necessario prosseguirmos com nossa analise abordando as Acdes Praticadas na Atividade de
Estudo, nossa segunda abstracao auxiliar, a fim de compreendermos se as acoes realizadas na
atividade de estudo possibilitam aos estudantes o alcance do seu objeto. Perguntamos aos
estudantes como eles estudam ou estudaram na disciplina de Calculo I, tendo como respostas
as falas abaixo:

Roberto: Eu praticamente ndo estudo em grupo, porque na maioria das
vezes eu saio de |4 mais confuso que entrei. Eu pego os exemplos que
sdo passados na aula repito eles umas duas ou trés vezes, depois eu
comparo com o do livro, repito o do livro e pego alguns exercicios so,
ndo pego todos os exercicios, pois sdo muitos, as vezes mais de cem, s6
alguns mesmaos, por exemplo o0 nimero um, 0 nimero trés, nimero seis,
entdo é assim que eu fago exercicio. Agora a lista toda, por mais que
seja valendo nota, eu nunca consegui terminar lista extensa. As vezes
eu também tento tirar divida com o professor, mas nem sempre
consigo. E tipo assim, eu percebo que ele tem conhecimento, mas ele
ndo consegue passar para mim, entdo melhor estudar sozinho.
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Gael: Quando eu cheguei a universidade eu ndo tinha nogdo de como
as coisas funcionavam, além do fato de sair de casa ter me afetado
muito, entdo eu tinha vérias disciplinas para fazer ao mesmo tempo,
varios professores com vérias cobrancas, ai ndo consegui me dedicar.
Eu até tentava estudar resolvendo os exercicios varias vezes, me juntei
em grupos com o0s meus colegas, mas nao teve jeito reprovei. Na
segunda vez que cursei Calculo 1 eu fiz igual da primeira vez, mas o
que me salvou foi pedir ajuda de amigos que ja tinham mais tempo de
universidade e que ja tinham feito a disciplina. Eu digo que me salvou
porgue com esses amigos eu conseguia tirar minhas davidas e entender
as coisas direito, o que com o professor ficava dificil.

Gabriele: Eu sempre presto muita atencdo nas aulas, ai quando tem
lista de exercicios para fazer primeiro eu resolvo ou tento resolver
sozinha, depois eu sento com alguns colegas e nds discutimos o0s
resultados e tentamos tirar a davida um dos outros, mas se mesmo assim
eu ficar com duvida, ai eu vou para o atendimento com o professor. O
problema é que nem sempre o atendimento é o suficiente, entdo o jeito
é ficar com a duvida e torcer para ndo cair nada na prova aquilo que eu
n&o sei.

Sofia: Eu estudo normalmente, fazendo lista de exercicios e me
reunindo com 0s meus colegas. O dificil € que sempre temos muitos
exercicios para resolver, ja fiz lista com 300 exercicios, entdo as vezes
ndo da tempo de resolver todos, principalmente por que geralmente faco
seis ou sete disciplinas por periodo, ndo da para estudar s6 uma coisa.

Podemos observar nas falas de Roberto, Gael, Gabriele e Sofia a realizagdo de agdes nas
atividades de estudo muito semelhantes entre si, de modo que é possivel identificar as seguintes
acOes: estudar individualmente; estudar em grupos com colegas de turma; procurar o professor
a fim de sanar ddvidas; e ainda a atitude de Gael ao procurar ajuda com estudantes mais
experientes, que ja haviam conseguido a aprovacdo na disciplina de Célculo I. Portanto, nosso
desafio neste momento é identificar quais dessas a¢des dao sentido a atividade de estudo e quais
delas estao “vazias” de sentido.

Desafio este que confesso foi muito dificil de ultrapassar, tendo em vista que a literatura
da Psicologia Histérico-Cultural, a qual tive acesso, evidencia a importancia de
compreendermos o sentido e o significado das a¢des na atividade de estudo, contudo chegar a
essa compreensdo nao é simples, pois envolve uma relagdo mediatizada entre o contetdo da

acao e o motivo desta. De acordo com Duarte (2004, p.55):

Usando os termos de Leontiev, ao conteldo da acdo, isto é, aquilo que
constitui seu objeto, vincula-se o "significado da acdo", ou seja, o significado
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da acdo é aquilo que o sujeito faz, é a resposta a pergunta: O que o individuo
estd fazendo? Mas a consciéncia humana, segundo Leontiev, trabalha com as
relacdes entre o significado e o sentido da a¢do. O que seria o sentido da acao?
Para Leontiev, o sentido da acdo é dado por aquilo que liga, na consciéncia do
sujeito, o objeto de sua acdo (seu conteldo) ao motivo dessa acao.

Portanto, o primeiro ponto de concluséo a respeito do significado da acdo (aquilo que o
estudante faz) e o seu sentido (conteudo da acdo + o motivo da acéo) é o fato de que nao
podemos separar a acdo dos estudantes da acéo do professor, tendo em vista que a atividade de
estudo estd permeada pela atividade didatica, logo, os estudantes resolvem exercicios por que
estes fazem parte da metodologia de ensino empregada pelo professor. Assim, embora nosso
objetivo ndo seja diretamente a analise das acdes do professor em alguns momentos ndo teremos
como ndo fazé-la.

Nesta perspectiva, tendo como referéncia a tese de Asbahr (2011) procuramos dividir as
acOes dos estudantes entre as a¢des que dao sentido a atividade de estudo, pois possibilitam que
o0s estudantes alcancem o seu objeto e, por conseguinte apropriem-se de conceitos, e as acoes
gue ndo ddo sentido a atividade de estudo. Portanto, observando as ac¢bes acima referidas
(estudar individualmente; estudar em grupos com colegas de turma; procurar o professor a fim
de sanar davidas; procurar ajuda com estudantes mais experientes, que ja haviam conseguido a
aprovacao na disciplina de Calculo 1), é possivel identificarmos quais possuem ou nédo sentido.

Comecemos pelas acdes de estudar individualmente ou em grupos. No caso de Roberto
que estuda individualmente e repete varias vezes o0s exercicios resolvidos, entendemos que tal
acdo possui sentido, tendo em vista que para ele estudar em grupo é motivo de confusao, como
deixa claro “Eu praticamente ndo estudo em grupo, porque na maioria das vezes eu saio de 14
mais confuso que entrei”’. Enquanto que para Gabriele, Gael e Sofia o ideal parece ser realizar
a atividade de estudo combinando as duas acdes, inicialmente de maneira individual e em
seguida por meio do estudo em grupo para dar sentido a agdo educativa. Assim, como a agéo
de procurar estudantes mais experientes na disciplina de Célculo | ou ainda pedir auxilio do
professor.

Acdes de aprendizagem que promovam a apropriacdo de conceitos podem ser realizadas
tanto individualmente quanto coletivamente, sendo o estudante livre para realizar a acdo da
maneira que pensa ser mais produtivo para si, de modo que o essencial neste processo é a
mediagdo semiotica entre o estudante e o conteldo estudado, pois ¢ “a partir das relacOes
socialmente estabelecidas e da comunicagéo é que o individuo constitui-se e passa a se apropriar

dos significados e dar sentido as suas experiéncias e aprendizagens” (SANTOS, 2015, p.98).
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Nesta perspectiva, observamos que para os estudantes a acdo que ndo possui sentido € a
resolucdo das chamadas “Lista de Exercicios”, segundo eles algumas delas sdo muito extensas
e nem sempre é possivel resolver tudo, como nos relatou Roberto “/...] ndo pego todos os
exercicios, pois sdo muitos, as vezes mais de cem [...] ", e Sofia “o dificil é que sempre temos
muitos exercicios para resolver, ja fiz lista com 300 exercicios, entdo as vezes ndo da tempo de
resolver todos [...] 7. Evidentemente os estudantes ndo compreendem a funcéo pedagogica da
resolucdo de listas extensas de exercicios, fazendo com que esta a¢do se apresente “vazia” para
0 estudante.

No que refere a nossa terceira abstragdo auxiliar, Contexto de Escolha da Atividade de
Estudo, consideramos fundamental compreender como se deu o0 processo de escolha do curso
superior e, por conseguinte a escolha da instituicdo de ensino tendo em vista que estas opcoes
ndo acontecem por acaso ou dissociadas da realidade dos estudantes, portanto podem vir a ser
determinantes no processo de atribuicdo do sentido e significados a reprovagédo. Sendo assim,
é necessario consideramos em nossa analise os fatores internos e externos ou individuais e
sociais que podem ter exercido influéncia sobre a escolha profissional de nossos participantes.

Nesta direcdo, devemos considerar a Situacdo Social de desenvolvimento dos
estudantes, pois a entendemos como fundamental para a Atividade de Estudo tendo em vista a
concepgdo da Psicologia Historico-Cultural de que a relagdo do homem com o meio é dindmica,
podendo vir a intervir em suas atividades cotidianas. Vigotski (1996, p.264) define o conceito
de Situagdo Social de desenvolvimento como “ o ponto de partida para todas as mudangas
dindmicas que s&o produzidas no desenvolvimento durante o periodo de cada idade”?®.

Os participantes de nossa pesquisa S&0 jovens que recentemente passaram por uma
mudanga em suas situac¢des sociais de desenvolvimento, da adolescéncia para a vida adulta, o
gue implica em mudancas significativas em sua relacdo com o meio, conforme nos explica
Minin (2014, p.73):

Uma crianga ndo ¢ tratada pelo meio social da mesma forma que um
adolescente, e o adulto diferencia-se também. Isso faz toda a diferenga no
desenvolvimento do individuo, pois, em cada periodo da vida, as condi¢des
sociais e historicas determinam a [...] “atividade principal”.

Essa mudanga na Situacao Social faz com que a atividade do individuo seja reorganizada

e, por meio dela, é possivel se chegar ““a um novo estagio no desenvolvimento psiquico”, tendo

18 No texto original: “La situacion social deldesarrollo es elpunto de partida para todos los cdmbios dindmicos que
se producen en el desarrollo durante el periodo de cada edad”.
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em vista que o entdo individuo adulto terd de se apropriar de novos elementos culturais
essenciais para a realizagéo da atividade de estudo no ensino superior.

Todavia, sabemos que ndo sdo apenas os fatores inerentes ao desenvolvimento do
homem que interferem em nossas acdes cotidianas, sendo o0 ambiente social fundamental neste
processo, principalmente no que diz respeito ao trabalho e a luta de classes. Assim, estudantes
oriundos de classes sociais diferentes irdo ter oportunidades diferentes, incluindo a
possibilidade de escolha do curso superior. Sobre isso, nos falaram Roberto, Gabriele, Marcele

e Francisco, como podemos observar a seguir:

Roberto: Eu ndo fui fazer faculdade fora também por condicBes
financeiras, meu pai queria que eu fizesse direito, que eu fizesse
medicina ou um curso, assim, fora daqui, mas eu falei — Nao meu pai,
iSso ai ndo € para mim ndo! — até porque eu também ia mexer no bolso
dele e entdo por isso eu escolhi aqui, que é mais facil, ¢ uma coisa que
eu gosto e também ele ndo tem tanto gasto.

Gabriele: Eu queria mesmo era cursar Engenharia Civil em Cacoal-
RO, mas ndo teria condi¢cdes de manter-me |4, o custo de vida em
Humaita é baixo e estando aqui meus pais tem despesa com apenas um
aluguel, pois eu moro com a minha irm& mais nova. Se eu fosse para
Cacoal-RO seria tudo em dobro, mais facil nés duas juntas.

Marcele: Eu queria mesmo era cursar agronomia em Manaus, por que
Ia é melhor o curso, mas para 0 meu pai ia ficar pesado, além das contas
fixas como aluguel, agua, luz, supermercado e internet e ainda gastaria
muito com passagem em todas as minhas férias, para voltar para casa e
depois para a faculdade. Humaita fica mais perto de casa!

Francisco: Meus pais vivem até bem, ndo podemos extrapolar, mas
nunca nos faltou nada. Por isso estudar em Humaita é perfeito para
mim, fico perto da minha cidade e consigo dividir o aluguel com um
amigo de infancia. Antes era até melhor, pois éramos quatro pessoas em
uma casa, todos de Apui e alunos na UFAM.

Fica evidente nas quatro falas acima que os estudantes escolheram os cursos de
graduacdo do IEAA/UFAM por limitacdes de ordem financeira ou pelo desejo de estarem o
mais proximo possivel de suas familias, ou seja, se estes estudantes estivessem em uma classe
social diferente provavelmente escolheriam outro curso superior. Esta € uma questdo que nao €
relativa apenas aos nossos estudantes, mas a maioria dos jovens brasileiro advindos da classe
trabalhadora, todavia ndo podemos deixar de considerar esta informacgédo. Sobretudo porque

como ja enfatizamos os motivos de uma atividade tem uma relacdo estreita com a necessidade
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do sujeito, assim, mesmo tendo o desejo de cursar uma determinada graduacédo este desejo é
preterido pela necessidade de formagé&o superior.

4.4. Reprovacdo no Ensino Superior

No que se refere a Reprovacgao no Ensino Superior temos como abstragdes auxiliares 0s
Motivos para a reprovacgdo e as Consequéncias da reprovagdo, como ja mencionamos, entender
0s motivos atribuidos para a realizagdo da atividade sdo de suma importancia para
compreendermos o seu sentido, assim, no caso da reprovacdo ao entendemos 0s motivos e as
consequéncias expressas pelos estudantes a reprovacdo poderemos compreender a sua relagédo
com a atividade de estudo, bem como seus sentidos e significados.

Os Motivos para a reprovacao relatados pelos estudantes estdo associados a agcdes que
foram praticadas por eles ou a auséncia delas e a acdes praticadas pelos professores e demais
membros da comunidade académica, caracterizando-se como Motivos Eficazes e Motivos
Compreensiveis, todavia com caracteristicas singulares das apresentadas nos motivos para
atividade de estudo, pois no caso da reprovacao 0s motivos estdo relacionados ao fracasso desta
atividade, tendo em vista que as acOes realizadas durante a atividade de estudo ndo foram
suficientes para o alcance dos seus objetivo.

Considerando a relevancia das informacdes levantadas, inicialmente apresentaremos 0s
relatos dos 6 participantes das entrevistas e em seguida os agruparemos em Motivos Eficazes e
Compreensiveis para a reprovacdo na disciplina de Calculo I, sendo os Motivos Eficazes
relacionados as acOes praticadas ou nao pelos estudantes que vieram a resultar na reprovacao,
tendo em vista que apesar do insucesso na atividade de estudo a reprovacao é compreendida
como responsabilidade dos préprios estudantes. Os Motivos Compreensiveis para a reprovagdo
estdo relacionados a acdes praticadas pelos professores das disciplinas e coordenadores de
cursos de graduacdo, e, portanto, sdo entendidas pelos estudantes como eximieis de culpa. Nesta

direcéo, tais relatos vém a sequir:

Roberto: Bem, na primeira e na segunda vez, que foram em periodos
seguintes, foi mais um caso, assim, pessoal em minha casa, tive
problemas familiares e ai eu me defasei um pouco, e agora que eu estou
retornado a ativa e recuperando o tempo perdido. Entdo como eu nédo
estava frequentando tanto as disciplinas anteriores, na terceira eu senti
dificuldade, até porque, teve, também, um pequeno erro da nossa
coordenacao que nos entramos para uma turma de calculo que ja estava
no meio do caminho. Por que foi assim, nés fizemos a solicitagdo e ndo
tinha professor para 0 nosso curso, ai sO tinha para o curso de
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matematica e fisica, ai o que aconteceu? NOs fomos praticamente
matriculados a forca no outro curso, e ja tinha se passado varios
assuntos, por que entramos quase um més depois da disciplina comegar.
Ai nos entramos e ficamos assim... eu fiquei aéreo, sinceramente. Agora
a quarta vez, periodo passado, ai a reprovacao ja foi... como é que se
diz? Nao vou falar idiotice, porque é um termo pesado, vou falar que
foi falta de ir buscar o conhecimento mesmo, falta de dedicacdo mesmo,
porque outras disciplinas acabaram tomando o meu tempo.

Marcele: Eu reprovei em célculo porque ndo entendia nada que o
professor falava. E que no ensino médio a minha matematica foi muito
fraca, quando cheguei aqui me dei conta que ndo sabia coisas basicas.
As vezes o professor dizia: - Esse assunto € revisio 4 do terceiro ano!
E eu ficava totalmente perdida. Entdo o motivo da minha reprovacgéo
foi que eu ndo sabia mesmo, estava completamente despreparada!
Gabriele: Eu reprovei trés vezes, na primeira vez, em 2012, eu desisti
dadisciplina, principalmente porque a UFAM ficou um tempo de greve,
ai quando voltamos as aulas o professor passava os assuntos “voando”,
pois tinha que recuperar o tempo perdido, entdo ndo consegui
acompanhar. Na segunda reprovacdo foi relaxo mesmo, porque eu
precisava tirar um nove na prova final, s6 que ai eu ndo estudei e
também para mim era impossivel tirar aguela nota, porque eu pensei
assim: se eu tirei nota baixa nas trés provas parciais, como eu ia tirar
um nove na prova final, entdo eu nem fui fazer a prova, desisti. Na
terceira reprovacao foi por pouco, faltou dois pontos para eu conseguir
passar, eu estudei bastante mesmo, mas mesmo assim nao deu. SO
passei na quarta vez que fiz a disciplina, também né, ja tinha passado
da hora.

Francisco: Eu reprovei em calculo por causa da metodologia do
professor, ele ndo conseguiu passar o conteldo para gente, e as vezes
n&o tinha muita disponibilidade para tirar nossas dividas. E claro que
se eu tivesse me dedicado mais, talvez eu tivesse passado, mas eu nao
tinha nocdo de como era estudar na faculdade, digo o nivel de dedicacéo
que tem que ter. Por conta disso tudo eu ndo consegui aprender 0s
conteudos, entdo foi normal reprovar, como eu ia passar sem saber de
nada? Entdo por um lado foi até bom, porque eu fiz calculo quatro vezes
e em cada vez eu aprendi um pouquinho até conseguir passar.

Gael: Quando eu fiz calculo no primeiro periodo foram aprovados
apenas trés alunos, sendo que eu fui um dos que reprovei. Eu acho que
essa questdo de reprovacgéo vai muito do aluno, quando eu cheguei aqui
eu tinha uma mentalidade hoje eu tenho outra, eu ndo tinha a dimenséo
da importancia do nivel superior, hoje eu tenho e as areas também que
eu quero trabalhar, entdo eu vejo que o calculo para um engenheiro é
muito importante, entdo eu resolvi me dedicar mais, estudar mais.
Desde 14 do meu ensino fundamental eu sempre tive dificuldade na area
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de matematica, no final do ensino fundamental e no ensino médio e
também ja ndo me dediquei tanto, dai quando eu terminei fiquei um
bom tempo parado, entdo eu acho que a gente colhe os frutos que a
gente planta, eu ndo fui um bom aluno antigamente e agora eu estou
colhendo esses frutos, eu tenho que pegar e estudar em dobro para
compensar.

Sofia: Eu acho que eu reprovei por que ndo sabia a matéria mesmo. Eu
tentava estudar de todo jeito, mas na hora da prova eu olhava para o
papel e ndo conseguia fazer nada, parece que apagava tudo da minha
cabeca, teve uma vez que eu até passei mal, ndo conseguia respirar
direito. Eu tinha certeza que sabia o conteido, por que passava a noite
toda resolvendo exercicio, nem dormi eu dormia, mas mesmo assim eu
reprovei.

Realizando andlise dos relatos apresentados identificamos quatro Motivos Eficazes para
a reprovacao na disciplina de Calculo I: 1- N&o conciliar a atividade de estudo e a vida pessoal
com eficiéncia; 2- Nao dedicar-se ou ndo estudar o suficiente para obter a aprovacao; 3- Ter
dificuldades em conteltidos basicos vistos nos Ensinos Fundamental e Médio; 4- N&o apropriar-
se dos conteudos da disciplina de Célculo 1. Como Motivos Compreensiveis para a reprovagao
temos: 1- Metodologia utilizada pelos professores e 2- Falhas na coordenacéo e gestdo da
disciplina de Célculo I.

Comecemos pelos Motivos eficazes para a reprovacdo, que como ja indicamos foram
atribuidos pelos estudantes como questbes de sua responsabilidade perante ao cenério de
reprovacao. Assim, no caso do primeiro motivo 1- Nao conciliar a atividade de estudo e a
vida pessoal com eficiéncia, compreendemos que esta € uma situacdo de grande relevancia em
situacdes de reprovacao e até mesmo de evasao escolar, tendo em vista que a entrada no ensino
superior significa uma mudanca significativa na rotina dos estudantes, pois é necessario
conciliar as responsabilidades académicas com as responsabilidades de ordem pessoal, 0 que
nem sempre é feito facilmente.

Conforme Garzella (2013, p.41) existem varias situacfes que podem gerar a reprovacao
como “como 0 excesso de contetdo abordado no semestre, as dificuldades com a adaptacdo a
um novo ambiente, a uma nova rotina”, dentre outras. Situagdes estas que ndo podem deixar de
ser consideradas durante o processo de avaliacéo, principalmente se o foco desse processo for
a real aprendizagem do estudante.

No que se refere ao segundo Motivo Eficaz para a reprovacgdo na disciplina de Célculo I,
2- Nao dedicar-se ou néo estudar o suficiente para obter a aprovagdo, compreendemos que

esta € uma situacao que esta diretamente ligada ao processo de avaliacdo empregado, tendo em
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vista que os estudantes precisam alcancar requisitos minimos, ou seja, determinadas notas para
conseguirem a aprovagédo, de modo que quando isso ndo acontece eles acreditam que nao
estudaram ou dedicaram-se o suficiente. Assim, quando Francisco diz “E claro que se eu tivesse
me dedicado mais, talvez eu tivesse passado, mas eu ndo tinha nocéo de como era estudar na
faculdade, digo o nivel de dedica¢do que tem que ter”, estd demonstrando que ndo conseguiu
atingir o padrdo determinado para ser aprovado, embora ndo perceba isto.

Esta situacdo fica clara quando Gabriele nos diz que: “Na segunda reprovagdo foi relaxo
mesmo, porque eu precisava tirar um nove na prova final, s6 que ai eu nédo estudei e também
para mim era impossivel tirar aquela nota, porque eu pensei assim: se eu tirei nota baixa nas
trés provas parciais, como eu ia tirar um nove na prova final, entdo eu nem fui fazer a prova,
desisti”. Podemos observar que existiu um padrdo na avaliacdo de Gabriele, em que sua Ultima
chance de conseguir a aprovacdo era conseguir uma boa nota em uma avaliacdo final, o que
neste caso resultou em desisténcia.

O terceiro Motivo Eficaz para a reprovacéo, 3- Ter dificuldades em contetdos bésicos
vistos nos Ensinos Fundamental e Médio, tem relevancia pelo fato de que cada vez mais 0s
estudantes estdo ingressando no ensino superior sem dominarem contetdos basicos necessarios
para a continuacdo dos estudos no ensino superior. Certamente existem explicacdes diversas
para esta situacdo, contudo, no caso dos participantes da pesquisa a essas dificuldades estéo
relacionadas uma educagdo basica centralizada em uma pedagogia tradicional, bem como a
problemas de gestdo escolar, conforme podemos observar nos dizeres de Gabriele quando se

refere a escola rural onde cursou os ensinos fundamental e médio.

Gabriele: Minha educacéo basica foi fraca, [...], pois todo ano trocava
os professores das matérias, pois quando uns chegavam 0s outros iam
embora. Eu digo que € fraco, por que la o ensino é o basico do basico,
porque quando eu cheguei aqui eu achava que eu sabia tudo e eu ndo
sabia nada.

Ou ainda quando Roberto nos relata as trocas constantes dos professores da disciplina de

matematica durante o ensino médio, conforme podemos ler a seguir:

Roberto: Meu ensino médio foi totalmente fraco! Toda hora trocava de
professor de matematica, no terceiro ano chegamos a ter quatros
professores diferentes, entdo acredito que isso prejudicou todo mundo,
porque foram quatro didaticas diferentes e uma pior com a outra. Acho
até que eu nunca cheguei a ver todos os contetdos que deveria ver, tive
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que aprender muita coisa aqui na faculdade, coisas que eu devia ter
aprendido na escola.

As situacOes relatadas evidenciam que quando a educacdo bésica tem problemas
pedagdgicos relevantes, como a constante troca de professores, os estudantes tém interrompido
ou negado o direito a apropriacdo de uma educacédo que lhes de condic¢des de dar continuidade
aos estudos de uma maneira eficiente, o que nos leva ao quarto motivo eficaz para a reprovagéo,
4- Nao apropriar-se dos conteudos da disciplina de Calculo I, tendo em vista que a
apropriacdo de conceitos cientificos se da por meio de um processo complexo, como nos

explicam Vieira e Sforni (2010, p.51):

[...] todo conceito é um ato de generalizacdo e envolve uma série de funcoes
complexas do pensamento, como a atencdo arbitraria, a memoria logica, a
percepc¢ao e o raciocinio, bem como processos cognitivos como a abstracdo, a
comparagdo e a discriminagdo. Por isso 0s conceitos ndo podem ser
simplesmente memorizados e assimilados de forma mecanica.

Apropriar-se dos conceitos cientificos, agueles que sdo adquiridos por meio do ensino
sistematizado, requer ir além da observacdo, isto é, torna-se necessario uma intensa atividade
mental, bem como uma mediacdo pedagdgica eficiente, tendo em vista que 0s conceitos
cientificos ndo estdo isolados em si e sim fazem parte de um sistema. Logo, quando o estudante
ndo se apropria de algum conceito do sistema, por exemplo na educacéo basica, tera dificuldade
nos conceitos que devem ser apropriados no ensino superior. A apropriacdo de um conceito
cientifico elementar é fundamental para a apropriacdo de um conceito cientifico abstrato, dai a
relacdo entre o terceiro e o quanto motivo eficaz para a reprovacdo em Célculo | ser tdo
significativa.

Dando continuidade ao nosso processo de andlise abordaremos 0s Motivos
Compreensiveis para a reprovacao na disciplina de Célculo I, como ja& mencionamos estes
motivos se referem a questdes que os estudantes entendem como ndo sendo de sua
responsabilidade. Assim, no caso do primeiro motivo, 1- Metodologia utilizada pelos
professores, podemos observar que os estudantes demonstraram ndo terem opinides positivas
guanto a maneira em que a disciplina foi ministrada. Segundo os estudantes participantes da
pesquisa as metodologias de ensino utilizadas no decorrer da disciplina de Calculo |
dificultaram o processo de aprendizagem.

Sabemos que o professor e a metodologia que ele utiliza podem contribuir ou ndo para
aprendizagem do estudante, assim, quando Francisco relata: Eu reprovei em calculo por causa

da metodologia do professor, ele ndo conseguiu passar 0 conteudo para gente, e as vezes ndo
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tinha muita disponibilidade para tirar nossas dividas ”. E possivel concluir que ndo houve uma
mediacgéo eficiente entre professor e estudante. Segundo Garzella (2013, p.10) “a mediagdo
possibilita a constituicdo dos processos mentais superiores, como um instrumento que regula e
orienta a acdo do sujeito sobre o objeto”, é fundamental para a apropriagdo de conceitos
cientificos.

Este problema de mediacéo entre professor e estudantes se reforca quando Gael afirma
que: “Quando eu fiz calculo no primeiro periodo foram aprovados apenas trés alunos, sendo
que eu fui um dos que reprovei”. Geralmente as turmas da institui¢do pesquisada possuem um
quantitativo de 50 estudantes, dessa forma, um cenario em que apenas trés estudantes sao
aprovados certamente demonstra problemas pedagogicos, em especial relacionado a avaliacao
da aprendizagem e a mediacdo, sendo assim, entendemos novamente que as metodologias
utilizadas na disciplina de Célculo | se adequam a um método tradicional de ensino em que 0s
estudantes precisam adaptar-se a um padréo previamente estipulado.

Esse modelo de ensino também se evidencia por meio do segundo o Motivo
Compreensivel para a reprovacdo, 2- Falhas na coordenacgdo e gestdo da disciplina de
Célculo 1, principalmente ao que diz respeito aos relatos de Roberto e Gabriele referentes a
matricula na disciplina de Célculo | e ao periodo de reposicdo de aulas ap6s uma greve. Nos
dois casos as acOes do coordenador de curso e do professor da disciplina demostram que a
relacdo entre estes e os estudantes se da de maneira unilateral. As decisdes pedagdgicas
pertinentes ao andamento da disciplina de Célculo | foram tomadas sem a participacdo ativa
dos estudantes, resultando em reprovacéo.

No que se refere a nossa segunda abstracao auxiliar Consequéncias para a reprovagao,
os relatos dos 6 participantes foram semelhantes ao identificarem as consequéncias
consideradas positivas e negativas para a reprovacao na disciplina de Calculo I, conforme

podemos observar a seguir:

Roberto: Aparte ruim de reprovar foi que eu atrasei muito 0 meu curso,
a essa altura ja era para estar formado. A parte boa é que eu acho que
realmente eu aprendi os conteddos, demorei para passar, mas passei
sabendo!

Gabriele: Fazer a disciplina de Calculo I quatro vezes foi ruim porque
atrasei muito a minha graduacao, porque essa disciplina puxa muitas
outras, entdo fiquei muito para atréds. O lado bom foi que tive mais
facilidade em Calculo Il, pois conseguia entender mais 0s conceitos
bésicos.
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Marcele: Eu reprovei em Célculo | uma vez so, entdo ndo foi tdo ruim
assim, pois peguei experiéncia, entdo na segunda vez eu ja sabia de
muitas coisas e pude me concentrar s6 naquilo que eu ndo aprendi antes,
logo, consegui passar sem muitos problemas.

Sofia: Na minha opinido reprovar foi até positivo, pois me fez nunca
mais querer passar por aquilo. Entdo da segunda vez eu estudei muito
mais, gastei todas as minhas forcas e passei!

Francisco: Reprovar em Calculo | ndo ocasionou nenhuma
consequéncia para mim, pois fui fazendo as disciplinas que ndo eram
pré-requisito e também fui fazendo ACE e PIBEX, ocupando o meu
tempo. Ai quando passei em Célculo | ja tinha poucas coisas para fazer,
entdo considero que ndo me atrasei muito no curso por causa das minhas
reprovacoes.

Gael: As vezes uma reprovacdo traz mais beneficios que uma
aprovacao, as vezes vocé é aprovado sem saber praticamente nada do
conteudo, ou seja, é aprovado injustamente, mas as vezes vocé tem uma
reprovacdo por que realmente vocé ndo aprendeu o contetido ai vocé
tem a oportunidade para refazer a disciplina e aprender o suficiente para
conseguir a nota desejada e a aprovagéo.

Como consequéncias positivas da reprovacdo os estudantes destacaram a oportunidade
de realmente apropriarem-se dos conceitos cientificos necessarios para a continuacdo de seus
cursos superiores. Podemos observar que alguns dos participantes acreditam que a
aprendizagem sé ocorre de fato quando o estudante cursa a mesma disciplina mais de uma vez.
Esta perspectiva pode estar relacionada ao modelo de ensino tradicional a que os estudantes
estdo submetidos, demonstrando o interesse de realmente apropriar-se dos conceitos cientificos,
pois sabemos que neste tipo de ensino obter a aprovacdo nem sempre significa aprendizagem.

No que diz respeito ao lado negativo atribuido a reprovacéo os estudantes citaram o fato
de que “reprovar atrasou o curso de formag¢do”, pedagogicamente sabemos que reprovar pode
trazer varias consequéncias, mas no caso dos participantes da pesquisa o significado deste fato
pode estar relacionado a situacdo social dos estudantes, que oriundos da classe trabalhadora

almejam ascender socialmente por meio do ingresso no mercado de trabalho.

4.5 Sentidos construidos em decorréncia da reprovacao no Ensino Superior

Como ja esclarecemos 0 método materialista historico e dialético pressupde atingir o
cerne de determinado fendmeno, o movimento de analise dos dados tem por objetivo
apreendermos as informacdes que nao sao identificadas imediatamente, ou seja, as informacdes

superficiais e sim a sua esséncia, nesta perspectiva as unidades de analise construidas foram
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fundamentais para podermos compreender as informagOes e identificarmos os sentidos e
significados atribuidos a reprovacao.

No que diz respeito a primeira unidade de analise “Atividade de Estudo no Ensino
Superior” podemos observar que os estudantes demonstram uma preocupagdo em ter sucesso
na atividade de estudo, bem como realizam agdes para isso, principalmente no que diz respeito
a se adequarem aos padrBes pedagdgicos estabelecidos. Embora para alguns deles o inicio da
atividade de estudo ndo tenha acontecido por meio de motivos eficazes no decorrer dos periodos
letivos e das experiéncias pedagogicas vividas os participantes atribuiram sentidos a esta
atividade, demonstrando ser muito importante para eles obter uma formacéo que lhes possibilite
tornarem-se bons profissionais.

Sobre a segunda unidade de analise Reprovacdo no Ensino Superior incialmente
podemos observar que os estudantes atribuem a si mesmos a responsabilidade pela reprovacao,
acreditando que ndo se dedicaram o suficiente aos estudos, tanto na educacéo basica quanto no
ensino superior, contudo, ao prosseguimos com nossas analises constatamos que 0s motivos e
as consequéncias do insucesso na disciplina de Calculo | tem sua génese na perspectiva
pedagdgica em que estdo inseridos os participantes. Assim, 0s sentidos construidos em
decorréncia da reprovacdo estdo relacionados as etapas que constituem a avaliacdo da
aprendizagem praticada na Pedagogia Tradicional.

Comecemos pelos sentidos construidos em relacdo a metodologia de ensino, em que 0
professor sendo responsavel pela transmissdo dos contetdos toma todas as decisdes a respeito
do andamento da disciplina, principalmente no que se referem a aulas expositivas, conforme no
diz Marcele: “As aulas eram quase sempre a mesma coisa, o professor chegava na sala,
copiava o conteido no quadro e depois explicava, se alguém tivesse uma divida ele explicava
de novo. O problema é que nem sempre a gente entendia a explicacdo, mesmo ouvindo ela mais
de uma vez!”. Uma metodologia de ensino tradicional ndo atende todas as necessidades dos
estudantes, pois se prioriza a transmissdo e nao a mediacao dos conceitos cientificos.

Cenario bem semelhante ao encontrado por Garzella (2013p.94):

No caso estudado, a estrutura da disciplina de Calculo | apresenta inimeros
aspectos que dificultam a aprendizagem dos alunos. H& um sistema pré-
estabelecido ao qual os alunos precisam se adaptar, se inserir, como um ritual
de passagem. Quem ndo for capaz de cumprir etapas estabelecidas pela
coordenacéo da disciplina, provavelmente, serd reprovado. Percebe-se que a
estrutura da disciplina impde um ritmo Unico, ndo possibilitando que o
professor respeite as caracteristicas de aprendizagem dos alunos, como seu
repertério individual, bem como n&o prevé a participacdo dos mesmos, pois,
praticamente, ndo ha espago para que manifestem suas duvidas durante as
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aulas. O professor, por sua vez, ndo tem tempo para realizar qualquer alteracéo
no calendario ou atender uma necessidade especifica dos alunos, pois a mesma
estrutura impede ajustes frequentemente requeridos.

O professor deve atuar como mediador entre o conhecimento e o estudante, quando essa
mediacao nao ocorre ¢ negado ao estudante uma formacao plena, assim, a atividade do professor
tem um significado social, segundo Sartoro (2011, p.98) “o significado social de sua atividade
¢ fazer a mediagdo entre o aluno e o conhecimento, organizando-o, na forma de contetidos
escolares e garantindo, pois, os meios pedagogicos para que o objeto de ensino torne-se, para
os alunos, objeto de aprendizagem”. Portanto, quando os estudantes afirmam que a metodologia
utilizada pelo professor ¢ um motivo compreensivel para a reprovagdo, também estdo
considerando que esta metodologia ndo da sentido a atividade de estudo.

O que pode gerar diversas consequéncias, dentre elas a identificada por Brignol (2004,
p.67) de que “a maioria dos respondentes, 76%, declarou que se matriculou na disciplina
Matematica | simplesmente para obter créditos e poder se formar”. Ou seja, para estes
estudantes a aprendizagem perdeu o sentido, sendo importante apenas a concluséo do curso.
Esta falta de sentido claramente pode ser observada quando Roberto nos diz que: “N&o adianta
a gente ficar ali s6 sentado de frente para o quadro, essa parte eu ja passei; eu ja passei 10
anos da minha vida, do ensino fundamental até o médio, sentado 14 vendo o quadro e professor
falando. Eu acho que na nossa &rea a gente ndo precisa tanto disso, é bom aprender a teoria?
E bom, tudo bem, mas a gente quer saber o que teremos de fazer na préatica! Quando o estudante
ndo compreende a funcdo de todos os elementos da atividade de ensino esta atividade torna-se
vazia, por conseguinte ndo colabora com a apropriacdo dos conceitos cientificos necessarios a
formag&o no ensino superior.

Quando Roberto, estudante de Engenharia Ambiental, diz “[...] a gente quer saber o que
teremos de fazer na pratica!”, expressa o desejo de que os conhecimentos aprendidos na
disciplina de Calculo | sejam relacionados com sua area profissional por meio da aplicabilidade
de conceitos. Segundo Almeida, Fatori e Souza (2007, p.18) “a Matematica enquanto ciéncia
parece desenvolver-se, fundamentalmente, a partir de problemas postos dentro da propria
Matematica”, no entanto, no contexto em que Roberto esta inserido torna-se necessario buscar
formas de se articular o conhecimento matematico aos usos cientificos e sociais do Engenheiro
Ambiental, para que a atividade de estudo seja dotada de sentido.

Os cursos de Ciéncias: Matematica e Fisica, Agronomia e Engenharia Ambiental tem
perfis profissionais especificos e apesar de terem em comum a disciplina de Calculo I, cada um

deles ird utiliza-la de uma maneira pratica diferente, sendo assim, utilizar uma mesma
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metodologia de ensino a todos os estudantes corresponde a uma atividade de massificagéo da
reprovaco, em que apenas uma parcela do todo sera beneficiada. E necessario aimplementago
de metodologias de ensino voltadas para as especificidades de cada profissional, a fim de
priorizarmos a aprendizagem e evitarmos altos indices de reprovacéo.

Quanto a avaliacao da aprendizagem, os estudantes relatam que sdo avaliados por exames
periodicos que objetivam realizar a verificagdo da aprendizagem, conforme nos explica Sofia:
“Geralmente nos fazemos trés avaliagoes parciais e uma avalia¢do final, cada avalia¢do
parcial corresponde a uma parte do conteudo da disciplina e a avalia¢do final é de todo o
conteudo. Entdo vocé precisa manter uma média boa de notas para poder passar, se tirar notas
muito baixas nas parciais fica quase impossivel de passar”. Observa-se que a aprendizagem
dos estudantes ¢ quantificada em um nuamero especifico de avaliagdes, em um padrdo
preestabelecido pelo professor.

Nesta direcéo, a reprovacdo tem para os participantes da nossa pesquisa o sentido de
quantificacdo do saber, em que ndo é necessariamente relevante saber se 0 estudante apropriou-
se ou ndo dos conceitos cientificos e sim se ele alcancou o padrdo determinado. Sobre isso
Roberto relata que “Eu fiquei bem chateado com muitos alunos que, infelizmente, chegam aqui
na universidade e passam por outros meios. Por incrivel que pareca, na universidade ainda
acontecem as chamadas colas”. Ao copiar as respostas dos exames de colegas ou de fontes de
anotacOes o estudante pode conseguir a aprovagdo na disciplina, porque teoricamente o seu
nivel de aprendizagem pode ser quantificado, contudo esta quantificacdo ndo aproxima-se do
real significado da avaliacdo da aprendizagem.

Segundo Moraes (2008, p.233) “o significado da avaliacdo na atividade de ensino e de
aprendizagem deve ser o de orientacdo e de direcionamento do processo de apropriagdo dos
conhecimentos”. Quando a avaliagdo ndo esta diretamente ligada a aprendizagem ela deixa de
estar relacionada ao estudante individualmente para se relacionar as demandas da sociedade
capitalista. Neste contexto ndo ¢ necessario que o estudante tenha acesso a uma formacgao
integral e sim que ele desenvolva as competéncias necessarias para manter a divisao de classes
vigente.

Outro elemento que foi diversas vezes citado pelos estudantes no que se refere a avaliagcdo
foi a chamada ‘lista de exercicios’, em que aparentemente o objetivo € que os estudantes treinem
os conceitos estudados na disciplina de Calculo 1. Todavia, esta atividade parece ndo exercer o
efeito pedagogico esperado, pois alguns dos participantes relataram ndo conseguir aprender por
meio dessa metodologia, conforme nos disse Gabriele: “A minha maior dificuldade em Calculo

| foi a quantidade de exercicios passados pelo professor, exercicios que tinhamos que estudar
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para as provas. O professor passava listas com 300 exercicios, mas eu nunca conseguia fazer
tudo, ai geralmente aquele exercicio que eu ndo fiz na lista é que caia na prova”.

Esse tipo de metodologia claramente ndo da condigdes para que o estudante tenha éxito
no processo de formacdo, tendo em vista que a quantidade de exercicios parece ser pensada
para que o estudante fracasse, aja vista que se fundamenta essencialmente pela repeticdo de
conceitos ja construidos, de maneira que o estudante ndo tem a oportunidade de experimentar
e realizar inferéncias, questionar aquilo que esta posto, ou ainda, construir relacdes
Matematicas, negociar os seus significados com outros estudantes refletindo sobre a sua propria
atividade Matemaética (ALMEIDA, FATORI & SOUZA, 2007).

Dessa forma, reprovar no ensino superior pode ter o sentido de normalidade, pois o
estudante tem a oportunidade de refazer os estudos até que consiga elaborar estratégias
eficientes que garantam a aprovagado. Este sentido de normalidade esta relacionado a auséncia
de uma educagao critica, de modo que os estudantes se submetem ao sistema de ensino vigente,
sem questionar as suas contradi¢des. Situacdo que provavelmente se repetird no meio social,
onde o sujeito aprende a aceitar as demandas vigentes da sociedade capitalista, sem questiona-
las ou lutar contra elas.

O estudante tornar-se claramente marionete do sistema educacional vigente, tendo que
elaborar estratégias que na maioria das vezes estdo mais relacionadas a sobrevivéncia do que a
aprendizagem, contudo, o estudante ndo ¢ a Unica personagem manipulada nesse cenario, pois
o professor também estd inserido nesse contexto e por sua vez pode vir a reproduzir as
metodologias citadas por coer¢ao do sistema ou por posicionamento politico favoravel. Assim,
tendo como referéncia os sentidos construidos pelos participantes desta pesquisa € as demais
pesquisas publicadas sobre esse tema, compreendemos que a reprovacao no ensino superior tem
o significado de adaptacdo ao sistema social vigente.

Um sistema que claramente ndo estd interessado na aprendizagem de seus estudantes,
tendo em vista que conforme Luckesi (2011, p.429) “oferecer ensino a educandos e reprova-los
sdo atos contraditorios. Quem ensina tem como objetivo o aprendizado do outro. A reprovagao
aborta o ato de ensinar e de aprender”. Fazendo com que estudantes, professores e demais
membros da comunidade académica exer¢cam fungdes sociais que se adequam ao estabelecido
pela classe dominante, negando os verdadeiros sentidos e significados das atividades de ensino

e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando nos propusermos a investigar o contexto da reprovacdo no ensino superior o
fizemos por uma identificacdo prévia com esta tematica, incialmente como estudante e
recentemente como docente no ensino superior. Tais experiéncias foram fundamentais para que
pudéssemos entender de fato como avaliagdo da aprendizagem é fundamental no processo de
apropriacdo de conceitos cientificos, bem como, o fato de que a reprovacdo envolve muitos
fatores que vao além do fracasso do estudante.

Ao problematizar o tema da reprovacao no ensino superior nosso desejo foi discuti-lo no
seu contexto, de um ponto de vista critico, tendo em vista que a“atividade pedagdgica, como
uma particular atividade humana, precisa ser analisada, j& que tem como objeto principal a
transformacéo do sujeito no processo de apropriacao dos conhecimentos, ou seja, a formacéo
do humano” (MORAES, 2008, p.231). Elegemos como Objetivo de Geral “Analisar a
atribuicdo de sentidos e significados para reprovacéo e sua relagdo com a atividade de estudo a
partir das experiéncias de estudantes universitarios de uma instituicdo publica do Amazonas”.
Utilizando uma perspectiva tedrico-metodolégica embasada nos principios do materialismo
historico-dialético. A qual foi de suma importancia para que pudéssemos nos desnudar de pré-
conceitos em relacdo a atividade pedagodgica no ensino superior.

Em Psicologia utilizamos a Psicologia Histérico-Cultural como teoria principal
compreendendo que a aprendizagem e o desenvolvimento humano ndo estdo relacionados
unicamente a aspectos bioldgicos, mas ao social, ao histérico e ao cultural. Na area de
Educacao, nos fundamentamos na Pedagogia Historico-Critica, entendendo que a educagédo é
um ato politico e como tal deve estar interessada nas necessidades da classe trabalhadora,
priorizando um ensino que valorize o didlogo com a cultura acumulada historicamente.

Nos propomos a “Compreender os principios tedricos da Psicologia Histérico-Cultural
e a formacao do psiquismo humano” entendendo que a relacdo entre 0 homem e 0 meio baseia-
se em constante aprendizagem, sendo os Instrumentos Psicoldgicos, Técnicos e Semidticos, de
suma importancia neste processo, € por sua mediacéo que o homem é capaz de se apropriar da
cultura construida historicamente, bem como modifica-la. Por meio do instrumento técnico o
homem é capaz de modificar o ambiente, transformar a natureza. Por meio do instrumento
Semiotico (signo) o homem é capaz de modificar a si mesmo.

O signo, em especial o linguistico, tem grande destaque na Psicologia Historico-
Cultural, exerce importante fungdo na formagdo do psiquismo humano a medida em que
possibilita a0 homem modificar o seu comportamento, controlar suas acdes e resolver

tarefas.Isto acontece porque a relacdo entre o pensamento e a palavra é dinamica, assim, a fala
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do sujeito carrega muito mais do que caracteristicas vocabulares, ela contém o contexto social
do sujeito, suas experiéncias e aprendizagens. Nessa relacdo entre o pensamento e a palavra é
que se situam dois conceitos essenciais na Psicologia Historico-Cultural o significado e o
sentido, que tem por finalidade auxiliar no processo de comunicacdo e na sistematizacao e
representacdo da consciéncia.

Ao nos dedicarmos aos sentidos e significados para a reprovagao, inicialmente foi
necessario contextualizar a Avaliacdo da Aprendizagem nas Teorias ndo Criticas, Critico-
Reprodutivistas e Criticas da educacdo, com énfase na Pedagogia Historico-Critica, tendo em
vista que o ato de avaliar ndo é inato e sim uma atividade construida historicamente e como tal
exerce funcBes com variadas finalidades, podendo ser favoraveis ou nédo a classe dominante.

No que diz respeito ao posicionamento politico adotado neste trabalho, foi possivel
entender que a aprendizagem formal necessita de uma mediacdo eficaz entre o que o estudante
jasabe e o que ele é potencialmente capaz de aprender, tendo o professor um papel fundamental
neste processo. As metodologias de ensino e o processo de avaliacdo da aprendizagem devem
priorizar o sujeito, orienta-lo na formacdo dos conceitos cientificos necessarios para a sua
formacdo técnica, critica e politica. Portanto, a reprovacao se caracteriza como um ato que nega
ao estudante o direito ao aprender, uma vez que fundamenta-se em uma pratica de quantificacdo
do saber e ndo na sua qualidade.

Realizando revisao bibliografica sobre a reprovacdo no ensino superior, em especial no
que se refere a disciplina de Calculo I, podemos observar que a pedagogia tradicional esta
presente em Varios contextos, trazendo consequéncias a estudantes, professores e a sociedade
como um todo, pois a prioridade nesta pedagogia € a transmissdo de conhecimentos e ndo a
mediacdo de conceitos cientificos. Nossos resultados evidenciaram que a concep¢do de
reprovacao expressa pelos estudantes relaciona-se com o ensino tradicional vivenciando por
eles tanto na educacdo basica, quanto no ensino superior, fazendo com que estes estudantes
tenham sua atividade de estudo comprometida.

Nesta direcdo, inicialmente os resultados de nossa pesquisa evidenciam um discurso de
auto culpabilidade por parte dos estudantes em relagdo a reprovagdo, se adequando a um
fendmeno historicamente construido, conhecido por fracasso escolar. Durante muito tempo
quando o estudante ndo atingia os resultados esperados o seu fracasso era entendido como sendo
de sua responsabilidade, explicado com afirmagdes como falta de interesse, preguiga ou uma
familia que ndo lhe dava apoio nos estudos, dentre outros. Contudo, quando este contexto

passou a ser analisado de um ponto de vista critico se chegou a conclusao que o fracasso escolar
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envolvia outros fatores como a formagéo de professores, metodologias de ensino, infraestrutura
do ambiente escolar e, por conseguinte as teorias educacionais praticadas.

Nesta perspectiva, o discurso de auto culpabilidade pela reprovacéo se caracterizou em
nossa pesquisa como uma informacgéo superficial que carecia ser explorada criticamente, de
modo que ao nos aprofundarmos nesta questdo constatamos que os sentidos construidos em
decorréncia da reprovacédo envolvem o paradigma da educacdo tradicional, fazendo com que as
experiéncias de reprovacdo vividas pelos estudantes sejam apenas meras pec¢as de um sistema
elaborado para que os estudantes ndo tenham acesso a uma formacao critica.

A metodologia de ensino para a disciplina de Célculo | é padronizada basicamente em
aulas expositivas para os estudantes dos cursos de bacharelado de Engenharia Ambiental e
Agronomia e para o curso de licenciatura de Ciéncias: Matematica e Fisica, ndo ha adequacdes
aos perfis e necessidades de cada profissional, fazendo com que para alguns dos estudantes a
atividade de estudo néo tenha sentido.

A avaliacdo da aprendizagem é praticada por meio de exames de verificacdo da
aprendizagem, em que os estudantes tém de alcancar uma determinada meédia de notas para
conseguir a aprovacdo, acontecendo uma quantificacdo do saber. Sabemos que 0s exames
escolares envolvem muitas variaveis do que apenas o estudante e o conhecimento adquirido no
decorrer do componente curricular, dentre elas podemos citar a formulacdo das questdes
contidas no exame, o contexto em que este exame é formulado ou ainda os proprios contedidos
da disciplina, principalmente no que se refere a sua quantidade.

Neste sentido, o contexto de realizacdo da disciplina de Calculo | na universidade
pesquisada precisa ser revisto criticamente, a maneira como se da o processo de ensino e
aprendizagem precisa ser modificado para a atender as necessidades dos estudantes em suas
variadas totalidades, de modo que se possa entender que o0 processo de apropriacdo de conceitos
cientificos requer uma mediacdo eficiente. Os métodos tracionais de ensino devem ser
conciliados com técnicas mais contemporaneas como as tecnologias de informacdo e
comunicagéo.

A avaliacdo da aprendizagem precisa ser considerada um componente do ato pedagogico,
e como tal deve servir de instrumento para o professor e os estudantes, evidenciando os saberes
ja adquiridos pelos alunos e aqueles que potencialmente podem ser apropriados, bem como as
estratégias pedagogicas eficientes para esta apropriacao. O sistema de notas parciais e avaliagdo
final, padronizado em todos os cursos da instituicdo pesquisada, necessita de reformulagéo,
tendo em vista que quando o estudante ndo consegue uma boa média de notas parciais tornar-

se necessario que este estude todo o contetdo da disciplina para a realizacdo da avaliacao final.
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Portanto, se o estudante tem dificuldades em alguns dos contetdos, as oportunidades de
sanar estas dificuldades sdo praticamente inexistentes, devido ao ensino ocorrer de maneira
acumulativa. A inclusdo de um sistema continuo de avaliacdo poderia possibilitar ao professor
uma constante reorganizacdo das estratégias pedagogicas. Contudo, essa modificacdo
implicaria na revisdo do rigido calendario académico utilizado na institui¢cdo de ensino superior,
permeada por uma concepgdo de homem marcadamente liberal.

Por fim, a andlise nos permite dizer que se faz necessaria uma mudanga no paradigma
educacional praticado no ensino superior, tendo em vista que ao formar novos profissionais que
estardo a servico da sociedade, estes precisam estar cientes das demandas capitais vigentes,
precisam ter condi¢Bes de assumirem um posicionamento politico critico, e isto s6 acontece por
meio de uma educacdo critica. A cada dia torna-se mais necessario que estudantes tenham
acesso a uma formacéo plena, uma formacédo que de fato preocupe-se com 0s sujeitos, uma
formagéo que se preocupe com as demandas sociais da classe trabalhadora.

Esta formacdo sé se tornara possivel a partir da acdo dos profissionais e estudantes do
ensino superior, conforme nos diz Garzella (2013, p.115) “como um espago privilegiado da
sociedade civil, a universidade talvez seja a instituicdo que retina as condi¢des necessarias para
0 exercicio da reflexdo critica sobre suas proprias praticas” e a constru¢do de uma sociedade
mais justa.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir neste processo de mudanga, sendo
inspiracdo para estudos futuros no campo da avaliacdo da aprendizagem no ensino superior,
pois esta discussdao ndo se encerra com o fim de nossa pesquisa, ainda ha muito o que

problematizar, entender e explicar.
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Apéndice A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estéd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Sentidos ¢
significados da reprovacdo para estudantes universitarios do Amazonas” que tem como tem
como objetivo: Analisar a atribuicdo de sentidos e significados para reprovacao e sua relacéo
com a atividade de estudo a partir das experiéncias de estudantes universitarios de uma
instituicdo publica do Amazonas.

Sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento vocé pode retirar seu
consentimento sem qualquer prejuizo, como também solicitar esclarecimentos sobre a forma
como a pesquisa sera realizada. Dessa forma solicitamos que, inicialmente, responda um
questionario com perguntas de mdaltipla escolha e dissertativas, sendo que as primeiras
corresponderdo a informagdes como curso, periodo, idade, estado civil, dentre outras; bem
como nove questdes dissertativas relacionadas aos motivos que levaram os académicos a
escolherem curso que estudam, bem como perguntas seus historicos de reprovacdo e 0s
sentimentos decorrentes desta.

Esclarecemos ainda que a participacdo nesta pesquisa ndo lhe trard nenhum risco ou
acarretara em alguma despesa e também ndo seré efetuado, por parte da pesquisadora, nenhum
pagamento pela colaboracdo. Todas as informacBes pessoais coletadas neste estudo serdo
mantidas em sigilo. Os dados serdo divulgados sem identificar os participantes.

Esperamos que este estudo traga informacgdes para entendermos melhor os problemas
relacionados a reprovacdo no ensino superior. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdo n°
466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

Apbs estes esclarecimentos, solicito o0 seu consentimento para a participacdo nesta
pesquisa.

DECLARACAO

Eu, , RG , abaixo assinado,
declaro que fui informado/a dos objetivos da pesquisa e da forma como ela seré desenvolvida.
Estou ciente de que o seu nome sera preservado, seus dados mantidos em sigilo e que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem prejuizo algum. Declaro que recebi uma
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copia deste termo de consentimento e autorizo a divulgacdo dos dados obtidos, de acordo com
0s principios éticos.

Nome do(a) estudante:

Assinatura do(a) estudante:

Assinatura do pesquisador:

Pesquisadora Responsavel: Juliana de Lima da Silva.

Mestranda do Programa de POs-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de
Ronddnia — UNIR. E-mail: julianadelima2309@gmail.com.
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Apéndice B

Questionario sobre os Sentidos e Significados da reprovacao no ensino superior

Pesquisadora Responsavel: Juliana de Lima da Silva
E-mail: julianadelima2309@gmail.com

Identificacéo
Sexo:M( ) F( ) Etnia: Idade: Curso:

Ano de ingresso na universidade: Cidade de origem:

Condic¢6es de moradia: Tem casa propria () Paga aluguel ( )

Caso vocé pague aluguel, divide com outras pessoas, quem?

Estado Civil: Solteiro/a ( ) Casado/a( ) Unido estavel ( ) Outros ( ) Qual?

1 — Por que vocé decidiu fazer a sua graduacdo nessa instituicdo de ensino?

2 — Como foi a escolha do curso? Por que o escolheu? O que lhe influenciou?
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3 — Este curso se parece com 0 que VOcé imaginava antes de ingressar na universidade?

4 —Vocé ja reprovou em alguma disciplina? Qual/Quais? Quantas vezes foi reprovado?

5 — Em sua opinido, qual o significado da palavra REPROVAR?

6 — Em que periodo do curso ocorreram a/as reprovacao/reprovacoes?
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7 —Na ocasido da/das reprovacao/reprovagdes como vVocé se sentiu?

8 — O fato de vocé ter reprovado lhe causou alguma consequéncia positiva ou negativa?

9 — Em sua opinido, qual o conceito que as pessoas (professores, outros estudantes, familiares

e etc.) tém sobre quem reprova?
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Apéndice C

ROTEIRO DE ENTREVISTAS SOBRE OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA

1)
2)
3)

4)

5)
6)
7)
8)

9)

REPROVACAO NO ENSINO SUPERIOR

Em que curso vocé esta matriculado? Por que escolheu fazer este curso superior?
Por que escolheu estudar no IEAA/UFAM?

Este curso era a sua primeira op¢ao?

Quantas vezes vocé cursou a disciplina de Calculo 1? Poderia relatar como foi essa(s)
experiéncia(s)?

Como era a sua rotina de estudos para a disciplina de Calculo 1?

Houveram mais experiéncias positivas ou negativas na disciplina de Célculo 1?
Quantas vezes vocé reprovou? Quais foram os motivos da sua reprovagdo?
Quais foram as estratégias utilizadas na avaliagdo da aprendizagem?

Qual a opinido de seus amigos ou familiares sobre a reprovacdo no ensino superior?

10) Em sua opinido, qual o sentido da reprovacéo?

11) No que se refere a avaliacdo da aprendizagem, existe alguma semelhanca entre as

experiéncias vivenciadas no ensino superior e as experiéncias da educacao basica?



107

Anexo |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plataforma
RONDONIA - UNIR asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA REPROVAGCAO PARA ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS DO AMAZONAS

Pesquisador: Juliana de Lima da Silva

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 45705515.0.0000.5300

Institui¢do Proponente: Universidade Federal de Ronddnia - UNIR
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.128.563
Data da Relatoria: 01/06/2015

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de proposta de pesquisa apresentada junto ao Programa de Pés-Graduacg&o em Psicologia da
UNIR. Pesquisa com o intuito de compreender os sentidos e significados da reprovacgéo para estudantes
universitarios do Amazonas, mais especificamente do Instituto de Educacao, Agricultura e Meio Ambiente da
Universidade Federal do Amazonas. Investigagdo a ser desenvolvida por Juliana de Lima e Silva sob
orientagdo da Professora Dr* Ana Maria de Lima Souza.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral

Analisar a atribuicao de sentidos e significados para reprovagéo e sua relagdo com a atividade de estudo a
partir das experiéncias de estudantes universitarios de uma instituicdo plblica do Amazonas.
Objetivos especificos

Fazer uma imersdo na histéria da avaliagdo para entender o significado da reprovacgio e sua
institucionalizagao;

Conhecer os motivos pessoais que levaram os estudantes envolvidos na pesquisa a fazer o curso superior;

Enderego: Avenida Presidente Dutra, 2965 campus José R.

Bairro: Centro CEP: 78.000-000
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (69)1182-2111 E-mail: cep.unir@yahoo.com.br
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Confinuagio do Parecer: 1.128.563

Conhecer as experiéncias vividas por estes em relagéo a reprovacao,
Apreender a concepgdo de reprovacgdo escolar para esses estudantes;
Identificar sentimentos em decorréncia da reprovacio;

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos s8o minimos, relativos a questdes de sigilo ou desconforto. Quanto aos beneficios, estes se
apresentam na possibilidade de contribui¢do com os estudos da psicologia histdrico-cultual, bem como
fortalecer o campo da pesquisa cientifica na Amazénia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Académicos de cursos diversos serdo convidados a responderem um questionario (Apéndice C) com
perguntas de multipla escolha e dissertativas, sendo que as primeiras corresponderdo a informagbes como
curso, periodo, idade, estado civil, dentre outras; ja as questdes dissertativas estardo relacionadas aos
motivos que levaram os académicos a escolherem o curso gue estudam, bem como colher informacdes
sobre seus histdricos de reprovacdo e os sentimentos decorrentes

desta. Com os dados oriundos do questionario definiremos o perfil desses alunos, a partir de informagtes
como: suas trajetorias académicas, quem séo eles, de onde vém, qual o perfil sdcio econdmico, entre outras
questdes que posteriormente a investigadora determinara pertinentes ou ndo para a selecdo desse sujeito
para a proxima fase da pesquisa, a entrevista semiestruturada. Assim, apds a andlise dos resultados dos
questionarios serdo selecionados oito académicos (dois do curso de Engenharia Ambiental; dois do curso de
Agronomia; dois do curso de Ciéncias: um da Biologia e um da Quimica e dois do curso de Ciéncias:
Matematica e Fisica ) para participarem de uma entrevista semiestrutura, a ser realizada individualmente,
com a finalidade de aprofundar as informagdes relatadas nos guestiondrios.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Apresenta todos os documentos necessarios, de acordo com a resolucio 466/2012.

Recomendagdes:
Nenhuma.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

O parecerista se posiciona pela aprovagdo do referido projeto.
Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

Enderego: Avenida Presidente Dutra, 2965 campus José R.

Bairro: Centro CEP: 78.000-000
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
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Confinuacio do Parecar: 1.128.563

Consideragdes Finais a critério do CEP:

PORTO VELHO, 29 de Junho de 2015

Assinado por:
Edson dos Santos Farias
(Coordenadeor)

Enderego: Avenida Presidente Dutra, 2965 campus José R.

Bairre: Centro CEP: 78.000-000
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (69)1182-2111 E-mail: cep.unin@yahoo.com.br
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Anexo 11

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

A Diregdo do Instituto de Educagdo, Agricultura e Ambiente — IEAA/UFAM
Senhora Diretora Prof*. Dr®. Elizabeth Tavares Pimentel

Dirijo-me a Vossa Senhoria no intuito de solicitar autorizagdo para a realizagio
de uma pesquisa junto a alguns académicos do IEAA. A pesquisa intitulada “Sentidos e
significados da reprovagédo para estudantes universitdrios do Amazonas” orientada pela
Dr®. Ana Maria de Lima Souza, docente do MAPSI/UNIR, tem como objetivo: Analisar
a atribui¢fo de sentidos e significados para reprovagfo e sua relagdo com a atividade de
estudo a partir das experiéncias de estudantes universitarios de uma institui¢do publica
do Amazonas.

A metodologia a ser utilizada consistird primeiramente na aplicagdo de
questionarios e em seguida na realizagdo de entrevistas individuais, bem como anélise
documental (relatérios e indices de aprovagdio e reprovagdo). De modo que esses
encontros com os estudantes necessitam ser realizados dentro das dependéncias do
instituto.

Ressalto que os académicos serdo convidados a participar voluntariamente dessa
pesquisa, sendo informados de seus objetivos e fins, através de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, sendo que caso concordem com a participagio
eles/elas o assinardo, ressaltando-se que em nenhum momento deverdo aparecer
quaisquer informagdes que possam revelar suas identidades. Informo, também, que a
pesquisa serd efetuada dentro dos preceitos éticos da ciéncia e em conformidade com a
Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, tendo seu inicio somente ap6s a
andlise ¢ aprovagdo do Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal de
Rondoénia, e que a divulga¢dio dos dados serd feita mantendo-se sigilo em relagdo aos
participantes.

Caso concorde com esta proposta solicito que assine a autorizago abaixo.

Cordialmente,
Juliana de Lima da Silva'

AUTORIZACAO
Autorizo a Mestranda Juliana de Lima da Silva a realizar a pesquisa, conforme
os termos mencionados acima. .

Humaita-AM, 22/ Os— [ 2 015.

P}

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE EDUCAGAQ, EAMBI

Portaria N° 2.805/2014

! Licenciada em Pedagogia. Académica do Programa de P6s-Graduag@o em Psicologia da Universidade
Federal de Rondénia-UNIR. E-mail: julianadelima2309@gmail.com.




