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RESUMO

O Asas da Florestania Infantil, mais conhecido como “Asinhas”, € um programa de
ensino, criado e desenvolvido pela Secretaria Estadual de Educacdo e Esporte
(SEE), do Estado do Acre, desde 2009, e visa atender a criangas de quatro e cinco
anos que moram em locais longinquos e que, dessa forma, ndo tém acesso a
educacado infantil. Este trabalho, resultado de uma pesquisa qualitativa, do tipo
estudo de caso, analisa o Programa “Asinhas”, no periodo de 2009 a 2015, a partir
de uma andlise interpretativa dos discursos, coletados com entrevistas
semiestruturadas e das informacdes obtidas por meio da pesquisa documental.
Como recurso para as entrevistas, foi utilizado um gravador de audio. Este estudo
teve como colaboradoras duas agentes educacionais, uma técnica, uma gestora e
uma familiar de crianga atendida pelo “Asinhas”, todas residentes em Rio Branco,
capital do Acre. A selecdo destas, realizada de forma aleatéria, foi autorizada tanto
pela SEE como pelas proprias participantes que assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. A fim de embasar a discusséo, o referencial
tedrico apresenta uma reflexdo acerca da construcao histérica e social da infancia,
da Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia Escolar/Educacional, das Politicas
Publicas Educacionais e, por ultimo, a contextualizacdo historica, descricdo do
programa e a analise dos discursos obtidos em paralelo ao referencial teérico. A
pesquisa demonstrou, por meio dos discursos, que, para as participantes, o
“Asinhas” é eficaz, e estes acreditam na necessidade de permanéncia do mesmo,
bem como o consideram uma alternativa para sanar a deficiéncia de atendimento ao
publico de quatro e cinco anos do campo que ndo tem acesso a educacao infantil.
Os dados trazem, ainda, as diversas dificuldades encontradas para a execucéo do
programa, dentre elas, a de acesso as comunidades e o pouco interesse de alguns
gestores municipais em aderir ao projeto. O programa ndo possui todas as
caracteristicas previstas pela legislacdo educacional para a educacédo infantil, no
entanto sua proposta de atuacao apresenta varios fatores positivos, dentre eles, o
atendimento personalizado, o envolvimento da familia, o contato com a natureza e a
énfase na cultura local, favorecendo, dessa forma, o processo de escolarizagéo por
meio do estimulo ao desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial da segunda
infancia. A iniciacdo ao letramento e o desenvolvimento psicomotor e cognitivo
fazem parte dos objetivos das atividades desenvolvidas pelos agentes junto as
criancas. Tendo em vista 0s aspectos observados neste estudo, espera-se que
acoes inclusivas como o Programa “Asinhas” sejam fomentadas para atender as
comunidades excluidas e privadas de seus direitos e que se tornem referéncia para
reflexdo, revisdo e formulacédo das Politicas Publicas Educacionais para a educacao
infantil.

Palavras-chave: Processo de escolarizagdo. Segunda infancia. Politicas publicas
educacionais. “Asinhas”.
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ABSTRACT

The Asas da Florestania Infantil project, better known as "Asinhas" is an educational
program, created by the State Department of Education and Sports (ESS), in the
state of Acre since 2009, and it aims to assist children of 4 and 5 years of age who
live in remote locations, and thus do not have access to basic education. This work,
the result of a qualitative research, of the case study type, analyzes the program
"Asinhas" from 2009 to 2015, through an interpretative analysis of the speeches
collected through semi-structured interviews, and information obtained through
documentary research. An audio recorder was used for the interviews. This study
had as collaborators two educational agents, a technician, a manager and a family
member of one of the children assisted by Asinhas, all of them residing in the city of
Rio Branco, the capital of Acre, and their selection, carried out at random, was
authorized by both the ESS and by the very participants who signed a consent form.
In order to base the discussion, the theoretical framework presented a reflection on
the historical and social construction of childhood, of Developmental Psychology and
School Psychology / Education, the Public Educational Policy, and finally, the
historical context, the program description and the analysis of the statements made in
parallel to the theoretical framework. The data collected through the speeches shows
that the participants believe that Asinhas is effective, and it needs to continue, they
also consider it as an alternative to remedy the deficiency to attend the 4/5 year old
demographic that does not have access to basic education. The data also revealed
the various difficulties encountered in implementing the program, such as the
difficulty of access to the communities and the lack of interest of some municipal
managers in joining the project. The program does not have all the features foreseen
by the legislation for children's education, however, its proposed action presents a
number of positive factors, including: personalized service, family involvement,
contact with nature and emphasis in the local culture, which favors the schooling
process by encouraging their physical, cognitive and psychosocial development
entering the second childhood. The initiation to literacy and the psychomotor and
cognitive development are part of the objectives of the activities carried out by agents
with the children. In view of the findings observed by this study, it is expected that
inclusive actions like the program "Asinhas" be encouraged to attend excluded
communities, and become a reference for reflecting, reviewing and formulating the
Public Educational Policies for Children Education.

Keywords: Schooling process. Second Childhood. Educational Public Policy.
Asinhas.
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1 INTRODUCAO

A educacdo no Brasil tem sido amplamente discutida por profissionais de
diversas areas da ciéncia, principalmente, no viés das politicas publicas que podem
determinar o avango ou retrocesso daquela. E fato, e a populacdo ja tem
consciéncia de que, para haver desenvolvimento em outras areas da sociedade,
como saude e seguranca, fazem-se necessarias uma reflexéo e (re)formulacéo, nédo
apenas politicas, mas, especificamente, educacionais.

Ainda hoje, os textos oficiais apresentam a ideia de que a educacdo é
homogénea, igualitaria e acessivel a todo cidadado brasileiro, sendo um direito
reservado, descrito na Constituicdo Federal (CF), capitulo Il, denominado “Dos
direitos sociais” (BRASIL, 1988), e, ainda, € apresentado, de forma discrepante, um
crescimento apontado por indices numeéricos, derivados de pesquisas generalistas.
No entanto vivenciamos muito de perto as desigualdades regionais fortemente
presentes na regido Norte e a disparidade existente entre as condi¢cbes de vida,
servicos e recursos disponiveis para essa regido em contraponto a outras do Estado
brasileiro. Essa realidade acaba por potencializar ainda mais as diferencas
econdmicas, culturais e educacionais que ocorrem dentro de um mesmo pais, 0
Brasil.

Nascida e criada em Rio Branco, no Acre, estudei a maior parte da minha
trajetGria escolar em escolas publicas, de referéncia ou ndo, e vi o0 amadurecimento
da educacdo em nosso Estado. Finalizei o ensino basico no Instituto de Educacao
Lourenco Filho, que ofertava como ensino médio o curso de magistério. Entdo, com
18 anos, ainda sem ensino superior, comecei a trabalhar com a educacédo de jovens
e adultos, experiéncia inigualavel que fez nascer em mim uma enorme paixao pelo
processo educacional. O olhar de agradecimento de um idoso, ao aprender a ler e
escrever e ndo precisar mais da disponibilidade de seus familiares para listar seu
material de trabalho, estara sempre em minha memoaria.

Em 2003, ingressei no curso de letras vernaculas, na Universidade Federal do
Acre (UFAC), e iniciei o trabalho com criancas de seis e sete anos, do primeiro ano
do ensino fundamental, pois, apés vivenciar o processo de alfabetizacéo de jovens e
adultos, senti muita necessidade de ver como acontecia a escolariza¢do de criangas.

A escola ficava em uma area afastada da cidade e seu publico era formado tanto de
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criangcas residentes na cidade, como no campo. Esse periodo trouxe grande
crescimento para mim, profissional e pessoal.

Em sequéncia, trabalhei com a segunda etapa do ensino fundamental (em
escolas publicas e privada) e, ainda, com o ensino médio, no ensino regular, e com
projetos como o Poronga’ e o Programa Especial de Ensino Médio (PEEM). Nessa
jornada, pude conhecer muitas histérias, principalmente, as de pessoas humildes,
trabalhadoras, que néo tiveram muitas oportunidades e que tinham acesso pela
primeira vez a escola. Cada experiéncia vivida teve sua beleza e sua importancia em
minha vida e na construcdo da minha carreira académica. Nesse periodo, ja havia
me formado em letras e iniciado o curso de psicologia na Faculdade da Amazdénia
Ocidental (FAAO), assim como uma especializacdo em psicopedagogia.

Em 2010, iniciei a docéncia no ensino superior, convidada a trabalhar em
duas faculdades particulares. Quando conclui a segunda graduacédo, psicologia,
assumi a coordenacao do curso, na mesma faculdade em que me formei, que tem
como uma de suas énfases a psicologia educacional. Dessa forma, a educacédo
esteve sempre presente em minha caminhada e é hoje meu objeto de estudo para a
vida. Durante a minha formacao em psicologia, o interesse pelo universo infantil, de
desenvolvimento e aprendizado, voltou a crescer.

Lecionando no ensino superior e atuando na coordenacdo de um curso de
graduacdo em psicologia, percebi que era necessario investir mais na minha
formacdo. Em 2012, com duas graduacgdes e duas especializacdes, resolvi fazer um
mestrado na area de psicologia. Como no Estado do Acre ndo havia (e ainda nao
h&) a oferta, busquei em outros lugares. Encontrei em Rondonia, resolvi tentar e fui
aprovada, no processo seletivo de 2013. A professora doutora Maria Ivonete
Barbosa Tamboril foi indicada para ser minha orientadora.

Na selecéo, apresentei como objeto para a proposta de pesquisa, de forma
genérica, a educacgdo diferenciada pelo contexto em que viviam algumas
comunidades. Eu nao tinha conhecimento do programa Asas da Florestania, foi
entdo que minha orientadora me indagou sobre o assunto e fez-me a proposta. De
imediato aceitei. E passamos a refletir sobre a educacao diferenciada a criangas, na

segunda infancia, que moram em lugares longinquos, no Estado do Acre, e que nao

! Programa educacional desenvolvido no Estado do Acre, desde 2002, voltado a alunos do
ensino fundamental e médio da rede estadual que se encontram em distor¢ao idade série.
Seu objetivo é corrigir tal distor¢éo.
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possuem oportunidades educacionais, mais especificamente, o programa “Asas da
Florestania Infantil’”, que tem como principal caracteristica a oferta de ensino a
criancas que moram em lugares de dificil acesso e com auséncia de uma estrutura
fisica escolar.

Dessa forma, delineamos como objeto de estudo o processo de escolarizacao
de criancas amazonidas de quatro e cinco anos, frente as problematicas vivenciadas
pelas mesmas, que residem em locais de dificil acesso, no Estado do Acre, regido
amazoOnica, e que nao teriam outra possibilidade de escolarizacdo. Assim, 0 meu
interesse volta-se a compreender como acontecem a escolarizagdo dessas criangas
nesse contexto, a metodologia utilizada, os profissionais envolvidos e o surgimento e
desenvolvimento do programa, na educacdo ofertada a esse publico na floresta
amazonica.

A compreenséo do processo de escolarizagdo de criangas na Amazonia e do
desenvolvimento infantil neste estudo se deu por meio da Psicologia do
Desenvolvimento e da Educacédo, retomando a infancia nos diversos periodos
historicos culturais e as significacbes que envolvem esta, discutindo as politicas
publicas que norteiam o desenvolvimento da infancia e educacdo infantil no Brasil, e,
ainda, apresentando a contextualizacéo e caracteristicas do Estado do Acre, ja que
€ 0 cenario onde se desenvolve o projeto pesquisado.

O “Asinhas™ foi implantado em 2009 com o objetivo de atender &s criancas de
quatro e cinco anos, de locais distantes dos centros urbanos, de dificil acesso. Foi
realizado apdés o Asas do ensino meédio e do fundamental e emprega uma
metodologia diferenciada, que propicia as criancas o atendimento individual em suas
residéncias. Esse atendimento se da com os agentes educacionais, que tém uma
rota de visitas. Cerca de duas vezes por semana, 0 agente visita a mesma crianca e
desenvolve diversas atividades educativas. De acordo com a SEE (2009), o
programa abrange 18 municipios do Estado do Acre e ja atendeu a mais de 2.548
criangas.

Diante da inquietacdo em relacdo ao tema abordado, por considerar relevante
para a educacdo infantili e para o proprio Estado do Acre, emerge 0 seguinte
guestionamento: Como acontece 0 processo de escolarizagao de criancas de quatro

e cinco anos atendidas pelo “Asinhas”, no Estado do Acre? Com base nesta

2 Apelido carinhoso dado ao programa Asas da Florestania Infantil.
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pergunta norteadora, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar o programa
“Asinhas da Florestania”, desenvolvido no Estado do Acre, de 2009 a 2015, a partir
de uma analise interpretativa dos discursos dos entrevistados e das informacdes
obtidas por meio da pesquisa documental. Como objetivos especificos, conhecer a
estrutura pedagoégica e curricular do programa Asas da Florestania Infantil;
compreender o fendbmeno de escolarizacdo das criancas que residem em locais de
dificil acesso, na floresta amazobnica, atendidas pelo “Asinhas”, de acordo com a
Psicologia do Desenvolvimento e com a Psicologia Escolar/Educacional; levantar as
concepgOes dos entrevistados sobre o processo de escolarizacdo das criancas
atendidas pelo “Asinhas da Florestania”.

Para o desenvolvimento da pesquisa, chegar aos objetivos e buscar
responder a questdo norteadora, adotamos o estudo de natureza qualitativa que
atendia as caracteristicas da proposta deste estudo, sendo esse tipo de pesquisa a
que busca investigar e entender os sentidos atribuidos por uma pessoa ou grupos a
determinada demanda social, levando em conta os aspectos subjetivos atribuidos
adeterminada realidade, dando importancia singular ao estilo indutivo (CRESWELL,
2010). Assim, este estudo buscou atender aos objetivos ja citados, por meio de
estudo de caso, por ter como foco um programa especifico, da pesquisa documental
e de entrevista semiestruturada.

Para fundamentacéo legal do estudo, foram utilizados a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Constituicdo Federal (CF), o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), resolucbes do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) que
tratam da educacdo infantil, parecer do Conselho Estadual de Educacdo (CEE)
sobre reconhecimento do programa — resolucdo CEE/AC n° 161/2011, estudos
voltados para a regido Norte e para a Amazoénia do Fundo das Nac¢des Unidas para
a Infancia (Unicef) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), bem
como documentos fornecidos pela Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte do
Acre (SEE-AC) e estudos sobre a infancia, a educagédo e a psicologia voltada a
aprendizagem e ao desenvolvimento.

Este trabalho esta organizado em secfes, expostas da seguinte forma: 1
Introducdo, 2 Caminhos percorridos pela infancia, 3 Um olhar sobre o processo de
escolarizacéo de criangas, 4 A crianga como sujeito de direitos educacionais, 5 Sem
muros e sem barreiras: programa Asas da Florestania Infantil e 6 Consideracdes

finais.
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Nesta secdo, apresento a minha trajetoria pessoal, profissional e académica.
Também o tema, os objetivos e o proprio objeto. Descrevo a metodologia e o0s
procedimento adotados para a efetivacdo desta pesquisa. JaA ha segunda secéo,
Caminhos percorridos pela infancia, ha uma discussdo sobre a histéria da
infancia, a fim de contextualizar e significar essa fase da vida através do tempo e
espaco, da cultura e de aspectos socioecondmicos, trazendo as contribuicées de
estudiosos da area como Aries (1981), Del Priore (2004), Rousseau, por meio de
Furlanetto (2006) e Stearns (2006).

Em seguida, ser4d abordada a infancia na perspectiva da Psicologia do
Desenvolvimento e da Psicologia Escolar/Educacional, e, na terceira secdo, Um
olhar sobre o processo de escolarizagcdo de criancas, buscaremos relacionar
todo o processo de desenvolvimento infantil, com foco na aprendizagem,
escolarizacdo e contexto no qual a crianca esté inserida.

J& na quarta secdo, A criangca como sujeito de direitos educacionais, a
discussédo paira sobre as politicas que norteiam, amparam, ou mesmo desamparam
a infancia no Brasil, embasando, dessa forma, a analise que se dara na secéo
seguinte. Sera abordada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, dentre outros
documentos pertinentes ao assunto.

A quinta secdo, Sem muros e sem barreiras: programa Asas da
Florestania Infantil, apresenta o objeto de anélise desta pesquisa, com informacdes
e dados que contam seu surgimento, desenvolvimento, abrangéncia, metas,
objetivos e outros, contextualizando com caracteristicas do Estado do Acre. Também
ha, nessa parte, os dados coletados, a analise e discussdo sobre o programa Asas
da Florestania Infantil a luz do referencial tedrico.

Na ultima secdo, apresento as consideracdes finais, apontando pontos
positivos e negativos da pesquisa, assim como uma breve explanacdo dos
resultados da andlise. Diante de toda a exposi¢cdo e andlise dos dados, considero
gue este estudo teve seus objetivos alcancados, 0 que ndo esgota as possibilidades
de pesquisa, principalmente no que se refere a educacdo no campo e as
dificuldades que as comunidades de dificil acesso enfrentam para usufruir de seus

direitos basicos sociais, de educacao e de saude.

1.1 Construindo a pesquisa — falando sobre o método
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A pesquisa “Asinhas da Florestania e o Processo de Escolarizagdo de
Criancas Amazobnidas” teve, como método, a abordagem qualitativa. Este tipo de
pesquisa possui caracteristicas que contemplaram as necessidades deste estudo
para chegarmos aos objetivos propostos. A saber, destacamos as caracteristicas da
pesquisa qualitativa que propde Creswell (2010, p. 208-210):

e Ambiente natural — os pesquisadores qualitativos tendem a coletar
dados no campo e no local em que os participantes vivenciam a
guestdo ou o problema que esta sendo estudado. [...] Esse
fechamento das informacdes coletadas por meio da conversa
direta com as pessoas e da observacdo de como elas se
comportam e agem dentro de seu contexto é uma caracteristica
importante da pesquisa qualitativa. [...]

e O pesquisador como um instrumento fundamental — Os
pesquisadores qualitativos coletam pessoalmente os dados por
meio de exame de documentos, de observacdo do
comportamento ou de entrevista com os participantes. [...]

e Mdltiplas fontes de dados — Os pesquisadores qualitativos
geralmente coletam mdltiplas formas de dados, tais como
entrevistas, observagfes e documentos, em vez de confiarem em
uma unica fonte de dados. Depois 0s pesquisadores examinam
todos os dados, extraem sentido deles e os organizam em
categorias ou temas que cobrem todas as fontes de dados.

e Anadlise de dados indutiva — Os pesquisadores qualitativos criam
seus proprios padrdes, categorias e temas de baixo para cima,
organizando os dados em unidades de informacdes cada vez mais
abstratas. [...]

¢ Significados dos participantes — Em todo o processo de pesquisa
gualitativa, o pesquisador mantém um foco na aprendizagem do
significado que os participantes dao ao problema ou questéo, e
nao ao significado que os pesquisadores trazem para a pesquisa
OuU gue 0s autores expressam na literatura.

¢ Projeto emergente — O processo de pesquisa dos pesquisadores
gualitativos é emergente. Isso significa que o plano inicial para a
pesquisa ndo pode ser rigidamente prescrito, e que todas as fases
do processo podem mudar ou se deslocar depois que o
pesquisador entrar no campo e comecar a coletar os dados. [...]

e Lente tedrica — Os pesquisadores qualitativos com frequéncia
usam lentes para enxergar seus estudos, tais como o conceito de
cultura, fundamental para a etnografia, ou o de género, racial ou
de classe para as orientag@es tedricas discutidas [...].

e |Interpretativo — A pesquisa qualitatva é uma forma de
investigacao interpretativa em que os pesquisadores fazem uma
interpretacdo do que enxergam, ouvem e entendem. Suas
interpretacdes ndo podem ser separadas de suas origens,
histérias, contextos e entendimentos anteriores. [...]

e Relato holistico — Os pesquisadores qualitativos tentam
desenvolver um quadro complexo do problema ou questdo que
esta sendo estudado. [...].
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Dessas caracteristicas apontadas por Creswell (2010), apenas a observacao
nao foi utilizada profundamente, por escolha, o que implica a ndo considerar a
experiéncia breve de observar o trabalho das entrevistadas como método, mas
explorar ao maximo as informac6es que foram coletadas.

O método qualitativo possibilitou compreendermos que a pesquisa realizada
necessitava por parte do pesquisador de um olhar interpretativo e fenomenoldgico,
levando em conta o contexto em que os envolvidos no programa Asinhas vivem e
suas significagcbes em relacdo ao objeto de estudo. Dessa forma, afirma Minayo
(2010, p. 57), “as abordagens qualitativas se conformam melhor a investigacbes de
grupos e segmentos delimitados e focalizados, de histérias sociais sob a 6tica dos
atores, de relagdes e para analises de discursos e de documentos”.

Como estratégia de investigacao, utilizamos o estudo de caso, ja que esta
pesquisa tem como objeto um programa especifico e propde uma analise
aprofundada de suas caracteristicas e tudo o que o envolve. Segundo Minayo (2010,
p. 165), o estudo de caso é utilizado, principalmente, dentre outros, para “(3) avaliar
processos e resultados de propostas pedagdgicas ou administrativas” e tem como

objetivos:

(a) Compreender os esquemas de referéncia e as estruturas de
relevancia relacionadas a um evento ou fenbmeno por parte de um
grupo especifico; (b) permitir um exame detalhado de processos
organizacionais ou relacionais; (c) esclarecer os fatores que
interferem em determinados processos; (d) apresentar modelos de
andlise replicaveis em situacdes semelhantes e até possibilitar
comparacgfes, quando no projeto, no decurso do trabalho de campo e
nas andlises o investigador trabalhar com tipificagbes (MINAYO,
2010, p. 164-165).

Ainda, fizemos uso da pesquisa documental, com objetivo de levantar
informacdes documentadas sobre o programa pesquisado, além de termos tido
acesso a tabulacdes e levantamentos estatisticos. Este tipo de pesquisa utiliza-se de
documentos impressos e outros como jornais, gravacdes de audio e video, filmes,
fotos, documentos legais, documentéarios (SEVERINO, 2007, p. 122).

Como instrumento, foi utilizada a entrevista semiestruturada com duas
gestoras, duas professoras e um familiar, a fim de atingirmos os objetivos propostos
e termos uma compreensao holistica de todo o processo que envolve o programa
por meio da linguagem e percepcéo das participantes da pesquisa. A entrevista, de

acordo com Minayo (2010, p. 190), possibilita ao pesquisador compreender melhor o
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ponto de vista dos participantes da pesquisa, uma analise minuciosa do discurso
e/ou conteudo e ainda oferece menos questbes, porém com a possibilidade de
respostas mais abrangentes, ricas de conteudos.

Para a realizacdo das entrevistas, foi observado que “as questdes
desenvolvidas para orientar um estudo qualitativo devem ser de natureza mais
aberta e devem revelar maior preocupacao pelo processo e significado, e ndo pelas
suas causas e efeitos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 209). Neste estudo, a atencéo
aos procedimentos pré-estabelecidos foi necessaria para que tudo ocorresse como 0
planejado, assim como os aspectos éticos foram observados e realizados.

Minayo (2010) faz referéncia aos tipos de entrevistas que podem ser
utilizadas em uma pesquisa: a) sondagem de opinido, b) entrevista semiestruturada,
C) entrevista aberta, d) entrevista focalizada e, e) entrevista projetiva. Nesta
pesquisa, foi utilizada a entrevista semiestruturada que diz que

[...] obedece a um roteiro que é apropriado fisicamente e utilizado
pelo pesquisador. Por ter um apoio claro na sequéncia das questdes,
[...] facilita a abordagem e assegura, sobretudo aos investigadores
menos experientes, que suas hipdteses ou seus pressupostos serao
cobertos na conversa. No entanto, 0s pouco experientes, na hora da
analise, correm sério risco pela tendéncia que tém de apenas
analisar os temas previamente estabelecidos, sem ter o cuidado de
explorar as estruturas de relevancia dos entrevistados, trazidas do
campo (MINAYO, 2010, p. 267).

Para a realizacdo da entrevista, 0 entrevistado deverd autorizar sua
participacdo e registra-la, podendo a qualquer momento desistir de sua participacao
e ndo ter seus dados utilizados na pesquisa. Essa informacgédo devera ficar clara para
0 participante. E assim foi realizado, as participantes liam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), que consta, dentre outras
informacdes, que a sua participacdo € voluntaria e que estaria livre para sair da
pesquisa até o término desta.

Quanto ao perfil dos participantes escolhidos (gestédo, agentes educacionais e
familiar), justifica-se pela tentativa de ter uma visdo mais fidedigna da vivéncia no
“Asinhas” e préxima da realidade em que estado inseridos. Severino (2007) também
contribui, afirmando que o caso escolhido para estudo deve ser significativo ao ponto
de conseguir representar o todo.

Por fim, os dados coletados por meio das entrevistas semiestruturadas foram

trabalhados por meio da analise interpretativa, com o objetivo de compreender a
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Visdo que os participantes tém em relacdo a aspectos do programa, delimitados no
roteiro pré-elaborado para a entrevista. Dessa forma, com a interpretacdo das falas
levando em conta todo o contexto e 0s aspectos intrinsecos de cada participante, foi
possivel realizar um paralelo entre as falas, o referencial e os dados obtidos por
meio da pesquisa documental.

1.2 Procedimentos

Inicialmente, realizamos o0s primeiros contatos com a Secretaria Estadual de
Educacdo e Esporte (SEE) e com o setor de ensino rural, responsavel pelo
programa, para autorizacdo da pesquisa, ja que haveria pesquisa documental para
levantamento de dados e realizacdo de entrevistas. Apresentamos 0 projeto ao
diretor de ensino da SEE e a coordenadora do ensino rural da mesma secretaria.
Ambos concordaram com a participacdo no projeto e assinaram o0 termo de
concordancia.

O projeto da pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas (CEP)
com seres humanos (ANEXO A), pois haveria a utilizacdo de entrevistas com as
pessoas envolvidas no programa, e foi aprovado. ApGs a aprovacao, fizemos novos
contatos com a instituicdo para dar inicio a coleta de dados.

A pesquisa documental foi realizada no setor de ensino rural, da secretaria,
responsavel pelo programa “Asas da Florestania Infantil’, e a colaboracédo imediata
das funcionérias desse setor foi imprescindivel para o andamento deste estudo. Com
esse tipo de pesquisa, pudemos coletar informacdes sobre o histérico, a formacéo, o
surgimento, o desenvolvimento do programa e materiais relevantes para conhecer e
analisa-lo, além, é claro, de poder acompanhar de perto duas visitas com a equipe
de supervisao da SEE e da Secretaria Municipal de Educagéo (Seme).

A entrevista semiestruturada foi utilizada como instrumento de coleta de
dados, elaborada especialmente para este estudo, com gquestionamentos que
favorecessem o éxito dos objetivos propostos inicialmente por este trabalho. Apds o
levantamento de materiais (proposta pedagogica, parecer do CEE, fichas de
acompanhamento, materiais didaticos, dentre outros), com a pesquisa documental,
fizemos o agendamento das entrevistas com os participantes, de acordo com suas

disponibilidades.
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Os locais das entrevistas foram determinados em comum acordo com 0S
mesmos, sem que isso prejudicasse 0S aspectos necessarios para a
realizacdodaquelas. Antes do inicio da entrevista, que foi gravada em audio, as
colaboradoras foram consultadas sobre a disponibilidade para a participacdo neste
projeto e, consentindo, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

As entrevistas foram realizadas na SEE, mais especificamente na sala de
reunides e no péatio (com as duas gestoras), na residéncia de uma crianca atendida
(com uma agente e uma familiar) e na estrada Transacreana (com outra agente),
gue da acesso as residéncias das familias atendidas pelo programa naquela
localidade.

Participaram desta pesquisa dois gestores do programa — responsaveis pelo
programa com maior tempo (supervisora e coordenadora); dois agentes do
programa (que estavam atendendo no dia da visita de supervisdo, a qual
acompanhamos); e um integrante de uma familia atendida pelo programa. Esses
serdo mencionados neste trabalho como Coordenadora, Técnica, Agente A, Agente
B e Familiar.

As participantes possuem as seguintes caracteristicas: coordenadora — 47
anos, graduada em pedagogia, tem 30 anos de atuacdo na educacédo e oito anos no
programa Asinhas; técnica — 42 anos, graduada em pedagogia, possui 15 anos de
atuacdo na educacédo e sete anos no programa Asinhas; agente A — 41 anos,
graduada em francés e em pedagogia, possui nove anos de atuacéo na educacgao e
guatro meses no programa Asinhas; agente B — 42 anos, graduada em pedagogia,
possui dez anos de atuacdo na educacdo e trés meses no programa Asinhas;
familiar — 42 anos, dona de casa, € avo da crianca de quatro anos que € atendida
pelo programa.

Com os dados e materiais coletados, pesquisa documental e entrevistas,
iniciamos a analise interpretativa dos materiais, fazendo um paralelo com a
bibliografia selecionada.

2 CAMINHOS PERCORRIDOS PELA INFANCIA

E muito comum, hoje, encontrarmos reportagens e estudos de diversos tipos

hY

sobre a infancia. S&o relacionados ao desenvolvimento, a educacdo, a saude, a

cultura e até, mais rotineiro do que o desejado, aos maus tratos, a negligéncia, a
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exploracdo e mesmo ao infanticidio. Em contraponto, ja se ampliou o interesse de
areas como a medicina, a neurociéncia, a psicologia e a pedagogia em temas
voltados a criancga, o que favorece melhor desenvolvimento desta. Mas salientamos
que, sobre a histéria da infancia, ainda existem certa limitacdo de pesquisas e
grandes incertezas.

A obra de Philippe Aries, “Histdéria Social da Infancia”, por exemplo, publicada
em 1960, na Franca, despertou e ainda desperta, na sociedade moderna, grandes
inquietacdes sobre as diversas significagfes atribuidas a infancia, entre os séculos
Xl e XVII, como a visao “ndo romantica”, que aponta o autor, e o delinear de sua
histdria, o que levanta discordancias de autores como Peter Stearns (2006), que, em
sua obra “A Infancia”, faz uma retrospectiva da infancia desde épocas remotas até
os dias atuais.

Realizar uma retrospectiva acerca do percurso da infancia € deparar-se com
sua historia, tomando sempre moldes diferenciados em contextos especificos. A
crianca ja foi vista tanto como pequeno adulto, como um ser sem condic¢des fisicas e
psiquicas e dependente de cuidadores, ja foi amplamente considerada na
sociedade, como também ignorada. Ja foi excluida e morta, assim como
superprotegida. Diante de tantas significacdes, consideramos necessario
compreender essa fase do desenvolvimento, seu contexto e sua histéria.

Dentre os autores que, hoje, discutem o assunto, temos de concordar com
Stearns (2006) que afirma serem essas discussdes apenas a visdo de adultos sobre
a infancia, o que ja provoca certo distanciamento daquilo que se fala e da realidade
vivenciada pelas criancas. Mesmo que todos os adultos ja tenham passado por essa
fase da vida, o olhar serd sempre o de um adulto. Assim, é relevante refletirmos
acerca da historia da infancia, pois isso pode nos proporcionar oportunidade impar
de descobertas e compreensdes de uma parcela da sociedade que nao fala por si.

De acordo com Boto (2002, p. 57),

De fato, o que parece ser a voz corrente dos escritos sobre
educacdo, entre a Renascenca e o Século das Luzes, é um dado
desejo de obtencdo do minimo denominador comum da infancia: as
caracteristicas basicas presentes em todas as criangas, qualquer que
seja a classe, a nacionalidade, o nivel de inteligéncia etc. nisso,
encontra-se um qué de siléncio, de separacdo, de isolamento, e
também de invisibilidade. A criangca é muda; em sua individualidade,
€ espectador silencioso; é silenciada na sua voz, que, pelo suposto
moderno, ndo sabera falar por si. A crianca dita pela razdo moderna
foi desencantada; sem duvida. Foi secularizada e institucionalizada.
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Passamos — tedricos da educacdo — a falar dela. Ao separar a
crianga do universo adulto, a modernidade cria a infancia como uma
monada — unidade substancial ativa e individual; presente, no limite,
em todos os seres infantis da espécie humana: sempre a mesma,
sempre igual, inquebrantavel, inamovivel, irredutivel — um minimo
denominador comum. N&o falamos mais das criangas, e sim da
infancia.

Ainda segundo a autora, viajar pela historia da infancia € encontrar discursos
de adultos, vazios, e discursos ocultos de quem néo tinha voz, de quem viveu a
margem da importancia, sem direitos, sem cuidados, sem afeto, a crianca. E tentar
encontrar esse “denominador comum” no olhar a infancia pode incorrer na
despersonalizacdo, na padronizagcdo de uma categoria, sem dar, ainda, a devida
atencao a existéncia de pessoas, que ja fomos um dia, criancas.

Até a contemporaneidade ndo existia grande preocupacédo com essa fase da
vida humana. Na Antiguidade, a “infancia” nao tinha lugar privilegiado nas
discussbes e posi¢cdes sociais, nem mesmo tinha espaco equivalente aos demais
assuntos. Um exemplo é o posicionamento do grande fildsofo grego Platdo, que
trouxe o assunto a tona, para destacar qual seria a influéncia da infancia para o
desenvolvimento das cidades, assim como sua estreita relacdo com a educacéo,
que muito lhe interessava. Na visdo do filosofo, a infancia era desnecessaria, pois s6
trazia prejuizos a sociedade (KOHAN, 2003).

Outra importante contribuicdo de Platdo para a histéria da infancia esta

relacionada a etiologia da palavra:

Platdo se refere as criangas, basicamente, por meio de duas
palavras: pals e néos. Pais remete a uma raiz indo-européia [..], cujo
significado basico é “alimentar” ou “alimentar-se”. [...] A outra palavra
mais usada por Platdo para designar crianca é néos, literalmente,
‘jovem”, “recente”, “que causa uma mudanga’, “novo” (KOHAN,
2003, p. 14).

E assim, a crianca era vista, na Era Classica, como uma pessoa em mudanca,
dependente, inclusive, para alimentar-se, e sem grande serventia para o
desenvolvimento social. No entanto a educacgdo esteve sempre presente nas
discussbes e preocupacdes filosoficas, principalmente por meio dos filésofos
educadores, os sofistas, os profissionais na educacgdo. Tal atencédo favorecia de
certa forma a infancia e a juventude, ja que a relagdo entre ambas e a educacédo

sempre existiu.
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Essa visdo mais voltada a educacgéo e ao papel da crianca na sociedade nao
€ exclusividade da Grécia antiga. Ha registros historicos de que em Atenas e
Esparta a educacdo era pensada de forma peculiar. Para os atenienses, o
desenvolvimento intelectual era fundamental; ja para os espartanos, havia grande
preocupacdo com a preparacgdo fisica das criancas, almejando torna-las grandes
guerreiras. Mas em nenhuma das citadas a infancia era pensada, discutida e
cuidada como uma fase do desenvolvimento humano que requer cuidados e que
possui seus encantos. Destacamos que em Esparta as criangas que nasciam com
qualquer deficiéncia eram lancadas de penhascos, afogadas, assassinadas sem
nenhuma punicdo para quem cometia tal ato. J& nessa época, o infanticidio era
muito comum.

Na China, durante séculos, vigoraram os pensamentos confucianos e, dentre
eles, um que apresentava a cartilha de boas maneiras, em que situagdes eram
colocadas e o como se comportar, descrito. Um exemplo é a forma de reagir a perda
de uma criang¢a, ndo era permitido o exagero na demonstracao de sentimentos, de
dor. Também dava-se muita énfase a educacdo e a moral. O confucionismo
apresentou-se extremamente patriarcal. Os homens detinham o poder, apesar de
que os dois, pai e mée, possuiam deveres diante da educacdo dos filhos
(STEARNS, 2006).

Mesmo tendo a China uma sociedade machista e formal, segundo Stearns
(2006), os pais apresentavam afeto pelas criancas, pelo menos mais do que a
formalidade e as cartilhas de boas maneiras determinavam. Os pais, mais pelas
filhas e as mées, pelos meninos. Essa questdo de género nos remete a préticas
distintas da China na era pds-classica, como o fato de amarrar os pés das meninas
para estes permanecerem pequenos e delicados. Pratica que causava dor e
sofrimento, mas que fez parte da cultura para cultivar uma imagem idealizada da
mulher.

Philippe Aries (1981), pioneiro no assunto, diz que o significado de infancia
estara condicionado, além da época/periodo histérico, a cultura em que aquela
acontece, assim como a educacdo e a aprendizagem a que sao submetidas as
criangcas que se tornam aquilo que os adultos lhes ensinam ser, sao apenas
miniaturas. O autor destaca, também, o afeto (e/ou a falta deste) na constituicdo
familiar e o desenvolvimento da crianca, salientando o completo anonimato em que

esta vivia, as mortes e a insercdo das mesmas no contexto escolar. Todas essas
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mudancas e passagens sdo sobrecarregadas de significacbes em relagdo a infancia
e sua “manutencgao”.

Dando continuidade a retrospectiva histérica da infancia, enquanto possuidora
de significacdes, na Idade Medieval as criancas ndo possuiam o afeto dos familiares
que tinham como Unica preocupacao a produtividade das mesmas, que apds os sete
anos passavam a colaborar com os trabalhos. Acontecia também de muitas familias
entregarem suas criancas para os cuidados de outras familias, até que aquelas
passassem dessa fase, a infancia. Sobre a educacgéo, esta se dava por meio da
imitacdo de adultos com que os infantis conviviam (ARIES, 1981, p. 4).

A transmisséo dos valores e dos conhecimentos, e de modo mais
geral, a socializacdo da crianga, ndo eram portanto nem asseguradas
nem controladas pela familia. A crianca se afastava logo de seus
pais, e pode-se dizer que durante séculos a educacéao foi garantida
pela aprendizagem, gracas a convivéncia da crianca ou do jovem
com os adultos. A crianca aprendia as coisas que devia saber
ajudando os adultos a fazé-las.

Dessa forma, vemos, na concepc¢do de Aries (1981), que as criancas
importavam para a sociedade pela sua produtividade, isso ap0s 0s sete anos de
idade, mas ndo possuiam privilégios ou atencdo. Uma concepcado de infancia néao
existia, sendo as criancas imitacbes dos adultos, adultos em miniatura, e que
poderiam ser facilmente substituidas. Tal concepcdo muito se assemelha ao
significado da infancia dado por Platdo, na Grécia antiga, onde o papel a ser
desenvolvido pelas criancas era mais importante do que as préprias, ja que, para o
fildsofo, o foco era o desenvolvimento das cidades.

Desse periodo, Ariés (1981) destaca algumas ideias voltadas a infancia que
demonstram a visdo em relacdo a mesma. No que ja havia sido preconizado por
Platdo, a infancia limitava-se ao periodo de dependéncia e nao as suas

caracteristicas especificas, biologicas e psicolégicas.

Segundo um calendério das idades do século XVI, dos 26 aos 24
anos "é a crianca forte e virtuosa", e "Assim acontece com as
criancas quando elas tém 18 anos".[...] Durante o século XVII, houve
uma evolugdo: o antigo costume se conservou nas classes sociais
mais dependentes, enquanto um novo habito surgiu entre a
burguesia, onde a palavra infancia se restringiu a seu sentido
moderno. A longa duracéo da infancia, tal como aparecia na lingua
comum, provinha da indiferenca que se sentia entdo pelos
fenbmenos propriamente biolégicos:ninguém teria a idéia de limitar a
infancia pela puberdade. A idéia de infancia estava ligada a idéia de
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dependéncia [...]S6 se saia da infancia ao se sair da dependéncia
(ARIES, 1981, p. 31-32).

Conforme Aries (1981), nas sociedades medievais o0 indice de morte de
criancas com até cinco anos de idade era muito grande, e, quando acontecia, uma
enorme tristeza assolava a familia, porém ndo por muito tempo, pois logo outra
crianga substituiria a que ndo conseguira sobreviver aquela época. O autor afirma:
“‘Se ela morresse entdo, como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar
desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso, pois uma outra crianca logo
a substituiria. A crianca ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato” (ARIES,
1981, p. 5).

E salutar levar em conta que, na Idade Média, também conhecida como Idade
das Trevas, as condicbes ndo favoreciam o desenvolvimento de criancas. Essa
época foi marcada por grandes mudancas, a Igreja tinha enorme influéncia na
sociedade, o sistema dominante era o feudal e ainda houve o assolamento das
sociedades por conta da Peste Negra, que levou a morte milhares de pessoas,
dentre elas, criancas.

Destacamos que a Igreja ndo esta isenta dessa construcéo social e historica
da infancia, pois, em grande parte da histéria das civilizacbes, sempre teve muita
influéncia. Santo Agostinho considerava que “a crianga € o simbolo da forca do mal,
um ser imperfeito que carrega em seu seio todo o peso do pecado original, e 0
batismo era uma tentativa de redimi-la” (FURLANETTO, 2006, p. 2706).

Ariés (1981) fala sobre a morte de criancas e o cuidado dos pais e familia, o
autor diz que, até o século XVIII, pouca atencao era dada ao fato de muitas criancas
morrerem aos cuidados dos pais, por “acidentes”. Nao raro, criancas morriam
asfixiadas, ao dormirem com os pais, ou caiam com frequéncia em pocos. O autor
destaca a pouca atencdo a manutencao da vida desses pequenos, que muitas vezes
nao eram desejados. A condenacdo ao assassinato de criancas existia, porém,
como acontecia de forma “mascarada”, ndo havia responsabilizacbes, culpas e
culpados.

Apés a primeira infancia, as criangas eram levadas para outras familias para
serem criadas até que pudessem contribuir para a manutencdo da casa. Nesse
processo, Aries (1981, p. 10) afirma que as mesmas nao eram amadas por seus

familiares, “A passagem da crianga pela familia e pela sociedade era muito breve e
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muito insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forgar a memoéria e tocar a
sensibilidade”.

Ja Stearns (2006) destaca que, mesmo estando a infancia intimamente ligada
a organizacao social e a economia, 0 amor e zelo permeavam as vidas das criancgas,
estando nas relagdes familiares, na maioria das vezes. A crianga passou a ser
desejada e sua independéncia, retardada, pois, com o envelhecimento dos pais,
cabia aos mais jovens a producao que sustentaria a familia.

A partir do século XVIII, essa visédo foi tomando outros moldes. Com a oferta
de escolarizacédo pela Igreja Catolica e a criacdo de politicas publicas, as criancas
passaram a ser cuidadas por suas maes, em suas familias. A visdo de que seriam
as criancas pequenos anjos, a semelhanca do Menino Jesus, contribuiu
grandemente para que a concepc¢ao em relacdo as mesmas mudasse.

Aries (1981, p. 4) diz que, em seus primeiros anos de vida, elas viviam a
“paparicacao”, termo dado pelo autor, quando eram tratadas como “bichinhos”,
“fofinhas”, “engracadinhas”, a distracdo dos adultos. Assim, a busca pela
manutenc¢do da vida das criangas virou uma constante, ndo sendo mais aceita a sua
morte de forma t&o natural e corriqueira.

Nessa busca histérica de construcdo do processo de conceituacdo da
infancia, Jean-Jacques Rousseau, importante filésofo iluminista, contribui com sua
obra Emilio, expondo que a crianca se desenvolve em seu tempo, tem
caracteristicas diferenciadas em cada fase e que a aprendizagem acontece a
depender do desenrolar do desenvolvimento. O filésofo foi 0 primeiro a desmitificar a
concepcao de criangca como pequeno adulto (FURLANETTO, 2006).

Furlanetto (2006, p. 2709) diz ainda que “A concepcao de infancia, em
Rousseau, tem como nuclear a crianca, seu tempo, seus desejos, sentimentos e a

liberdade como base sob a qual deve ser educada”. E mais:

Assim, até Rousseau, a crianc¢a era considerada um pequeno adulto,
um adulto em miniatura, a ser tratada por padrbes adultos, vestindo-
se com roupas de adultos, aprendendo coisas de adultos. Rousseau
foi praticamente o primeiro a considerar a crianga enquanto tal, com
idéias proprias, diferentes do adulto, e a partir dele intensificou-se a
tendéncia a ver a educacao a partir da crianca, da sua natureza, dos
seus instintos, das suas capacidades e tendéncias, em oposi¢cao aos
padrBes e normas impostos pela sociedade (FURLANETTO, 2006, p.
2710).
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Rousseau expfe também algumas consideracdes sobre o processo educativo
da crianca, destacando que, na pedagogia utilizada para ensinar, deve-se levar em
conta “a naturalidade e a autenticidade da crianca, e sua inocéncia em oposicdo ao
mundo adulto pervertido pelas convengdes sociais” (FURLANETTO, 2006, p. 2709).

Stearns (2006) traz a infancia compreendida em seu contexto e diretamente
relacionada a organizacao social de determinada sociedade, podendo, assim, ter
varias concepcdes diferenciadas de um povo para outro. O autor faz uma divisdo
temporal de significagcbes da infancia, fala desta nas sociedades agricolas, classicas
e pos-classicas.

Sem deixar de citar a realidade dos povos cacadores-coletores, que eram
ndémades e sem muitos recursos, acreditavam ser as criancas um atrapalho nas
suas atividades, o que fazia com que a natalidade fosse baixa nesses povos. Outro
fator que favorecia consideravelmente o baixo nimero de criangas nesses povoados
era o alto indice de mortalidade, até os dois anos de idade, nem mesmo nomes as
familias se ocupavam de dar as criancas pelo receio de que estas viessem a falecer,
ja que até os cinco anos de idade a morte das mesmas era muito comum (ARIES,
1981; STEARNS, 2006).

Stearns também afirma em relagdo a morte de criancas que

[...] sociedades agricolas em grande parte desenvolveram alguns
temores curiosos, que chamariamos de supersticdes. Muitas tribos
africanas acreditavam que gémeos carregavam espiritos malignos, e
amiude os matavam. Criancas de primitiva civilizacdo Harappan, ao
longo do rio Indo (atual Paquistdo), tinham as orelhas perfuradas
para afastar espiritos malignos. Os cristdos europeus tinham medo
de criangas nascidas com a membrana amnidtica (membrana fetal
gue pode ainda estar cobrindo a cabeca da crian¢ca no nascimento),
acreditando que isso pudesse ser um sinal de bruxaria. As
especificagbes variavam, mas as angustias decorrentes das
anomalias eram comuns (STEARNS, 2006, p. 28).

Com o surgimento das sociedades agricolas, muitas mudancas na sociedade
e na organizacgédo familiar ocorreram. Apesar de até os cinco anos de idade a crianga
representar custos, por ndo poder ajudar com seu trabalho, apés, ela contribuia
ativamente na agricultura junto as maes, e na adolescéncia seu papel era
fundamental, pois tornava-se muito mais ativa e produtiva. Um dado importante que
aponta resultados da mudanca que houve nas sociedades agricolas em relacédo a

infancia € o aumento da natalidade. Com maior niumero de criangas por familia,
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havia também grande ganho para o desenvolvimento infantil, pois as criancas
possuiam irmédos e podiam interagir entre si (STEARNS, 2006).

Nas civilizacdes classicas, o autor chama a atencdo para a especificidade
com que cada povo organizava a educacao e significava a infancia, destacando, por
exemplo, que na India a crianca ja desenvolvia muito bem a imaginacdo por conta
do habito de contar histérias; na Mesopotamia, as tabuas de barro sdo registros de
licbes de uma civilizacdo que possuia o dominio da leitura e escrita; ja a China
caracterizou a infancia por meio do pensamento confucionista, regado de ordem,
zelo e moral. E tinha grande preocupacao com a manutencéo da familia (STEARNS,
2006, p. 26).

As trés civilizagdes classicas diferiam em muitos aspectos. A ciéncia
chinesa era mais pragmatica que as abordagens teoricas dos
filésofos gregos; a religiosidade indiana contrastava com as culturas
mais seculares da China e regides mediterraneas [...].

Ja na era Pos-Classica, a expansdo maritima favoreceu o desenvolvimento
de muitos paises, havendo participacéo das criancas com o trabalho bracal, mesmo
gue a populacdo continuasse em grande parte na zona rural. A religido também se
desenvolveu grandemente, sendo que as missionarias tém fundamental importancia
na histéria da infancia, tanto pela visdo que relacionava a imagem da crianca a
divindade, como pela educacéo, ja que o dominio da leitura e escrita, desde os
primordios, esteve com a Igreja (STEARNS, 2006).

Para Stearns (2006), esse novo sentido atribuido a infancia, na Era PGs-
Classica, trouxe mais avancos do que parece, a visdo de que a crianga tinha lacos
com a divindade fez com que o infanticidio fosse visto mais desnaturalizado. Ou,
pelo menospor entdo, tinha-se abertamente a ideia de que as criangas eram
protegidas nem que fosse pela santidade. Outro avanco foi em relacdo a educacéo.

As diversas significacbes atribuidas a infancia, durante a sua concepcéao,
estdo sempre relacionadas a cultura, assim como a economia, ao desenvolvimento e
a papéis sociais. Vale destacar que esse olhar diferenciava-se, também, de acordo
com a classe social que a crianga ocupava, pois, se era de classe média, ou rica,
possuia privilégios e cuidados, inclusive, exagerados, mas, se era de familia pobre,
0 descaso continuava.

As cidades evoluiram, os tempos mudaram e, com o0 desenvolvimento

industrial, as criancas ocupavam o lugar da méo de obra barata. Eram exploradas e
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permaneciam andnimas, sem direitos e sem voz. O advento da escolarizag&o foi um
marco para a infancia, pois passou-se a pensar que a crian¢a nao tinha condicdes
de assumir papéis de adultos e que deveriam investir em seu desenvolvimento
biopsicossocial. Dai a grande importancia dos estudos de Jean Piaget e de outros
que discorrem sobre temas significativos a infancia como a aprendizagem, o
conhecimento e o desenvolvimento humano.

Apesar de todos 0s avanc¢os, ha um consenso quanto a afirmacéo de Aries de
que a pré-modernidade tinha uma vantagem em relacdo a modernidade. Ele dizia
que “...] um foco menor na infancia no passado, embora aparentemente uma
inconveniéncia, na verdade emprestava mais liberdade as criancas do que teriam
com o monitoramento cuidadoso que as sociedades modernas |hes ofereciam”
(STEARNS, 2006, p. 26).

Na verdade, grande cuidado deve ser empregado ao nos apoderarmos de tais
pensamentos, no sentido de compreendermos que ha uma, dentre tantas diferencas,
em relacdo ao cuidado das criancas nas diferentes épocas, e uma delas é a
atencao, e por que ndo o cuidado, ora vistos por Aries (1981) como monitoramento e
falta de liberdade. Cabe entdo uma reflexdo: Sera que a falta de cuidados, de
atencdo e de significacdo, precedentes a modernidade, ndo aprisionava a infancia
em um grande vazio?

O século XIX foi decisivo para a transicdo de significados em relacdo a
crianga, assim como para o processo de escolarizagdo da mesma. A partir da
modernidade, outro fator merece destaque: as criangas, mais que nunca, passam a
ser associadas a aprendizagem, principalmente pela influéncia de pesquisadores
como Jean Piaget (1896), que desenvolveu estudos que muito contribuiram para o
desenvolvimento, educacéo e aprendizagem, a exemplo, a teoria psicogenética do
desenvolvimento.

As criangas abandonaram aos poucos 0s postos de trabalho, que foram
intensificados, principalmente, com o advento da Revolugéo Industrial, e passaram a
ocupar as escolas, local tido como propicio ao desenvolvimento das mesmas. Antes,
a educacao era voltada exclusivamente para a aprendizagem de um oficio, para as
atividades familiares, e havia uma educacdo pensada como um todo, levando em
conta o desenvolvimento infantil.

Em meados dos séculos XX, segundo Stearns (2006), com a ascenséo das

mulheres no mercado de trabalho, as mudancas ocorridas em relacdo aos cuidados
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com as criancas se diferenciavam a depender do local, da cultura, havendo uma
atencdo comum com o desempenho escolar. Nos Estados Unidos, as maes
preocupavam-se em deixar suas criancas aos cuidados de familiares, ja na Europa
Ocidental a utilizacdo das creches era muito comum, e, no Japdo, 0 humero de
maes que trabalhavam era pequeno, o que favorecia 0 acompanhamento mais

préximo do desenvolvimento e desempenho escolar.

Depois de 1950, registraram-se enormes mudancas nos cuidados
com as criangas, apesar das preocupacfes comuns, como estimulo
as performances escolares. Na Europa Ocidental e nos Estados
Unidos, mais e mais mées comecaram a trabalhar fora de casa. Isso
levantou a questdo 6bvia dos cuidados com as criangcas, embora por
toda parte as mulheres expressassem o desconforto inicial com seus
novos papéis, reclamando — mesmo quando saiam para trabalhar —
que as maes deveriam mesmo é ficar em casa (STEARNS, 2006, p.
145).

Em todo o mundo, hoje, tem-se uma visao da infancia construida historica e
socialmente, muitos avangos, como os vistos, foram registrados, o que néo significa
que se esgotaram as necessidades dessa populacdo. Pelo contrario, com a
globalizacdo, o advento do capitalismo, a miserabilidade ainda é uma grande
preocupacdo mundial, e as criancas sdo as que mais sofrem em decorréncia da
negligéncia, da desnutricdo e da falta de seguranca.

Destacamos a situacdo de extrema pobreza em que se encontram as
criancas de muitos lugares do mundo, citamos Serra Leoa, na Africa; as haitianas
gue tém seu pais devastado, e migram hoje, principalmente, para o Brasil;, e, mais
recentemente, criancas sirias que fogem da pobreza e da guerra, muitas vezes sem
ter éxito em seu caminho, morrendo com toda a sua familia antes de chegar ao
destino que poderia Ihes trazer paz. Nesses casos de preocupacao mundial, a
crianga € mais uma vitima de interesses politicos e econémicos e mesmo religiosos
e de falta de amor ao proximo, que assolam o mundo.

Também s&o preocupantes a incidéncia de trafico humano envolvendo
criangas, a venda de 0Orgdos, a escravizacdo, o treinamento de criangas para
fazerem parte de grupos terroristas, ou mesmo de gangues que assaltam, matam e
praticam outros delitos. Apesar dos avanc¢os ocorridos no mundo, esse € 0 cenario
em que vivem hoje as nossas criangas, em pleno século XXI.

Mas, ainda assim, € salutar destacarmos alguns avancos histéricos desta era,

como as vacinas, 0 desenvolvimento da ciéncia, os estudos e pesquisas que
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resultam em ac¢des para a sociedade, politicas publicas com vistas ao bem-estar das
criancas, leis proprias, a oferta de creches, escolas, o aperfeicoamento de
profissionais para o cuidado das criancas e outros mais. As criancas passaram a ser
vistas, a serem objeto de estudos, consideradas e protegidas, porém ainda ha muito
gue repensar, atitudes a serem tomadas, para que sejam garantidos os direitos

minimos das mesmas.

2.1 Ser criang¢a no Brasil

No Brasil, Leite (2006) chama a atencéo para a visdo que se tinha da crianca
até o século XIX, destacando a importancia de conceituar esta. Ser crianca, segundo
a autora, “era uma derivagado das que eram criadas pelos que lhe deram origem.
Eram o que se chamava ‘crias da casa’, de responsabilidade (nem sempre assumida
inteira ou parcialmente) da familia consanguinea ou da vizinhanga” (LEITE, 2006, p.
20).

A autora afirma, ainda, que o infanticidio e o abandono estdo presentes na
histéria da crianca no Brasil, mesmo nos diferentes grupos étnicos que compdem o
pais, como nos indios (até os dias atuais ainda existem), nos brancos e negros.
Infelizmente, os maus-tratos com a crianca ndo sao novidade. E o pior, ainda
continuam de forma mascarada e/ou naturalizada (LEITE, 2006).

Outro ponto importante, apontado por Leite (2006, p. 21), é que a infancia nédo
pode ser restrita a uma fase do desenvolvimento, afirmando que, sim, € uma
“construcao cultural e historica”. Isso traz a reflexdo de quéo dificil, entdo, é
compreender a infancia brasileira (assim como a mundial), ja que 0s registros séao
escassos, e ainda que nao ha possibilidade de uma homogeneizacaodela , pois,
COMo ja exposto, a crianca era percebida de forma diferente a partir da sua cultura e
da sua condicéo social.

Ainda hoje, apesar de varios estudos relacionados a infancia abrangendo
diversos aspectos como social, psicologico, organico, escolar, dentre outros,
percebemos que o contexto cultural, os papéis sociais, a organizacao familiar, as
interferéncias dos governos, os ideais compartilhados e outras mais circunstancias
influenciam diretamente na visdo que se tém das criangas, assim como dos cuidados

direcionados a elas.
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Mesmo sendo o Brasil classificado como um pais em desenvolvimento, rico
de recursos naturais, amparado tecnoldgica e cientificamente, dito democratico e
com planos de desenvolvimento, ainda € grande o numero de criangcas que nao
possuem o basico para viver, pedindo dinheiro nas ruas, na condicdo de cuidadores
de carros, usando drogas e praticando delitos, criancas abandonadas, em extrema
pobreza, com sua familia, sofrendo na seca do sertdo ou no trabalho escravo de
producado de carvdo, ou mesmo em canaviais, € uma triste realidade.

Nas diversas regides do pais, as diferencas findam numa mesma realidade, a
agressao aos direitos das criancas. Por outro lado, encontramos o extremo, criancas
enclausuradas em suas proprias casas, tendo como companhia seus eletrdnicos e o
mundo de fantasias e consumismo que a midia propicia, com diversos brinquedos
que perdem seus objetivos por serem brincados por uma Unica crianca.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 2002), lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990, é o grande marco do século XX para a histdria da crianca e
do adolescente. Por meio dele , a crianca e o adolescente passam a ter 0os seus
direitos garantidos, enquanto cidaddos de uma sociedade organizada por meio de
uma constituicdo federal, da democracia e de leis instituidas (ndo sabemos até
onde, mas € o que esperamos). No entanto, mesmo com a existéncia da regulacgéo,
nao havia, e ainda ndo ha, o cumprimento total daquilo que se preconiza como
direitos da crianca e adolescente, assim como os deveres do Estado e da familia.

De acordo com a Unicef (2015), no relatério intitulado Nossas Prioridades —
Infancia e Adolescéncia no Brasil,

[...] as criancas sd@o especialmente vulneraveis as violagbes de
direitos, a pobreza e a iniquidade no Pais. Por exemplo, 29% da
populagcdo vive em familias pobres, mas, entre as criancas, esse
namero chega a 45,6%. As criancas negras, por exemplo, tém quase
70% mais chance de viver na pobreza do que as brancas; 0 mesmo
pode ser observado para as criangas que vivem em areas rurais. Na
regido do Semiarido, onde vivem 13 milhfes de criancas, mais de
70% das criancas e dos adolescentes sdo classificados como
pobres. Essas iniquidades sao o0 maior obstaculo para o alcance dos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) por parte do Pais.

O Brasil tem uma historia singular, por ser em suas origens uma colbnia e
possuir um consideravel atraso em seu desenvolvimento e, consequentemente, na
escolarizacdo de sua populacdo (DEL PRIORE, 2004, p. 10). E fato que muito

influencia as condi¢cdes educacionais em que vivem as criancas, se filhos de pais
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analfabetos, se possuem condicdes de estudo e dai por diante. E lamentavel que
muitas de nossas criancas, além de nao terem o fomento a escolarizacéo, tambéem
nao tenham as minimas condicbes de moradia, de saneamento, de seguranca para
viver.

De modo geral, com dados do indice de Desenvolvimento Infantil (IDI), uma
analise que abrange dos anos de 1999 a 2004 aponta que nesse periodo houve
aumento significativo, principalmente em relacéo as regides Norte e Nordeste, com
excecdo de Alagoas, de desenvolvimento relacionado a influéncia de politicas
sociais. No entanto essas duas regifes ainda apresentam indices abaixo da média
nacional. A média do Brasil varia entre 0,75 a 0,50, estando o Acre com 0,52 de IDI
(Unicef, 2015).

Em termos gerais, o IDI nacional melhorou significativamente entre
1999 e 2004, sobretudo com o0 aumento observado nas regides Norte
e Nordeste, onde houve reducdo na proporcdo de responsaveis
pelas familias com escolaridade precéria e aumento na cobertura
vacinal. No entanto, apesar dos avancos observados ao longo dos
ultimos anos no Norte e no Nordeste, ainda ha grandes dificuldades.
A cobertura de assisténcia a salde e a educacgao para as criancas de
até 6 anos estid distante de atingir patamares adequados as
necessidades reais da sociedade brasileira.

Esses dados demonstram como a infancia estd em nosso pais, e, apesar de
serem dados referentes ha 11 anos, ndo houve grandes mudancas. Muitas criancas
ainda estdo sendo privadas de seus direitos, ora por sua prépria familia, ora pelo
Estado ou por ambos.

A Organizacdo Nacional das Nac¢des Unidas (ONU) divulgou em 2015, por
meio de duas relatoras especiais dos direitos humanos, que mais de 150 milhdes de
criancas vivem nas ruas em todo o mundo. As criangas que passam a viver nas ruas
optam por esse modo de viver para fugir de guerras, da miséria, da violéncia sofrida
em casa e de outras agressoes. As relatoras cobram dos governantes investimentos

para garantir o minimo dos direitos a infancia (ONU, 2015).

“Abandonadas, descartadas, rejeitadas e jogadas fora: mais de 150
milhdes de criangas em situacdo de rua em todo o mundo sofrem
grandes privacdes e violacdes de direitos, com pouca ou nenhuma
consideracdo dada ao seu maior interesse”, disseram as
especialistas (ONU, 2015).
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Nesse contexto, a historia se repete, 0 mesmo que acontecia na Era
Medieval, quando o cuidar das criancas dependia da situacdo socioecondémica em
gue a mesma vivia, acontece hoje, em pleno século XXI, mesmo que tenhamos,
atualmente, 6rgdos nacionais e multinacionais que fomentam ac¢des a fim de garantir
o desenvolvimento infantil, como a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), a
Organizacédo das Nacodes Unidas para a Educacédo (Unesco) e o Fundo das Nacodes

Unidas para a Infancia (Unicef).

2.1.1 Perfil da infancia no Brasil

O Centro Internacional de Estudos e Pesquisas sobre a Infancia (CIESPI), em
pesquisa realizada pelo IBGE, apresenta resultados relativos ao periodo de 1999 —
2009 e de 2001 — 2011. Em sintese, no relatério de direitos humanos, publicado pela
CIESPI, apresenta:

e “No Brasil ha aproximadamente 20 milhdes de criangas entre zero e seis

anos de idade”. Destas, 45% em situacao de miserabilidade.

e “46% da populacao infantil urbana e 95% da populacéo rural residem em
domicilios que apresentam condi¢des inadequadas de saneamento”, o que
traz prejuizos a saude e bem-estar da crianca.

e “3.5 milhdes de criancas entre 0 e 6 anos de idade vivem em areas rurais”,
0 que prejudica ainda mais 0 acesso as condi¢cdes basicas de saude,
educacao e seguranca, dever do Estado.

e “No Brasil, 60% das criancas entre 0 e 6 anos de idade sdo negras ou
pardas, e enfrentam indices mais elevados de pobreza do que as criancas
brancas, 55% e 32% respectivamente”. Este dado chama a atencao para a
necessidade de que haja de investimento e de politicas publicas que
reduzam a disparidade existente entre as diversidades.

¢ “Em média, no Brasil urbano, 18% das criancas entre 0 e 3 anos de idade
frequentam creches. [...] Na regidao sul, 24% das criancas entre 0-3
frequentam creches enquanto na regido norte, esse mesmo percentual é
de apenas 8%” (RIBEIRO; CARVANO, 2014).

Por meio dos dados apresentados, € perceptivel que as condigdes

socioculturais, assim como a localizagcéo geogréafica, tém impactos nas condi¢des de
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vida da crianca. Isso porque as condi¢gdes em que vive uma pessoa é resultado de
um conjunto de acbGes decorrentes de politicas publicas bem articuladas que
garantam ao cidaddo seus direitos basicos. Nao ha como esperar que uma crianca
tenha seu desenvolvimento pleno diante de tantas restricdes que envolvem as
necessidades basicas para se viver.

O Unicef (2015) também colabora com alguns dados. Sobre a natalidade diz
que, no Brasil teve um declinio, assim como a desnutricdo, mas chama a atencao
que, mesmo com a diminui¢cdo, um numero consideravel de criangas menores de um
ano ainda sao desnutridas. A baixa frequéncia escolar de criangcas de quatro a seis

anos também foi alvo da pesquisa do Unicef, como vemos a seguir:

A taxa de sub-registro de nascimento caiu — de 30,3% (1995) para
8,9% (2008) — mas ainda continua alta nas regides Norte (15%) e
Nordeste (20%).

Aproximadamente uma em cada quatro criancas de 4 a 6 anos estao
fora da escola. 64% das criancas pobres ndo vao a escola durante a
primeira infancia. A desnutricdo entre criangas menores de 1 ano
diminuiu em mais de 60% nos Ultimos cinco anos, mas ainda cerca
de 60 mil criangas com menos de 1 ano s&o desnutridas (UNICEF,
2015).

Outra triste realidade € o niumero de criancas que sofrem violéncia no Brasil.
‘A cada dia, 129 casos de violéncia psicolégica e fisica, incluindo a sexual, e
negligéncia contra criancas e adolescentes sao reportados, em média, ao Disque
Dendncia 100”. E, se levarmos em conta 0os casos que ndo chegam a ser
denunciados, a situacao fica muito mais grave (UNICEF, 2015).

Para amparo dessas criancas que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade, o Estado brasileiro possui uma rede. Sao centros de referéncias,
centros de saude, casas de apoio, Conselho Tutelar e outros com especialidade nos
direitos da crianca. Infelizmente, apenas a rede néo esti sendo o suficiente, como
demonstra a pesquisa apontada pelo Unicef, para que o Brasil chegue a um patamar
consideravel em relacdo ao indice de Desenvolvimento Infanti. Como dito
anteriormente, sdo muitas esferas envolvidas, que abrangem desde as politicas

publicas as garantias sociais de todo cidadao brasileiro.
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3 UM OLHAR SOBRE O PROCESSO DE ESCOLARIZLAQAO DE CRIANCAS:
CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA PARA A EDUCACAO INFANTIL

3.1 Processo de escolarizacao

Para discorrer sobre a escolarizagdo de criancas, € relevante
compreendermos a etimologia dessa palavra. Esse termo, derivado de “escola”, traz
em sua significacdo o “efeito de escolarizar”, segundo dicionario da lingua
portuguesa com acordo ortografico (2003 — 2015). Se levarmos ao pé da letra,
poderiamos definir como o processo pelo qual passa a pessoa que € submetida a
educacéo formal, estruturada em diretrizes e executada em uma escola. No entanto
esse conceito ndo abrange a dimensao que hoje tem esse processo, ja que ndo se
restringe apenas a escola enquanto estrutura.

Perrenoud (1993) nos diz que esse processo de escolarizagcdo pode ser
entendido como um processo de transformacdo de saberes sociais em saberes
escolares, selecionados, classificados, organizados e melhorados. Esses sao
apresentados aos estudantes por profissionais preparados para tal e serdo cobrados
por meio de avaliacBes periddicas que dizem o quanto houve de aprendizagem.

Na maioria dos casos, 0 processo de escolarizacdo tem acontecido em
estruturas escolares. Dessa forma, € possivel contrastar a fala de Perrenoud sobre
a critica ao sistema escolar e de ensino, feita por Rubem Alves e Mauricio de Sousa,
em seu livro “Pindquio as avessas”, que diz, por meio da fala de uma professora-

personagem:

- A escola nao é para vocé aprender aquilo que vocé quer aprender —
disse a professora. — A escola é para vocé aprender aquilo que vocé
deve aprender. O que vocé deve aprender é aquilo que disseram o0s
homens inteligentes do governo. Tudo na hora certa. Uma coisa de
cada vez. Todas as criangas a0 mesmo tempo. Na mesma
velocidade... (ALVES; SOUSA, 2010, p. 30).

Ja Dias (1977, p. 72) contribui com uma visdo mais otimista da escola e do

sistema que a norteia, dizendo que

[...] o sistema escolar é um sistema aberto que tem por objetivo
proporcionar educacgdo. A rigor, 0 sistema escolar cuida de um
aspecto especial da educacdo, a que se poderia chamar
escolarizacdo. A educacédo proporcionada pela escola assume um
carater intencional e sistematico, que d& especial relevo ao



40

desenvolvimento intelectual, sem contudo descuidar de outros
aspectos, tais como o fisico, o emocional, o moral, o social.

Quando se trata de escolarizacdo para a infancia, essa organizacao acontece,
nao com fins de aprovacéo para entrada no ensino fundamental, mas com o objetivo
de fomentar “o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a ac&o da familia e
da comunidade” (redacdo dada pela lei n°® 12.796, de 2013). (BRASIL, 1996). Ou
seja, a crianga sera estimulada para o seu desenvolvimento integral e sua avaliacdo
terd como base esse aspecto, e o letramento e outras habilidades adquiridas no
processo de escolarizagdo acontecerdo em decorréncia desse desenvolvimento.

Tendo como base a forma como a escolarizacdo vem ocorrendo hoje, com
diversas acles extraescola, com projetos que levam o ensino a locais longinquos, a
exemplo o programa “Asinhas”, consideraremos que a escolarizagdo infantil é o
processo pelo qual a crian¢a desenvolvera habilidades basicas para processos mais
complexos, que favorecerdo seu desenvolvimento integral, por meio de conteudos e
metodologias planejados, organizados e executados por um profissional capacitado,

podendo ocorrer ou ndo nos limites dos muros escolares.

3.2 Arelacéao entre educacéo e psicologia e a construcao de novos saberes

O processo que envolve a educacdo, especificamente o0 ensino e a
aprendizagem, € permeado por uma série de questdes objetivas e subijetivas, e
ainda, por muitos atores, protagonistas e coadjuvantes que hora ou outra podem
trocar de papéis. Esse processo de aprender e ensinar ocorre entre pessoas, na
interacdo destas, sdo professores, estudantes, escola, funcionarios, familias,
pessoas com especificidades, com necessidades e desejos diferenciados.

E para esse contexto que a Psicologia Escolar/Educacional tem contribuido
ativamente. Nao é rara, hoje, a solicitagdo de atendimento psicoldgico realizado
pelas proprias escolas para estudantes que estejam apresentando alguma
dificuldade no ambiente escolar. Dessa forma, € necessario compreender que area
do saber é essa que ha tdo pouco tempo ndo existia em nosso pais e qual a sua
relacdo hoje com o processo de escolarizagao de criangas.

Em termos de denominacao, a Psicologia Escolar ora € tida como sinbnimo

da Psicologia da Educacéo, ora como extensao desta. A conceituacao foi construida
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ao longo do tempo, por muito se aproximando, relacionando-se, distanciando-se e
se confundindo. O que sabemos € que uma nao exclui a outra, estando ambas
intrinsecamente ligadas. Para uma compreensdo mais eficaz, elencamos, no
decorrer desta se¢do, algumas denominagdes apresentadas por estudiosos da area.

Destacamos, para melhor compreensdo, uma possivel distincdo entre a
Psicologia Escolar e a Psicologia Educacional, afirmando ser esta ultima voltada a
pesquisa e producdo de conhecimento, enquanto que a escolar € mais especifica
para a aplicabilidade, a técnica, o dia a dia na escola. “A Psicologia Educacional é
considerada por muitos como ciéncia multidisciplinar, enquanto consideram a
Psicologia Escolar como disciplina aplicada, ao lado da Psicologia do Ensino que em
nossos meios nao tem recebido atencdo maior” (MALUF, 2006, p. 141).

O autor afirma ainda que essas delimitacbes epistemoldgicas sdo muito
complexas. E podemos perceber que ambas se encontram, e volta e meia é possivel
verificar situacdes em que se torna impossivel fazer tal distingdo. Assim, “Nesta
perspectiva, em nosso modo de entender, a Psicologia Escolar pode ser designada
como Psicologia Escolar/Educacional” (MALUF, 2006, p. 145).

Dessa forma, Barbosa (2012, p. 108) corrobora, dizendo-nos que

[...] a Psicologia educacional e escolar é aqui entendida como um
campo de conhecimento ou area da Psicologia cujo compromisso é a
relacdo com a educagdo. [...] a Psicologia educacional e escolar é
um campo de conhecimento que abarca as dimensfes teodricas e
préticas e, sobretudo, praxicas de compromisso ético politico com as
guestbes educacionais, escolares e com a sua melhoria, utilizando-
se das interfaces de conhecimentos produzidos pelas ciéncias
humanas (grifo do autor).

Essas tentativas conceituais apresentadas podem ser consideradas atuais e
diferem da significacdo que fora empregada para a Psicologia Educacional e Escolar
em seus primordios. Barbosa (2012) esclarece também, em relacdo a denominacéao,
gue a psicologia voltada aos problemas educacionais era conhecida como a
psicologia do escolar (grifo do autor), pela visdo centrada no estudante, atribuindo a
este toda a responsabilidade pelas dificuldades de aprendizagem que apresentasse.

Com o passar do tempo, e pela grande contribuicdo de Maria Helena Souza
Patto, psicologa que se engajou na luta por uma psicologia que nao culpabilizasse o
estudante pelo fracasso escolar, passa a “Psicologia do Escolar” a ser denominada

de “Psicologia Escolar”, envolvendo, dessa forma, outros agentes da educacéo.
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[...] A ideia era sair do foco individual e do aluno. Essa Psicologia
educacional tradicional tinha como caracteristica a concepc¢ao de que
0 papel do psicologo era identificar aspectos das criancas que
pudessem explicar o seu suposto ndo aprender, de modo a se
pensar como ensinar a elas de maneira eficiente. Quando se muda o
conceito de educacdo, de escola e de Psicologia, o olhar quanto a
essas questdes também muda (BARBOSA, 2012, p. 118, grifo do
autor).

Para a compreensdo adequada da Psicologia Escolar, é de extrema
importancia conhecer todo o seu percurso, formacéo e consolidacéo, principalmente
no Brasil. Como area da psicologia, temos registros na historia de que a Psicologia
Escolar surgiu antes mesmo que a propria psicologia chegasse ao pais.

No periodo colonial, a missdo jesuita ja possuia varios processos psicologicos
envolvidos no “educar” os nativos da colbnia, Brasil. O ensino da lingua portuguesa,
de operacdes basicas da matematica e da Biblia era acompanhado de um poder de
convencimento e persuasao muito forte, pois buscava-se submeter os indios a uma

cultura que néo era a sua, domestica-los, torna-los passivos.

Nesses primordios, podemos falar apenas em saberes psicoldgicos
disseminados no interior da educacgdo jesuita, ainda fortemente
alicercados ao proposito da colonizagéo. A influéncia do pensamento
empirista e das teoriza¢des existentes sobre domesticagcdo por meio
de castigos e de prémios é uma das marcas dessa fase (BARBOSA,
2012, p. 118, grifo do autor).

A autora afirma ainda que, apG8s esse periodo de utilizacdo da psicologia para
a educacao jesuita, esses conhecimentos foram utilizados para o tratamento de
doencas mentais no campo psiquiatrico (BARBOSA, 2012). A psicologia ndo existia
oficialmente, mas estava, lentamente, consolidando-se enquanto saber.

Foi em meados do século XIX que surgiram alguns estudos sobre a
psicologia por meio das faculdades de medicina, direito e pedagogia, para, apés, a
psicologia se desvincular dessas faculdades e ser reconhecida como area do saber
independente, por meio de publicacdes especificas. “A Psicologia passa a produzir
seus proprios conhecimentos e a se erigir como um conhecimento autbnomo com
objeto especifico, métodos e técnicas especificas e também modos diferenciados de
atuacao” (BARBOSA, 2012, p. 112).

Desde entéo, a psicologia no Brasil tem se desenvolvido fortemente, ganhou

status de profissdo e uma lei que a regulamenta, a saber, a lei 4.119, aprovada em
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agosto de 1962 (BRASIL, 1962). O que pouco se divulga € que a psicologia
educacional e Escolar surge antes mesmo de a psicologia ser reconhecida como
ciéncia no Brasil, pois as primeiras interven¢cdes foram com criancas que
apresentavam dificuldades de aprendizado e, em seguida, as que demonstravam
problemas de comportamento, sem contar com as intervencdes dos religiosos, no

periodo colonial, para a alfabetizacdo dos nativos.

A Psicologia desenvolveu-se muito, no Brasil, para atender aos
problemas da Educacdo, sobretudo a formacao de professores. Até
pouco tempo atrds ela era ensinada apenas nos cursos de
Pedagogia, de Filosofia e de Ciéncias Sociais, além de figurar nos
curriculos de outras instituicdes de nivel universitario como Escolas
de Sociologia e Politica, de Servico Social, de Enfermagem ou em
cursos de Orientacdo Educacional e das Forcas Armadas, porém
com carater de disciplina subsidiaria ou de complementagéo
(CRUCES, 2006, p. 20).

Assim, ndo era de esperar que tivéssemos importacao de teorias psicolégicas
e a contribuicdo de estudiosos de outros paises mais desenvolvidos. Dessa forma,
nos primérdios da psicologia no Brasil, o carater empirista prevalecia, influenciado
pelos pensamentos racionalista, positivista e biolégico, predominantes na época. Na
educacado, como afirma Barbosa (2012), comecou a haver um movimento de criticas
em relacdo a importancia dada apenas a atuacéo do professor, sem levar em conta

gue o contexto educacional era bem mais amplo.

Nota-se ainda a forte influéncia do pensamento empirista, porém,
nesse momento, surgem novas contribuicdes de pesquisas que eram
aplicadas no exterior, especialmente ligadas a Psicologia Infantil, &
Psicologia aplicada e o que se denominava Pedagogia cientifica ou
ainda Pedagogia terapéutica e Psicologia pedagdgica. Estas tinham
como principais contribui¢cdes criticar o processo educativo centrado
unicamente no papel do professor (educacéo tradicional) e trazer a
cena a importancia de se conhecer os processos de desenvolvimento
do educando, o que veio a ter o seu auge a partir dos anos 1930
(BARBOSA, 2012, p. 114).

O uso de testes psicolégicos também marcou o inicio da psicologia no Brasil,
fortemente influenciada pela pratica desta ciéncia nos Estados Unidos, onde a
testagem para verificar as condi¢cdes cognitivas estava em alta. Um destaque dava-
se a medicao do Quoeficiente Intelectual (QIl), para fazer a identificacdo de pessoas
aptas ou ndo para o trabalho, ou para a escola regular. Destacamos que, durante

muito tempo, esse modelo perdurou, e, , apenas a partir da década de 1990, houve
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estudos que destacassem essa caracteristica de intervenc¢des remediativas ao invés
de preventivas na educacéao.

Depois de dado o pontapé inicial da psicologia no Brasil, um grande marco a
acompanhou, a elaborag¢do da atual Constituicdo Brasileira, em 1930. Também foi
nesse periodo historico que foi criada pelo governo uma organizagado para tratar da
educacdo brasileira (BARBOSA, 2012). Todas essas mudancas politicas nao
deixaram de influenciar a sociedade, na forma de pensar e de perceber as
necessidades. Assim, a escolarizagdo e a criangca passaram a ser objetos de
estudos e o séo até hoje.

Nos tempos atuais, a Psicologia Educacional/Escolar continua crescendo em
pesquisas e producdes que ajudam a educacdo em seu desenvolvimento. A visao
inicial de avaliagcdo e singularidade no fracasso escolar foi ressignificada, e essa
ciéncia ganhou cada vez mais espaco no cenario da educacdo, desenvolvendo
trabalhos como

e andlise e discussao de politicas publicas para a educacgéo;

e realizacdo de pesquisas que favorecam a educacéo;

e planejamento, andlise e discusséo do projeto pedagdgico da escola;

e promogédo de campanhas educativas e preventivas na escola;

e atencdo e intervencao as queixas escolares;

e intervencdes que favoregcam o processo de ensino/aprendizagem,;

e desenvolvimento de estratégias que promovam o0 processo de

escolarizacao;

e orientacdo e prevencédo para a saude do professor e demais colaboradores

da escola;

e realizacdo de atividades que favoregcam as relagcbes interpessoais no

ambiente escolar;

e fomento a incluséo;

e compreensao dos processos educacionais.

Nem de perto esgotamos aqui as possibilidades de atuacao do psicélogo na
educacdo, mas o que apresentamos ja é o suficiente para percebermos o quao
importante € esse profissional para o desenvolvimento e promog¢édo do processo de
escolarizagdo. Destacamos ainda que a atuagdo do psicélogo na &rea ndo esta

restrita as paredes, as estruturas fisicas, a muros escolares, mas sim aos sujeitos e



45

ao processo que envolve o aprendizado. E, como afirmam Nunes e Silveira (2011, p.
12),

Cada ser humano é singular em sua formacéao individual, mas ao
mesmo tempo, necessita dos outros para aprender e, portanto, para
construir a si. Eis um dos grandes desafios para quem pesquisa, ou
atua, com a tematica da aprendizagem, especialmente, relacionada a
educacao.

Dessa forma, os profissionais envolvidos no processo de escolarizacdo da
crianca tém grande responsabilidade de alicercar todo o percurso, cada um com sua
area de saber, a fim de compreender o todo que contempla a educacdo. Esse
processo deve ter como norteadores 0s quatro pilares da educacao, adotados pelo
Ministério da Educacdo, com base no relatério da Unesco: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser, sendo fundamental a
correlacdo dos saberes a compreensdo da crianca enquanto ser singular e plural,
singular por suas especificidades, seu desenvolvimento, suas condicfes, e plural

pela sua historia, pelo seu contexto e vivéncias.

3.3 Contribuicdes da Psicologia para a aprendizagem e o desenvolvimento

Quando falamos em aprendizagem, logo imaginamos escolas e um grande
namero de criancas e adolescentes em um contexto preparado para o ensino, e,
mesmo que adultos e idosos estejam também presentes, a maior parte deste publico
ainda continua a ser a infancia e adolescéncia. E para estas € que a estrutura da
educacao basica foi planejada.

Assim, é importante compreendermos que a educacédo no Brasil é estruturada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, e esta aponta dois niveis do ensino: a
educacgéo béasica e a educacao superior. A educagéo basica, em gque se concentra o

foco deste estudo, é ainda subdivida, conforme a Figura 1:

Figura 1 - Organizacdo estrutural da educacao basica — duracéo e publico alvo.



Educagdo Infantil

*Creches (criancas até 3
anos de idade)

Ensino Fundamental

*Compreende 9 anos
*Criancas a partir de 6
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Ensino Médio
*Compreende 3 anos

*Pré-escola (criancas de anos de idade
quatro e cinco anos) - -

—— i )
Fonte: LDB (1996). _

Essa divisdo da educacao basica e a prévia determinacgéo do publico alvo nos
demonstram a categorizacdo do ensino e da aprendizagem, deixando a margem a
crianca que ndo se enquadrar nesse sistema. E salutar também a reflexéo acerca
dos processos subjetivos que acontecem por meio da escolarizacdo, levando em
conta que sdo especificos a cada pessoa, e exigir que uma crianca tenha 0 mesmo
ritmo de desenvolvimento e aprendizado de outras € negar a sua identidade e
particularidades.

N&o héa intencdo aqui de discutirmos a organizacdo estrutural da educacao
basica, mas ndo podemos deixar de levantar problematicas pertinentes, como a
existéncia de varios programas que tém como objetivo a insercdo das criancas que
n&o conseguiram ser “enquadradas” no sistema. E justamente esse publico que mais
busca ajuda da psicologia, criancas que ndo conseguem ter sucesso nha vida
escolar, seja por defasagem idade/série, seja por problemas de aprendizagem, por
dificuldades comportamentais ou de adaptacdo ao contexto educacional. Os motivos
séo diversos e, buscando compreender esse universo, a psicologia se alicergca em
muitas teorias cientificas.

Existem varios estudos da psicologia voltados a compreensdo da
aprendizagem, fundamentados em abordagens como, por exemplo, a empirista, a
construtivista, a inatista e a historico-cultural (NUNES; SILVEIRA, 2011). Vejamos o
gue diz cada uma delas:

e A concepgao empirista tem, como o proprio nome sugere, a vivéncia como
foco. Acredita-se que por meio das experiéncias de cada sujeito € que
ocorre o0 aprendizado.

e Ja a visdo construtivista tem Jean Piaget como responsavel e diz que a
aprendizagem acontece por meio da interagdo entre crianga e meio, e que
o desenvolvimento acontece de forma linear, através das oportunidades

gque essa interacao oferece. Piaget categorizou o desenvolvimento infantil,



47

trazendo muitos beneficios, assim como criticas no sentido de padronizar o
todo, como se todas as criancas se desenvolvessem da mesma forma.

e A concepcdo inatista diz que ha uma pré-determinacao para o aprendizado,
em que o estudante ja traria, geneticamente, as condi¢cbes necessarias
para aprender, e o professor deveria criar condi¢cdes para o despertar das
potencialidades ja existentes no estudante. Nesta concepcédo, a crianca é
vista de forma passiva.

e A teoria histérico-cultural tem Vygotsky como criador e apresenta como
foco o contexto em que a crianca esta inserida, a influéncia de sua cultura
na construgcédo de um novo ser social, que, por meio da interagao professor-
estudante, estudante-familia e estudante-estudante, aprende. Esse autor
traz um conceito muito discutido na educacao, a Zona de Desenvolvimento
Proximal.

As varias abordagens psicoldgicas apresentadas contribuiram grandemente
para a evolucdo de estudos e pesquisas voltados ao ensino e aprendizagem e ao
desenvolvimento. Ndo podemos deixar de citar, também, outras linhas teéricas
importantissimas para a educa¢édo, como, por exemplo, a Teoria Psicogenética, de
Jean Piaget; o Behaviorismo, de Ivan Pavlov e de John B. Watson; a Psicologia
Genética, de Henri Wallon; a Teoria Sociocognitiva, de Albert Bandura; a
psicogénese da escrita, de Emilia Ferreiro, e a psicologia da gestalt.

A Psicologia da Gestalt contribui com os estudos sobre aprendizagem com a
teoria da percepcdo. Essa teoria nos diz que cada pessoa possui sua percepcao,
mesmo que seja de um mesmo objeto, e que os sentidos sao 0s responsaveis em
favorecer o processo de compreensdo. A teoria nos fala ainda da percepc¢ao do todo
e das suas partes, afirmando que “a percep¢ao humana apresenta um sentido de
totalidade, de conjuntos unificados” (NUNES; SILVEIRA, 2011). E a aprendizagem
ocorrera quando o individuo for exposto a uma situacdo-problema e, apés uma
sequéncia de tentativas e erros, conseguir éxito, obtendo insight.

A psicologia pode trazer muitos beneficios ao processo de escolarizacdo, de
aprendizagem, principalmente pelos estudos ja desenvolvidos acerca da
compreensao dos processos psicologicos basicos elementares (pensamento,
linguagem, percepc¢do, atencdo e outros) necessarios para que outros processos

mais complexos acontegcam.
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3.3.1 O desenvolvimento infantil

A infancia hoje recebe especial atencdo, sendo considerada uma fase
importante e pré-determinante para a vida adulta. E muito comum encontrarmos pais
que criam seus filhos visando o futuro. Preocupam-se com a alimentagdo, com a
educacado, com a escolaridade e dai por diante. No entanto nem sempre foi assim.
Possuimos registros histéricos da verdadeira negligéncia em que viviam as criancas,
sem cuidados, sem atencdo, sem estimulacdo adequada para o seu crescimento,
como apresentado na secao “Caminhos percorridos pela infancia”, deste trabalho.

Hoje, se 0s pais ou responsaveis sdo negligentes aos cuidados das criancas,
existem instituicdbes competentes que buscam garantir tais direitos, uma rede que
subsidia o favorecimento do desenvolvimento integraldaquelas , como, por exemplo,
os Conselhos Tutelares, os Postos de Saude, os Centros de Referéncia e
Assisténcia Basica e mesmo programas sociais como o Bolsa Familia, tudo para
garantir que as criancas se desenvolvam adequadamente.

Nesse contexto, € salutar compreender o conceito de desenvolvimento. e
Santrock (2009, p. 28) nos diz que

Desenvolvimento € padrdo de mudangas socioemocionais,
cognitivas e biologicas que comecam na concepgdo e continuam
durante toda a vida de uma pessoa. A maior parte do
desenvolvimento envolve crescimento, embora também envolva a
decadéncia (morte).

O autor apresenta, para melhor compreenséo, o desenvolvimento organizado
em periodos e em processos. Os periodos seriam: infancia, primeira infancia,
infancia intermediaria, adolescéncia e idade adulta. Ja os processos compreendem
0S processos biologicos, cognitivos e socioemocionais. Ele afirma que devemos
observar os fatores que influenciam o desenvolvimento, se “inatos ou aprendidos, a
continuidade e descontinuidade e experiéncias iniciais e tardias” (SANTROCK,
2009).

Os processos biolégicos se referem as mudancas biologicas, corporais pelas
quais passam as criancas. Na fase da infancia, esses processos estdo mais
acentuados do que em outras, pois, na primeira fase da vida, o corpo sofre
transformacdes rapidas e significativas para o seu desenvolvimento posterior. Os

processos cognitivos dizem respeito as mudancas referentes a atencdo, a memoria,
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ao pensamento que, juntos dardo suporte para que o processo de aprendizagem
aconteca. Ja 0s processos socioemocionais compreendem as mudancas na crianca,
decorrentes das relacfes/interacdes desta com outros. Essas interacdes agirdo
diretamente nas emoc¢des e no molde da personalidade (SANTROCK, 2009).

Quanto aos periodos, Santrock (2009) os organiza da seguinte forma:

e infancia — de zero a 24 meses — a crianca é totalmente dependente do
adulto, e alguns processos muito importantes estdo se iniciando como a
linguagem e a motricidade. O estimulo nessa fase € fundamental para o
desenvolvimento em geral;

e primeira infancia — de dois aos cinco anos —‘também chamada de ‘idade
pré-escolar”, a crianca desenvolve habilidades escolares importantes como
compreensao de comandos, identificacdo de alguns signos, letras, objetos
e outros. As interacfes com 0s pares também tém muitos avancos nessa
fase;

e infancia intermediaria (infancia final) — de seis aos 11 anos —‘também
chamada de ‘anos do ensino fundamental I’”, em que a crianca desenvolve
as habilidades de linguagens e l6gica, também j& possui a capacidade de
controle de suas acoes;

e adolescéncia — de dez aos 21 anos — raciocinio mais abstrato, participacéo
nos grupos de pares, muitas mudangas corporais e desenvolvimento das
funcdes sexuais. Busca de independéncia;

e idade adulta inicial — dos 20 aos 30 anos — atencdo voltada a realizacdo
profissional e amorosa.

Papalia, Olds e Feldman (2006) trazem outra organizacdo dos periodos, com

a descricdo das suas caracteristicas. Estes estdo organizados em oito periodos com
caracteristicas especificas que os autores denominaram de desenvolvimento fisico,
desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento psicossocial, mesma divisdo do
desenvolvimento utilizada por Santrock (2009), no entanto as caracteristicas
apresentadas por Papalia, Olds e Feldman (2006) sao mais detalhadas.

Quanto aos oito periodos do ciclo vital, segundo Papalia, Olds e Feldman

(2006), sao eles:
e periodo pré-natal — concepcdo ao nascimento — ja pode aprender e

lembrar, inclusive responder a mae, aos seus estimulos. Durante essa
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fase, a genética e as influéncias ambientais estdo determinando muitas
caracteristicas. Ja existe a interacdo entre as influéncias genéticas e as
ambientais;

primeira infancia —zero aos trés anos — as atividades cerebrais estdo em
alta atividade, sendo influenciadas fortemente por estimulos externos. As
habilidades motoras também se desenvolvem e sao perceptiveis,
necessérias para acdes como virar-se, pegar, jogar, engatinhar, ficar de pé,
equilibrar-se e andar. Nessa fase, o investimento na linguagem € muito
importante, pois o desenvolvimento dessa area do cérebro esta intensa. O
interesse por outras criancas aflora, assim como o apego e demonstracao
de afeto pelos pais e/ou cuidadores. Acontece também a percepcéo de si e
do mundo;

segunda infancia — de trés aos seis anos — 0 corpo sofre modificacdes,
aproximando-se da aparéncia de um adulto. Nessa fase, é comum a
diminuicdo do apetite e, por conta disso, a diminuicdo do peso. Também
pode haver mudanca na qualidade do sono. Define-se a opcdo da
lateralidade, se destro ou sinistro. A compreensédo do ponto de vista das
outras pessoas ja existe e se intensifica, assim como a memoria, a
inteligéncia e a linguagem. Os pensamentos passam a atingir mais
complexidade. A familia ainda é seu foco, apesar do interesse por outras
criancgas;

terceira infancia — de seis aos 11 anos — tem o0 crescimento menos
acelerado que o das fases anteriores, mas a forca aumenta. J& possui
habilidades motoras. Os pensamentos passam a ter logica, mas ndo sao
subjetivos. A conceituacdo de si esta mais evidente e influencia sua
autoestima. Percebe que ndo € o centro do universo. As aptiddes para a
linguagem e também para a memoaria estdo mais complexas;

adolescéncia — de 11 aos 20 anos — as mudancas fisicas acontecem de
forma intensa, assim como seu padrdo de comportamento. Por isso 0s
transtornos alimentares e de comportamentos podem ser ameacas. Ha a
busca de identidade e aceitacao, inclusive da identidade sexual. Iniciacéo
da vida amorosa. Pensamentos atingem o grau de abstracdo, podendo ter

raciocinios complexos;
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e jovem adulto — dos 20 aos 40 anos — ha um desenvolvimento intenso em
gue as condicdes fisicas chegam ao maximo para em seguida comecar um
processo de declinio. Fase em que escolhas determinantes sdo tomadas
tanto na vida pessoal como na profissional. A maioria das pessoas casa-se.
Os processos cognitivos e julgamentos morais tornaram-se mais
complexos. O modo de vida interferira na saude;

e meia idade — dos 40 aos 65 anos — as potencialidades chegam ao maximo.
Ha o aparecimento de dificuldades sensoriais. Para as mulheres, pode ser
um periodo mais dificil pelas mudancas hormonais, causadas pela
menopausa. Ha melhora na qualidade de algumas habilidades adquiridas,
mas, em quantidade, uma diminuicdo. Podem ocorrer a sindrome do “ninho
vazio” e 0 cansaco na execucao de algumas atividades nao prazerosas;

e terceira idade — dos 65 em diante — algumas fung¢des cognitivas como a
memoria e a atencdo sofrem deterioracdo. Os reflexos ficam mais lentos. E
chegada a hora da aposentadoria, e muitos tém dificuldades de vivenciar
esse processo. Pode haver crise existencial. E lidar com a proximidade da
morte e de outras perdas é uma dolorosa realidade para muitos.

Apesar das divisées do desenvolvimento, é importante destacar que este se
da de forma individualizada, que comparacfes ndo sao eficazes e que a seu ritmo
cada crianca cresce e se desenvolve. E claro, se estiver tendo os estimulos
necessarios e nao possuir nenhum problema organico. Sobre a compreensédo dos

periodos vitais citados acima, Papalia, Olds e Feldman (2006, p. 51) dizem que

[...] € uma construcdo social: um ideal acerca da natureza da
realidade aceito pelos integrantes de uma determinada sociedade em
uma determinada época com base em percepg¢des ou suposicdes
subjetivas compartilhadas. Ndo existe um momento objetivamente
definivel em que uma crianca torna-se um adulto ou em que uma
pessoa jovem torna-se velha. As sociedades do mundo inteiro
reconhecem diferencas no modo como as pessoas de diferentes
idades pensam, sentem e agem, mas elas dividem o ciclo de vida de
modos diferentes (grifo dos autores).

Dessa forma, compreender o desenvolvimento humano e, em especial, 0
desenvolvimento infantil € entender as teorias que existem sobre o assunto, mas
sem padronizar o0 ser, pois estdo envolvidas nesses processos a individualidade e
subjetividade, influéncias genéticas, ambientais, sociais e culturais. E um conjunto

de fatores que estdo o tempo todo interagindo, influenciando uns aos outros, e ainda
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contando com as interferéncias da capacidade de conscientizacao, de escolhas e as
consequéncias destas. Enfim, o desenvolvimento é uma sinfonia, em que os varios
instrumentos sao importantes, ha aqueles que se destacam e 0s que precisam estar
ali para que a musica acontega, num embalo surpreendente.

O desenvolvimento infantil tem relacdo direta com o desenvolvimento escolar.
E na escola, muitas vezes, que se identificam as dificuldades e transtornos de
aprendizagem e mesmo patologias em relacdo ao desenvolvimento. Esse fato pode
estar relacionado a exposicdo da crianga a situacbes em que, para a sua idade,
deveria ter éxito, como atividades de interacdo, de aprendizagem da linguagem,
|6gico-matematica, de atencdo, de motivacdo e outros. Todo esse processo de
identificacdo, intervencdes e acompanhamento de criancas com dificuldades de
aprendizagem e de comportamento é realizado pelo psicélogo junto a outros

profissionais.

3.3.2 O desenvolvimento na segunda infancia

Para compreensdo desse periodo de vida, teremos como base a divisao feita
por Papalia, Olds e Feldman (2006), que compreende oito periodos: pré-natal,
primeira infancia, segunda infancia, terceira infancia, adolescéncia, jovem adulto,
meia idade e terceira idade. Nosso foco sera na segunda infancia, que compreende
criancas de trés a seis anos, para nos ajudar a compreender o0 processo inicial de
escolarizagao no “Asinhas”.

Como em todas as outras fases do desenvolvimento, as influéncias na
segunda infancia sdo pertinentes. Sdo fatores da hereditariedade, de maturacéao,
sociais e contextuais e intrinsecos a cada individuo. Segundo Papalia, Olds e
Feldman (2006, p. 54), as influéncias inatas seriam aquelas “sobre o
desenvolvimento, transmitidas pelos genes herdados dos pais biolégicos”. Enquanto
que a maturacdo seria o “desdobramento de uma sequéncia geneticamente
influenciada e, muitas vezes, relacionada a idade, de mudancas fisicas e padrdes de
comportamentos, incluindo a prontidao para adquirir novas habilidades”.

As influéncias sociais e contextuais estdo permeadas, ora misturadas,
levando em conta que a situacdo socioecondmica a qual a crianca esta exposta faz
parte de um contexto maior que envolve a familia e outros grupos. Ja os fatores

intrinsecos dizem respeito as caracteristicas psicologicas que vao sendo moldadas
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durante o desenvolvimento e sofrem influéncias diretas do meio externo. Essas
caracteristicas individuais interferem no modo de vida da pessoa, como significam a
vida e suas experiéncias.

Relembrando, segundo Papalia, Olds e Feldman (2006), as principais
caracteristicas da segunda infancia sdo apresentadas na Figura 2:

Figura 2 - Principais caracteristicas da segunda infancia (de 3 a 6 anos).

Desenvolvimento Desenvolvimento Desenvolvimento

, . . . .
Fisico Cognitivo Psicossocial
O crescimento é - O autoconceito e a
constante; o corpo fica O pensamento € um compreenséq das emocdes
mais delgado e as pouco egoceéntrico, mas a tornam-se mais complexos; a
proporcées mais compreenséo do ponto de autoestima ¢ global.
semelhantes as de um vista das outras pessoas Aumentam a independéncia, a
\ adulto. aumenta. iniciativa, o autocontrole e os
g cuidados consigo mesmo.
- Desenvolve-se a
O apetite diminui, e os . . " identidade de género. o
problemas de sono s&o A imaturidade cognitiva brincar torna-se mais
comuns. leva a algumas ideias imaginativo, mais
I6gicas sobre o mundo. complexo e mais social.
b

P | p Altruismo, agresséo e temores
preierencia pelo uso de A Ari i sdo comuns. A familia ainda é o
= . memoria e a linguagem > :
uma das méos aparece; as = aperfeigogm 9 foco da vida social, mas as
habilidades motoras finas S : outras criangas tornam-se mais
e gerais e a forga A inteligéncia torna-se importantes. Frequentar a pré-
aumentam. mais previsivel. escola é comum.
.

Fonte: Papalia, Olds e Feldman (2006, p. 52).

Na segunda infancia, as criangcas passam por um acelerado processo de
desenvolvimento organico e cognitivo. Vejamos algumas das caracteristicas
motoras, listadas na Figura 3 (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006):
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Figura 3 - Habilidades motoras gerais na segunda infancia.

/U) N&o sdo capazes de |[ ¢p Tém controle mais | ¢p Sé&o capazes de iniciar,
O virar ou parar subita ou O eficaz para parar, iniciar O virar e parar efizcamente
% rapidamente. % e virar. % em jogos.

Sao capazes de saltar a Sao capazes de saltar a Podem saltar correndo a
™ uma distancia de 30 a N uma distancia de 60 a O uma distancia de 71 1
O 60cm. O 84cm. L 91cm.
= S8o capazes de subir = Sao capazes de descer = S8o0 capazes de descer
% escadas sem se apoiar, % uma escada comprida c‘@ uma escada comprida
¢~ alternando os pés. O~ alternando os pés, se O~ sem apoio, alternando
% S&0 capazes de pular, % apoiadas. % shles
= utilizando principalmente = Sao capazes de pular de .= S&o capazes de ir
QO uma série irregular de O 4 a 6 passos sobre um ‘ O saltando a uma distancia

saltos com algumas dos pés. de 4,8 m com facilidade.

variagoes. {E

L

Fonte: Papalia, Olds e Feldman (2006, p. 276).

Nessa fase, os investimentos por parte das proprias criancas sédo grandes, a
fim de testar suas potencialidades e mesmo conseguir éxito em atividades que
presenciam adultos desenvolverem. A aprendizagem por imitacdo é uma forte
aliada, pois os adultos servem de exemplo para que haja motivacédo a aprender, até
mesmo comportamentos basicos como o andar. Ou seja, ver 0 pai calcar o sapato
todos os dias sera uma referéncia para que o filho de trés anos tente calcar também,
na alternancia de acertos e erros, até chegar a perfeicdo, ou ver a mée dancar
servira de estimulo para a imitacdo de movimentos embalados por sons, neste caso,
varios sentidos estdo envolvidos e podem trazer muitos beneficios a crianca.

Essa maturacao biolégica que permite explorar o ambiente € necessaria. Aos
guatro anos, a crianga ja possui mais controle dos movimentos de pegar, seguratr,
andar, correr, parar e saltar, o que favorece atividades como pular amarelinha,
chutar uma bola, correr para pegar um objeto ou o colega, procurar algo escondido,
marchar, pegar um lapis e rabiscar, dancar e muitas outras atividades que trardo

também um desenvolvimento cognitivo e social, além do psicomotor.

No sistema nervoso, novas sinapses sao ainda formadas a medida
gue a crianca explora 0 mundo de maneira mais intensa, continuando
a ocorrer certa mielinizagdo. A velocidade, no entanto, é bastante
mais lenta que a que se da nos primeiros meses de vida (BEE, 1997,
p. 2003).

Fica claro que o desenvolvimento (fisico, cognitivo e psicossocial) ndo ocorre
de forma isolada, mas sim simultaneamente, influenciando uns aos outros,

potencializando a crianga para o desenvolvimento de habilidades especificas.
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Vale destacar que as varias faces do desenvolvimento possuem influéncias,
inclusive subjetivas, ou seja, 0 modo como cada pessoa vivencia uma experiéncia €
anico, e, mesmo que o fato vivido tenha sido o0 mesmo, cada crianca atribui uma
significacdo especifica. Um exemplo muito Obvio sdo criancas gémeas, que se
desenvolvem em um mesmo ambiente e possuem caracteristicas intrinsecas
completamente diferentes. Bee (2003, p. 37) denomina esse processo de modelo
interno de experiéncia e diz que “a idéia-chave € a de que o efeito de certas
experiéncias esta na interpretacdo ou representacdo que o individuo faz delas, do
significado que lhes atribui, e ndo nas propriedades objetivas da experiéncia” (grifo
do autor).

Os modelos internos de experiéncia acumulados dao a crianca alicerce para
elaborar uma série de representacBes, construcdes de significados, inclusive
voltados ao seu autoconceito e dos outros, distinguindo padrdes de comportamento
e tentando prevé-los por meio dessas constru¢cdes. Um exemplo € quando uma
crianca julga adultos desconhecidos, com base nas constru¢cdes que realizou de
experiéncias com outros desconhecidos, como ter uma resposta agressiva de algum

e julgar que todos a terdo (BEE, 2003).

3.3.3 Situacao socioecondmica e processo de ajustamento criativo

A situacdo de pobreza, de vulnerabilidade é uma das preocupacdes que
envolvem a criangca e que podem prejudicar o seu desenvolvimento. A miséria
envolve desnutricdo, falta de condicdes sanitarias, ocorréncia de violéncia e de
varios outros fatores degradantes da humanidade. O relatério da Unicef (2015)

mostra a situa¢ao de pobreza vinculada a questéo étnico-racial.

O Brasil é ainda um dos paises mais desiguais do mundo. Por
exemplo, enquanto 37% das criancas e dos adolescentes brancos
viviam na pobreza em 2010, esse percentual se ampliava para 61%
entre 0s negros e pardos. Essas desigualdades geram barreiras para
a garantia dos direitos de criangcas e adolescentes. Para supera-las,
€ necessario, sobretudo, adotar politicas publicas capazes de
combater as desigualdades geograficas, sociais e étnicas do Pais e
de celebrar a riqueza de sua diversidade (UNICEF, 2015).

Politicas publicas eficazes continuam sendo a alternativa para que paises

com lacunas sociais tenham eficacia no seu desenvolvimento. Para as criancas que
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crescem nessa situagdo, nem tudo esté perdido. O processo de ajustamento criativo
ajudara as mesmas a vivenciar suas experiéncias nesse meio pouco motivador para
o total desenvolvimento.

Por ajustamento criativo entendemos o “processo pelo qual o corpo-pessoa,
usando sua espontaneidade instintiva, encontra em si, no meio ambiente ou em
ambos, solucbes disponiveis, as vezes aparentemente ndo claras, de se auto-
regular” (RIBEIRO, 2006). A autorregulacdo permite que a pessoa ressignifique as
situagOes, respeitando suas necessidades e seus limites. Assim, muitas criancas
encontram meios criativos de sobreviver as dificuldades de viver na pobreza e em
diversas situacdes de risco, mas € claro que estes nao substituem suas
necessidades, nem as fazem menores, apenas impedem um sofrimento maior,

possibilitando uma forma de adaptagao.

3.3.4 Desenvolvimento cognitivo: a memdria e a linguagem na segunda infancia

No desenvolvimento cognitivo, alguns processos basicos psicolégicos entram
em destaque. Citamos a memodria e a linguagem.

A memdria é fundamental para que a aprendizagem aconteca e € definida
como “a retengcdo de informacgdes ao longo do tempo”, que ocorrera de forma
continua, construida pela pessoa, por meio da codificacdo, armazenamento e
resgate e esquecimento (SANTROCK, 2009, p. 270).

Figura 4 - Esquema de processamento da memoria.

Memoria
Codificacéo Armazenamento Resgate
Inserir informacdes Reter informactes Tlrg;%hnégrg?gao
na memoria ao longo do tempo guardada

Fonte: Santrock (2009, p. 270).



57

A codificacao acontece quando, por meio dos sentidos (viséo, olfato, paladar,
audicao e tato) a pessoa tem acesso a uma informacao. Para tanto, sdo necessarias
a atencdo e a repeticdo. Por isso é comum pessoas que tenham problemas de
atencdo também desenvolverem problemas de aprendizagem e vice-versa. A
repeticdo favorecera o tempo em que essa informacdo permanecerd na memoria.
As criancas na segunda infancia tém sua memodria e atencdo em processo de
aprimoramento, dai a importancia de atividades que estimulem os dois processos
bésicos.

Apébs a codificacdo havera o armazenamento, que, segundo Santrock (2009,
p. 273), seria a retencdo das informacfes. A codificacdo ocorrerd com trés tipos
distintos de memdria: sensorial, de curta duracdo e de longa duracdo. A memoria
sensorial guarda a informacdo em forma sensorial por apenas alguns instantes. Na
memoria de curto prazo, as informacdes sao retidas por 30 s, ou durante a
execucdo da tarefa. Aquela difere da memoria sensorial por ter mais duragéo,
apesar de ser limitada também. Ja a memoria de longa duracdo armazena muitas
informacgdes por longos periodos. O resgate seria a recuperacdo das informacdes
armazenadas e o0 esquecimento, a falha desse resgate.

Ainda segundo o autor (SANTROCK, 2009, p. 307), para transformar os
conhecimentos em aprendizagem, € necessario que haja o correto desenvolvimento
do pensamento, ou seja, “0 pensamento envolve a manipulagao e a transformacéao
de informacdes na memdéria”, assim como articula, analisa, compara, funde e
produz novos conhecimentos por meio da juncdo e andlise dos que ja possuia. O
pensamento légico ocorrera por meiodo raciocinio que utilizard a deducdo e a
inducao para seus julgamentos e conclusdes.

Sobre a linguagem, outro processo psicologico basico fundamental para o
desenvolvimento humano e para a aprendizagem, segundo Santrock (2009, p. 54), é

[...] uma forma de comunicacdo — seja falada, escrita ou gesticulada
gue é baseada em um sistema de simbolos. A linguagem consiste de
palavras utilizadas por uma comunidade (vocabulério) e de regras
para as variac6es e combinacfes (gramatica e sintaxe).

Ainda na primeira infancia € importante que a linguagem seja estimulada,
inclusive, ja na vida uterina a linguagem existe, possibilitando a interacdo dos pais
com a crianga, por exemplo, quando a méde ou o pai chamam pela crianca, ou

apenas falam alguma coisa, o feto responde com movimentos mais bruscos.
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Quando colocamos uma mdasica e o recém-nascido se acalma, e mesmo quando
criancas de um ano observam atentamente nossa gesticulacdo, ao nos
comunicarmos com elas, e tentam produzir algumas palavras, com o balbucio, como
‘mama”, “gugu” e dai por diante.

O processo de desenvolvimento da linguagem da crianga requer a maturagao
de outros processos como o0 pensamento, a fonologia, a compreensao, a audicédo e
a visdo, assim como alguns estimulos ajudam bastante para o desenvolvimento da
linguagem e da qualidade desta. Ler para uma crianga, conversar com ela, fazer
perguntas, nomear os abjetos ao seu redor e cantar sao alguns exemplos de agcdes
gue podem estimular a linguagem.

Vale destacar que, durante a segunda infancia, o cérebro tem rapido
desenvolvimento, como j& foi dito, e a area da linguagem, o cortex frontal, estd com
toda a sua potencialidade para a apreensao da linguagem. Esse fato pode justificar
a facilidade de uma crianca de aprender duas linguas durante os primeiros anos,
diante da compreensao da importancia de se estimular a linguagem e, dai, a leitura
e a escrita, que sdo necessarias intervencdes para a compreensdo de sinais e
simbolos na segunda infancia.

Os adultos tém importante funcéo no processo de aquisicdo da linguagem da
crianca, ora serdo mediadores, ora a propria referéncia. Por isso é importante que o
adulto esteja atento a sua propria linguagem, que ndo seja um mero reprodutor
daquilo que escuta a crianga pronunciar, por achar “bonitinho”, ou que converse com
a crianga com a fala infantilizada e palavras no diminutivo. Vale lembrar que as
criancas estdo aprendendo e que os estimulos devem ser de qualidade.

Kail (2004, p. 248) elenca uma série de orientacdes que ajudardo a familia a
estimular a linguagem das criancas, € claro que em um ambiente de escolarizacao

tais informacdes séo de grande importancia. Citamos:

1. Converse com as criancas com freqiéncia e trate-as como
parceiras na conversa. Ou seja, tente conversar com as criangas
interativamente, ndo diretivamente.

2. Utiliza o discurso da crianca para mostrar novas formas de
linguagem. Expanda a frase da crianga para introduzir novos
vocdbulos ou formas gramaticais. Reelabore uma frase nao
gramatical da criangca para mostrar a gramatica correta.

3. Incentive as criangas a irem além do uso minimo da linguagem.
Faca com que respondam a perguntas com frases e sentencas,
ndo com palavras Unicas. Faca com que substituam as palavras
vagas como “coisa” ou “alguém” por palavras mais descritivas.
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4. Escute. Essa orientagéo se divide em duas partes. Primeira: como
as criancas em geral falam devagar, é tentador para os adultos
completar as sentencas para elas. Nao faca isso. Deixe as
criangas se expressarem. Segunda: preste atencdo ao que as
criancas estdo dizendo e responda de maneira adequada. Deixe
as criancas aprenderem que a linguagem funciona.

5. Torne a linguagem divertida. Utilize livros, rimas, cancoes,
brincadeiras e palavras estrangeiras para ampliar o interesse da
crianca em aprender a linguagem (KAIL, 2004, p. 248).

As orientacOes realizadas por Kail (2004) sdo muito importantes e podem
favorecer o processo de aquisicdo da linguagem de uma crianca. E claro que outras
variaveis podem existir, além das especificidades individuais, de seu processo de
maturacdo. Dessa forma, as comparacdes entre estagios do desenvolvimento da
linguagem, ou de qualquer outro, ndo sao viaveis, ndao trazem nenhum beneficio e
nao tém nenhuma fundamentacéao.

A linguagem é um importante meio para o desenvolvimento cognitivo, a
comunicacado do individuo com o mundo e a promoc¢ao da interacao social. A forma
como aquela é ensinada também sera aprendida, ou seja, se a mde de uma crianca
tem sempre o tom de voz alterado ou agressivo, a crianca podera aprender esse
tom. Também vale ressaltar que o contato visual com a crianca, na hora da fala, é
importante para que a mesma perceba que é ativa no processo de interlocucdo entre
duas pessoas.

Assim, enfatizamos a importancia da educacdo infantil, em especial para a
segunda infancia, pois possibilitara o desenvolvimento de potencialidades e
habilidades fundamentais para o seu desenvolvimento integral, inclusive, com

consequéncias para a vida adulta.

3.3.5 A educacéao e a segunda infancia

E durante a segunda infancia que normalmente a crianca € inserida no
contexto escolar, por isso essa fase também é denominada de “fase pré-escolar’. As
criangas passam por varias mudancgas, estdo aprendendo a todo instante, e seu
COrpo se prepara para pensamentos e aprendizados mais complexos.

No inicio desse processo, pode haver sofrimento em relacdo a separar-se dos
pais, o famoso primeiro dia de aula. O sofrimento, normalmente, afeta tanto os pais

guanto a crianca. Entdo, é importante que esse processo seja 0 mais natural
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possivel, sem maes chorando junto as criancas, ou ficando na escola com as
mesmas. Estas precisam desenvolver a autonomia e perceber que a auséncia dos
pais € s6 durante um periodo. Na segunda infancia, ter maior autonomia € uma
necessidade, e, mesmo que a ligagdo com a familia seja muito forte, a crianca
passa a ter outros vinculos.

Na escola, a crian¢a tera contato com outras pessoas que ndo sejam do seu
nacleo familiar, com regras a serem seguidas, com a compreensdo de direitos.
Aprendera a comportar-se em outro ambiente onde ndo sera o centro das atengdes.

A educacéao infantil compreende as creches e as pré-escolas. No Brasil, as
creches tém perdido a conotacdo apenas de assistencialismo, dando espaco a
educacédo, ao desenvolvimento. Ja a pré-escola tem foco maior na aprendizagem,
preparando as criangcas para a inser¢cdo no ensino fundamental, além, é claro, de
fomentar os desenvolvimentos cognitivo, fisico e psicossocial.

Para atingir os objetivos educacionais propostos pelos curriculos, as
instituicbes de educacéao infantil se utilizam do brincar, do ludico, para que a crianca
desenvolva suas potencialidades com motivacdo, assim, ela aprende literalmente
brincando (KAIL, 2004, p. 254), com atividades de cortar, colar, montar, buscar,
pintar, desenhar, escutar, contar, cantar, correr, pular, ver etc. Atividades planejadas
gue almejem atingir um objetivo que venha a contribuir para o desenvolvimento

integral da crianca.

3.3.6 O desenvolvimento psicossocial da segunda infancia

A familia tem grande participacdo no desenvolvimento psicossocial da
crianga, influenciando em seu comportamento e nas suas representacoes, inclusive
de si mesma. Reforcar a autoestima das criancas nem sempre é algo observado
pelos pais. No entanto esse é fator fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
pois uma crianga com elevada autoestima tera confianca e sentimentos positivos
sobre si, 0s outros, 0 mundo e a relacéo de todos estes.

Segundo Kail (2004, p. 272),

[...] criancas em idade pré-escolar adquirem auto-estima, o primeiro
sentimento sobre seu proprio valor. As criancas com auto-estima
elevada julgam a si proprias favoravelmente e se sentem bem
consigo mesmas. Em contraste, as criancas com baixa auto-estimas



61

e julgam negativamente, sentem-se infelizes em relacdo a si mesmas
e muitas vezes prefeririam ser outra pessoa.

A autoestima bem desenvolvida favorece o desenvolvimento psicossocial.
Além do que ja foi descrito, favorece na manutencéo das relagdes, ja que, estando
bem consigo mesma, a crianca vé o mundo de forma positiva. Também investira
mais em suas potencialidades, acreditando ser capaz; e cabe aos que a cercam
fortalecer ainda mais essa visao positiva de si com elogios, com destaque no que a
crianca realiza e frases incentivadoras do tipo “Nossa, como vocé pinta bem!”, “E
bem provavel que consiga se tentar mais uma vez.”, “Nao tem problema vocé ter
errado, logo, logo vocé conseguira”.

Existem varios tipos de familias, mas o que podemos destacar, dentre estas,
como favoravel para o desenvolvimento das criancas, é a presenca de amor,
afetividade e atitudes responsivas por parte de seus cuidadores. O termo “cuidador”,
aquele que cuida, sera utilizado para garantir a abrangéncia necessaria daqueles
gue cuidam das criancas, porque nem sempre estas moram ou sdo cuidadas pelos
seus pais bioldgicos, mas por tios e tias, avos, irmaos e outros.

A teoria sistémica é hoje muito utilizada para a compreensdo dos movimentos
familiares, pois entende-se que a familia € um sistema que esta inserido a outros
sistemas e é influenciado por estes, assim como seus componentes Sao

influenciados uns pelos outros. Kail (2004, p. 274) diz que

Essas outras instituicdes podem afetar a dinamica familiar. As vezes
elas simplificam a educag&o da criangca, como quando os vizinhos
sdo amigos e podem se ajudar cuidando dos filhos uns dos outros.
As vezes, entretanto, elas complicam a educacdo da crianca. Os
avés que moram perto e fazem visitas constantes podem criar
conflitos dentro da familia. Ha ocasides em que o impacto dos
sistemas maiores € indireto, como quando os horérios de trabalho
fazem com que um dos pais fique longe de casa ou quando as
escolas precisam eliminar programas que beneficiam as criancas.

Sobre as influéncias dos varios sistemas, de acordo com a teoria sistémica,

Kail (2004, p. 274) ilustra por meio da Figura 5, que segue:
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Figura 5 - Influéncias dos sistemas na familia.
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Fonte: Kail (2004, p. 274).

O autor ilustra as influéncias da familia nuclear, composta por pai, mée e
irmaos, da familia ampliada (outros componentes da familia como avés e tios), da
vizinhanca, das organizacoes religiosas, da escola, do trabalho e da cultura (KAIL,
2004). Vale destacar que nem todas as familias se organizam dessa forma e com
esses atores, assim como pode haver outros tipos de sistemas que influenciam a
educacdo das criangas. E estes devem ser levados em conta. E fundamental
compreender o contexto e as influéncias que as criancas sofrem para que, assim,
possamos compreendé-las.

Hé ainda situacdes, ndo muito raras no Brasil, em que as criancas sao criadas
em meio a varias geracdes, todos em uma Unica casa, pais, tios, irmaos e avos. O
conflito geracional pode acontecer, € importante estar atento a isso, ja que todo e
gualquer tipo de influéncia pode interferir no processo de desenvolvimentodelas.
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4 A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS EDUCACIONAIS

O Brasil tem em sua histéria marcas que ecoam até os dias atuais, marcas de
uma educacéo que esteve sempre a servico da elite, de um pequeno grupo, como
instrumento de alienacdo e adestramento. A educagdo em nosso pais tem seus
primordios na educacdo religiosa, com a missdo jesuitica, no processo de
colonizacdo do Brasil. Com o intuito de catequizar os que aqui habitavam, os
religiosos desenvolviam a educagdo cristd aqueles que consideravam “sem alma”,
selvagens. Ribeiro (1993, p. 15) destaca o principal objetivo da Companhia de

Jesus:

O principal objetivo da Companhia de Jesus era o de recrutar fiéis e
servidores. A catequese assegurou a conversdo da populacéo
indigena a fé catdlica e sua passividade aos senhores brancos. A
educacéo elementar foi inicialmente formada para os curumins, mais
tarde estendeu-se aos filhos dos colonos. [...] Explicitamente, a
missdo da Companhia de Jesus era a de catequizar, ou seja,
conseguir adeptos a fé catdlica, tornar os indios mais doceis e
submissos, adaptando-os a méo de obra (grifo do autor).

Depois da vinda da familia real para o Brasil coldnia, houve a necessidade de
estruturar melhor as cidades, a sociedade e a educacao. As pessoas que possuiam
status buscavam seus estudos fora do territério brasileiro, mas a grande maioria da
populacdo permanecia com precario ou nenhum acesso a educacao.

Assim, os jesuitas foram os responsaveis durante muito tempo pela educacgéo
no Brasil, desde enquanto colénia ao Brasil enquanto republica. Até que o marqués
de Pombal, no periodo, administrador de Portugal, expulsa-os, em 1759, tomando a
responsabilidade pela Educacédo para o Estado, o que ocasionou significativa queda
na qualidade do ensino. Realidade que vigora até os dias atuais e que reproduziu a
educacao opressora e alienante, vivenciada com a pedagogia jesuitica, agora, ndo
mais a servigo da Igreja, mas do Estado (RIBEIRO, 1993).

Depois, em 1934, com a chegada de Getulio Vargas ao poder, foi criado o
Ministério da Educacéo e Saude Publica, responsavel pela estruturacdo educacional
do pais e por outras atividades sociais que envolviam saude, educacdo, meio
ambiente e esporte. Antes, qualquer assunto ligado & Educacgéo era tratado pelo
Departamento Nacional de Justica (MEC). Com a nova Constituicao Federal (CF),

datada de 1988, a educacdo passou a ser um direito e dever garantido, conforme
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vemos em parte do capitulo Ill, secéo I, art. 205: “A educagao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracédo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A CF (BRASIL, 1988) apresenta, ainda, a igualdade nas condi¢cbes de acesso
a educacéao, liberdade, pluralismo e gratuidade, valorizacdo dos profissionais, gestao
democratica, garantia do padrdo de qualidade, dentre outros. Tal descricdo trouxe a
tona a discussdo sobre as condigbes da educacdo basica no pais e as infinitas
contrariedades entre legislacdo e realidade brasileira. Destacamos, também, o artigo

214, que trata do Plano Nacional de Educacéo e seus propositos:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de
duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagéo para assegurar a manutencao
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agfes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: (EC n. 59/2009)

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Il — melhoria da qualidade do ensino;

IV- formacao para o trabalho;

V— promog¢é&o humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacgdo como propor¢do do produto interno bruto (BRASIL, 1988).

Em meio as mudancas que ocorriam na legislacdo brasileira, a globalizacéo e
o sistema capitalista esmagavam as nacdes que ndo aderiam ao sistema e forcavam
0s paises subdesenvolvidos a emprega-lo. Dessa forma, o Brasil, assim como
outros, passou a seguir as regras do mundo globalizado, mercantilizado,
interconectado, a servico de grandes poténcias como os Estados Unidos. Como nao
€ de estranharmos, todos os setores do pais passaram a ter um objetivo em comum,
favorecer o desenvolvimento econdmico, a custa das precérias condi¢des de vida da
maior parte da sociedade, de prejuizos ambientais, da saude da populacdo, da
educacao, dentre outros.

Nesse cenario, a escola, como figura maior de representatividade da
educacgéo formal e sistematica, tem carater reprodutor da politica de governo que
vigora na sociedade, influenciando diretamente na veiculacdo e reproducéo de

ideias que sejam favoraveis a manutencdo do governo, ou melhor, dos seus
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interesses. Alves (2011, p. 51), sobre a relagéo da escola e do sistema que direciona

0s rumos do pais, diz que

A escola é uma dessas instituicbes na qual sua organizacao
espacial, o regulamento meticuloso que rege a vida dos diversos
personagens que ai vivem e se encontram, cada um com sua funcéo,
um lugar, com diferentes atividades organizadas de forma a
assegurar o aprendizado e a aquisicdo de aptiddes ou de tipos de
comportamentos, obedecem a normas bem-definidas dentro de um
conjunto de comunicacdes reguladas e de uma série de
procedimentos que refletem o poder ou tipos de relagcdo de poder
permitidos ou desejados pelo Estado.

Esse cenario ndo é de tempos distantes, mas de algo que ganhou espaco e
perdura até os dias atuais. As escolas reproduzem os ideais do Estado, sendo
instrumentos eficazes que abrangem a massa. E a economia continua a ser a
grande preocupacao dos gestores, sendo utilizada, muitas vezes, como justificativa
para 0 ndo cumprimento de obrigacbes do Estado, como o descumprimento do
proprio texto constitucional que diz, dentre outros, ser a educagdo um direito de
todos e obrigacdo do Estado e da familia (BRASIL, 1988).

Numa sociedade desigual, o Estado tende a refletir, em maior ou
menor grau, os interesses das classes dominantes e também da
burocracia estatal, que, da mesma forma que as diversas fracdes das
classes dominantes, procura beneficiar-se da riqueza social da qual
se apropria 0 Estado por intermédio de todo tipo de taxacdo
(DAVIES, 2015, p.132).

Ressaltamos, ainda, outros agravantes da situacdo em que se arrasta a
educacdo brasileira, como o despreparo de politicos em relacdo ao assunto, o
desvio de dinheiro publico e a ma distribuicdo dos recursos, fatores que sédo nocivos
ao desenvolvimento social e educacional. Apesar de ser a educacdo uma das areas
gue mais recebe recurso da Unido, ter hoje o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (Fundeb) e a atuacdo dos agentes sociais reguladores
(Conselhos do Fundeb e Tribunais de Contas), ainda ndo conseguiu findar com a
utilizagdo inadequada do fundo e garantir um minimo de qualidade e eficiéncia a
educagdo no pais como um todo. Davies € ainda mais critico e objetivo quando

afirma que

A suposta incompeténcia [das entidades em gerenciar estes
recursos] é apenas mais um mecanismo que setores da burocracia
estatal utilizam para desviar recursos publicos para os projetos que
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interessam aos governantes, as classes dominantes e a si proprios
(DAVIES, 2015, p. 140, grifo nosso).

As pendéncias sdo muitas diante desse emaranhado de contrariedades que
virou a politica de interesses pessoais que se instalou no pais e que compromete a
qualidade dos servicos garantidos por lei aos cidadaos brasileiros. A politica
educacional ainda ndo € uma prioridade de fato, no entanto, baseando em dados
guantitativos manipulaveis, essa ndo é a realidade que o Estado aponta para a
populacdo. Temos de considerar o desenvolvimento que aconteceu desde a
aprovacao da Constituicdo Federal em 1988, como a construcédo de escolas, mais
estudantes, financiamentos, mais professores, mas estes, frente as potencialidades
e necessidades que possui o0 pais, ainda sao insipientes.

Outro periodo de grandes mudancas para a educacdo compreende 0S
governos de Fernando Affonso Collor de Mello, Itamar Augusto Cautiero Franco,
Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva. Até entdo, a educagéo néo
tinha destaque nos planos de governo, mas no governo de Collor as interferéncias
internacionais eram grandes e, no de Fernando Henrique, houve espaco para
discussbes e implementagcbes de cunho educacional, destacando o alicerce do
neoliberalismo dominante e, ainda, estimulando as parcerias de instituicdes publicas
com privadas (EVANGELISTA, 2012).

Ainda no periodo de governo de FHC, pelos altos niveis de exclusdo em que
se encontravam alguns seguimentos da sociedade e a urgéncia de uma organizagéo
e unificacdo do sistema educacional, foram pensadas politicas educacionais que
atendessem a essa necessidade. Segundo Abenhaim (2005, p. 40), “nos paises em
desenvolvimento, entre eles o Brasil, a dificuldade de acesso e permanéncia na
educacao basica e a baixa qualidade da escola atingiram niveis insuportaveis”. Dai a
importancia das politicas publicas educacionais emergenciais e a inclusdo de metas
nos planos nacionais.

As reformas educacionais foram amplamente discutidas, a partir de 1990, na
Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada na Tailandia, pela Unesco,
assim como aqui no Brasil. A partir desse encontro, 0 mundo despertou seu
interesse para a educacdo bésica, inclusive a atencdo do Banco Mundial e outros
financiadores. Mas ressaltamos que a educacdo bésica considerada compreendia
apenas o ensino fundamental, ndo levados em conta o ensino infantil e o médio.

Também vale destacar que os interesses das agéncias financiadoras estao
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implicitos, mas deve-se a interesses econdmicos, como discorre Pacifico (2010, p.
33):

A politica neoliberal, modelo econémico assumido pelos governos
brasileiros desse periodo, foi a base para a sustentacdo dessa
demanda e, a educacdo basica foi revestida pela idéia de
profissionalizacdo, flexibilizacdo e adaptacdo as novas condicbes
produtivas, e, portanto, tais aspectos foram considerados nas
politicas de educacgédo escolar.

Assim, foi na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos que as reformas
educacionais nacionais comecaram a acontecer, com base no documento
conclusivo, elaborado a partir da conferéncia, a “Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos”, com a atencdo direcionada a educagao basica, houve a possibilidade
de refletir algo sobre a educacao infantil, mesmo n&do sendo esse o foco, segundo
Pacifico (2010). No entanto, nesse encontro, foram estabelecidas seis metas
mundiais para a educacdo que fazem inferéncias diretas a educacao infantil. S&o

elas:

1. Expandir e melhorar a educagédo e cuidados com a infancia,
visando em particular as criancas em situacdo de
vulnerabilidade;

2. Assegurar para todas as criangas, especialmente meninas,
criangas em circunstancias dificeis e provenientes de minorias
étnicas, 0 acesso a uma educagdo primaria universal de boa
gualidade;

3. Assegurar que as necessidades basicas de aprendizagem dos
jovens sejam satisfeitas de modo equitativo, por meio de acesso
a programas de aprendizagem apropriados;

4. Atingir, até 2005, 50% de melhoria nos niveis de alfabetizacédo
de adultos, em particular para mulheres, em conjungdo com
acesso equitativo a educagéo basica e continuada para adultos;

5. Eliminar, até 2005, as disparidades de géneros na educacdo
primaria e secundaria e atingir, até 2015, a igualdade de género
no acesso a educacao basica de qualidade;

6. Melhorar todos os aspectos relacionados com a qualidade da
educacao, de modo a atingir resultados reconheciveis e
mensuraveis para todos, particularmente em alfabetizacéo,
aritmética e habilidades (UNESCO, 2007).

Nesse mesmo periodo, o movimento para a inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais ganhou forgca mundialmente, foi reconhecido
pelo encontro que elaborou a Declaracdo de Salamanca, e apontou a necessidade

de inclusdo no sistema comum de educacdo de pessoas excluidas por alguma
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especificidade, o que envolveu, também, as pessoas com necessidades educativas
educacionais (ABENHAIM, 2005).

Esse periodo foi muito rico para a educacgéao, pois propiciou reflexdes sobre o
assunto e a realidade do nosso pais, mesmo que esta, muitas vezes, tenha sido
desconsiderada nas tentativas de implantacdo de politicas publicas
homogeneizadoras. Devemos observar que, mesmo que necessarias, as reformas
devem ser sempre olhadas de forma critica, pois, como afirma Patto (2005), &
preocupante a frequéncia com que essas mudancas sao propostas. Pelas inUmeras
ideias que muitas vezes divergem entre si e a implantacao de novas ideologias, essa
sequéncia e frequéncia podem ocasionar a descrenca dos docentes e tornar a

escola um lugar de base instavel.

[..] € de pensar a escola a partir de seus processos diarios de
producdo de relagdes, analisando como as politicas publicas sao
apropriadas nesses espacos e transformadas em atividade
pedagdgica, em pratica docente, em préticas institucionais, portanto,
em pratica politica (SOUZA, 2011, p. 232).

Entendendo essas mudancas como derivadas de processos politicos do
nosso pais que se relacionam com o desenvolvimento econémico, Dadico (2011, p.
27) diz que,

No Brasil, onde valores politicos, acomodados aos interesses locais,
foram desde o inicio da nossa histéria incapazes de corrigir o avango
da brutal desigualdade econémica e social entre nossos cidadaos,

faz-se importante refletir sobre o modo como recebemos e
incorporamos as ideias e modelos apresentados.

Também € necessario refletirmos quanto a nossa participacdo nas tomadas
de decisGes que envolvem toda a sociedade, assim como sermos mais ativos nos
processos educativos, desde as discussdes em volta das politicas publicas
educacionais. Cabe a nos, também, apropriar-nos da responsabilizacdo, pois néo
pode a populacéo ser totalmente passiva naquilo que a envolve completamente.

Logo apds, com a presidéncia de Itamar Franco, em 1992, professores de
todo o pais ajudaram na elaboracdo de um plano decenal de educagédo. Em seguida,
no governo de Fernando Henriqgue Cardoso, a partir de 1995, a educacéo voltou a
perder o foco, e outras prioridades foram elencadas. Ja em 1996, a educacdo no

Brasil deu um grande salto, pois, nesse contexto, ocorreram a elaboracédo e
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promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, lei 9394/96), do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), das diretrizes curriculares, normas e resolucbes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009). Estava
declarado o nascimento de um sistema nacional de educagéo brasileiro.

Os avangos educacionais, em grande parte, foram provocados pela “pressao”
de organizacdes mundiais. No entanto, de acordo com Abenhaim (2005, p. 45), dez
anos apos a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, concluiu-se “que apesar
de conhecerem a relevancia da proposta de educagéo para todos, 0s objetivos ndo
tinham sido alcangados: muitos milhdes de criancas estavam fora da escola e 880
milhdes de adultos ainda eram analfabetos”. Mesmo diante da afirmativa do autor, os
dados nos mostram que houve progressos em relacdo a matriculas no mundo todo,

menos nos paises em desenvolvimento, o que foi apontado como fator preocupante.

Em 2004, cerca de 682 milhdes de criangas estavam matriculadas na
escola primaria, um aumento de 6% desde 1999. O nimero cresceu
vertiginosamente na Africa Subsaariana (27%) e no sul e oeste da
Asia (19%), e mais lentamente nos Estados Arabes (6%). Em nivel
mundial, a taxa liquida de matricula na educacgéo primaria (TLM)
aumentou de 83% em 1999 para 86% em 2004 [...]. As regibes com
0 mais baixo indice de cobertura fizeram avancos espetaculares. Na
Africa Subsaariana, a TLM2 aumentou de 55% para 65%, e a do sul
e leste da Asia cresceu de 77% para 86%. Quase todos os paises
com TLM abaixo de 85% em 1999 melhoraram sua situacdo, em
alguns casos de forma significativa (p.ex. Eti6pia, Lesoto, Marrocos,
Mogambique, Nepal, Niger e Republica Unida da Tanzénia). Um
fendbmeno um tanto preocupante é que a TLM caiu, no periodo, em
24 dos 45 paises em desenvolvimento onde ela havia estado acima
dos 85%, em 1999 (UNESCO, 2007).

Outro fato digno de atencdo é a tendéncia da privatizacdo, pois pode esta
excluir duplamente pessoas que ja foram marginalizadas da rede publica e ndo tém
condicbes socioeconbmicas de custear um ensino particular. Ainda mais que o
cidaddo estara custeando um servico ja pago ao Estado por meio dos impostos,
taxas e tributos. Vejamos os nameros de matriculas por seguimento, se publico,

privado e federal.

Nos 190.706 estabelecimentos de educacdo basica do Pais, estdo
matriculados 50.042.448 alunos, sendo 41.432.416 (82,8%) em
escolas publicas e 8.610.032 (17,2%) em escolas da rede privada.
As redes municipais sdo0 responsaveis por quase metade das
matriculas (46,4%), o equivalente a 23.215.052 alunos, seguida pela
rede estadual, que atende a 35,8% do total, 17.926.568 alunos. A
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rede federal, com 290.796 matriculas, participa com 0,6% do total
(IBGE, 2013a).

No Brasil, o censo escolar 2013 aponta que, em comparac¢ao ao ano de 2012,
houve queda no numero de matriculas na rede publica, no entanto um pequeno
acréscimo na rede privada. A pesquisa também chama atencdo ao crescimento da
abrangéncia da rede federal. Assim, percebemos que as implementacdes do
governo de FHC, que fomentavam a descentralizacdo e a participacdo mais ativa do
setor privado na educagédo, tém acontecido. Mas € necessario refletir até que ponto
o crescimento das matriculas nas escolas privadas néo traz, por outro lado, aumento
da exclusdo das criangas que ndo possuem condicbes de pagar pela educacao.
Esta que é direitos de todos e dever do Estado.

Assim, faz-se necessario refletirmos sobre os rumos que segue o Brasil, e
qual a colaboragéo da populagao para isso, que medidas estdo sendo tomadas para
atingirmos os objetivos propostos, se estes atenderdo as necessidades reais e como
acompanhar todo o processo. Nao adianta responsabilizarmos sempre o Estado, o
sistema ou o capitalismo, colocando-nos a parte de tudo e em posicdo de
vitimizacdo. A reflexdo e criticidade podem levar a uma acgéo diferenciada, e pensar
na educacgdo é pensar nesse processo de mudanca. Dai a importancia da academia
e da ciéncia e sua responsabilidade com a populacéo.

Ainda sobre o contexto brasileiro educacional, com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), que diz em seu artigo 1°
que “A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais”, e, paragrafo 2°, “A educagao escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.”, a educacao pode tracar um caminho mais sélido. Essas
foram as premissas, dentre outras, que nortearam e norteiam os rumos dados a
educagdo no pais, e, gracas a LDB, podemos universalizar o ensino, delegar os

direitos e deveres da crianca, familia, sociedade e Estado.
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4.1 Politicas publicas educacionais para a educacao infantil

No Brasil, temos como pano de fundo o neoliberalismo, a economia, o
capitalismo, a globalizacdo, a producéo e a mais-valia. A educacado continua a servir
a esses ideais, tendo como objetivo a preparacdo do cidadao para o mercado de
trabalho, sem levar em conta aspectos subjetivos e o fomento ao pensamento
reflexivo e critico. Atualmente, mais que nunca, esse € o cenario da educacao
brasileira, um exemplo sdo 0s investimentos nos cursos tecnélogos que tém sido
ofertados pelos Institutos Federais de Tecnologias e o fomento as instituicdes de
ensino superior para a oferta.

Para o ensino infantil, alguns reflexos ja podem ser percebidos, como a
construcdo de creches para acolher parte desse publico que néo tinha atencdo das
autoridades. Apesar de estar clara a necessidade do ensino infantil, ainda eram
irrisérios o investimento e organizacao voltada para o0 mesmo até a realizacdo da
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que destacou a importancia da
educacado basica, mesmo que a educacéo infantil ndo estivesse sendo considerada
nesse universo. No Brasil, o investimento foi no ensino fundamental, a fim de
erradicar o analfabetismo e possibilitar o acesso aos outros niveis da educacao.

Com o artigo 211 da CF de 1988, as politicas de educacéo infantil tiveram
mudancas significativas, como o processo de descentralizacdo. As
responsabilidades relativas a educacao infantil passaram ao municipio, mas, ao
mesmo tempo, ndo isentavam o Estado das mesmas, porém o que houve foi o
abandono da escolarizagédo das criangcas menores de seis anos por parte do Estado,
com a justificativa da ndo responsabilizacéo, ja que, para a mesma, poucos recursos
eram destinados, e as prefeituras, como recebem menos verbas que o Estado, nédo
conseguiram efetivar a implantacdo da educacédo infantil, tida como uma area da
educacao de grandes custos.

Outro grande avanco para o desenvolvimento da educacédo e, hoje, para a
educacéo infantil, € o PNE, este tem duragcdo de dez anos e traca metas para serem
atingidas de acordo com as necessidades e realidade do Brasil. O PNE diz sobre a
educacao infantil que,

No Brasil, a educacdo das criancas menores de 7 anos tem uma
histéria de cento e cinglienta anos. Seu crescimento, no entanto,
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deu-se principalmente a partir dos anos 70 deste século e foi mais
acelerado até 1993. Em 1998, estava presente em 5.320 Municipios,
gue correspondem a 96,6% do total. A mobilizacdo de organizacdes
da sociedade civil, decisdes politicas e programas governamentais
tém sido meios eficazes de expansdo das matriculas e de aumento
da consciéncia social sobre o direito, a importancia e a necessidade
da educacao infantil (BRASIL, 2001, p. 33).

O PNE, decénio 2014-2024, apresenta especial preocupacdo com a
educacdo infantil, estabelecendo sua universalizacdo com a meta 1 e ainda
apresenta 17 estratégias que favorecem o alcance da meta. Destacamos algumas,
dentre elas, acdes voltadas a atender a populacdo do campo, evitando a dispersao
de escolas e o grande deslocamento de criangas:

Estratégias: 1.1. definir, em regime de colaboragéo entre a Unido, os
estados, o Distrito Federal e os municipios, metas de expansdo das
respectivas redes publicas de educacdo infantil segundo padréo
nacional de qualidade, considerando as peculiaridades locais; 1.3.
realizar, periodicamente, em regime de colaboracdo, levantamento
da demanda por creche para a populagdo de até trés anos, como
forma de planejar a oferta e verificar o atendimento da demanda
manifesta; 1.8. promover a formacao inicial e continuada dos(as)
profissionais da educacao infantil, garantindo, progressivamente, o
atendimento por profissionais com formagéao superior; 1.10. fomentar
o atendimento das populagdes do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educacgdo infantil nas respectivas
comunidades, por meio do redimensionamento da distribuigdo
territorial da oferta, limitando a nucleacdo de escolas e o
deslocamento de criancas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia
e informada; 1.12. implementar, em carater complementar,
programas de orientagdo e apoio as familias, por meio da articulagao
das éareas de educacdo, saude e assisténcia social, com foco no
desenvolvimento integral das criangas de até trés anos de idade;
1.13. preservar as especificidades da educacdo infantii na
organizagdo das redes escolares, garantindo o atendimento da
crianca de zero a cinco anos em estabelecimentos que atendam a
pardmetros nacionais de qualidade, e a articulacdo com a etapa
escolar seguinte, visando ao ingresso do(a) aluno(a) de seis anos de
idade no ensino fundamental; [...]. (BRASIL, 2014, grifo nosso).

J& a LDB (9394/96) traz um marco para a educacao infantil quando insere a
mesma na educacao béasica (art. 21, inciso 1). E, ainda, deixa clara a obrigatoriedade
do Estado em atender a criancas de zero a seis anos de idade, no art. 4°, inciso “IV -
atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de

idade;”. Diz, ainda, que € responsabilidade do municipio a oferta e manutencédo do
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ensino infantil, no entanto é categérico quanto a necessidade de priorizar o ensino
fundamental, no art. 11°.
A LDB (9394/96), em seus artigos 29 e 30, colabora com a educacao infantil,

especificamente, afirmando que

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacgéo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.
(Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

E, ainda, destacamos no processo de desenvolvimento da educacgédo, a
criagdo da Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, em 1990,
tendo como presidente Jacques Delors. Essa comissao tinha como objetivos refletir
sobre os desafios da educacdo e fazer sugestdes que findariam em politicas
publicas e um relatério denominado de “Educacdo um tesouro a descobrir’. Seus
trabalhos foram norteados por seis principios basicos, e, mesmo sendo voltados
para a educacdo como um todo, faz-se importante discorrermos para

compreendermos o contexto em que a educacéo infantil se desenvolvera.

Em primeiro lugar, a educagéo é um direito fundamental da pessoa
humana e possui um valor humano universal: a aprendizagem e a
educagédo sao fins em si mesmos; constituem objetivos a alcangar,
tanto pelo individuo como pela sociedade; devem ser desenvolvidos
e mantidos ao longo de toda a vida.

Em segundo lugar, a educacéo, formal e ndo-formal, deve ser util a
sociedade, funcionando como um instrumento que favoreca a
criagcdo, o progresso e a difusdo do saber e da ciéncia, e colocando o
conhecimento e o0 ensino ao alcance de todos.

Em terceiro lugar, qualquer politica de educacao se deve orientar
pela tripla preocupacao da equidade, da pertinéncia e da exceléncia;
procurar associar, harmoniosamente, estes trés objetivos € uma
tarefa crucial para todos os que participam do planejamento da
educacéo ou da prética educativa.

Em quarto lugar, a renovacdo da educacdo e qualquer reforma
correspondente devem se basear numa andlise refletida e
aprofundada das informac¢des de que dispomos a respeito das idéias
e das praticas que deram bons resultados, e na perfeita
compreensdo das exigéncias préprias de cada situacdo particular;
devem ser decididas de comum acordo, mediante pactos apropriados
entre as partes interessadas, num processo de medio prazo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Em quinto lugar, se a grande variedade de situagbes econdmicas,
sociais e culturais exige, evidentemente, diversas formas de
desenvolvimento da educacado, todas devem levar em conta 0s
valores e preocupacfes fundamentais sobre os quais ja existe
consenso no seio da comunidade internacional e no sistema das
Nacdes Unidas: direitos humanos, tolerancia e compreensédo mutua,
democracia, responsabilidade, universalidade, identidade cultural,
busca da paz, preservagdo do meio ambiente, partiiha de
conhecimentos, luta contra a pobreza, regulacdo demografica,
saude.

Em sexto lugar, a responsabilidade pela educacdo corresponde a
toda a sociedade; todas as pessoas a quem diga respeito e todos os
parceiros — além das instituicbes que tém essa missao especifica —
devem encontrar o devido lugar no processo educativo (DELORS et
al., 2010, p. 267).

Do relatério “Um tesouro a descobrir’, da Unesco (DELORS et al., 2010),
enfatizamos 0 quinto principio, que trata da diversidade e especificidades, do
contexto e da importancia de se considerar tudo isso no processo educativo. Tal
principio fundamenta acdes em prol de levar a educacédo a parte da sociedade que
se encontra excluida. O relatério trata ainda de questdes muito pertinentes, de
carater mundial, ao mundo todo, como a pobreza, a atuacdo do professor, as
interferéncias socioculturais, dentre outros temas. Estes, além de fundamentar a
educacdo como um todo, com certeza, contribuem para a compreensdo da
educacao infantil e o desenvolvimento de uma sociedade melhor.

A fim de garantir os direitos da crianca menor de seis anos a educacao,
também sdo importantes os documentos e a atuagcdo das seguintes instituicées: o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef/1946), criado pela ONU, a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianga (1959), o CNE e ainda o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA/1990), Conselhos Tutelares, o Ministério Publico, a Promotoria da Infancia e
Juventude, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb/2006) e muitos outros
elaborados pelo Ministério da Educacéo e instituicbes voltadas ao desenvolvimento
da educacéo infantil.

A lei 9394/96 da LDB tentou desconstruir o ideal de que a educacao infantil,
principalmente das criangas de zero a trés anos, tinha carater assistencialista, com o
anico objetivo de cuidar das criancas enquanto as mées trabalhavam, com

profissionais sem qualificacdo e sem investimentos necessarios para a qualidade
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dos servigos ofertados (PACIFICO, 2010), sem levar em conta que a educacgio

infantil tem como obijetivo:

Art. 22. A Educacdo Infantil tem por objetivo o desenvolvimento
integral da crianca, em seus aspectos fisico, afetivo, psicolégico,
intelectual, social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

§ 1° As criangcas provém de diferentes e singulares contextos
socioculturais, socioecondmicos e étnicos, por isso devem ter a
oportunidade de ser acolhidas e respeitadas pela escola e pelos
profissionais da educagdo, com base nos principios da
individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade.

§ 2° Para as criangas, independentemente das diferentes condi¢des
fisicas, sensoriais, intelectuais, linguisticas, étnico-raciais,
socioecondmicas, de origem, de religido, entre outras, as relacdes
sociais e intersubjetivas no espaco escolar requerem a atencdo
intensiva dos profissionais da educagdo, durante o tempo de
desenvolvimento das atividades que Ihes séo peculiares, pois este é
0 momento em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da
brincadeira orientada pelos profissionais da educacéao.

[...] (BRASIL, 2010).

Apesar de leis, documentos, medidas e estratégias voltadas a educacao
infantil e a educacdo de forma geral, ainda assim criancas e adolescentes séo
excluidos do processo educacional por razdes diversas como a situacao
socioeconbmica, acessibilidade, fatores culturais, dentre outros. Mesmo a resolucéo
n° 3, de 2012, do CNE, que define diretrizes para o atendimento de educacao

escolar para populacdes em situagao de itinerancia, dispde que

Art. 1° As criancas, adolescentes e jovens em situacao de itinerancia
deverdo ter garantido o direito a matricula em escola publica,
gratuita, com qualidade social e que garanta a liberdade de
consciéncia e de crenca.

Paragrafo Unico. Sao considerados criancas, adolescentes e jovens
em situagdo de itinerdncia aquelas pertencentes a grupos sociais que
vivem em tal condicdo por motivos culturais, politicos, econdmicos,
de salde, tais como ciganos, indigenas, povos nbémades,
trabalhadores itinerantes, acampados, circenses, artistas e/ou
trabalhadores de parques de diverséo, de teatro mambembe, dentre
outros.

Art. 2° Visando a garantia dos direitos socioeducacionais de criangas,
adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia os sistemas de
ensino deverdo adequar-se as particularidades desses estudantes.

Ainda assim as politicas educacionais ndo sao empregadas em sua totalidade
na compreensao das especificidades existentes nas diversas partes do pais, como

as dos povos da floresta, tratando a populacdo como homogénea, erro este que tem
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sérias consequéncias para a efetivacdo da educacdo para todos, como o que
encontraremos na regido amazonica e sera descrito na secdo a seguir. Esse fato
ocorre mesmo que haja orientacbes claras sobre o processo de insercdo, de
incluséo na educacdo, como descrito acima.

Segundo a Unicef (2015), cerca de “Aproximadamente uma em cada quatro
criancas de 4 a 6 anos estdo fora da escola. 64% das criancas pobres ndo vao a
escola durante a primeira infancia”. Esse dado pode ser assustador e declarar que
as medidas tomadas para a inclusdo de criangas até seis anos na escola ainda néo
foram suficientes, mesmo com os ultimos investimentos.

A educacdo infantii € fundamental para as criancas e ndo pode ser
considerada menos importante que os outros segmentos da educacdo. Pois nesta,
“além de tantos aspectos importantes para a vida e desenvolvimento das criancas,
deve ajudar essas mesmas criancgas a diferenciarem, nao pela fala, mas pela acao, o
que é ser aluno, o papel do aluno. E isso é possivel de se fazer, mas de forma ludica
e real” (PACIFICO, 2010).

No Relatério de Monitoramento Global de Educacdo para Todos, a Unesco
(2007) apresenta caracteristicas de programas considerados eficazes para a
educacao infantil:

e As intervencfes que englobam ao mesmo tempo nutricdo, saude,
cuidados e educacdo sdo mais eficazes para melhorar o bem-
estar e o desenvolvimento das criangas do que aquelas que se
limitam a um determinado aspecto.

e Programas inclusivos construidos a partir de praticas tradicionais
de cuidado infantil, em relac@o a diversidade linguistica e cultural
das criancgas, e que incluem criancas portadores de necessidades
educativas especiais e deficientes.

e Os programas em lingua materna sdo mais eficazes do que
aqueles realizados no idioma oficial, os quais permanecem
utilizados amplamente em todo o mundo.

e Programas bem concebidos podem questionar os estere6tipos de
género.

e O fator determinante indicador da qualidade da ECPI é a interacéo
das criancas com o monitor, com foco nas necessidades da
crianca. Isso exige condi¢des de trabalho favoraveis, tais como
baixa proporc¢ao adulto/crianga e materiais adequados.

e A permanéncia do quadro de pessoal, do curriculo e o
envolvimento dos pais facilitam a transigdo para a escola primaria.
A melhoria da qualidade da educacdo nos primeiros anos
escolares € necessaria para melhor acomodar as criancas
pequenas procedentes de meios distintos e com experiéncias
diversas.
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Tendo tais pontos como pressupostos, intervencdes globais, olhar holistico
para as condicdes da crianca, consideracdo de suas caracteristicas culturais e
contextuais e a relacdo educador-crianca, identificamos a compreensdo que a
Unesco atribui & educacao infantil, sem padroniza¢fes estruturais, mas levando em
conta o pleno desenvolvimento infantil.

Quanto ao desenvolvimento quantitativo da educacdo infantii no Brasil,
podemos perceber que ha um crescimento. As politicas e acbes como 0s programas
Brasil Carinhoso, Pradime®, Proinfantil® e Proinfancia®>, em nivel nacional, tém
assegurado a implantacdo de programas de educacdo infantil no pais. O que
percebemos € que, mesmo estando como a primeira meta do Plano Nacional de
Educacao (2014 - 2024), “Meta 1 - Universalizar, até 2016, o atendimento escolar da
populacdo de 4 e 5 anos, e ampliar, até 2020, a oferta de educacéo infantil de forma
a atender a 50% da populagao de até trés anos.” (grifo nosso), os investimento e as
medidas ainda ndo foram suficientes, o que pode implicar no ndo alcance da meta.

Para compreendermos o quanto tem sido investido na educacao infantil,
segue tabela com demonstrativo de investimentos de 2000 a 2008, subdividido por
niveis de ensino, disponivel pelo Inep para ilustracdo da aplicagdo dos recursos nos
niveis da educacao basica; para nés, foco na educacao infantil. Essa tabela (Tabela
01) nos mostra os investimentos de um periodo de 14 anos e compreende todos 0s
niveis de ensino: educacao basica, educacao infantil, ensino fundamental, ensino

médio e ensino superior.

® Programa de apoio aos dirigentes municipais de educac&o para o cumprimento de metas e
das politicas publicas educacionais.

* Curso em nivel médio ofertado pelo MEC para formacdo de profissionais que atuam em
creches e pré-escolas.

®> Acdo do governo federal que oferta assisténcia técnica e recursos para o construcdo de
creches e aquisi¢cdo de mobiliérios.
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Tabela 1 - Estimativa do percentual do investimento publico total em educacéao
em relacdo ao Gasto Publico Social (GPS), por nivel de ensino - Brasil 2000-

2013.

Percentual do investimento publico total em relagdo ao GPS (%)

todos niveis de ensino
Ano os ) ) ensino fundamental ' )

niveis edu}caiu;ao educagéo de 12 a 42 séries de 5*a 8% ensino educagéo

d_e basica infantil ou anos iniciais séneg ou anos medio | superior

ensino finais
2000 21,1 16,9 1,8 6,8 55 2,8 4,2
2001 21,4 17,2 1,7 6,4 5,8 3,3 4,2
2002 21,1 16,8 1,6 7.3 57 2,2 4,3
2003 19,8 15,9 1,7 6,6 5,2 2,4 3,8
2004 19,4 15,9 1,7 6,6 53 2,2 3,6
2005 19,5 15,7 1,6 6,6 54 2,2 3,7
2006 20,1 16,7 15 6,4 6,2 2,6 3,3
2007 20,4 17,0 1,6 6,5 6,1 2,8 3,4
2008 21,0 17,7 1,6 6,7 6,4 2,9 3,3
2009 20,7 17,4 1,4 6,7 6,4 2,8 3.4
2010 22,0 18,4 1,7 6,9 6,5 3.3 3,6
2011 23,1 19,0 2,0 6,7 6,3 4,0 4,1
2012 23,0 19,0 23 6,6 6,0 4,2 4,0
2013 22,9 18,8 2,4 6,3 5,8 4,2 4,2

Fonte: Inep/MEC - Tabela elaborada pela Deed/Inep.

Legenda: Grifo nosso.

E notorio que, de todos os niveis, para a educacéo infantil é destinada a

menor porcentagem de recursos, e, desses 14 anos, 2009 se destaca com o menor

repasse (1,4) ndo s6 em comparacdo aos outros anos, mas também a todo esse

periodo nos outros niveis de ensino. Apesar dos Planos Nacionais de Educacéo e

outras pressdes internacionais para o desenvolvimento da educacao, o percentual

mais baixo recebido pela educacao infantil estd no periodo do governo Lula, em

contrapartida, os percentuais mais altos (2,0, 2,3 e 2,4) aconteceram no governo de

Dilma Roussef.

Ja na Tabela 2, Principais

indicadores da PNAD 2013, é possivel

identificarmos as taxas de escolarizacdo por regido e mensurar 0s avangos nessa
area (IBGE, 2013b).
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Tabela 2 - Principais indicadores da PNAD 2013.

Regides (19/09/2014)

Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul (Sl
Oeste

Taxa de escolarizacdo - 4 ou 5 anos
de idade 81,4 67,9 87,0 85,0 73,9 72,1
Taxa de escolarizagéo - 6 a 14 anos 98.4 97.1 98,1 99.0 98.6 98.4
de idade
Taxa de _escolarlza(;ao -15a17 84.3 84.1 831 859 83,2 83,7
anos de idade
Taxa de _escolarlza(;ao -18a24 30,0 328 29.9 283 30,7 34,2
anos de idade
Ta>§a de _escolarlzagao - 25 anos ou 41 5.6 47 3.4 38 4.9
mais de idade
Taxa de analfabetismo 8,5 9,5 16,9 4,8 4,6 6,5

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios 2013b.
Obs.: Tabela adaptada, mas com total preservacdo dos dados selecionados.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) (IBGE,
2013b) nos mostram que a educacdo infantil (El) tem chegado as nossas criancas, ja
que, do total, 81,4% tém acesso a ela, enquanto que, no Norte, esse percentual cai
para 67,9%. O que parece € que a meta 1, estabelecida pelo PNE (2014 — 2024),
nao estd longe de ser alcancada, no entanto € necessaria maior atencao para a
regido Norte. Destacamos ainda que esses dados ndo coincidem com os dados
fornecidos pela Unicef (2015), ja expostos nesta secao.

E importante destacar que a educacédo infantil tem perdido a rotulacdo de
assistencialista, para voltar-se a educacédo, a preparacdo da crianca para o ensino
fundamental, prepara-la para a leitura, escrita e matematica, assim como para as
interacdes sociais, 0 interagir com o mundo, ou seja, prepara-la para seu
desenvolvimento integral.

A educacéo infantil no Brasil tem, aos poucos, ganhado espaco no cenario de
guestdes importantes, porém ainda enfrenta muitas dificuldades como ja discorrido
neste texto. Dessa forma, chamamos a atencédo a educacéao infantil no campo, que,
além de também possuir as dificuldades enfrentadas na cidade, como pouco recurso
e falta de profissionais qualificados, ainda acumula outros desafios, como a
dispersédo geografica e a dificuldade de acesso por condi¢des naturais (rios, mata
fechada, bichos selvagens, barrancos, caminhos e estradas ruins).

Diante desse contexto de educacao infantil no campo, a resolucdo CNE/CEB
n°® 2, de 28 de abril de 2008, que trata da educacdo no campo, contribui,

estabelecendo em seu artigo 3° que “A Educacao Infantil e os anos iniciais do ensino
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fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se
0s processos de nucleacédo de escolas e de deslocamento das criancas” (BRASIL,
2008). Esse texto nos remete a outra situacdo, que é, diante da impossibilidade de
deslocamento das criancas, mesmo dentro da comunidade, a criacdo de alternativas
especificas ao contexto para que as mesmas ndo sejam prejudicadas com a
auséncia da oferta de ensino. O programa foco deste estudo pode ser um exemplo
de alternativa.

Segue o numero de matriculas iniciais, apontadas pelo Censo Educacional
2015 para Educacéo Infantil no Estado do Acre, zona urbana e zona rural:

Quadro 1 - Educacéo infantil no Acre — 2015.
EDUCACAO INFANTIL

ACRE Creche Pré-escola
Parcial Integral Parcial Integral
Estadual urbana 0 180 0 0
Estadual rural 0 0 371 0
Municipal urbana 4511 2.669 18.207 23
Municipal rural 945 5 4.624 15
Estadual e municipal 5.456 2.854 23.202 38

Fonte: Censo 2015.

O Censo da Educacao Infantil (2000) aponta que ha crescimento na oferta
desse servico, pois, de 5.507 municipios, 99% possuem um estabelecimento de
educacdo infantil. Em 2014, o percentual de criangas de quatro e cinco anos
matriculadas era de 89,1%, o que significava que, para atingir a meta do PNE de até
2016 universalizar a educacao infantil, faltavam ainda 600 mil criancas serem
matriculadas. No Estado do Acre, foram registradas 371 novas matriculas na pré-
escola estadual (tempo parcial) e 18.207 na pré-escola municipal, ambas na zona

rural.
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5 SEM MUROS E SEM BARREIRAS: PROGRAMA ASAS DA FLORESTANIA
INFANTIL

5.1 Caracterizagdo da Amazonia e do Acre

A regido amazoénica compreende uma grande area do territorio brasileiro, sdo
cerca de 5 milhdes km2, que envolvem os Estados: Acre, Amazonas, Amapa, Mato
Grosso, Par4, Rondbnia, Roraima, Tocantins e Maranh&do. Apesar de sua extensao,
€ a regido menos populosa do pais, porém com enorme biodiversidade e possui a
maior bacia hidrografica do mundo. Essa regido também € conhecida como
Amazobnia Legal, pois é protegida e regulamentada pela lei n° 1.806, de 1953.

As caracteristicas gerais do Estado do Acre, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), séo:

Quadro 2 — Sintese das caracteristicas gerais do Estado do Acre.

Capital Rio Branco

Populacéo estimada 2015 803.513
Populagéo 2010 733.559
Area (km?) 164.123,739
Densidade demografica (hab/km?) 4,47

Rendimento nominal mensal domiciliar per capita da populagéo

residente 2015 (reais)®

NUmero de municipios 22
Fonte: IBGE, 2010.

752

A regido amazobnica é banhada pelo rio Amazonas, que tem como afluentes
os rios Jurud, Purus, Madeira, Tapajos, Xingu, Japura e Negro. Destes, banham o
Estado do Acre os rios Jurua e Purus, que terdo como afluentes do Purus: os rios
Acre, laco e Chandless, e do rio Juru&: os rios Tarauaca, Gregorio e Tejo (SOUZA,
2005). A capital do Acre, Rio Branco, é banhada principalmente pelo rio Acre. Essa
diversidade de fontes hidricas na regido chama atencdo do restante do mundo, pela
riqueza que representa. O Estado tem também a temperatura quente/Umida e como
estacbes do ano apenas inverno e verdo. Muito calor e muita chuva sao
caracteristicas das mesmas.

Outra caracteristica marcante da regido amazonica é a biodiversidade, uma
variedade de animais e plantas compreendem a flora e a fauna da regido. No Estado
do Acre, ha a predominancia de floresta latifoliada perene, como a castanheira,

floresta ribeirinha, como sumadma, e capoeiras, crescimento, de forma natural, de
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novas arvores, onde houve desmatamento. Dos animais, citamos alguns: macaco,
paca, arara, papagaio, nambu, curi6, tatu, capivara, cutia, jabuti, cobra, onca, veado,
anta, quati, jacaré, tartaruga, gato maracaja e lendario boto (SOUZA, 2005). Alguns
desses animais selvagens, muitas vezes, sdo criados como animais domésticos,
mesmo sendo todos protegidos por lei e vedada a caca.

Quanto a distribuicdo demografica das familias no Estado do Acre, tendo
como base o numero de domicilios da populacéo rural e da populacéo urbana, é de
144.510 domicilios urbanos, enquanto que 46.134 sao rurais (IBGE, 2010). Dessa
forma, é fato que ainda existem muitas familias morando e dependendo da sua
producdo agricola para sua sobrevivéncia.

No decorrer de sua historia, o Estado do Acre tem marcas de muitas lutas
pela sua identidade. Antes pertencente a Bolivia, foi apenas a partir da assinatura do
Tratado de Petrdpolis, em 17 de novembro de 1903, que o Acre passou a fazer parte
do Brasil.

Mapa 1 - Diviséo territorial entre Brasil, Bolivia e Peru ap0s o tratado de
Petrépolis.
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Fonte: http://megaarquivo.com/tag/tratado-de-petropolis/
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Nessa histéria de lutas, tém prestigio internacional os feitos do lider sindical,
dos seringueiros e extrativista, Chico Mendes. Natural do municipio de Xapuri (AC),
lutava contra os fazendeiros e a favor da floresta amazonica. Foi assassinado a tiros,
guando saia de sua casa, em Xapuri — Acre, em 22 de dezembro de 1988, por um

fazendeiro, quando tinha 44 anos. Chico Mendes foi alfabetizado apenas aos 19
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anos e seu nome virou marca da luta contra do desmatamento ilegal da floresta

amazonica.

Fonte: http://www.recicloteca.org.br/nbticiaschico-endes

Outro destaque da histéria do Acre, em favor da preservacdo ambiental, &
Marina Silva. Ex-senadora da republica (1995 — 2011) e ex-ministra do Meio
Ambiente (2003 - 2008), candidata a presidéncia da republica em 2010, foi
alfabetizada apenas aos 16 anos. Formou-se em histéria e pedagogia. E natural do
municipio de Rio Branco. Tem reconhecimento internacional por suas lutas a favor

da preservagao ambiental, com diversas premiagoes.

Fotografia 2 - Marina Silva.

Fonte: http://www.brasilpost.com.r/2014/10/05

Assim como Chico Mendes e Marina Silva, o Estado do Acre possui muitas

hY

outras historias de pessoas que tiveram acesso a educacdo tardiamente, que


http://www.recicloteca.org.br/noticias/chico-mendes
http://www.brasilpost.com.br/2014/10/05
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moraram em seringais e que ainda carregam em suas histdrias a luta por uma vida
melhor. Duas das participantes desta pesquisa também fazem parte desse grupo,

como aparece no relato da supervisora:

[...] sou filha e neta de seringueiro, entdo eu vim do seringal quando
ja tinha 7 anos. Ingressei na escola somente na cidade, porque onde
eu vivia ndo tinha escola e um dos fatores que levaram a minha mae
a tomar a decisdo de que nao viveria mais no seringal é porgue nao
tinha escola para n6és. E minha mée sabia ler e escrever, mas meu
pai ndo sabia, entdo quando o seringal foi desapropriado, meu pai
gueria procurar outro seringal, ai a mamae disse que s0 iria pra onde
tivesse escola para colocar os filhos. Mas meu pai ndo acreditava
muito na educacdo, afirmava que esse negdcio de escola ndo enche
barriga de ninguém, j& a mamae dizia que enchia, ndo s6 a barriga,
como, também, enche os olhos. Ela dizia que, como eles nao tinham
nenhum bem material para deixar para os filhos, deveriam deixar o
saber, pois isso ninguém tiraria de nés. E foi assim que ela tomou a
decisdo, se meu pai ndo a ajudasse, ela escreveria uma carta para a
minha avd, na cidade, e pediria para que mandasse uma
embarcacdo busca-la com seus filhos e, assim, nos botar na escola.
Muito embora minhas primeiras irmas ja soubessem ler e escrever,
porque ela as ensinava em casa, mas ela queria escolarizacdo
formal pra gente.

Nesse relato, ficam evidentes a dificuldade por que as familias passavam e a
busca por uma vida melhor. Também € possivel levantarmos uma questao: muitas
vezes, o0 proprio cidaddo ndo reconhece seus direitos, o que pode estar relacionado
a educacdo, a cultura e a situacdo socioecondmica. Percebemos, no relato, ainda, a
convicgdo e certeza de que a educacdo é um bem precioso, e que valeria a pena
correr riscos, no que se refere a postura da méae, em contraponto a do pai, que
acreditava ser a educacao supérflua, desnecesséria as necessidades do individuo, o
que fica muito explicito na fala: “esse negocio de escola ndo enche barriga de
ninguém” (supervisora).

No Acre, temos de destacar o crescente processo de escolarizacdo, de
criangas a idosos, com maior oferta do ensino regular e também com a existéncia de
modalidades e programas como Brasil Carinhoso®, Educacédo de Jovens e Adultos,
Poronga e outros. Dentre essas iniciativas, citamos o0 objeto de estudo desta
pesquisa, 0 Programa Asas da Florestania Infantil, que oferta educacéao a criancas

gue moram distante das cidades.

® Programa educacional voltado para a primeira infancia com objetivo de expandir a
quantidade de matriculas de criancas entre zero a dois anos em creches publicas, cujas
familias sejam beneficiarias do Programa Bolsa Familia.
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A essas comunidades que moram em lugares de dificil acesso, na floresta,
ribeirinhas, seringais e mesmo isoladas, além da oferta de educacédo de forma que
atenda a condicdo especifica da populacdo, como o Asas da Florestania, também
existem programas de assisténcia a saude, como o Saude ltinerante. Alids, o
“Asinhas” foi inspirado em um projeto de saude realizado no Nordeste, o “Familia

brasileira fortalecida”’

, inicialmente com o objetivo de atender ndo apenas as
necessidades educacionais, mas também as de saude. Mesmo sendo uma
experiéncia exitosa, o programa foi fortalecido pela vontade de fazer da equipe e
gestores da SEE/AC, mas, por diversas dificuldades, estes resolveram restringir o
atendimento ao ensino e desenvolvimento infantil.

Destacamos que, por mais que existam programas que ajudem as pessoas
na situagdo exposta, eles ainda ndo contemplam em sua totalidade as
necessidades. A coordenadora aborda essa necessidade de projetos mais
abrangentes, que atendam as necessidades basicas das comunidades atendidas

pelo “Asinhas”:

[...] que a educacgéo sozinha ndo d& conta. Entdo, a gente chega em
algumas casas que, visivelmente, as criangcas tém problemas de
saude, mesmo preventiva. Tem crianga visivelmente com problema
de verme, problema de pele, de alimentacdo inadequada, tanto €,
gue nés estamos prevendo pra essa ampliacdo do ASINHAS de 0
(zero) a 3 e de 0 (zero) a 5, inserir um modelo s6 sobre nutricdo para
orientar tanto os educadores, quanto as familias.

Dessa forma, ainda se fazem necessarios a discussao, reflexdo e formulacéo
de politicas publicas voltadas a atender a essas comunidades bem como o
desenvolvimento de intervengdes concretas, com base em metas estipuladas pelos
nossos dirigentes e a partir da realidade e necessidades que aquelas apresentam. O
Asas da Florestania, no Acre, € uma acao inclusiva que pode vir a ser referéncia
para outros lugares com especificidades que comprometem o0 acesso ao direito

educacional.

5.2 O “Asinhas”

" Programa multissetorial, que atende a criancas de zero a seis anos e familias com acdes
voltadas a educacao, a saude, ao desenvolvimento social, ambiental e outras areas que
envolvem as criangas.
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O “Asinhas” € um programa de educagdo infantil, criado em 2009 pela
SEE/AC e ofertado até os dias atuais, exclusivamente, para atender a criancas de
quatro e cinco anos, residentes em locais de dificil acesso, no Estado do Acre, e
reconhecido pelo Conselho Estadual de Educagdo por meio da resolucdo
CEE/AC161/2011°,

O seu grande diferencial é o atendimento domiciliar, justificado pela gerente
do ensino rural (SEE, 2009): “ndo da para exigir que as criangas e 0S pais cruzem a
floresta e atravessem rios” para que cheguem a uma escola. O publico-alvo do
programa sao criancas que moram em lugares de dificil acesso, onde ndo existem
escolas, e mesmo as escolas mais proximas acabam sendo muito distantes e a
chegada a estas, muito dificil (mata, ramais intrafegaveis, rios, lagos, pontes, bichos,
dentre outros).

O programa tem sua equipe formada pelos agentes de educacdo (os
educadores que realizam o trabalho com as criancas), quatro técnicos da SEE
(profissionais que coordenam o programa, e 0s supervisores (fazem parte do ensino
infantil da Seme) que acompanham sua execucdo. Os responsaveis institucionais
sao as Secretarias Estadual e Municipal de Educacdo, com a assessoria externa do
Instituto Abaporu de Educacao e Cultura®.

Em 2005, o governo do Estado do Acre, em parceria com as prefeituras
municipais, deu inicio ao projeto intitulado “Asas da Florestania”. Este propunha
levar a criancas a partir de seis anos a escolariza¢do voltada, inicialmente, para a
segunda etapa do ensino fundamental. Em 2008, o atendimento abrangeu, também,
0 ensino médio, e em 2009, a educacao infantil, com o “Asinhas”.

Também em 2009, o Banco Mundial e o Estado do Acre financiaram a
execucgao do “Asinhas” até 2014, pois este foi integrado ao Programa de Incluséo
Social e Desenvolvimento Econdmico e Sustentavel do Estado do Acre, denominado
PROACRE. A partir de 2015, o responsavel pelo financiamento € o Programa de
Saneamento Ambiental e Inclusdo Socioeconémica do Acre (Proser), também em

parceria entre Estado e Banco Mundial.

® Apenas ap6s o periodo experimental do programa, dezembro de 2010, é que o Conselho
Estadual de Educacéo do Acre o validou como uma modalidade de educacao infantil
ofertada pela SEE/AC.

® Organizacdo de promocao da educacao e cultura, que desenvolve, desde 2002, assessoria
a projetos educacionais e sociais em diferentes instituicdes e Estados do pais.
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Segundo a coordenadora do ensino rural da SEE, a idealizagdo do programa

se deu da seguinte forma:

E nds ja vinhamos em uma discusséo crescente: perai, mas se a
crianca ndo tem como chegar até a escola porque a escola mais
préxima da casa dela é muito distante, eles sdo muito pequenininhos,
a escola pode chegar até a casa da crianca, e ai a gente foi
idealizando a partir de um programa do projeto UNICEF, o “Familia
brasileira fortalecida”, um projeto pensado para area de atendimento
basico de saude em domicilio no semi-arido, Nordeste [...] Aquele
material do UNICEF nos deu uma ideia assim... se a saude chega
assim, a gente pode chegar a educagdo, a gente pode ter um
material autoexplicativo que a gente lance méo dos jovens, das
proprias comunidades, que tenham uma educagéo béasica concluida,
ou que estejam concluindo, e ai atendemos a diferentes propostas.

Até 2009, inicio do programa, a populagdo infantil da primeira e segunda
infancias encontrava-se excluida pelas politicas publicas e autoridades, no Acre. No

entanto

Os sonhos acontecem... E rompem o siléncio... Contagiando quem
participa dele. Com o Programa Asas da Florestania Infantil foi
assim, alguém rompeu o siléncio e ousou oferecer educacao infantil
para as criangas da floresta, a partir dai o sonho criou formas e asas,
o Asinhas! (SEE, 2010).

N&o podemos deixar de apontar que, levando em conta a histéria educacional
do pais e, mais especificamente, do Estado do Acre, de exclusdo, instabilidades,
(des)organizagao, programas como o “Asinhas” significam grande avango para a
educacao infantil.

Vale destacar que o Asas da Florestania Infantil, fundamental e médio tem
uma regularidade na oferta, garantida pelo CEE, por meio dos pareceres 49, 102 e
161 de 2011. A coordenadora entrevistada nos diz: “A gente ja tinha investido no
ensino fundamental, no ensino médio, mas 0 nosso déficit com educagéo infantil no

Estado é muito grande, mesmo na zona urbana”. E a técnica complementa:

[...] primeiro foi um projeto, um piloto que a gente ia experimentar por
trés anos, se ndo me engano foram trés anos de experiéncia, de
projeto piloto, pra ver se dar certo ou ndo, se é possivel funcionar. Ali
depois passou pra modalidade, que passou a ser reconhecido pela
Secretaria de Educacdo como uma oferta de Educacéo Infantil,
enguanto ndo se tem outra. Entendeu? Uma oferta regular enquanto
nao se tem outra.
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[...] Que passou a ser a nivel de Estado, reconhecido como,
enguanto ndo se tem outra que oferece e depois passou a ser uma
modalidade porque o Conselho de Educacdo reconheceu, 0
Conselho publicou um parecer, e foi reconhecido legalmente que o
Asinhas é uma modalidade de ensino enquanto ndo se tem outra,
entdo € programa para o Governo do Estado, enquanto Secretaria de
Educacdo, e a modalidade de ensino pelo Conselho de Educacéo,
que € a instancia maior, a legalizacao.

A importancia do “Asinhas” esta relacionada a diminuicdo da marginalizacao
vivenciada pelos povos da floresta na efetivagdo dos seus direitos constitucionais,
como o0 acesso a educacdo. Mesmo com a existéncia de escolas rurais em muitas
comunidades, estas ainda ndo contemplam as necessidades, pois a distancia, as
condicBes das estradas e outros perigos que o percurso pode oferecer tornam-se
empecilhos para a escolarizacdo de muitos jovens e criangas brasileiras que fazem
parte de comunidades ribeirinhas, reservas extrativistas, assentamentos, seringais e

outros locais distantes das cidades.

O Acre é um estado com cerca de 700 mil habitantes e 88% de
cobertura vegetal, localizado em meio a maior floresta tropical do
mundo, a Amazoénia. Uma regido de vegetacdo densa, muitos rios,
periodos de chuvas intensas que muitas vezes se prolongam por
mais de seis meses. Cerca de 40 mil familias vivem em areas
isoladas ou de dificil acesso, onde s6 é possivel chegar através de
avibes bimotores, carros tragados ou por meio de barcos. As casas
dos ribeirinhos e seringueiros, populacdes tradicionais da floresta,
ficam distantes umas das outras (CAMPOS, 2010).

Muitas familias acreanas ainda vivem e sobrevivem da floresta, diante da
auséncia de condi¢cdes adequadas de saude e desenvolvimento fisico e cognitivo,
das dificuldades de locomocéo, de acesso fisico a escolas. A Unicef (2004), em
estudo intitulado “Ser crianga na Amazonia”, diz sobre as crian¢as que residem em

areas rurais que

A crianga das areas rurais e indigenas da Amazonia vive, em regra,
num ambiente social, cultural e familiar diferente daquela que mora
nas areas urbanas, especialmente nas maiores cidades. N&o
obstante tais diferencas, a qualidade do desenvolvimento dessa
crianca, especialmente as condi¢cdes de seu bem-estar, de protecao
e seguranca, serdo dadas, ndo exclusivamente, mas em grande
parte, pela situacdo material e social de sua familia,
independentemente da area em que reside (UNICEF, 2004, p. 15).

A significagdo dada a infancia no contexto amazonico esta relacionada

diretamente as dificuldades que o amazodnida vivencia. A crianga neste contexto vive
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em condi¢cbes que devem ser compreendidas, e, além dos fatores ambientais (calor,
estiagem, chuvas e alagacdes), ainda temos de considerar as caracteristicas
socioecondmicas, as influéncias culturais e familiares.

Seguem algumas caracteristicas presentes em uma amostra de 28
comunidades, apresentadas pela SEE. Em relagdo a distancia de uma casa a outra,
“‘Em 5 delas as casas sao proximas umas das outras (poucos metros), em 19 a
distancia é de 1 a 5 km aproximadamente e em 4 as casas ficam em mais de 5 km
distantes umas das outras”. A principal atividade econémica é a agricultura, em 26
comunidades, a pesca em apenas uma e atividade no seringal em outra. Outra
caracteristica importante é o grande indice de analfabetismo entre os pais das
criancas (SEE, 2010).

Todo esse conjunto de fatores, e outros mais, caracterizam a crianga
amazonida, em sua identidade, e apontam as suas necessidades. ldentidade que
percorreu as caracteristicas de criancas indigenas, seringueiras, nordestinas e
imigrantes, construindo a significacdo que temos hoje.

Ainda sobre os aspectos especificos da crianca amazonida, a coordenadora

nos diz:

Mas tem um grande desafio na Amazbnia, € como atender as
populacdes rarefeitas, a populagdo estd muito dispersa na floresta,
apesar dos grandes investimentos em reforma agraria e das areas de
assentamento serem mais populosas, quando se trata de atender
criangas que vivem em areas isoladas as prefeituras ndo conseguem
visualizar nenhuma possibilidade [...] (Coordenadora).

Pela dispersdo das familias nas areas rurais, o acesso aos direitos basicos, a
exemplo da educacédo infantil, fica comprometido. Esta € de competéncia dos
municipios, o que justifica a fala da coordenadora. Nesse contexto, lembremos,
entdo, o principio 5° da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o século XXI,
que discorre sobre as especificidades e variedades existentes nos contextos

educacionais, o que se aplica perfeitamente a realidade da regido amazonica:

Em quinto lugar, se a grande variedade de situagBes econbémicas,
sociais e culturais exige, evidentemente, diversas formas de
desenvolvimento da educacdo, todas devem levar em conta 0s
valores e preocupacdes fundamentais sobre o0s quais ja existe
consenso no seio da comunidade internacional e no sistema das
Nacdes Unidas: direitos humanos, tolerancia e compreensédo mutua,
democracia, responsabilidade, universalidade, identidade cultural,
busca da paz, preservagcdo do meio ambiente, partiiha do
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conhecimento, luta contra a pobreza, regulagdo demogréafica, saude
(DELORS et al., 2010, p. 275).

O desenvolvimento pessoal, social, portanto, educacional da infancia esta
relacionado ao desenvolvimento populacional, pois, sendo o Estado provedor,
deveria oferecer condigbes a todos os cidadaos, sem distincdo de idade, se do
campo ou da cidade. A maior regido do Brasil em extensdo demogréfica, a regiao
Norte, que detém grandes riquezas naturais, ndo possui o nivel populacional de
outras regides menores como o Sul e Sudeste, o que nao significa que ndo possua
necessidades tanto quanto o restante do pais.

Nesse contexto, pensemos nas comunidades rurais que partiilham com mais
intensidade dessas necessidades. E, para fazer com que sejam garantidos 0s seus
direitos, € necessario atentar para suas caracteristicas, sua histéria, sua cultura, as
significacbes construidas em torno da infancia que vivem em locais de dificil acesso.
A educacao, entdo, além de sensibilizar-se para tal, deve ainda dispor de recursos
para tornar os conhecimentos que 0s nortistas, e mesmo os amazonidas, possuem o
mais significativos possivel, sé assim fara sentido a essas pessoas. A prépria LDB
(1996) dispde:

Art. 28°. Na oferta de educacgéo basica para a populacao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagfes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gfes climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
guilombolas sera precedido de manifestacdo do 6érgao normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerarda a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacao, a analise do diagnéstico
do impacto da ac&o e a manifestacdo da comunidade escolar.

Percebemos no texto da LDB (1996), descrito acima, que, a0 mesmo tempo
em que a lei sugere as adequacdes necessarias as especificidades, no artigo 28°,
também padroniza e exclue os que ndo se adequam a proposta, descrita no artigo
30°. Essa incoeréncia no discurso legislativo nos aponta as fragilidades que a lei
possui e a necessidade de revisdo e ajustes na mesma, assim como da criacao e

efetivacdo de politicas mais inclusivas.



91

N&o é de hoje que medidas sdo pensadas no Estado do Acre para possibilitar
0 acesso a educacdo de pessoas que residem em areas distantes. Na década de
1980, em Xapuri, municipio do Estado, foi criado o projeto “Seringueiro”, criado pelo
Centro de Trabalhadores da Amazobnia, e que buscava alfabetizar os extrativistas
para que 0s mesmos conseguissem negociar melhor com os latifundiarios (Unicef,
2004). Iniciativas como essa sdo fundamentais para o desenvolvimento social e do
Estado como um todo.

Sobre tais acBes de oferta do ensino e inclusdo, o quarto principio presente
no relatério da Unesco, Educacdo: um tesouro a descobrir, da Comisséo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI, Delors et al. (2010, p. 274)

discorrem:

Em quarto lugar, a renovacdo da educacdo e qualquer reforma
correspondente devem se basear numa andlise refletida e
aprofundada das informacdes de que dispomos, a respeito de ideias
e praticas que deram bons resultados, e na perfeita compreenséo
das exigéncias proprias de cada situagdo particular; devem ser
decididas de comum acordo, mediante pactos apropriados entre as
partes interessadas, num processo de médio prazo.

Com a inexisténcia de outra forma de educacdo infantil que atenda as
criancas de quatroe cinco em locais de dificil acesso, vemos no “Asinhas” a
possibilidade da ndo exclusédo, do acesso e da possibilidade do desenvolvimento
dessas criancas, privadas de um direito pelas suas condicbes geograficas,
socioecondémicas e culturais.

Assim, o0 programa surge, segundo a proposta pedagogica do “Asinhas”

(SEE, 2009, p. 15), com o seguinte objetivo:

[Geral] Garantir as populaces rurais, residentes nas areas de dificil
acesso, a oferta de Educacao Infantil para criancas na faixa etaria de
4 e 5 anos, acionando o “regime de colaboragdo” e criando as
condicbes durante 6 anos, para que as prefeituras, gradativamente,
assumam sozinhas a Educacéo Infantil na zona rural.

Ao que percebemos, esse objetivo (geral) foi atingido em parte, de acordo
com os dados apresentados pela SEE, pois as prefeituras ainda ndo se tornaram
independentes em relacdo a educacao infantil na zona rural, e, quanto a realizacao
do programa, estd ainda o Estado acompanhando, com a Secretaria Municipal de

Educacéo, o seu desenvolvimento, por meio da Secretaria Estadual de Educacéo.
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Quanto aos objetivos especificos, verificamos que estdo sendo atingidos. As

propostas apresentadas pelo Programa (SEE, 2009, p. 20)séo

e Desenvolver as capacidades proprias das criancas de 4 e 5 anos,
através de metodologia propria, material estruturado e
acompanhamento sistematico;

e Promover a formacdo continuada, em servico, de agentes de
educacao, supervisores e técnicos da SEE e SEMES na Proposta
Pedagdgica do Projeto Asas da Florestania Infantil;

¢ Articular as familias e comunidades para o processo educacional.

Em outras palavras, nos diz uma das colaboradoras que o programa tem
como objetivo “[...] atender essas criangas que estavam fora do sistema de
educacdo. A primeira ideia é assim, que aquelas criancas de 4 e 5 anos tém os
mesmos direitos das criancas de 4 e 5 anos da zona urbana, e elas estavam sendo

privadas disso” (Técnica). Assim como expde a coordenadora:

[...] eu tenho dificuldade de dizer que o objetivo dele é s6 assegurar a
escolarizacdo, o atendimento a educacéo infantil. Eu acho que ele é
muito mais que isso, é uma garantia de direitos é a gente garantir a
essas criangcas que estdo nos lugares vincdes desse Estado,
oportunidades de acessarem a um bom livro de literatura infantil, ser
estimuladas com brincadeiras, com atividades que os levem a
exercitar mesmo o desenvolvimento neuroldgico cerebral criador, é
estimular as diferentes capacidades criadoras dela, artisticas,
ludicas, enfim. Entdo eu acredito que € uma garantia de direito, € a
gente tirar essas criancas do isolamento e do anonimato, é a gente,
possibilitar o direito a um desenvolvimento infantil mais humano.

Quanto a abrangéncia, dos 22 municipios do Estado, 18 ja ofertam o
“Asinhas”, sendo eles Acrelandia, Assis Brasil, Brasileia, Bujari, Feij6, Jordao,
Mancio Lima, Manuel Urbano, Marechal Thaumaturgo, Placido de Castro, Rio
Branco, Rodrigues Alves, Senador Guiomard, Tarauaca, Porto Acre, Porto Walter,
Santa Rosa do Purus e Xapuri. Em relagdo aos municipios que aderiram ao
programa nos trés primeiros anos de implantacdo, podemos visualiza-los no mapa
ilustrativo, cedido pelo setor de ensino rural da Secretaria Estadual de Educacéo do

Acre.

Mapa 2 - Adesao dos municipios por ano (2009 — 2011)
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Fonte: Coordenacgédo de ensino rural — SEE/AC.

Entre os anos de 2012 a 2014, os municipios de Rio Branco e Tarauaca
aderiram ao programa, nao fazendo parte, ainda, apenas 0s municipios de Cruzeiro
do Sul, Sena Madureira e Epitaciolandia.

No Quadro 3, visualizamos o demonstrativo de participa¢gdo dos municipios no
ano de 2014, com descricdo do numero de matriculas, agentes, supervisores,

comunidades e familias atendidas.

Quadro 3 - Demonstrativo de participagédo - programa Asinhas da Florestania
no ano de 2014.

MATRICULA INICIAL - 2014

Ne Municipios Mat. Inicial N° de N° de Comunidades | Familias
Agentes supervisor
1 Acrelandia 197 22 1 21 189
2 Assis Brasil 155 15 2 18 140
3 Brasiléia 90 10 1 10 88
4 Bujari 115 17 1 18 100
5 Capixaba 88 8 1 8 65
6 Feij6 323 37 2 39 284
7 Mancio Lima 103 13 1 13 100
8 Manoel Urbano 61 6 1 6 61
9 Marechal Thaumaturgo 227 48 1 42 274
10 Placido de Castro 112 15 1 17 123
11 Porto Acre 80 10 1 10 68
12 Porto Walter 60 9 1 9 58
13 Rio Branco 159 15 1 15 157
14 Rodrigues Alves 27 3 1 3 22
15 Senador Guiomard 30 3 1 3 28
16 Santa Rosa do Purus 22 5 1 5 20
17 Tarauaca 120 11 1 11 110
18 Xapuri 64 10 1 10 91
Total 2083 257 20 258 1978

Fonte: Coordenacéo do ensino rural — SEE/AC.

No Quadro 3, encontramos de forma detalhada a incidéncia de rematriculas

do ano de 2013 para 2014, por médulos. Tais dados nos ajudam a compreender a

dindmica de entrada e permanéncia no programa, assim como as evasoes, as
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entradas no ensino fundamental, o nUmero de agentes, supervisores e comunidade,

por municipio.

Quadro 4 - Relatério de matriculas de 2014, permanéncia de estudantes de
2013 e migracao para o ensino fundamental.

MATRICULA INICIAL- 2014
£ £
N° de criangas por Médulo 3 £ N° de agentes | Supervisores )
ks 2, | Su = @ ©
Ne Municipios E El § | '-'; }'5 ;(_f 3
- o
P = aelac|slae|l < 18lal<| 2| 5 |&
= MU M| M [ MV My M | & Sal2(s| 2 |2|2|8| & w
g g c = = c = [ o
£ £ < <
O O
1 [Acrelandia 197 130 130 130 67 67 67 87 77 14 7 22 1 0 1 21 189 11
2 |Assis Brasil 155 40 35 35 6 96 64 15 2 2 18 140
3 |Brasiléia 90 50 62 142 10 10 1 1 10 88
4 |Bujari 115 77 3 29 4 2 38 45 9 8 17 1 1 18 100 5
5 |Capixaba 88 88 0 0 0 9 8 0] 1 1 8 65 5
6 |Feij6 323 245 78 78 18 | 18 37 1 1 2 39 284 28
7 |Mancio Lima 103 61 42 13 1 1 13 100
8 |Manoel Urbano 61 27 26 6 1 1 6 61
9 |Marechal Thaumaturgo 277 192 32 30 9 8 6 85 48 1 1 42 274
10 |Placido de Castro 112 58 54 78 47 15 1 1 17 123
11 [Porto Acre 80 75 20 20 10 1 1 10 68 6
12 |Porto Walter 60 9 1 1 9 58
13 |Rio Branco 159 45 55 15 1 1 15 157 4
14 |Rodrigues Alves 27 27 0 3 3 1 1 3 22
15 |Senador Guiomard 30 3 1 1 3 28
16 |Santa Rosa do Purus 22 22 5 1 0] 1 5 20
17 |Tarauaca 120 120 0 11 11 0 1 1 11 110 11
18 |Xapuri 64 51 40 10 1 1 10 91
Total 2083 41 | 66 257 12 8 | 20 258 1978

Fonte: Coordenacdo do programa Asinhas da Florestania (SEE).

Ainda em relacdo a Tabela 3, destacamos que os municipios de Capixaba,
Rodrigues Alves e Tarauaca iniciaram o programa no ano de 2014, néao
apresentando, dessa forma, dados pregressos. De forma geral, os dados
demonstram que 2.083 matriculas foram realizadas em 2014, sendo que 667
criancas foram rematriculadas, e 496 sairam do “Asinhas” e ingressaram no ensino
fundamental.

Em 2015, o nimero de criancas atendidas pelo programa subiu para 2.188.

Dados expostos na Tabela 3.

Tabela 3 - Abrangéncia do programa Asas da Florestania Infantil (2009 — 2015).

ATENDIMENTO/ CUMULATIVO

Ano  Municipios Criangas Supervisores Agentes Familias Comunidades

2009 12 1.110 12 103 927 123
2010 14 1.678 18 181 1.397 186
2011 18 2431 20 247 2.135 260
2012 17 2.548 19 310 2.204 300
2013 15 1.869 18 234 1.648 234
2014 18 2.083 20 257 1.978 257
2015 18 2.188 20 279 259
Total 13.907 127 1611 10.289 1.619

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo — Coordenacgédo de ensino rural.
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A tabela nos mostra que houve crescente participacdo dos municipios do ano
de inicio do programa em 2009 até o ano de 2015. No entanto, nos anos de 2012 e
2013, percebemos que o crescimento na abrangéncia ndo foi continuo. Apesar de
que, em 2012, os numeros relacionados ao atendimento as criancas foi o maior
(2.548) se comparado a todos os outros anos, de agentes envolvidos (310), de
comunidades atendidas (300) e familias (2.204) também.

A coordenadora entrevistada afirma: “[...] Parece pouco, mas se vocé
visualizar o que a gente atende hoje, pro que a gente atendeu, e a gente trabalha
com populacdo mais isolada, pra gente é um namero significativo [...]”. E salutar
levar em conta que o numero de pessoas residentes nas areas de dificil acesso é
bem menor que a populacéo urbana, e, no Acre, como aponta o Censo 2010 (IBGE,
2010), a populacao rural compreende 201.280 mil habitantes, enquanto que moram
na zona urbana 532.279 mil pessoas.

Para a realizagdo do programa, 0s municipios que o aderem, na maioria das
vezes, precisam dispor de alguns recursos, a depender de suas especificidades.
Uma publicacdo do Nucleo Municipal de Tarauaca, municipio do Acre, expde sobre
0S meios de transportes que precisaram adquirir para desenvolver as atividades do

programa Asas da Florestania:

O programa € desenvolvido nas escolas da zona rural localizadas as
margens dos rios Muru e Tarauaca e BR 364. Para isso, conta com
uma equipe organizada de coordenadores e professores e mais, uma
infra estrutura de 40 barcos e 3 6nibus para o transporte escolar de
todos os alunos. Recentemente, 0 municipio ganhou refor¢co de uma
caminhonete, mais um barco e uma moto, cedidos pelo governo do
Estado e financiados pelo Banco Mundial, um dos principais
parceiros do programa, juntamente com a Fundagdo Roberto
Marinho (GOMES, 2016).

Ainda quanto a adeséo do projeto por parte dos municipios, um dos pontos
gue pode prejudicar a ampliacdo do programa, segundo a coordenadora e a técnica
entrevistadas, é 0 pouco interesse de alguns secretarios municipais, pois, Como sua
implantagdo ndo é uma obrigatoriedade, fica livre a escolha por parte desses
gestores, que sdao influenciados por varios fatores, inclusive por anseios politicos
partidarios. No entanto € valido retomar que € de competéncia do municipio a oferta
da educacao infantil, sendo esta independente da localidade, e ainda, € direito da

populacdo ter acesso a esse servico.
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Dessa forma, vemos como incoerente o poder dos gestores municipais de
escolher ofertar ou ndo o programa “Asinhas”, ja que a educacéo infantil regular nao
€ ofertada a este publico e também nédo atende as suas necessidades, e o0 programa
esta legalizado, aprovado pelo CEE/AC.

A técnica entrevistada afirma:

[...] Eu acho que ainda n&o descobriram a importancia, porque como
eu te falei, no inicio eu ndo acreditava, as pessoas também nao
acreditam, eu acho que ndo descobriram ainda a importancia [...]
Tem a questdo politica também, eu acho que é um fator que
influencia muito [...] E a dificuldade também, porque de inicio exige
um pouco do municipio, porque ndo tem ainda o recurso pra essa
atividade, entdo todos os municipios tém que iniciar com recurso do
proprio municipio, de reserva do municipio [...].

Ou seja, 0 municipio adere ao programa, mas tem que dispor de uma reserva
financeira para financiar o primeiro ano, no ano seguinte, com o cadastro dos
estudantes no censo, a Unido repassa por meio do Fundeb o recurso destinado a
educacdo, por estudante. Também, acontece de algumas prefeituras utilizarem
recursos préprios para o financiamento. Ao que percebemos, tudo depende da
vontade de fazer.

Destacamos ainda que, no programa, mesmo com 0 acompanhamento da
SEE, o pagamento dos agentes € de responsabilidade do municipio: “eles sao
responsaveis de fazer o pagamento do agente, o Estado entra com todo o material,
formacdo, mas o municipio precisa pagar os agentes (técnica). A possivel falta de
recursos, segundo as estrevistadas, finda por ser a mais frequente justificativa de
alguns gestores para a recusa em desenvolver o programa. No entanto esse
discurso ndo € valido, jA& que o0s municipios recebem verba especifica para
investimento na educacao.

Para melhor compreensdo da funcdo dos entes envolvidos (Estado e
municipios), vejamos as atribui¢cdes previstas para cada um destes, pela proposta
pedagodgica do programa. Além da selecéo, contratagdo e pagamento dos agentes,

é de responsabilidade dos municipios:

Mobilizar as comunidades para a implementacao do projeto;
Realizar a matricula;

Selecionar e contratar os agentes e supervisores;

Organizar e manter uma Coordena¢ao Municipal do Projeto;
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e Assessorar técnica e pedagogicamente 0os agentes educadores,
garantindo condi¢cBes necessarias das atividades pedagogicas
com as criangas;

¢ Organizar e implementar encontros pedagogicos, garantindo as
condi¢des necessérias a sua realizacao;

e Assegurar padrées minimos de qualidade no atendimento;

¢ Realizar avaliacdo de desempenho do projeto. (SEE, 2009).

Ja a SEE compete:

e Garantir a formacdo continuada e em servico dos agentes de
educacao e supervisores na metodologia do projeto;

e Fornecer material didatico elaborado especialmente para a
proposta do projeto;

e Fornecer kit's pedagogicos necessarios aos agentes e as criangas
para a realizacédo das atividades;

e Organizar e manter um sistema de gestdo do projeto, em parceria
com 0S municipios;

e Articular a operacionalizag&o do projeto nos municipios;

e Realizar acompanhamento pedagdgico as criancas e as familias,
no decorrer do programa, anualmente, por amostragem;

¢ Realizar acompanhamento pedagégico aos agentes, anualmente,
por amostragem;

e Realizar encontros bimestrais com 0s supervisores;

e Realizar avaliacdo sistematica do desenvolvimento do programa

junto aos agentes de educacao e supervisores;

Realizar avaliacdo de desempenho do projeto. (SEE, 2009).

Com a descricdo das competéncias previstas na proposta pedagdgica,
podemos perceber que, mesmo sendo as prefeituras as responsaveis pela
efetivacdo da educacado infantil, o Estado ndo se exime em buscar ofertar a
escolarizacdo a essa populagdo, possibilitando a inclusédo e diminuindo a
probabilidade de fracasso escolar em anos posteriores do ensino fundamental.

Além do fator econdmico, apontado pelos secretarios municipais, segundo as
entrevistadas, e a dificuldade de acesso as casas dos estudantes, outras
dificuldades foram elencadas pelas representantes da SEE:

e relacdo com os gestores dos municipios — 0 programa néo foi efetivado em
todos 0s municipios, em parte, por conta dos interesses incomuns entre
municipios e Estado, ou seja, quando ndo compartiham da mesma
ideologia partidaria;

e mobilidade territorial — as familias mudam constantemente de endereco e,
muitas vezes, ndo comunicam ao agente. Apesar de que 0s vizinhos

sempre dio noticias do paradeiro dos que se foram. E prejudicial ao
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processo de aprendizado e desenvolvimento da crianca que vem
crescendo com o acompanhamento do programa e repentinamente este &
encerrado;

e mudanca de secretarios municipais — a inconstancia de secretarios nas
Secretarias Municipais de Educacéo € considerada uma dificuldade, pois, a
cada mudanca, todo processo de convencimento e adesdo tem que ser
iniciado novamente, 0 que causa desgaste a equipe da Secretaria
Estadual.

As dificuldades relacionadas aos gestores municipais ndo existiriam se as
politicas publicas educacionais fossem realmente efetivas, com cobranca e
prestacdo de contas em relagdo as responsabilidades desses entes. E preciso
repensar, discutir, acompanhar e monitorar as politicas que norteiam a educacao
infantil, assim como a educa¢do no campo, que compreendem a abrangéncia do
programa. A descontinuidade dessas politicas, por parte do poder publico, que
estejam apresentando bons resultados a populacdo, poderia ser, inclusive,
considerada um crime, um retrocesso, uma ameaca ao desenvolvimento social.

Vejamos o relato da agente A que fala um pouco de suas experiéncias

(dificuldades) a caminho das casas das criancas:

Outra vez, em outro ramal, eu vinha passando, o cachorro tava
dormindo, ele ndo viu quando eu passei. Mas quando eu tava mais
na frente, ele acordou, que ele me viu, ele saiu correndo atras de
mim... L& no ramal do Curica, tem uma cobra... (Risos) Ndo sei o qué
que ela tem comigo... [...] Ela vive 14! [...] Uma vez por semana a
gente se encontra... Ai ela ta la em “pezinha”, no meio do ramal, e
ela fica 14 em ‘“pezinha”, eu tenho que esperar... Eu jogo pau, eu
jogo... e ela ndo sai, ela fica la! Eu tenho que parar, ficar esperando...
Ai ela desce, vai la pro meio da palheira... Ai € quando eu passo!

S&o percebiveis no discurso da agente uma satisfacdo e mesmo orgulho de
experienciar tais situacdes em prol de seu trabalho. O querer fazer € fundamental
para gue as intempéries da rotina dificil que tem ndo a desestimulem, mas, sim, que
sirvam de inspiracdo, crescimento e tema de discussédo para reflexdo acerca das
possibilidades de melhora do seu dia a dia no programa.

A proposta do “Asinhas” apresenta muitas especificidades, principalmente, o
fato de ndo haver uma estrutura fisica para o atendimento das criangas, a frequéncia
com que acontecem as aulas, duas vezes por semana, e a qualificacao profissional

dos agentes de educacdo. No entanto o programa possibilita o contato das criancas
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com vivéncias, habilidades e conteudos estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais e pelos principios estabelecidos pela Unesco, na Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, com as adequacOes para a realidade local, e, também,
atendendo, em parte, a CF.

A psicologia reconhece a importancia das especificidades contextuais e
socioculturais no processo de escolarizacdo e fomenta a observancia destas. Inserir
temas relevantes ao desenvolvimento social, politico e cultural € fundamental para a
construcdo ética e cidada dos estudantes. Assim, o aprendizado ocorrera por meio
de estimulos conhecidos, despertando o interesse, a0 mesmo tempo em que
permeara contedudos previstos pela legislagdo educacional, o que resultara em
conhecimento significativo para a vida das criancas.

Podemos citar, como temas importantes que sao trabalhados no contexto do
“Asinhas”, as varias culturas, dentre elas, a indigena e a afro-descendente, a riqueza
da natureza, os mitos das florestas, a preservacdo do meio ambiente e tantos outros,
que sao trabalhados por meio de contacdo de histérias, cantigas de roda,
entrevistas, brincadeiras, jogos, utilizacdo de recursos naturais e outros.

Outro grande beneficio do programa para o desenvolvimento infantil € o
favorecimento da compreensédo de si, do outro, por meio do estimulo ao processo
empatico, em que a afetividade também é desenvolvida.

Ao que vemos, o programa possibilita a educacao estruturada, no sentido de
estar pensada, planejada e organizada a favorecer o desenvolvimento de criancas
na segunda infancia. No entanto ndo podemos classificA-lo ainda enquanto
educacao infantil, se tivermos como referéncia os artigos 30 e 31 da LDB
(1996/2013), ja que esta prevé um local (pré-escolas), carga horaria minima de 800h

anuais, um minimo de 200 dias letivos, com, no minimo 4h diarias de atividades.

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. (Redacédo dada pela lei n® 12.796, de 2013)

Art. 31. A educacado infantil ser4 organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: (Redacdo dada pela lei n°® 12.796, de
2013)

I - avaliacho mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem 0 objetivo de promog¢éo, mesmo
para 0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela lei n® 12.796, de

2013)
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Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida
por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;
(Incluido pela lei n® 12.796, de 2013)

Ill - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diérias
para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;
(Incluido pela lei n® 12.796, de 2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacéo pré-escolar,
exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de
horas; (Incluido pela lei n°® 12.796, de 2013)

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Incluido pela lei n°
12.796, de 2013)

Também destacamos nessa comparacdo o desenvolvimento de aspectos
sociais citados pela LDB como objetivo da educacao infantil. No programa, pode ser
que esse aspecto ndo seja fortemente estimulado pelo fato de as aulas serem
individuais, ou no maximo em pequenos grupos de criancas de uma mesma
localidade. Neste caso, a diversidade ficaria mais restrita, segundo o0 que prevé a
legislagédo, se levarmos em conta a diferenga de se ter uma sala de aula com
criancas de varios locais. Outras caracteristicas que s&o incongruentes entre
programa e legislacdo est4 presente na resolucdo CNE/CEB n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil, dentre outros, destacamos o0s artigos 5° e 8°:

Art. 5° A Educagédo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam
como espacgos institucionais ndo domeésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

[...]

§ 6° E considerada Educacéo Infantil em tempo parcial, a jornada de,
no minimo, quatro horas diarias e, em tempo integral, a jornada
com duracéo igual ou superior a sete horas diarias, compreendendo
0 tempo total que a crianga permanece na instituicao.

[...]

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicbes de Educacao Infantil
deve ter como objetivo garantir & crianca acesso a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulagio de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas.
(grifo nosso0).

O texto da resolugao chama a atencgao a trés aspectos: a oferta em “espacos

institucionais ndo domésticos”, a de, no minimo, “quatro horas diarias” e a garantia
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de “convivéncia e interagdo com outras criancas”. Ja o “Asinhas” oferta aulas em
domicilio de 2 a4h , por encontro, a depender do modulo, e, em alguns casos, de
forma individual. No entanto consideramos importante apontar alguns beneficios
desses aspectos do programa, como:

e atendimento em domicilio - o fato de as aulas acontecerem nas casas traz
seguranca as criancas e envolve a familia no processo de ensino e
aprendizagem,;

e atendimento personalizado (individual e em pequenos grupos) - oferecer de 2
em 2h30 de atencado exclusiva a uma mesma crianga ou a um pequeno grupo
certamente favorece a aprendizagem dos mesmos, a ponto de néo ser
congruente o tempo cronoldgico'® com o tempo psicolégico'* da acéo.
Corroborando os beneficios acima mencionados, de acordo com o0s discursos

dos participantes desta pesquisa, as caracteristicas consideradas positivas,
compreendem ainda:

e melhor compreensdo dos processos de aprendizagem do estudante por

parte dos agentes, pelo nimero reduzido por atendimento;

e a participacdo mais efetiva da familia;

e 0 contato com a natureza no desenvolvimento das atividades.

Estamos diante de caracteristicas marcantes e relevantes do programa que
apresentam fatores positivos para a sua efetividade no processo de escolarizacéo e
de desenvolvimento das criancgas.

Assim, segundo a coordenadora e a técnica entrevistadas, o diferencial do
“Asinhas” sera: “[...] Eu acho que a grande ‘sacac¢do’ do ASINHAS é o atendimento
domiciliar, eu acho muito legal” (coordenadora), e “O diferencial do programa pra
mim é esse atendimento personalizado, individual, porque cada crianca € tratada
como Unica, sendo o desenvolvimento delas muito rapido, eu acho que é isso.”
(Técnica). Ja na visdo da familiar da crianca: “Rapaz, é bom porque ja comega a
aprender, né, desde pequeno... Quando for pra escola ja sabe alguma coisa! Ta bem

avancgado ja?! E isso é bom...”.

% Tempo natural, mensurado por relégio, calendario e pela natureza (Sol, Lua, dia, noite,
manha, tarde, posi¢do do Sol e outros).

' Tempo individual, acontece de acordo com a percepcdo de cada pessoa, é subjetivo,
composto por sensagdes intrinsecas advindas de situacdes vividas.
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Ainda quanto aos ganhos, na fala desaa familiar entrevistada, percebemos a
satisfacdo em relacdo aos resultados, destacando o quanto a crianca tem se

desenvolvido com as aulas e o quanto esta gosta.

Uhum... Percebo, porque ela ndo sabia, é... Diferenciar as cores,
né... Assim, o que era verde, azul... Ela ja sabe! J4 conhece as letras
do nome dela... Ja conhece direitinho... S6 os niumeros que ela nédo
sabe ainda, né?! Mas o qué... Ela ndo tem uns trés meses de aula...
[...] Ontem ela tava me mostrando umas fichinhas, dizendo o que era
verde, o que era amarelo... Entdo eu acho que ja t4 tendo, né?! [...]
Ela gosta muito! Por ela, ela estudaria todo dia! (Risos) Todo dia,
todo dia! Mas ndo pode, né?!

No viés psicolégico, podemos fundamentar a aprendizagem e o
desenvolvimento na metodologia utilizada pelo “Asinhas” com o construtivismo e
mesmo com a teoria histérico-cultural. O construtivismo, por haver a interacado das
criangas com 0 meio em que vivem, por meio da ludicidade, psicomotricidade e
atividades direcionadas a aspectos do desenvolvimento, levando em conta as
caracteristicas da segunda infancia; ja a teoria historico-cultural pode ser percebida
com a valorizacdo da proépria cultura para o ensino, utilizando-se de elementos do
contexto em que vivem, assim como da interacdo com o agente, com a familia e,
quando possivel, com outras criangas.

Na fotografia 3, visualizamos um pequeno grupo de criancas que, direcionado

pela agente, desenvolve atividades pedagdgicas e interage entre si.

Fotografia 3 - Grupo de criancas em atividade no “Asinhas”.
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Fonte: Coordenacéo de ensino rural — SEE/AC.
Como ja apresentamos, o programa possibilita vivéncias que propiciam o

desenvolvimento cognitivo de criancas de quatro e cinco anos de lugares que néo
ofertam outras oportunidades, garantindo o acesso a educacdo, mas nao da mesma
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forma das que moram na zona urbana, que tém disponiveis uma série de recursos e
oportunidades para o seu aprendizado. No entanto, enquanto ndo se tem outra
forma que atenda por completo as necessidades e aos direitos das mesmas ao

processo de escolarizagéo, é uma iniciativa plausivel.

Fotografia 4 - Kit literario distribuido as criancas.

Fonte: http://noticiasdoacre.info/asinhas-da-florestania-realiza-entrega-de-livros-infantis/

Os agentes utilizam a contac&o de historias, com a leitura de livros infantis, o
uso de fantoches e outros recursos para o estimulo do desenvolvimento da
linguagem, da cultura, da imaginagéo, da memodria e da afetividade. A ludicidade faz
parte das atividades diarias do programa, atendendo ao que propfe o art. 9, da

resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009.

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular
da Educagédo Infanti devem ter como eixos norteadores as
interacOes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il - favoregcam a imerséo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espacotemporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

[...] (BRASIL, 2009).
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Fotografia 5 - Crian¢ca manuseando fantoche em encontro com agente do
“Asinhas”.

Fonte: http://educacaointegral.org.br/wp-contént/uploads/2014/11/reunio-sobre-primeira—
infncia-asas-da-florestania-infantil-8-728.jpg

Em muitos locais, as criangas ndo tém contato com o mundo da escrita e da
leitura. O programa oferece alguns materiais didaticos que possibilitam, além do
contato da crianca com a leitura, escrita e contacdo de histérias, também o dos
demais membros da familia, que, de forma geral, apresentam nenhuma ou baixa
escolaridade. Prejuizos, com certeza essas a¢des ndo causarao, neste caso, sO tém
a somar para o estimulo ao desenvolvimento das criangas, jA que a linguagem,

pensamento l6gico e imaginacao serdo fortemente estimulados.

Tem lugar que a gente vai, que as criangas sO tém acesso a material
escrito quando a gente leva, até entdo elas ndo tiveram acesso a
nenhum tipo de histéria, a nenhum tipo de material escrito, entao
essas criancas podem ser condenadas ao fracasso porque nao tém
estimulo. Entdo pra mim, esse programa € oportunidade,
oportunidade de desenvolvimento, oportunidade de ter sucesso,
oportunidade... (Técnica).

A crianga, na segunda infancia, esta em pleno desenvolvimento cognitivo,
com a memoria e a linguagem destacando-se dentre os ciclos que envolvem seu
crescimento. Dessa forma, a Psicologia do Desenvolvimento afirma que existe

grande necessidade de estimulacdo do meio para o desenvolvimento de suas
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habilidades, neste caso, a contacao de histdrias, e mesmo o contato com os livros, é

fundamental.

Fotografia 6 - Recorte, dobradura e pintura: marcha soldado — criancas.

8 I == e

Fonte: Coordenagé' do ensino rural — SEE/AC.

A maior parte das atividades sdo desenvolvidas no quintal das casas, em
contato com a terra, 0 mato, o vento. Coletar da prépria natureza objetos para usar
nas aulas € comum, como, por exemplo, catar semente para fazer colagem em uma
figura, usar o barro para moldar as miniaturas dos membros da familia, o bambu
para brincar de cavalinho e outras estratégias que estimulam, também, a criatividade
e psicomotricidade das criancas. As experiéncias praticas fazem parte da
metodologia do programa e s&o essenciais para o desenvolvimento como um todo e
para o processo de escolarizagao.

A auséncia da educacdo para criancas da floresta que ndo tém a
oportunidade de acesso é descrita por uma das agentes entrevistadas da seguinte
maneira: “Ai eles ndo tém essa questdo da pré-escola... Nado tem um preparativo pra
chegar na escola... Eles chegam no primeiro ano, “nu e crus”. Essa visao aponta nao
somente para a necessidade de acesso a educacdo dessas criangas, mas também
para a significagdo que é dada pela agente ao “Asinhas”, atribuindo a fungéo de pré-
escolar, “‘questéo da pré-escola”.

E, quando nos deparamos com a significacdo de escolarizacéo,

compreendemos que 0 programa atende, em parte, as caracteristicas de tal, pois,
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como visto na secao “Um olhar sobre o processo de escolarizacdo de criangas:
contribuicdes da psicologia para a educacéao infantil’, consideramos a escolarizacéo
0 processo de escolarizar-se, ter acesso a educacao formal e estruturada, com base
na LDB, e, ainda, aquela é vista como a transformacgéo, organizacéo e utilizacao de
saberes. O “Asinhas” proporciona uma escolarizagao diferenciada a essa populagéo
gue possui suas especificidades.

Por meio das entrevistas, foi possivel identificarmos as perspectivas das

entrevistadas em relagdo ao programa:

[...] enquanto ndo se aparece outra oferta, a perspectiva é que amplie
ainda, nés estamos em dezoito municipios, os municipios do Acre
sdo vinte e dois, a gente precisa ampliar pra esses outros municipios
que ainda néo foram atendidos, e ampliar nos municipios que ja tém,
porque tem municipios que atendem trés comunidades, municipios
gue ja atenderam doze comunidades, entdo essa questao de ficar
mudando de secretério atrapalha muito, mas a perspectiva € de
ampliagcéo. (Técnica).

Ah, com certeza ai é do aluno chegar la no primeiro ano ja,
praticamente, alfabetizado! Né... Ele conhecendo o alfabeto,
conhecendo as letras, os nimeros, os dias da semana, os meses do
ano... Que sao coisas que a gente trabalha... As musicas que sdo
cantadas, as cantigas de roda, tudinho, direitinho... (Agente A).

Pois é... Porque é muito bom! Esse projeto, ele é um projeto muito
bom! Apesar de quase ndo conhecer esse projeto, porque eu fui
conhecer agora, né, recentemente... Mas é um projeto muito bom,
gue deveria continuar, porgue... até mesmo pelo relato da diretora da
escola, que diz assim, que os alunos que passam pelo “asinha” ja
chegam, olha... dando show mesmo! Muito diferente! (Agente B).

Com os relatos, além da expectativa de continuidade da oferta do “Asinhas”, é
possivel perceber que ha uma atencdo especial para o processo de letramento
(alfabetizac&o) das criancas para ingressarem no ensino fundamental, € claro que
sem minimizar a importancia do favorecimento do desenvolvimento das
potencialidades infantis para as proximas etapas da vida, o que também foi
observado nos discursos e na proposta pedagdgica.

Uma das entrevistadas aponta, também, o que considera que poderia

melhorar no programa:

Poderia ser melhorado... eu acho que... ter mais professores, na
area... porque as vezes a gente fica supercarregado, no meu caso...
eu tava com 15 alunos, eu tava que ndo tinha horario mais nem pro
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almoco... Acho que deveriam fazer lotagdo de mais professores
(Agente B).

Acreditamos que por diversas circunstancias que envolvem o0s agentes
educacionais, que serdo descritos na subsecdo 5.5, exista certa dificuldade na
contratacdo e permanéncia desses profissionais no programa. Por outro lado, o
relato ratifica a necessidade desse atendimento, diante do nimero de criancas a que
uma Unica agente estava atendendo, estando aproximado ao numero de criancas
gue séo atendidas em uma classe de ensino infantil regular. Mas vale ressaltar que
essa situacdo pode ter sido atipica, j& que a proposta pedagdgica prevé o numero
maximo de dez estudantes por agente.

5.3 A proposta curricular

A resolucdo CNE/CEB, n° 4, de 13 de julho de 2010, artigo 13, define assim
curriculo : “configura-se como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a
producdo, a socializacdo de significados no espagco social e contribuem
intensamente para a construcao de identidades socioculturais dos educandos”.

A proposta curricular € uma organizacdo de execucdo com 0S objetivos,
metas, procedimentos e informacdes que norteardo o0 desenvolvimento das
atividades educacionais. O curriculo, “referencial concreto da proposta pedagogica”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 346), deve considerar

0s conhecimentos reais que elas tém e a importancia do professor
ser mediador do processo de ampliacdo desse repertério e de
acesso ao conhecimento historicamente produzido;

as especificidades relativas a cada etapa do desenvolvimento
infantil;

a necessidade de combinar a dimensao cognitiva, afetiva e ludica,
tendo em conta a faixa etaria nessa etapa da escolaridade, bem
como acOes que favorecam a afirmacdo de valores e da
identidade na constituicdo da auto-estima,;

o papel da brincadeira na aprendizagem das criancas, que € um
recurso fundamental para a compreensdo do mundo, de si
mesmas e das a¢bes humanas;

a relevancia de planejar acdes pedagoégicas compativeis com as
praticas sociais reais, para que nao se crie um mundo escolar
artificial, infantilizado, asséptico e sem desafios;

a necessidade de organizar o tempo e 0 espaco de modo
coerente com as concepc¢oes de crianga, ensino, aprendizagem e
desenvolvimento que norteiam a acéo educativa;
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a importancia de entender a diversidade e a heterogeneidade das
criancas como fundamentais para os processos de socializacgéo,
construcao de conhecimento e desenvolvimento pessoal, uma vez
gue é no convivio com a diferenca que eles acontecem de modo
plural;

- diferentes formas de organizacdo do tempo pedagdgico — da
rotina — que garantam atividades coletivas, em pequenos grupos,
entre criancas de mesma idade, entre criangas de idades
diferentes, em um espaco previa e intencionalmente organizado
conforme as propostas de atividade (LIBANIO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2009, p. 35).

Esses sdo aspectos que a equipe pedagdgica, na organizacao curricular,
deve ter como base, assim como o professor deve levar em conta para conseguir
com eficicia e eficiéncia desenvolver suas atividades. O programa prevé em seu
curriculo e em sua metodologia todas essas caracteristicas. Sendo os agentes, no
papel de professores, 0s responsaveis em concretizar, e a equipe de
acompanhamento, de monitorar a execugao.

O “Asinhas” tem como base o principio da oferta a todos, independente de
quao dificil seja 0 acesso a estes, assim como levar em conta a realidade em que
vivem sua historia, as situacdes a que estdo expostas as criancas do campo e a
necessidade de adequacédo de contetdo que sejam significativos a suas vidas. Os
artigos 23, 26 e 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo dao suporte a proposta
(LDB 9394/1996).

Art. 23°. A educacdo basica podera organizar -se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que
0 interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

[...]

§ 2° O calendario escolar devera adequar -se as peculiaridades
locais, inclusive climéaticas e econdmicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de horas letivas
previsto nesta Lei.

[...]

Art. 26°. Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

[.]
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Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacéo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

| — conteludos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizag&o escolar propria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢fes climaticas

Il — adequacé@o a natureza do trabalho na zona rural.

Ainda que as leis da educacao apontem as especificidades que devem existir
no ensino regular, ha, por outro lado, certa resisténcia a a¢cdes que se distanciem
dos modelos padronizados. Programas como o0 “Asinhas” sdo propicios a incluséo
dos que nédo estdo inseridos nessa homogeneizacdo, e pode ser o inicio de um
percurso que trara beneficios aos povos que ndo tém seus direitos atendidos por
suas especificidades. Mudancas, aperfeicoamentos e retomadas podem (e devem)
ser necessarios e fazem parte do processo de desenvolvimento e de movimento do
sistema em que estamos inseridos.

Assim, 0 programa organizou o curriculo, previsto nos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanti (RCNEI) e pelas Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil, em quatro grandes eixos: Linguagem Verbal,
Letramento e Conhecimento de Mundo; Conhecimento de Temas da Natureza, da
Sociedade e de suas Relacdes; Conhecimento Matematico; e Artes e Cultura

Corporal.

Quadro 5 - Eixo transversal: ampliagcdo do universo de conhecimento.

Continua
LINGUAGEM VERBAL, LETRAMENTO E CONHECIMENTO DE MUNDO
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA
Objetivos [capacidade a ser Conteudos [o que deve ser ensinado/trabalhado para que as

desenvolvida pela crianga] capacidades sejam desenvolvidas]

. Relatar experiéncias proprias.

. Demonstrar curiosidade sobre o que deseja saber por meio de
perguntas e outros tipos de manifestacdo de interesse.

. Expressar posi¢cdes de acordo e desacordo, negacgéo, certeza ou
incerteza, possibilidade ou impossibilidade.

. Expressar estados emocionais: satisfacéo e insatisfacéo, prazer e

Comunicar-se através da
fala, ampliando
gradativamente sua

capacidade de ouvir e de desagrado, surpresa, temor ou preocupagéo.
adequar alinguagem oral |. Narrar e comentar fatos passados ou presentes.
as situacdes de . Avisar, sugerir, convidar, orientar agdes.

intercambio interpessoal e | + Cumprimentar, despedir-se, agradecer.

. Desculpar-se ou aceitar desculpas.

. Expressar aprovacao ou desaprovacao.

. Explicar as coisas que nao estao presentes no momento.

. Imaginar e planejar o curso de uma acéo, podendo antecipar as
condicdbes de sucesso ou dificuldades previsiveis, néo

aos contextos
imaginativos.
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necessariamente precisando realiza-la.

Ouvir com atencéo e
interesse a leitura de
diferentes textos realizada
por outra pessoa,
desenvolvendo
comportamento de leitor.

Participar de situagBes em que os adultos léem textos de
diferentes géneros, como contos, poemas, parlendas, trava-
linguas etc.

Ampliar a capacidade de manter-se atento durante a leitura feita
por outra pessoa.

Estabelecer relacdes entre o que ouve e as préprias experiéncias,
com ajuda de outras pessoas.

Manifestar emoc¢des ou sensacdes sobre os efeitos que os textos
produzem.

Comentar os textos lidos pelos adultos.

Ampliar o repertério de conhecimento de textos.

Explorar materiais escritos
mesmo sem ainda saber
ler de forma convencional,
desenvolvendo
procedimentos de leitor
especialmente com textos
poéticos, listas, trechos de
contos e outros textos
conhecidos.

Brincar de ler.

Tentar ler do jeito que conseguir, a partir dos conhecimentos que
jatem.

Imitar comportamentos e atitudes de leitor.
Explorar 0s materiais impressos disponiveis,
revistas, histérias em quadrinhos etc.

Valorizar a leitura como fonte de prazer e entretenimento.
Reconhecer os diferentes portadores textuais (livros, revistas,
folhetos, postais...).

Identificar o préprio nome, os nomes de outras pessoas e outras
palavras conhecidas.

Ajustar 0 que sabe que esta escrito com 0 escrito (cantigas,
parlendas, poemas etc.).

Encontrar palavras em listas quando souber do que s&o as listas.

como livros,

Produzir escritas (mesmo
que de modo ainda né&o-
convencional) em
situacdes que se
aproximem o mais
possivel das situacdes de
uso social da escrita.

Participar de situacfes nas quais € preciso escrever por alguma
razdo (real ou simulada).

Usar letras méveis para compor nomes de pessoas e objetos
significativos.

Ditar nomes de pessoas e objetos significativos para o adulto
escrever.

Escrever nomes de pessoas e objetos significativos.

Escrever o nome préprio e de outras pessoas.

Escrever textos curtos ou trechos, mesmo que de forma néao
convencional: parlendas, cantigas, poemas preferidos, titulos de
historias e livros, trechos de contos conhecidos etc.

Escrever listas que fizerem sentido: de mausicas preferidas,
histérias que mais gostar, frutas, ingredientes para realizar uma
receita culindria etc.

CONHECIMENTO DE TEMAS DA NATUREZA, DA SOCIEDADE E DE SUAS RELACOES

Objetivos [capacidade a ser
desenvolvida pela crianga]

Conteudos [0 que deve ser ensinado/trabalhado para que as
capacidades sejam desenvolvidas]

Interessar-se e demonstrar
curiosidade pelo mundo
natural e social,
formulando perguntas,
imaginando soluc¢des para
compreendé-lo,
manifestando opiniées
proprias sobre fenbmenos
e acontecimentos e
buscando informacdes que
permitam saber mais.

Observar fenébmenos verificando regularidades, com ajuda.

Comparar diferentes observacdes, com ajuda.

Registrar dados e informacg8es por meio de desenho, com ajuda.

Comunicar informacdes, observacdes e hipéteses.

Empenhar-se em ouvir suposicfes e explicacdes de outras
pessoas.

Formular perguntas sobre assuntos de interesse.

Interessar-se por investigar fenbmenos e seres vivos.

Conhecer caracteristicas dos seres vivos do local onde mora (e de
outros lugares), desenvolvendo atitude construtiva em relacdo a
eles.

Estabelecer algumas
relacdes entre o meio
ambiente e as formas de

Conhecer os cuidados necessarios a preservagédo da vida e do
ambiente.

Cuidar do espaco e do ambiente de modo pertinente, considerando
0s conhecimentos adquiridos.
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vida, valorizando sua
importancia para a
preservacado das espécies
e para aqualidade da vida
humana.

Cuidar adequadamente de animais e plantas.

Conhecer o corpo, o funcionamento de alguns 6rgédos e algumas
caracteristicas.

Cuidar de si mesmo nos aspectos relacionados a higiene,
alimentacéo e ac¢des que favorecem a saulde.

Observar e explorar as possibilidades do préprio corpo, das suas
gualidades, diferencas e semelhancas com os outros.

Expressar necessidades por meio do corpo — gesto e movimento.

Cuidar da postura quando prejudicial para o corpo.

Adaptar o proprio ritmo e a prépria necessidade.

Controlar e regular progressivamente a conduta em relacdo as
necessidades bésicas.

Conhecer o proprio corpo e suas possibilidades, necessidades,
sentimentos e sensacgdes.

Proteger-se diante dos perigos.

Considerar o espago e o0 tempo necessarios/adequados as

atividades que faz.

Ampliar o conhecimento
de si e do outro e
estabelecer algumas
relacdes entre o modo de
vida caracteristico de seu
grupo social e de outros
grupos.

Diferenciar-se do outro.
Reconhecer a si mesmo como ser humano Unico, com
caracteristicas proprias.
Constituir progressivamente a identidade pessoal.
Aprender pensar a agir por si préprio, com incentivo dos adultos.
Valorizar a si mesmo e acreditar nas préprias possibilidades.
Aceitar as diferencas existentes entre as pessoas.
Identificar as préprias limitacbes e esforcar-se para vencer
dificuldades superaveis.
Entender e respeitar normas e habitos de convivéncia.
Interagir construtivamente com as pessoas de seu ambiente.
Conviver cooperativamente e colaborar com as atividades
realizadas com outras pessoas.
Conhecer e valorizar histérias, brincadeiras, jogos, cangbes e
costumes que digam respeito as tradigbes culturais de sua
comunidade.

Conhecer modos de ser, viver e trabalhar de membros de sua
familia e de outras comunidades.

CONHECIMENTO MATEMATICO

Objetivos [capacidade a ser
desenvolvida pela criang¢a]

Conteudos [0 que deve ser ensinado/trabalhado para que as
capacidades sejam desenvolvidas]

Reconhecer algumas das
funcBes dos niumeros em
contextos da vida
cotidiana

Reconhecer as fun¢des dos nimeros em situagdes de uso.

Reconhecer, comparar e
registrar quantidades

Reconhecer quantidades iguais ou diferentes.

Registrar quantidades em situacdes de uso.

Comparar quantidades do ponto de vista quantitativo: utilizando
relacbes de igualdade (tantos quanto) relacbes de desigualdade
(mais que, menos que, maior que e menor gue).

Apropriar-se da sequéncia
numérica oral, usando-a
adequadamente em
situacdes de enumeracéo
de objetos.

Recitar a série numérica oral.
Contar oralmente de objetos.
Organizar objetos contados separando-os dos ndo contados.

Ler, produzir e comparar
escritas numéricas

Reconhecer alguns niumeros da série numérica escrita.

Comparar de escritas numéricas.

Escrever nimeros de diferentes grandezas, ainda que de forma
ndo convencional.

Resolver situacfes
problemas que envolvam

Resolver situa¢des problemas envolvendo a jungéo, diminuicdo e
divisdo de duas ou mais colecdes.




112

juntar, diminuir e repartir
por meio de estratégias e
registros pessoais.

Descrever a posicao de
objetos e pessoas

Descrever a posicao de objetos e pessoas.
Definir trajetos a partir de um ponto de saida e chegada.

Aproximar-se dos usos
sociais das medidas de
tempo, peso e altura

Identificar a passagem do tempo apoiadas no calendario, utilizando
a unidade de tempo — dia, més e ano — para marcar
acontecimentos.

Identificar o peso e altura.

ARTES E CULTURA CORPORAL

CORPO E MOVIMENTO / BRINCAR

Objetivos [capacidade a ser
desenvolvida pela crianca]

Conteuldos [0 que deve ser ensinado/trabalhado para que as
capacidades sejam desenvolvidas]

Expressar-se através do
movimento para comunicar-
se, utilizando gestos,
expressoes faciais e
movimentos corporais em
diversas situacdes como:
brincadeiras, jogos, dancas
e demais expressfes da
cultura corporal.
Utilizar as diferentes
possibilidades de
movimentar o préprio corpo
no espago e no tempo
aperfeicoando seus
recursos e ajustando suas
habilidades para jogar,
brincar, dancar, imitar, etc.

- Explorar gestos, expressfes faciais, ritmos e movimentos
corporais para expressar-se e comunicar-se com intengao.

- Explorar elementos da cultura corporal como: a danga, as
brincadeiras, o circo, os esportes, a mimica, o teatro, etc. para
comunicar-se e expressar-se.

- Escutar atentamente as explicagBes das atividades propostas.

- Participar de brincadeiras e jogos em que seja necessario utilizar
diferentes possibilidades de movimentar-se como: correr, saltar,
dancar, balancar-se, pendurar-se, escorregar, subir, descer, etc.

- Utilizar as possiveis variages do movimento, como: velocidade,
lateralidade, forga, impulso, intensidade, resisténcia, flexibilidade,
intensidade etc. para jogar e brincar.

- Utilizar das diferentes habilidades motoras para jogar e brincar
com diferentes materiais e objetos.

- Aceitar as regras e combinados sobre 0s jogos e atividades,
COMO necessarios a sua realizacao.

- Explorar as diferentes partes do corpo e suas possibilidades de
movimento, como os bracos, as pernas, a cabeca etc.;

- Explorar diferentes formas de equilibrio variando apoios do corpo
e das superficies.

- Perceber e valorizagdo das préprias conquistas corporais.

- Conversar sobre as atividades realizadas.

- Comentar e debater as situa¢des de desagrado que possam
surgir durante as atividades.

ARTES PLASTICAS

Objetivos [capacidade a ser
desenvolvida pela criang¢a]

Conteuldos [0 que deve ser ensinado/trabalhado para que as
capacidades sejam desenvolvidas]

Ampliar o conhecimento de
mundo que possuem, a
partir da apreciacdo da
producdo artistica da sua
comunidade e da exploracéo
das caracteristicas de
diversos objetos e materiais.
Produzir trabalhos de arte,
utilizando a linguagem do
desenho, da pintura, da
modelagem, da colagem, da
construcdo, desenvolvendo
0 gosto, o cuidado e o
respeito pelo processo de
producdo e criacao.

. Conhecer e valorizar a producgéo artistica da sua comunidade.

. Produzir desenhos, colagens, modelagens, pinturas,
construgdes, etc.

. Conhecer os procedimentos necessarios na utilizacédo de
diversos materiais, como: pincéis, cola, tesoura, etc.

. ldentificar as cores.

. Observar paisagens, objetos e seres vivos.

. Apreciar suas proprias producdes e das dos outros, por meio
da observacéo.

MUSICA

Objetivos [capacidade a ser
desenvolvida pela crianc¢a]

Conteldos [0 que deve ser ensinado/trabalhado para que as
capacidades sejam desenvolvidas]

Ampliar o conhecimento de

. Demonstrar interesse por cantar e produzir sons por meio de
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muisica que possuem a objetos.
partir
producdo musical da sua musicais.

comunidade e do contato | . Conhecer e valorizar a produgédo musical da sua comunidade.
com outros estilos musicais. | .  Producéo de desenhos decorrentes de ideias sugeridas pela
Desenvolver e ampliar o escuta musical.

gosto pela masica. . Pesquisa de objetos sonoros.

da apreciacdo da|. Brincar com a musica, imitar, inventar e reproduzir criagoes

. Memorizacdo de cancdes tradicionais e de autoria conhecida,
para ampliacdo de repertdrio musical.

Fonte: Coordenacéo do ensino rural — SEE/AC.

Os eixos apresentados estdo organizados em apostilas elaboradas

especificamente para o programa e que sdo utilizadas durante os modulos. Os

agentes recebem orientacdes para a utilizacdo das mesmas e do desenvolvimento

de atividades previstas para cada aula. Os materiais didaticos foram elaborados a

partir da realidade local e os conteidos organizados em seis modulos. O ano letivo

tem duracao de sete meses.

Os encontros sao organizados por momentos, a depender do tipo de

atividade, que contemplam os varios saberes previstos na proposta curricular, o que

dinamiza a acéo e torna a aprendizagem mais prazerosa, a saber:

“‘Pra comeco de conversa” — momento inicial do encontro, quando as
criancas, e mesmo os familiares, sdo convidadas a participar relatando o que
sabem sobre o assunto. A intencdo € deixar 0 momento mais agradavel e
aproveitar as experiéncias do dia a dia da familia;

“La vem historia” — momento de cotacdo de histdria infantil, “de fadas,
histérias indigenas, poemas, receitas, cantigas, parlendas...”;

“Yamos cantar” — momento de exploracdo das musicas ja conhecidas pela
familia, para em seguida ensinar outras, com atencao para as rimas, ritmos,
sons corporais e 0 movimento com a danga;

“Yamos brincar” — momento quando por meio das brincadeiras sao
trabalhados o0s temas propostos pelo curriculo e o estimulo do
desenvolvimento das criancas. Dessa forma, estas se interessam e participam
com satisfagédo das atividades;

“Descobrindo coisas do mundo” — as atividades desse momento se
caracterizam pela exploracdo do meio em que vivem, de explorar as coisas,
de levantar questionamentos sobre tudo o que as rodeia de forma a favorecer

0 pensamento e a aprendizagem;
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“‘Que numero é esse” — nesse momento, sdo exploradas atividades que
envolvam nuameros, medicdo, espaco, tempo e logica. Utiliza-se de
calendarios, do préprio tamanho das crianca, de comparagdes, de jogos, de
guantidade e de maquetes;

“Fazendo arte” — momento quando a criatividade € mais ainda estimulada,
envolve a imaginagao e poder de criacdo. Para tanto, sao utilizados recursos
do proprio ambiente como o barro, gravetos e outros;

‘Lendo e escrevendo” — momento da leitura e escrita, quando nao as
conseguem ainda, as criancas fazem a escolha do livro e na escrita ficam
livres para fazerem o que conseguirem;

“Por hoje € sé” — momento de encerramento, de orientacdes para tarefas de
casa e jA uma programacao para o encontro seguinte (SEE, 2010).

Segundo a proposta pedagdégica do programa (SEE, 2010), os médulos estédo

organizados da seguinte forma:

Quadro 6 - Organizacdo dos modulos em dias letivos e carga horaria.

Médulo Dias letivos Encontros Carga horéria Carga Cargahoréria
por Médulo Semanais por Encontro horéria total do Médulo

1 20 2 2h 4 40

2 20 2 2hi8min 4,6 46

3 20 2 2hi8min 4,6 46

4 20 2 2h42min 54 54

5 20 2 3h 6 60

6 20 2 4h 8 80

TOTAL 326

Fonte:

Coordenacéo do Ensino Rural da SEE.

Ao tratarmos da organizacdo estrutural de acompanhamento e superviséo,

vemos que existem 0s nucleos regionais e técnicos que coordenam e dao o apoio

necessario aos agentes do programa. Frequentemente, séo realizadas capacitacoes

para o aprimoramento da pratica pedagdgica. E o que diz a agente B:

[...] n6s temos a formacdo uma vez no més, pra ver o ponto positivo,
0 ponto negativo, o que pode ser melhorado... e a coordenadora
sempre estd acompanhando pra saber se nos estamos trabalhando
mesmo... T4 certo, né, porque isso é bom! Eu gosto que a
coordenadora esteja presente, porque sabe... eu ndo tenho muita
experiéncia no Asinha... E quando a coordenadora ta la, ela ta
dizendo: Olha, isso t& certo! Isso ndo ta! Entdo, é bem melhor que a
gente jA comeca corrigindo, a gente nao fica no erro!

Destacamos que quem executa 0 programa €& a Secretaria Municipal de

Educacdo, mas a Secretaria Estadual acompanha, realiza o planejamento inicial, a
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capacitacdo continuada e fornece os materiais didaticos até que os municipios
tenham autonomia para dar continuidade, sozinhos, o que ainda ndo aconteceu. O
programa tem em sua proposta um termo de cooperacdo entre Estado e municipio

para o seu desenvolvimento.

5.4 O material didatico

O material didatico é elaborado pelo Instituto Abaporu de Educacgéo e Cultura,

bY

que assessora 0 programa. E adaptado & realidade dessas comunidades e
autoexplicativo, para o melhor manuseio dos préprios agentes. Vejamos o relato da

coordenadora entrevistada:

[...] O material pedagdgico € todo alicercado nas diretrizes da
Educacao Infantil nacional. Por isso o material traz os quatro eixos,
desde as linguagens, é... estimular linguagens, a linguagem
matematica, estimular também a relacdo dele com a natureza e a
parte artistica. Entdo a gente pensou num material autoexplicativo,
porgue esse jovem nao teria formacdo em magistério, mas a gente
falaria com ele de Psicologia infantil, de Desenvolvimento infantil,
sem psicologizar muito... Sem usar uma linguagem muito técnica,
mas que ele compreendesse porque que essa atividade aqui € mais
significativa do que essa. Qual o diferencial dessa atividade que
estimula mais neurologicamente a crianga, estimula o cérebro dela, a
criatividade, os movimentos e ndo essa (coordenadora).

Fazem parte do kit pedagdgico entregue aos agentes 0s seguintes materiais:

Quadro 7 - Kit agente entregue aos agentes de educacao do programa

“Asinhas”.
Continua
KIT AGENTE — ASINHAS
ITEM (1) DESCRICAO DO MATERIAL (2) UNID (3) QUANT.(4)
Brincando com as letras - letras coloridas em plastico
1 pacote 1
pacote com 62 pecgas
Brincando com os nimeros - nimeros coloridos em plastico,
2 pacote 1
pacote com 56 pecas
3 Apontador pequeno de lapis em plastico und 2
4 Barbante n° 08 - 300 m cores diversas rolo 2
5 Bola de borracha iniciagdo n° 10 und 1
Fantoches da Familia Branca - Conjunto confeccionado em
7 espuma e tecido pluminha, contendo 06 fantoches. pacote 1
Dimensdo: 20cm x 15 cm x 6 cm
Fantoches de Animais Domésticos - conjunto confeccionado
8 em feltro, composto por: porco, vaca, cachorro, pato,
o . : o pacote 1
coelho, joaninha, papagaio, gato, cavalo, galinha - n° de
pecas: 10 - 280x150 mm (cada) Embalagem: plastica




Fantoches Animais Selvagens - Conjunto confeccionado em
feltro, composto por: girafa, jacaré, macaco, sapo, arara,
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9 tartaruga, lobo, ledo, tucano e elefante - n® de pecas: 10 - pacote 1
280x150 mm (cada) Embalagem: plastica
10 Borracha Branca - 40x40 - tipo miolo de p&o und 3
11 Caderno brochura grande, pautado, com 96 folhas, medindo
p und 1
200x275 mm capa flexivel
12 Caneta esferografica tinta azul, sextavada com furo de
L . und 2
ventilacdo no corpo, de 12 qualidade
Caneta esferogréfica tinta preta, sextavada com furo de
13 o ; und 2
ventilacdo no corpo, de 1% qualidade
14 Carregador de pilhas AA e AAA. contendo 04 pilhas AA . und 1
Entrada de energia - voltagem: 110 V, garantia 12 meses
Caneta esferogréafica - vermelha sextavada com furo de
15 O . und 2
ventilagédo no corpo, de 12 qualidade
16 Cartolina escolar — 120 g — 50x66 cm — cores diversas und 8
CD de musicas infantis: A arca de Noé — Vinicius de Moraes
17 - Gravadora Universal, Langcamento 1981, Produtor und 1
Fernando Faro
CD de musicas infantis - Cancdes de brincar — Palavra
18 Cantada - MCD World Music, Langamento 2000 - Produzido und 1
por: Sandra Peres e Paulo Tatit
19 Cola branca tubo 90gr und 1
20 Cola em bastédo 40 gr und 1
21 Dado Branco 16 mm und 2
22 Envelope kraft - saco grande - 310 x 410 mm und 1
23 Elastico n° 12 (peca de 6m) peca 1
24 Fita adesiva gomada medindo 48 mmx50 m und 2
25 Fita métrica 1,5 m em tecido telado und 1
Globo terrestre Politico. com 21 cm. Cada continente é
26 representado por uma gama de cores que delimitam seus
: . ~ e und 1
paises. contendo informacdes geograficas terrestres e
maritimas, modelo colado meridiano cristal pedestal plastico
27 Grampeador para papel com capacidade para 25 folhas, und 1
utiliza grampo 24/6 ou 26/6
8 Grampo para grampeador 26/6 niquelado, composi¢édo ago .
. : caixa 1
galvanizado, caixa com 5.000 grampos
29 Lapis de cor grande — caixa com 12 unidades caixa 2
Lupa com clip, didmetro de 45 mm e comprimento total de
30 P P 110 P und 1
31 Lapis grafite preto n°® 2 HB und 2
Livro: Desmontando a anta - Autora Renata Bueno,
32 llustracéo da autora Renata Bueno - 12 edicdo S&o Paulo und 1
Editora FTD, 2010
33 Livro: O Menino que aprendeu a ver, Autora: Ruth Rocha 22 und 1
edicdo - Editora Quinteto Editorial
34 Livro: O livro Mégico. Autor: K. T. Hao, Traducao Heloisa und 1
Pietro; llustra¢gBes Giuliano Ferri - 12 edi¢do Editora: FTD
Livro: Cinderela - Adaptacéo do texto Darcy Grisolia;
35 llustracdes de Avelino Guedes - S&o Paulo, Editora: FTD - und 1
(Colecdo Contos Classicos)
Livro: Jodo e Maria - Recontado por Flavio de Souza;
36 llustracdes de Giulles Eduar, 12 edicao - Sdo Paulo. Editora: und 1
FTD
37 Massa para modelar 180 g caixa com 12 cores und 1
38 Mochila — Camping Mochila Cannyon 70l, 50 litros, und 1

dimens@es 60 cm altura, 36 cm largura, 20 cm
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profundidade, nas cores verdes musgo e verde bandeira,

alcas acolchoadas e regulaveis, com tela antiperspirante,
argola de plastico para fixar objetos, prendedor peitoral,

prendedor alca cintura para maior seguranca e estabilidade,

alca de méo, 1 compartimento no chapéu superior com
ziper, 1 compartimento grande com divisdo interna com

acesso inferior que pode ser aberta tornando-se Unica, 2
bolsos frontais com ziper, 2 bolsos laterais, sendo com
ziper, incluindo sobre-bolso com tecido tela comum e
elastico, cadarco e terminal nos cursores, cadarco para

fechamento superior

Pilha alcalina AA com 04 unidades 1,5 volts nominal

39 (medidas: altura 50,5 mm x didmetro: 14,5 mm) pacote 2
Papel A4 cores variadas, medindo 210x297 mm, 75 gr,
40 pacote 3
pacote com 100 folhas
a1 Pasta plastica transparentg com elastico, dorso de 4 cm, und 11
cores: sortidas
Pincel escolar com pelos de ponei n° 06 para pintura, cabo
42 P und 1
curto em pléstico na cor amarela, formato chato
Pincel marcador permanente ponta grossa cor azul cx com .
43 . caixa 1
06 unidades
Pincel marcador permanente ponta grossa cor preta cx com .
44 06 unidades caixa L
Pincel marcador permanente ponta grossa cor vermelha cx .
45 ' caixa 1
com 06 unidades
Pincel escolar com pelos de pdnei n® 12 para pintura, cabo
46 P und 2
curto em plastico na cor amarela, formato chato
Prancheta em acrilico com prendedor em acrilico tamanho
47 A4 und 1
Prendedor de roupa utilidade doméstica em plastico -
48 : pacote 1
pacote com 12 unid
49 Régua plastica transparente — 30 cm und 1
50 Régua plastica transparente de 50 cm und 1
Reldgio despertador de mesa em pléstico com bateria,
51 cores variadas, com mostrador de horas com nimeros und 1
grandes. tamanho 5 cm de altura 5,5 cm de largura
Tecido oxford liso - Composi¢cao: 100% oliéster largura: 1,80
52 . metro 1
m cor: rosa, preto ou bege
53 Tesoura escolar — sem ppnta —”cabo revestido plastico — und 5
inox 5
54 Tinta guache caixa com 06 potes plasticos de 15 mL cada, caixa 5

com 06 cores

Fonte: Coordenacgéo do Ensino Rural — SEE/AC.

J& as criangas atendidas recebem o kit contendo os seguintes itens:




Quadro 8 - kit crianca do programa “Asinhas”.
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Continua

KIT CRIANCA — ASINHAS

ITEM (1)

DESCRICAO DO MATERIAL (2)

UNID (3)

QUANT. (4)

1

Apontador pequeno de lapis em plastico

und

2

Bambolé colorido de plastico medindo 60 cm

und

Bola de borracha iniciacdo n° 10

und

Borracha Branca - 40x40 - tipo miolo de péo

und

2
3
4
5

Brincando com as letras - letras coloridas em plastico pacote
com 62 pecas

pacote

1
1
4
1

6

Brincando com os ndmeros - niumeros coloridos em plastico,
pacote com 56 pecas

pacote

1

7

Caderno brochura grande, pautado, com 96 folhas, medindo
200x275 mm capa flexivel

und

Calculadora de bolso com visor: Cristal liquido, Funcgdes: 4
operacBes basicas, desligamento automatico, 8 Digitos,
alimentacéo: bateria e célula solar

und

Cola 40 gr

und

10

Espelho simples 14x10 cm com moldura pléstica

und

11

Giz de cera grosso (GIZAO), caixa com 12 cores

caixa

12

Lépis de cor grande — caixa com 12 unidades

caixa

13

Léapis Grafite preto n° 2 HB

und

14

Lupa com clip, didmetro de 45 mm e comprimento total de
110 mm

und

15

Massa para modelar 180 g caixa com 12 cores

und

Rl R [ MNINRN

16

Mochila — Aluno Nylon 600, cores vermelho e amarelo,
medindo 32cm, parte inferior, 26cm, parte superior, 36cm de
altura e 17 cm de fole. Com ziper para acesso a parte interna
medindo 80cm de extensdo. Costa interna almofadada com
espuma pac de 3mm, forrada com tecido resinado preto.
Bolso frontal medindo 21x26 cm e 4cm na lateral, com ziper.
Fole lateral: com dois bolsos em tela preta (sendo
composicdo 100%  poliéster), medindo 16x17 cm
acabamento na boca com eldstico 25 mm preto para
acomodar garrafa. Porta documento transparente de
identificacdo do aluno na parte externa (costas) da mochila
medindo 7,5 cm por 10,5 cm. Alga de ombro, almofadada
com espuma pac de 3 mm, com acabamento em fita de
100% polipropileno na cor preta. Alca de mdo em fita
polipropileno 100% polipropileno, na cor preta, presa por um
suporte formato triangulo, medindo 50cm (medida acabada);
Tendo um refor¢o no suporte do proéprio tecido. Impresséo da
logomarca do Governo do Estado do Acre em silk screen
com alto relevo ( plastisol), em 4 cores no bolso frontal

und

17

Pasta plastica transparente com elastico, dorso de 4 cm,
cores: sortidas

und

18

Pincel escolar com pelos de pbnei n°® 06 para pintura, cabo
curto em plastico na cor amarela, formato chato

und

19

Pincel escolar com pelos de pbnei n°® 12 para pintura, cabo
curto em pléstico na cor amarela, formato chato

und

20

Prancheta em acrilico com prendedor em acrilico tamanho
A4

und

21

Pula corda em sisal com 2 metros de comprimento e 10 mm
de espessura, com cabo de madeira colorido com tinta
atéxica

und
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29 ;ngc:c:#xa escolar — sem ponta — cabo revestido plastico — inox und 1
23 Tinta guache caixa com 06 potes plasticos de 15 mL cada, caixa 1

com 06 cores

Livro: Chapeuzinho vermelho, adaptacdo de texto Dulcy
24 Grisolia; llustracbes de Carlos Edgar Herrero - S&o Paulo und 1
Editora: FTD 2000 (colecéo contos classicos)

Livro: Desmontando o Tatu - Autora Renata Bueno,
25 llustracdo da autora Renata Bueno - 12 Edi¢do Sao Paulo und 1
Editora FTD, 2010

Fonte: Coordenagéo do Ensino Rural — SEE/AC.

Esses materiais sdo distribuidos pela Secretaria Estadual de Educacdo aos
agentes e as criancas a cada inicio de modulo. As listas sdo extensas e diversas,
possibilitando a execucdo de inUmeras atividades, atendendo ao que prevé a
proposta predagogica do programa. Essa disponibilidade de materiais para uso
individual, no “Asinhas”, acaba sendo um grande diferencial, levando em conta que

na oferta de educacéo infantil em pré-escolas isso nédo acontece.

Fotografia 7 - Agentes de educacdo do municipio de Porto Acre/Acre
recebendo Qimateriais pedagogicos.

.. L.,
Fonte: http://portoacre.ac.gov.br/
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Fotografia 8 - Agentes de educacao do municipio de Tarauaca/Acre recebendo
o kit pedagdgico.

[———— |
Fonte: http://assecomtk.blogspot.com.br/2015/04

5.5 Os agentes de educacéo

Os chamados “Agentes de educagdo” exercem a funcdo de
educador/educadora. Em 2015, o programa contou com 247 profissionais, ja em
2016 esae numero ainda nao foi definido. Na educacéo infantil, sdo polivalentes e
unidocentes. Diferente do Asas Fundamental e Médio que possui professores por
area. A selecdo dos mesmos se da por meio de entrevistas (anexo G); estes devem
ser de preferéncia residentes da comunidade, por causa da dificuldade de
locomocédo; muitos ndo possuem ensino superior, o que ocorre com mais frequéncia
Nnos municipios menores, pois em Rio Branco, a capital, todos os agentes possuem
graduacéo, alguns até mais de uma, como no caso de uma das participantes da
pesquisa.

A agente A se apresenta da seguinte forma:

Ah! Aqui eu tenho a funcdo de Agente de Educacéo, né?! Que é o
mesmo de professor de pré-escola!l A gente pode denominar

assim...”, enquanto que a Agente B diz que sua funcdo é ser
professora, e também que “Bom, meu trabalho é agente da educagao

..


http://assecomtk.blogspot.com.br/2015/04
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Para ser um agente de educacdo, segundo a proposta pedagodgica do

programa “Asinhas” (SEE, 2009), €& necessario apresentar as seguintes

caracteristicas:

Ter concluido o Ensino Médio ou estar cursando
Expressar-se oralmente com clareza

Escrever com clareza e objetividade

Ser, de preferéncia, da comunidade

Ter afinidade com crianca

Ter no minimo 18 anos

Ser responsavel

Ter capacidade de interagdo com as pessoas
Ser criativo

Ter flexibilidade e dinamismo para o trabalho em equipe.
(SEE, 20009).

Quanto as atribuicdes dos agentes de educacao, espera-se dos mesmos:

Conhecer a proposta do Programa e comprometer-se com 0S
resultados pedagogicos

Participar dos momentos de formagdo e das reunibes de
planejamento

Promover de forma instigante a pesquisa e a experimentacao
Introduzir no plano de trabalho assuntos de significancia para a
crianga

Utilizar técnicas que dinamizem o trabalho com as criangas: as
atividades coletivas, pesquisas, debates entre outros

Fornecer as familias informacdes para acompanhar o
desenvolvimento da crianca

Fornecer as informacBes necessarias ao bom andamento do
trabalho, através dos registros, com fidedignidade e em tempo habil
as SEMES e a SEE

Avaliar sistematicamente as criangcas em suas atividades diarias,
realizando intervencbes adequadas para uma boa situacdo de
aprendizagem

Ter exclusividade para o programa, dada a natureza do trabalho que
exige ausentar-se da comunidade para participar das formacoes,
encontros pedagogicos, oficinas; e, por vezes, pernoitar na
comunidade onde estiver atuando

Garantir a fidedignidade de todas as informacdes inerentes ao
desenvolvimento das acdes de sua responsabilidade e o envio delas
em tempo habil as SEMES. (SEE, 2009).

O fato de os proprios jovens da comunidade, ex-estudantes do Asas, serem

agentes de educacgdo € justificado, também, pelo favorecimento da geracdo de

renda, pois, além de ser dificil para outros que ndo tenham esse perfil chegar as

comunidades, também é positivo o fato de ja serem conhecidos das familias, de ja
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saberem das vicissitudes dos locais e ainda ganham seu salario, favorecendo o

desenvolvimento social e regional.

[...] n6s pensavamos nos jovens la, porque a gente iria gerar renda
na propria comunidade, que tem a questdo econbmica, que a gente
nao pode desvincular, jovens que ficam desempregados sem
perspectiva. Se eles geram renda, a gente fortalece a autoestima
deles, a gente d4 a eles a possibilidade de se sentirem, partes
importantes, e contribuir, é... a gente apostou que eles sdo capazes
também de fazer esse trabalho.(Coordenadora).

Atentando-nos ao viés pedagodgico, podemos refletir se ndo haveria prejuizos
ao processo de ensino e de aprendizagem pelo fato de os agentes ndo possuirem
formacdo para tal. O que percebemos é que tal medida, adotada pelo programa,
possui, sim, pontos positivos como as citadas anteriormente, e como negativo a nao
qualificacdo adequada dos profissionais. “Adequada” porque qualificacdo estes
recebem, com os planejamentos, treinamentos e supervisbes, mas ndo possuem,
em sua maioria, formacdo de nivel superior. No entanto, como ainda ndo ha como
atender a todas as comunidades com profissionais graduados e o perfil atual tem
atendido a demanda, segundo o discurso das entrevistadas, permanece como esta e

acaba sendo uma medida mais favoravel do que desfavoravel.

[...] porque esse jovem ndo teria formacdo em magistério, mas a
gente falaria com ele de Psicologia infantil, de Desenvolvimento
infantil, sem psicologizar muito... Sem usar uma linguagem muito
técnica, mas que ele compreendesse porque que essa atividade aqui
€ mais significativa do que essa. (Coordenadora).

Segundo a coordenadora entrevistada, o nao envolvimento de agentes
graduados se da pelo pouco interesse dos mesmos em lecionar nos lugares
distantes, sendo mais pratico e facil para agueles que ja moram e sédo conhecidos
nas comunidades. Em Rio Branco (Acre), por ser capital, o acesso as comunidades
finda por ser mais facil, sem, inclusive, em muitos casos, 0s mesmos terem que fixar
moradia nesses locais. Das duas agentes entrevistadas, uma voltava para a cidade
todos os dias e a outra apenas nos finais de semana.

Os interessados em ser agentes de educacdo do programa realizam o
processo seletivo simplificado e, quando aprovados, sao contratados
temporariamente, por periodo determinado, podendo este ser renovado por igual

tempo. A jornada de trabalho diaria € de até 6h, e até 30h por semana. Quando
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contratados, participam do planejamento inicial, dos mensais, além de serem
acompanhados quinzenalmente pela equipe de supervisdo das secretarias
municipais.

Para aqueles que j& atuaram no programa, a Coordenacdo do Ensino Rural
(CER/SEE/AC) elaborou um instrumento proprio de sele¢cdo que conta com questées

do tipo:

Durante o seu trabalho no Asinhas vocé aprendeu alguma coisa com
as familias? [...] Desde que trabalha no Asinhas, vocé passou a ler
mais? [...] Relate brevemente como é que vocé se prepara para
realizar o encontro com as criangas e suas familias. [...] Indique 4
aspectos que vocé aprendeu nas reunides pedagodgicas realizadas
pelo (a) supervisor (a) do Asinhas. [...] A avaliacdo que vocé realizou
sobre o processo de desenvolvimento das criancas te ajudou a
entender melhor como elas aprendem? (CER/SEE/AC)

J& para quem nunca foi agente do programa, a selecéo é realizada por meio
de uma entrevista. Esta é dividida em dados pessoais, dados sobre o seu perfil e
situacdes problema. Para pleitear uma bolsa’® do programa para ser agente,
segundo o edital de processo simplificado do municipio de Acrelandia (2015), é

necessario atender a alguns requisitos:

2.1 Podera concorrer a vaga de bolsista para atuar na Educacédo
Infantil, em areas rurais de dificil acesso, o candidato que atender
aos seguintes requisitos, artigo 3° e seus incisos da Lei 388/2010

a) Ter o ensino médio completo ou estar cursando (Asas da
Florestania, Ensino Médio), na comunidade em que as criangas
serdo atendidas, ter diploma de Ensino Médio, ou declaracéo
fornecido por instituicdo de ensino reconhecida pelos 6rgéos
normativos;

b) Caso seja aluno do (Asas) Ensino Médio, ser assiduo,
expressar-se oralmente com clareza; escrever com clareza e
objetividade; ser responsavel, criativo; ter capacidade de interacdo
com as pessoas;

c) Ser, de preferéncia, da comunidade em que as criangas serao
atendidas;

d) Se néo for da comunidade, ter disponibilidade para permanecer
na localidade em que for prestar servigco, estabelecido pela
Prefeitura;

e) Ter afinidade com crianca;

f) Ter no minimo 18 anos;

g) Ter exclusividade para o projeto, dada a natureza do trabalho
gue exige ausentar-se da comunidade para participar das formacoes;
das reunifes pedagogicas, de planejamento, oficinas;

12,0 valor da bolsa corresponde a um salario minimo.
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Apébs o processo de selecdo, ao iniciar o trabalho de agente no programa, ha
um estranhamento tanto em relacdo a metodologia adotada, como pelas condicbes
(fisicas e psicologicas) que muitos agentes vivenciam, ja expostas nas secdes
anteriores. As barreiras sdao muitas, mas nao o suficiente para que 0S mesmos
desistam do compromisso que ora assumiram junto ao “Asinhas”, como vemos no
relato de um agente sobre a experiéncia em fazer parte do programa. Esse relato
encontra-se na cartilha do programa Asas da Florestania Infantil, elaborada pela
Secretaria Estadual de Educacao (SEE, 2009):

Entdo pé na estrada, foi isto que fiz. Olhos e ouvidos abertos, que ai
vem aventura. Na primeira visita na casa do Claudsson, eu nunca
imaginava que eu era capaz de fazer a entrega dos materiais e falar
sobre o projeto depois de ser picada por uma cobra na porteira do
terreiro. Foi um desespero! Em uns vinte minutos realizei os
primeiros cuidados. Vimos que a cobra ndo era peconhenta. A outra
aventura foi correr para se livrar da chuva e cair na lama...

As dificuldades de acesso as comunidades ou mesmo as casas das criangas
€ um grande desafio enfrentado diariamente pela maioria dos agentes. Além dos
animais silvestres, a mata fechada, barrancos, rios, igarapés, lama, Sol forte e
chuvas compdem os caminhos percorridos por esaes profissionais em seu dia a dia,
o gque lhes exige forca e determinacéo.

Por esse contexto, na execucao do programa, pensado para atender a essa
populacdo especifica, muitos agentes demoram horas para chegar as casas das
criancas atendidas. Alguns utilizam bicicletas, motocicletas, canoas ou mesmo
cavalos, mas a caminhada € uma das principais formas de chegar até os destinos.
Varias séo as historias que escutamos nas visitas as familias. A mais cabulosa delas
foi a de um agente que escapou de ser comido por uma onga, enquanto caminhava
na mata fechada a caminho da residéncia da crianca, onde viu um homem que
passava no mesmo local morrer nas garras do animal selvagem.

A seguir, alguns registros fotograficos que apresentam a realidade de muitos

agentes ao se deslocarem para atendimento as criangas dos “Asinhas”.
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Fotografia 9 - Agente de educagao do “Asinhas” a caminho da residéncia de
uma crianca atendida pelo programa em Santa Rosa do Purus/AC.

. ‘\'v \s
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-

Fonte: Coordenacéo do Ensino Rural — SEE/AC.

Fotografia 10 - Agente de educacgao do “Asinhas” a caminho da residéncia de
uma crianga atendida pelo programa.

h)

Fonte: Coordenacéo do Ensino Rural — SEE/AC.
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Fotografia 11 - Agente de educacgao do “Asinhas” a caminho da residéncia de
uma crianca atendida pelo programa em Marechal Thaumaturgo/ AC.

-.:‘I- g = —~ -
Fonte: Coordenagéo do Ensino Rural — SEE/AC.
Fotografia 12 - Agente de educacgao do “Asinhas” a caminho da residéncia de
uma crianca atendida pelo programa.

A psicologia escolar/educacional destaca a importancia da motivagéo tanto do
professor, quanto dos estudantes, no processo de escolarizacdo. E essa motivacao,
que é intrinseca ao individuo, ocorrera por diversas influéncias contextuais. No
“Asinhas”, a motivagao para o enfrentamento das dificuldades por parte dos agentes
estd relacionada, dentre outros, ao afeto desenvolvido pelo programa e pelas
criangas e a percepcao de que as mesmas precisam e, realmente, desenvolvem-se

com as intervencdes educacionais, propostas pelo programa.
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Fotografia 13 - Animais silvestres no contexto das aulas.
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Fonte: Foto cedida pela coordenagéo do ensino rural (SEE).

E comum a presenca de animais silvestres e ndo silvestres nos locais das
aulas. Araras, papagaios, cobras, bois, cavalos, porcos, galinhas e outros, aqueles
com que as familias ja estdo acostumadas a conviver. Na fotografia 13, a agente s6
conseguiu sair da casa em que atendia a uma crian¢a, quando um dos adultos da
familia retirou a arara que se posicionaou em cima da mochila daquela.

A agente B conta da oportunidade que teve de trabalhar em uma escola em
frente a sua casa, mas optou em permanecer no “Asinhas”, onde passa a semana
na comunidade, dormindo em um alojamento de escola para ir a sua casa, que fica

na cidade, apenas no final de semana.

N&o é uma jornada facill Porque é na Zona Rural, tudo é mais dificil...
mas vai da vontade de cada profissional, [...] eu tava dando aula em
frente a minha casa, mas eu t6 gostando mais daqui, apesar de ficar
longe de casa, eu t6 gostando de trabalhar com o “asinha” do que ta
em frente |4 de casa. Até tive a oportunidade, né, pra mim continuar,
al eu ja tava aqui, ja tinha dado a minha palavra que ia ficar
trabalhando aqui... [...] eu falei que era melhor ficar aqui com meus
alunos, do que... ta em frente a casa da diretora Rosa? S0 atravessar
a rual Eu falei: “Ndo, mae! Eu t6 gostando de la, eu tenho que
permanecer la...” (Agente B).

O profissional motivado realizara seu trabalho de forma mais eficaz e eficiente
e podera influenciar aqueles que estdo envolvidos no mesmo processo, cOmo as

criangcas e as familias, no “Asinhas”. Mas ressaltamos que, como ja afirmado, a
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motivacdo € um processo individual, ndo sendo possivel uma pessoa motivar a
outra. Dessa forma, 0 que havera sera a influéncia no comportamento, porém a
motivacdo da crianca e dos familiares estara relacionada aos resultados, objetivos e
metas que 0s mesmos possuem em relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem

da crianga.
5.6 A formacéo pedagdgica

No inicio de cada ano letivo do “Asinhas” ha um encontro de planejamento
geral, e, no decorrer do ano, encontros mensais de acompanhamento, quando os
agentes trocam experiéncias, estudam os materiais didaticos e recebem véarias
orientacdes dos supervisores. Quanto a metodologia de aplicacdo do que é
apresentado nas formacdes, a agente A diz: “A gente trabalha com moédulo, através
de médulos. J4 vem tudo pronto os modulos. Ai o médulo ja tem os encontros, cada
aula é um encontro, com atividades, com objetivos, com avaliacdo, ja tudo pronto e €

SO aplicar mesmo para as criangas’.

Fotografia 14 - formacdo pedagégica.
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Fonte: http://ass,_écomtk.blogspot.com.br/2015/04

Segundo a proposta pedagoégica do “Asinhas”, a formacdo continuada tem
como objetivo “oferecer, tanto para os agentes como para os supervisores, situagdes
que favorecam a construgcdo das competéncias necessérias para o desenvolvimento

do Programa Asas da Florestania Infantil”. Esta apresenta quatro modalidades:
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grupo de estudo e planejamento; orientacdo pedagdgica; acompanhamento e
formacdo a distancia (SEE, 2009).

e Grupo de estudo e planejamento — estudar e discutir aspectos do
desenvolvimento infantil articulados a proposta de cada encontro; Trocar
experiéncias, refletir e identificar os avancos e dificuldades; Analisar as
propostas das atividades a fim de identificar a eficiéncia de cada uma para
o desenvolvimento das habilidades esperadas da crianga; Participagdo em
atividades culturais.

e Orientacdo pedagdgica — onde acontecem trocas de experiéncias;
levantamento de duvidas e orientacbes acerca das mesmas; estudo das
atividades; leitura e discussdo de partes dos relatorios; vivéncia de
algumas atividades; construcdo de materiais; avaliacao da reuniao.

e Acompanhamento — realizado pelo supervisor (in loco) e pelo representante
responsavel da SEE. “O acompanhamento devera funcionar como apoio
efetivo aos agentes e supervisores e ajudar a encurtar a distancia entre as
intencdes e os resultados, se constituindo cada vez mais um tipo de ajuda
‘personalizada’, uma resposta ajustada as necessidades de ambos”.

e Formacdo a distdncia — por meio de cartas mensais 0s agentes
descreverdo o0 desenvolvimento dos seus trabalhos, a fim de
instrumentalizar a equipe para possiveis intervencées sobre 0 que esta
acontecendo. As cartas informam e atualizam as equipes quanto a como
estdo acontecendo as aulas (SEE, 2009).

Apdbs o encontro inicial, planejamento geral, os agentes iniciam os trabalhos
de visitas. Os encontros entre agentes e criancas acontecem na casa da crianga,
com atividades voltadas para a vida desta e suas experiéncias, compondo a base
para a aprendizagem e desenvolvimento. A resolucdo 02/2008 CNE/CEB e o
parecer 03/2008 CNE/CEB amparam tal metodologia.

A agente A descreve como desenvolve o seu trabalho:

Olha s6! Tem um encontro que a gente trabalha... Quase todos os
encontros, tem uma brincadeira. Entdo, a gente vem brincar no
quintal, ai a gente explora o quintal. Ai sdo as brincadeiras... Tem
cantiga de roda, tem as leituras dos livros que a gente tem, que é
fornecido... Tem... Qué mais? Ah! A gente brinca de fazer
bonequinhos de barro, ai nesses bonequinhos de barro que a gente
faz, a gente vai identificar o corpo humano pra eles, as partes do
corpo, tudinho, direitinho... A gente faz desenho no chéo... A gente
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sempre procura um espaco na casa que seja possivel fazer o
desenho no chéo... Ai faz o desenho, fazendo a diferenca do dia e da
noite... Tem uma aula, que foi interessante! Ela ainda vai chegar... E
no encontro 5, ou € 6, se ndo me engano... Trabalha com o corpo
humano e o processo digestivo... (Digestivo ou digestério?) Ai pede
pra gente desenhar a crianga no chéo e eles véo fazendo o caminho
gue a comida, o percurso da comida até sair... Ai entrando na boca,
mastigando, indo pela faringe, passando pelo estdmago, ai no
intestino, até sair em forma de coc6. Ah! Eles se amarram nessa
parte! (Risos)

A preparagdao e acompanhamento dos agentes sao fundamentais para
garantir a qualidade do ensino no “Asinhas”, dessa forma, os profissionais trabalham
com mais seguranca e compreensdo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, estando atentos as propostas, objetivos e resultados
das suas intervencgoes.

Os agentes sdo orientados a registrar os encontros e atividades, ndo apenas
por meio de relatorios e lista de frequéncia escritos, mas por meio de fotografias e
gravacdes de videos. Para tanto, os pais autorizam o uso de imagem das criangas.
Vale destacar que essa € uma forma de assegurar maior efetividade das avaliacdes
do processo de desenvolvimento da crianga, atendendo ao que esta previsto no art.
31, inciso V, da LDB (9394/96, alterada pela lei n° 12.796, de 2013) e de regulacdo
desse fazer. Assim como acaba sendo um meio de dar a equipe de
acompanhamento a seguranca de que o trabalho esta sendo desenvolvido da forma

como esta previsto pela sua proposta.

Fotografia 15 - Aula no qumtal at|V|dade da trilha.
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Fonte: Coordenacéo do Ensino Rural — SEE/AC
A agente B discorre sobre os recursos utilizados para desenvolver suas aulas:
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E... sdo materiais concretos a realidade dos alunos, por exemplo:
Zona rural, né... Quando nds vamos fazer, por exemplo, uma
brincadeira, tem que ser brincadeira com que tenha o recurso é
usado com que tenha I4, por exemplo: massinha de modelar, a gente
nao tem massinha, a gente faz com barro. Quando é, por exemplo, o
corpo humano, ndés trabalhamos o corpo humano, a gente utilizou o
barro... Fez tipo uma massinha de modelar, pra eles fazerem as
atividades. E o jogo da trilha, quando é na cidade, é diferente daqui.
Aqui a gente faz um risquinho e faz aquela brincadeira da trilha...
(Agente B).

Aulas com atividades como a da trilha favorecem consideravelmente o
desenvolvimento cognitivo, fisico e psicossocial de criangas que estejam na segunda
infancia, quando a memoria, linguagem, inteligéncia, imaginacdo, habilidades
espaciais e motoras estdo em pleno desenvolvimento. O conhecimento de si, do seu
corpo, do outro e do espaco a sua volta sdo mundos a serem explorados, e existe
um anseio para tal por parte das criancgas na faixa etéria de quatro e cinco anos.

Nos encontros, 0s estudantes tém a atencdo e o0 material didatico
completamente voltados para si por, no minimo, 2h , 0 que, segundo a técnica
entrevistada, torna esse tempo mais aproveitado do que se estivessem em uma sala
de aula convencional. Segundo o relato de uma das agentes, quando ndo se
consegue fazer as duas visitas semanais, a sexta-feira € destinada para reposicoes.

Quando na casa da crianca atendida ha outras criancas que nao possuem
quatro ou cinco anos, mesmo assim estas, normalmente, participam de algumas
atividades. Quando estdo na mesma faixa etaria e moram préximas, a agente pode

agrupa-las. Cada agente atende até a dez familias.

5.7 Avaliacéo

5.7.1 Avaliacdo das criangas

O inciso |, do artigo 31, das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao, aponta a
forma de avaliagéo no ensino infantil, afirmando que este ndo tem fins de aprovacao,
mas sim de desenvolvimento da crian¢a, ndo sendo, dessa forma, um pré-requisito
para o ingresso no ensino fundamental. No entanto € fundamental o

acompanhamento do desenvolvimento das criangas, e, para isso, a equipe que
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coordena o programa elaborou um instrumento de avaliagdo por médulo que ao final
do ano letivo compde a avaliacao final, denominada icha de indicadores (Anexo D).
O Instrumento de avaliacdo possui diversas orientacbes (Anexo C) aos

agentes em quando, como e o que avaliar. Seguem algumas delas:

=> A avaliacdo deve ser feita em cada médulo;

=>» 0s instrumentos de avaliacdo que devem ser usados séo: escrita
das criangas / desenhos / ficha com os indicadores;

=>» as propostas de escrita e de desenho sao orientadas para cada
um dos moédulos, devem ser realizadas em trés momentos diferentes
durante o desenvolvimento do médulo: final do Encontro 1 / final do
Encontro 10 e final do Encontro 20;

=>» a ficha com os indicadores deve ser preenchida somente no final
do ano.

Na educagéao infantil, a avaliagdo deve ter como foco o desenvolvimento das
criangas, e sera, assim como no ensino fundamental e no médio, de forma continua.
Esse processo € de suma importancia para a aprendizagem, garantindo uma
atuacdo docente pautada na realidade, avancos e desafios que as criancas
apresentam. Ressaltamos ainda que, para a educacao infantil, a avaliacdo nao tem
carater de aprovacao ou retencdo e deve promover o desenvolvimento integral da

crianca.

5.7.2 Avaliacdo dos agentes

e Registro de acompanhamento nas comunidades

7

O registro de acompanhamento € um dos instrumentos de avaliacdo do
“‘Asinhas”. Ele ¢é respondido pelas supervisoras, que fazem as visitas as
comunidades para acompanhar o trabalho desenvolvido pelas agentes. Ao final de
14 itens respondidos, existe um espaco de devolutiva da agente que estd sendo
acompanhada.

A equipe da SEME faz acompanhamento semanal das aulas e em média
quinzenal para a mesma agente. Durante a coleta de dados, foi possivel
acompanhar uma dessas visitas, que tem como objetivo supervisionar o trabalho
realizado pelas agentes de educacdo. A Secretaria Estadual acompanha, também,
apenas com menos frequéncia, pois a execucao é de responsabilidade do municipio.

O local selecionado para a visita nesse dia foi na estrada da Transacreana,

km 20 — 60, em Rio Branco, no Estado do Acre.
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Fotografia 16 - A equipe chegando aresidéncia de uma das crian¢as atendidas
pelo programa junto a agente de educacao

Fonte: Elaboragéo propria.

Na maioria das vezes, 0 acesso a essas familias ndo € bom, até mesmo
qgquando ja se avista a residéncia. Nesse caso, ndo havia porteira, assim, foi
necessario que a equipe pulasse a cerca de madeira e outra, mais adiante, de
arame, com as orientacdes da agente que ja conhecia bem o caminho.

Na efetivagcdo das aulas, a cada modulo, as agentes devem registrar o
desenvolver de cada encontro, com 0s pontos positivos e negativos, as duvidas, as
mudancas realizadas para adaptacéo e, depois, no planejamento colocar em debate.
Também é no planejamento que os agentes realizam a autoavaliacdo. Esta possui
nove questbes discursivas sobre a pratica dos mesmos e das equipes de

coordenacao e supervisao.

e Questionario de autoavaliacdo dos agentes de educacao

Os agentes se autoavaliam e séo avaliados pelos supervisores. Respondem a
autoavaliacdo e a entregam ao supervisor que acompanha o processo. Com base
nas respostas, agente e supervisor elaboram intervencgdes a fim de elevar o nivel de
gualidade de ensino ofertado pelo programa.

No questionario de autoavaliacdo, como podemos ver no Quadro 8, existem

questbes relacionadas ndo apenas a pratica dos agentes, mas de todos o0s
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envolvidos no “Asinhas”, as criangas, os supervisores, a SEME e a SEE, oque
demonstra o interesse em ter acesso a visao do agente sobre todo o processo do

programa.

Quadro 9 - Questionario de autoavaliacdo dos agentes de educacao.

AUTOAVALIACAO

1. Vocé considera que neste ano houve algum avanco significativo no trabalho que vocé realiza
com as crian¢as? Qual? A que vocé acha que isso se deve?
O que vocé considera que é necessario melhorar no seu trabalho com as criancas? Justifique.
O que vocé considera que € necessario acrescentar ou mudar nos cadernos de planejamento
para melhorar ainda mais o seu trabalho com as criangas?
Quais tém sido as principais aprendizagens das criancas que participam do Asinhas?
Escreva abaixo uma reflexao sobre algo que vocé aprendeu neste ano sobre o trabalho no
Asinhas e que vale a pena compartilhar.
6. A participacdo nas reunides mensais com o supervisor o tem ajudado a trabalhar melhor com

as criangas? Se sim, dé dois exemplos e comente cada um deles.

wn

o s

7. O acompanhamento pedagdgico, realizado por seu supervisor quando vocé estd com as
criangas, tem contribuido COM o seu trabalho? Se sim, dé dois exemplos e comente cada um
deles.

8. Como vocé avalia o apoio da secretaria do municipio ao trabalho que vocé realiza? Explique
sua resposta.

9. O que espera da equipe da SEE para melhorar ainda mais o trabalho que vocé realiza com as
criangas? Explique a sua resposta.

Obs.: Use o verso ou uma folha adicional para dar sua resposta. (Considere que “Outras
observacdes” € sempre um item interessante para se avaliar o que nao esta sendo solicitado: trata-
se de uma questdo bastante aberta que comporta opinides a respeito de quaisquer aspectos do
trabalho que queira fazer. Ndo deixe de fazer.)

Fonte: Coordenacéo do Ensino Rural — SEE.

5.7.3 Avaliacdo dos supervisores

Por meio da pesquisa documental foi possivel ter acesso a ficha de avaliacdo
do agente e da autoavaliativa para o supervisor. Esta é denominada “Avaliar para
melhorar: Avaliagcdo do agente feita pelo supervisor” (Anexo F). Sua estrutura é
dividida em duas colunas, na primeira, tudo que deve ser observado pelo supervisor
em relacdo a pratica do agente; na segunda coluna, indagacdes ao proprio
supervisor em relacéo a sua atuacao durante a visita.

As avaliacbes, de forma geral, apontam sempre para o fomento do sucesso
no desenvolvimento das aulas, buscando identificar os pontos negativos para
supera-los e os positivos para aprimora-los. E o que percebemos quando vemos a
proposta descrita.

As autoavaliacbes e as que sdo realizadas pelos supervisores tém caréater

construtivo e reflexivo, no sentido de favorecer o desenvolvimento profissional dos
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individuos. Essa concepc¢do desconstroi a ideia de que h& muito vigorou, na
educacao brasileira, a ideia de que a crianca era a unica responsavel pelo fracasso
escolar. A psicologia escolar/educacional foi de encontro a essa concepcao,
descontruindo-a e afirmando que os professores também séo ativos nesse processo,
assim como toda a comunidade escolar. No “Asinhas”, podemos considerar
comunidade escolar os agentes, as criancas, 0s supervisores e coordenadores, a
familia e a comunidade. Sendo, dessa forma, todos responsaveis por esse processo

de aprender e de se desenvolver das criangas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A infancia, durante muito tempo, ndo recebeu a atencdo e cuidados
necessarios para o seu pleno desenvolvimento. S6 a partir de meados do século
XVIII é que varias areas do saber comecaram a se interessar pela mesma, dai o
surgimento da educacdo formal para criancas da terceira infancia, ainda com
caracteristicas destoantes das que lhe atribuimos hoje, ja que o ensino visava a
preparacdo de um futuro bom cidaddo, por meio da moral e disciplina,
caracterizadas pela ocorréncia de castigos e humilhacdes, pratica que foi
disseminada em praticamente todo o mundo. Nesse periodo, a educacao infantil ndo
recebia nenhuma atencdo do poder publico, pois acreditava-se que era de total
responsabilidade das familias.

No Brasil, a educacao para a primeira e segunda infancias teve a atencao do
Estado bem mais tarde, com maior visibilidade no governo da presidenta Dilma
Roussef, a partir de 2011. E uma maior abrangéncia da educacao infantil no pais
ainda esta em fase de implantacdo, ja que o prazo para o cumprimento da meta
estipulada pelo governo atual, por meio do Plano Nacional de Educacdo (2014-
2024), acaba neste ano de 2016. “Meta 1 - Universalizar, até 2016, o atendimento
escolar da populacdo de 4 e 5 anos, e ampliar, até 2020, a oferta de educacéo
infantil de forma a atender a 50% da populagao de até trés anos”.

Na instabilidade politica e financeira pela qual passa o pais nos ultimos anos,
algumas dificuldades tém surgido para pessoas da classe média, da intermediaria,
entdo, imaginemos o quao dificil tem sido para pessoas que vivem com o basico ou
menos que isso. Assim sobrevivem muitas familias do campo, muitas familias da
Amazonia. Dessa forma, € necessario que alternativas sejam apresentadas para que
as mesmas tenham oportunidade de melhora de vida, pois as familias mais carentes
e afastadas das cidades valorizam a escolarizagédo das suas criangas, almejando um
futuro melhor, como disse a familiar entrevistada: “Quero que ela seja uma doutora”

Esta pesquisa é de grande relevancia para o Estado do Acre e,
especificamente, para a educacéo infantil em regides de dificil acesso, pois traz
diversas reflexfes sobre a situacdo atual da educacao infantil e as politicas que a
norteiam, em contraponto ao que propde 0 programa, analisando se o mesmo
atende ao minimo do que esta previsto pela Lei de Diretrizes e Base da Educacéo.

Também, porque, hoje, a educacéo infantil ganhou mais visibilidade, com a meta do
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Plano Nacional de Educacgao, recebimento de recursos e desenvolvimento de
estratégias para que cada vez mais criancas da primeira e segunda infancias
tenham acesso ao direito de educacao, instituido constitucionalmente.

No que diz respeito a como se desenvolve o processo de escolarizagéo de
criangas de quatro e cinco anos atendidas pelo “Asinhas”, este estudo identificou
gue acontece em parcial consonancia com a LDB (9394/96), possui metodologia
prépria, voltada a realidade do publico alvo, com atendimento domiciliar,
personalizado, planejado e organizado por uma equipe de profissionais de educagao
e executado por agentes educacionais.

Quanto aos objetivos propostos, foram identificadas nesta pesquisa, por meio
dos discursos analisados, as concepcfes quanto ao diferencial do programa, a
saber: o atendimento domiciliar, individual, melhor compreenséo dos processos pelo
atendimento personalizado, a participacdo efetiva da familia e o contato com a
natureza, além do favorecimento da compreensdo de si (crianca) e do outro, 0
estimulo ao desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial e a iniciacdo ao
letramento.

Como dificuldades para a sua execucdo, emergiram: a relacdo com o0s
gestores dos municipios, a mobilidade das familias, a mudanca de secretarios
municipais e 0 acesso as casas das familias. Destacamos, ainda, as perspectivas de
continuidade do “Asinhas”, expostas pelas participantes desta pesquisa.

Este estudo identificou que a estrutura pegagdgica e curricular do programa
contempla ao que propde a sua proposta pedagdgica, ofertar educacao infantil
diferenciada a criancas amazoénidas que ndo tém acesso a esse direito. Também,
gue os conteudos estdo de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, organizados em eixos e executados de forma modular. Vale
ressaltar que no “Asinhas” ainda existe caréncia de profissionais com formagao
superior para a educacao infantil, no entanto os agentes educacionais recebem
supervisdo e formacgéo continua como subsidio para a sua pratica.

As entrevistadas destacam que, diante das dificuldades e insegurancas na
implementacdo do programa, eram surpreendidas pela realidade em que viviam as
criancas e com o0s resultados que aquelas poucas horas por semana lhes
proporcionavam. Assim, vencem seus medos, passando a acreditar e defender
enfaticamente a sua validade e permanéncia. No entanto a pesquisa demonstra que

existe uma concepcao equivocada por parte das agentes educacionais em relacao a
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educacao infantil, pois atribuem ao trabalho que realizam a preparacao das criancas
para o ensino fundamental.

A pesquisa revela que, na auséncia de oferta da educacéo infantil regular
para a populacdo mais afastada, o programa garante 0 acesso a esse direito
constitucional. Nao contempla todas as exigéncias da legislacdo, mas oferta o que é
possivel diante da especificidade em que vivem as criancas de familias agricultoras,
ribeirinhas, que moram em mata fechada, assentamentos, reservas etc. A esse
respeito, ressaltamos que a LDB se torna contraditéria, pois, da mesma forma com
que flexibiliza a educacao infantil para garantir o acesso a todos (art. 28), também a
engessa, fixando carga horaria, estrutura, dias letivos (art. 30).

As dificuldades enfrentadas por essas pessoas sd0 muitas e ter que se
deslocar a escolas pode levar horas e horas; sendo as criangas muito pequenas
para enfrentar esse desafio sozinhas, precisariam de um adulto que largaria seus
“afazeres” para acompanha-las. Também existem 0S perigos no percurso, como a
presenca de animais selvagens ou a ocorréncia de acidentes. Dai a justificativa para
o atendimento domiciliar que oferece o programa.

O “Asinhas” j& tem reconhecimento internacional, como uma iniciativa que
promove a inclusdo, mas, até o desenvolvimento deste trabalho, nenhum estudo
mais aprofundado havia sido realizado. Dessa forma, esta pesquisa se destaca ao
abordar a escolarizacdo das criancas amazonidas, incluidas na educacao por meio
do programa, numa perspectiva da psicologia, da educacao e das politicas publicas,
para compreensado da importancia desta e do seu desenvolvimento. Além de trazer o
contexto do Acre, suas dificuldades e desafios em atender a toda a populacéo
infantil.

A psicologia, ciéncia que estuda os processos mentais e de comportamento,
tem grande interesse no desenvolvimento humano, tanto que possui uma area
especifica para o estudo de cada fase, a psicologia do desenvolvimento. Esta
afirma, por meio de seus estudos, que a infancia necessita de estimulos/influéncias
para que a crianca desenvolva todo o seu potencial. Dessa forma, foi identificado
gue a metodologia do programa oferta estimulos a processos psicologicos basicos
da segunda infancia para o aprimoramento da memoria, da inteligéncia, da
linguagem, da ldégica, da capacidade imaginativa, da psicomotricidade, da
autoimagem, das relacbes sociais e emocionais, 0 que resultard no pleno

desenvolvimento infantil.
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Na segunda infancia, que compreende criancas de quatro a seis anos,
incluindo assim o publico-alvo do programa estudado, o estimulo a aprendizagem é
fundamental, a ponto de interferir nas fases posteriores da vida. Estimulos ao
movimento, exploracdo do ambiente, atividades direcionadas a linguagem, sinais e
simbolos serdo determinantes para o sucesso dessas criancas na vida escolar e
cotidiana. E por meio do programa “Asinhas” da Florestania, as criancas de quatro e
cinco anos, no Estado do Acre, estdo tendo acesso a esses estimulos.

Apontamos ainda que uma das maiores dificuldades encontradas no
desenrolar deste estudo foi ir a campo e realizar as entrevistas com as agentes e
familiar. No entanto a disposicdo da equipe da SEE em ajudar tornou as dificuldades
mais leves. Ai estd um dos pontos positivos que podemos destacar, a total
colaboracdo da Secretaria Estadual de Educacdo, de acompanhar nas visitas e
fornecer sempre o que Ihe era solicitado em termos de documentos e registros.

Finalizamos este trabalho, afirmando que o “Asinhas” n&do busca criar ou
mesmo descaracterizar a educacao infantil prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, mas que se apresenta como uma forma diferenciada desta, com pontos
positivos e negativos, existente a uma populacdo que anseia por estratégias que a
ajudem em seu desenvolvimento. Destacamos que este projeto promove a inclusao
e 0 acesso a estimulos para o desenvolvimento fisico, motor, cognitivo e, também,
emocional, além de favorecer ao processo de letramento com 0 acesso a linguagem
escrita e oral, a nimeros, a cores, a formas e a outros.

Enquanto ndo houver outra possibilidade de levar educacao as criangas que
residem em locais longinquos e de dificil acesso, o Asas da Florestania Infantil tem
muito a contribuir para o desenvolvimento integral de criangas na segunda infancia,

abrindo portas para possibilidades de sucesso no futuro.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa:
“ASINHAS DA FLORESTANIA E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE
CRIANGAS AMAZONIDAS”.

Esta pesquisa propfe analisar o Programa “Asinhas da Florestania”
desenvolvido no Estado do Acre, no periodo de 2009 a 2012, a partir do olhar da
psicologia escolar critica.

Para tanto, realizaremos entrevistas com professores, gestores e um familiar
para coleta de informacdes. Com estes materiais faremos discussdes
fundamentadas cientificamente para posterior publicagéo e apresentacao.

Existe um desconforto minimo para vocé em participar desta pesquisa ja que
haverd de mobilizar tempo e atencao suficientes para as entrevistas, porém, sua
participacdo € imprescindivel para o éxito deste estudo, bem como todos os
aspectos positivos para melhoria da educacao oferecida a estas criancas atendidas
pelo programa.

Quero deixar claro, que vocé é livre para recusar-se a participar desta feita,
OU mesmo interromper sua participagcdo ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, qualquer das decisdes ndo acarretara a sua parte penalidades ou
constrangimentos.

Eu Kelly Cristina Costa Albuquerque tratarei de suas informacdes pessoais
dentro dos padrdes de sigilo, seu home ou qualguer material que possa fazer
referéncia a sua pessoa e a sua participagdo nesta pesquisa, ou em estudos
posteriores, permanecerdo confidenciais; vocé nao sera identificado em qualquer
publicacdo que possa resultar deste ou outros estudos.

Uma coépia deste termo sera arquivada no programa de pos-graduacao,
Mestrado de Psicologia, da Universidade Federal de Rondénia, situada a estrada BR
364, Km , Campus Unir.

Eu, estou
devidamente informado (a) sobre os objetivos da pesquisa acima. Sei que poderei
solicitar mais informacdes ou mudar minha decisdo se assim desejar.

Para mim esta claro que identidade permanecera em sigilo e que em caso de
davida poderei procurar a pesquisadora através do telefone (68) 9963-3167 ou a
coordenacao do programa de Mestrado em Psicologia da UNIR através do telefone
(68) ou na coordenacédo do Programa de Mestrado em Psicologia da UNIR para mais
esclarecimentos.

Declaro estar participando voluntariamente deste estudo. Recebi uma copia
deste termo de consentimento livre e esclarecido através do qual fui esclarecido (a)
sobre os motivos e a importancia da minha colaborac¢éo para com o mesmo.

Nome Assinatura do Participante Data

Nome Assinatura do Pesquisador Data

Nome Assinatura da Testemunha Data
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APENDICE B — ROTEIROS DAS ENTREVISTAS

PESQUISA: “ASINHAS DA FLORESTANIA E O PROCESSO DE ESCOLARIZAGCAO DE

Entrevistado (a):

CRIANGAS AMAZONIDAS”

Roteiro de Entrevista para gestores

Data da entrevista: Local:

1

w

© 00N 01 b~

Vocé poderia se identificar, por favor? Nome, idade, formagéo, tempo de atuacdo na
educacao, tempo de atuacdo no programa e fungéo.

Descreva o seu trabalho.

Até o surgimento do programa, como as criancas de 4 e 5 anos, de areas afastadas,
eram atendidas?

Como e quando surgiu o programa?

Qual o objetivo do programa?

Como funciona o programa?

Qual sua opinido em relagéo ao programa?

Quais as perspectivas do programa que atende essas criangas?

O que vocé destacaria como diferencial do programa?

10 O que acha que poderia ser melhorado?
11 Existe alguma dificuldade para a execugéo do programa? Destaque algumas?
12 Como se sente trabalhando com esse programa?

Entrevistado (a):

Roteiro de Entrevista para professores

Data da entrevista: Local:

1 Vocé poderia se identificar, por favor? Nome, idade, formacédo, tempo de atuacdo na
educacao, tempo de atuagéo no programa e funcao.

2 Descreva o seu trabalho.

3 Como teve conhecimento do programa?

4 Como acontece o processo de escolarizagdo das criangas atendidas pelo programa? O
que se diferencia de outras criancas na mesma idade, mas com contextos diferentes?

5 Como vocé se organiza para as aulas? Existe alguma formagé&o para tal?

6 Quais as perspectivas do programa que atende essas criangcas?

7 O que vocé destacaria como diferencial do programa?

8 O gue acha que poderia ser melhorado?

9 Existe alguma dificuldade para a execu¢éo do programa? Destague algumas?

10 Qual sua opinido em relagdo ao programa?
11 Como se vé trabalhando no programa?
12 Como se sente trabalhando com esse programa?
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Roteiro de Entrevista para familiar

Entrevistado (a):

Data da entrevista: Local:

1 Vocé poderia se identificar, por favor? Nome, idade, ocupagédo e grau de parentesco
com a crianca.

Quantos anos tem a crianga? E com quem mora?

Como vocé descreveria a crianca?

Como € a rotina da crianca?

A crianca j& havia tido algum preparo escolar antes do programa?
Em casa, quem costuma ajudar a crianga nas tarefas escolares?
Como soube do programa?

Outras criancas (se houver) estudam? Como?

O que a crianca acha das aulas? Como ela se comporta?

10 Vocé considera que houve avanco no aprendizado da crianca?
11 Quais suas perspectivas para o futuro escolar da crian¢a?

12 Destaque os pontos positivos do programa e 0s negativos?

© O ~NOOTLhA, WN



ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
RONDONIA - UNIR woﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: "ASINHAS DA FLORESTANIA" E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE
CRIANCAS AMAZONIDAS

Pesquisador: KELLY CRISTINA COSTA ALBUQUERQUE

Area Tematica:

Versao:

CAAE: 30672314.4.0000.5300

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Rondénia - UNIR
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 650.837
Data da Relatoria: 28/04/2014

Apresentacao do Projeto:
"ASINHAS DA FLORESTANIA" E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE
CRIANCAS AMAZONIDAS.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar o Programa “"Asinhas da Florestania” desenvolvido no Estado do
Acre, no periodo de 2009 a 2012, a partir do olhar da psicologia escolar

critica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Pesquisa documental com entrevistas com desconforto em alguma pergunta.

Comentdrios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Dessa forma, o interesse por essa temadtica justifica-se pela possibilidade de
conhecer uma educacao diferenciada ofertada a criancas de quatro a cinco anos
que até entdao nao tinham tal oportunidade, caracterizando uma iniciativa com
caracteristicas especificas das condi¢ées do Estado do Acre.

O programa “Asinhas da Florestania” foi implantado em 2009 com o objetivo

de atender as criancas de 4 e 5 anos, de locais distantes dos centros urbanos, de

dificil acesso. Este emprega uma metodologia diferenciada, que propicia as criancas

Endereco: Avenida Presidente Dutra, 2965 campus Jos€ R.

Bairro: Centro CEP: 78.000-000
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (691)182--2111 E-mail: reitoria@unir.br;cep.unir@yahoo.com.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Wﬂp

RONDONIA - UNIR

Continuagao do Parecer: 650.837

o atendimento individual em suas residéncias. O programa abrange vdrios
municipios do Estado do Acre, e jd atendeu mais de 2.548 criancas.

Os professores do "Asinhas da Florestania” sao pessoas da prdpria
comunidade, na maioria das vezes, sem formacao em nivel superior que elaboram
uma rota de visitas, cerca de duas vezes por semana o professor visita a mesma
crianca e desenvolve diversas atividades escolares.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Apresentou os termos baseado na res. 441 12 maio 2011.

Recomendacoes:

nao ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sou favoravel pela aprovacgao do projeto.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

Consideracgoées Finais a critério do CEP:

PORTO VELHO, 16 de Maio de 2014

Assinado por:
Edson dos Santos Farias
(Coordenador)

Endereco: Avenida Presidente Dutra, 2965 campus José R.

Bairro: Centro CEP: 78.000-000
UF: RO Municipio: PORTO VELHO
Telefone: (691)182--2111 E-mail: reitoria@unir.br;cep.unir@yahoo.com.br
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ANEXO B — RESOLUCAO DO CEE - APROVACAO DO PROGRAMA ASAS DA
FLORESTANIA

: GOVERNODO ESTADO DO ACRE
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

RESOLUCAO CEE/AC N° 161/2011

- A Pre31dente do Conselho Estadual de Educagfio do Acre, Conselhexxa {ris Célia 7
Cabanellas Zannini, no uso das atribuigdes que lhe confere a Lei Complementar n° 162, de
20 de Junho de 2006, ¢ em confonmdadc com o Decreto Estadual n° 1.230 de 14 de margo

“de 2011, que reformula 0 Regu{lento Interno do Conselho Estadual de Educaqﬁo

RESOLVE

" Art. 1" Aprovar ¢ reconhecer com base no Parecer CEE/AC n® 46/2011, o
’ngrama ASAS DA FLORESTANIA, para oferta da Educagiio Infantil nas comumdades

. rurais de d1ﬁc11 acesso, a ser unplantado nos 22 municipios do Estado do Acre

/

Art.2°- Esta‘Resbluc;ﬁo entraré em vigor na data de sua publicagdo. e

/

REGISTRE-SE, PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE

Rio Branco-AC, 16 _dé agosto de 201 1.

)

Cons®. irisgélia Cabanellas Zannini !

* Presidente do CEE/AC
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ANEXO C - ORIENTACOES PARA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DAS
CRIANCAS

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DAS CRIANGAS

ORIENTACOES

- v PV

Asas da F]Ore;‘tarliav«u‘"‘

Caros

Agentes e Supervisores,

Na primeira formacdo de 2011 com o grupo de supervisores, discutimos o
instrumento de avaliagdo da aprendizagem das criancas, assim como as atividades
gue sdo anexadas a ele. Constatamos que estas atividades, a depender de quais
sdo escolhidas, ndo revelam necessariamente a aprendizagem das criancas, por
isso ficou decidido que:

=> A avaliacdo deve ser feita em cada modulo.

= Os instrumentos de avaliacdo que devem ser usados sao: escrita das
criancas / desenhos / ficha com os indicadores.

= As propostas de escrita e de desenho séo orientadas para cada um dos
Moédulos, devem ser realizadas em trés momentos diferentes durante o
desenvolvimento do Mdédulo: final do Encontro 1 / final do Encontro 10 e final
do Encontro 20.

= A fichacom os indicadores deve ser preenchida somente no final do ano.

Sobre a escrita das criancas

Em cada Mddulo o agente deve solicitar que as criangas escrevam uma lista pequena de
palavras. Esta proposta deve acontecer em trés momentos: final dos Encontros 1, 10 e 20.

Convidar cada crianca por vez para escrever do jeito que souber as palavras que estédo
indicadas em cada modulo. Se for a lista de animais diga que vao escrever nomes de bichos
conhecidos, que tem no quintal da casa delas. Se for de alimentos, diga que a escrita sera
de nomes de coisas gostosas que comemos quase todos os dias e se for das partes do
corpo, mostre quais sdo elas antes e depois peca para escrever cada uma delas.

Entregar uma tira de papel e pedir para escrever cada palavra que vocé vai ditar.

Ditar uma palavra por vez para a crian¢ca. Somente depois que ela escreveu uma palavra
gue a outra deve ser ditada.
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Esta € uma atividade INDIVIDUAL. Por isso, cada crianga deve fazer a sua e o agente deve
acompanha-la, sem escrever por ela, ou escrever para ela copiar e sem ditar letras. Nada
disso é preciso porque o que importa € conhecer o que as criancas sabem desde o inicio do
Programa e qual serd o seu avanco ao longo do desenvolvimento do Asinhas. Se houver
mais de uma crianca, pedir para outras brincarem e chamar de uma a uma para escrever a
lista de palavras.

Caso a crianca diga que ndo sabe escrever, insista dizendo para escrever do jeito que
quiser, que invente uma forma de escrever. Se mesmo assim ela resistir e se recusar a
escrever, anote na tira que a crianca ndo quis escrever de jeito algum.

Depois que a crianca escrever, colar a tira numa folha de papel oficio que devera estar
dividida em 3 partes iguais, com o cabecalho preenchido, conforme mostra o quadro em
anexo.

A crianga ndo deve escrever diretamente na folha.

Sobre o desenho das criancas

Entregar para cada crianca uma folha de papel oficio e solicitar que desenhe o que esta
proposto na orientagcdo de cada Modulo. Oferecer lapis de cor e giz de cera.

Esta é uma atividade INDIVIDUAL. Por isso, cada crianca deve fazer o seu desenho e o
agente deve acompanha-la, sem desenhar por ela, sem dar palpites e nem desenhar para
ela copiar. Nada disso € preciso porque o0 que importa é conhecer o que as criangas sabem
desde o inicio do Programa e qual serd o seu avang¢o ao longo do desenvolvimento do
Asinhas.

Sobre a ficha com indicadores

A ficha com os indicadores deve ser preenchida AO FINAL de cada ANO ou quando a
crianca sair do Programa antes de terminar o ano de trabalho.

Sobre as propostas de escrita e desenho para cada Médulo

Moédulo 1

1° Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 1 do

2°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 10 do

3° Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 20 do

Mddulo 1 Moédulo 1 Modulo 1
O que deve ser | Escrever: Escrever: Escrever:
proposto para PASSARINHO PASSARINHO PASSARINHO
cada crianga? CACHORRO CACHORRO CACHORRO

PORCO PORCO PORCO

BOI BOI BOI

Desenhar em folha
separada, um animal que
goste muito.

Desenhar em folha
separada, a casa onde
mora.

Desenhar em folha
separada, pessoas da
sua familia.

Moédulo 2

1°. Momento
Quando?
No mesmo dia que

2°. Momento
Quando?

No mesmo dia que

3°. Momento
Quando?

No mesmo dia que




terminar o Encontro 1 do

terminar o Encontro 10 do

terminar o Encontro 20 do

Mdodulo 2 Mdbdulo 2 Modulo 2
O que deve ser | Escrever: Escrever: Escrever:
proposto para | BORBOLETA BORBOLETA BORBOLETA
cada crianca? GALINHA GALINHA GALINHA

PEIXE PEIXE PEIXE

BOI BOI BOI

Desenhar em folha
separada, um animal que
goste muito.

Desenhar em folha
separada, alguma coisa
que tem dentro da casa.

Desenhar em folha
separada, pessoas da
sua familia.

Médulo 3

1°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 1 do

2° Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 10 do

3°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 20 do

Mobdulo 3 Modulo 3 Modulo 3
O que deve ser | Escrever: Escrever: Escrever:
proposto para BORBOLETA BORBOLETA BORBOLETA
cada criang¢a? BEIJA FLOR BEIJA FLOR BEIJA FLOR

COBRA COBRA COBRA

BOI BOI BOI

Desenhar em folha
separada, um animal que
goste muito.

Desenhar em folha
separada, alguma coisa
que tem dentro da casa.

Desenhar em folha
separada, pessoas da
sua familia.

Moédulo 4

1° Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 1 do
Maddulo 4

2°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 10 do
Maddulo 4

3° Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 20 do
Médulo 4

O que deve ser
proposto para
cada crianga?

Escrever:

FARINHA

ARROZ

FEIJAO

PAO

Desenhar em folha
separada, um brinquedo.

Escrever:

FARINHA

ARROZ

FEIJAO

PAO

Desenhar em folha
separada, o que gosta
de comer.

Escrever:

FARINHA

ARROZ

FEIJAO

PAO

Desenhar em folha
separada, o/a agente.

Modulo 5

1°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 1 do
Maodulo 5

2°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 10 do
Maddulo 5

3°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 20 do
Médulo 5

O que deve ser
proposto para
cada crianca?

Escrever:
SOBRANCELHAS
CABECA

DEDO

PE

Desenhar em folha
separada, o maior
animal que conhecem.

Escrever:
SOBRANCELHAS
CABECA

DEDO

PE

Desenhar livremente em
folha separada.

Escrever:
SOBRANCELHAS
CABECA

DEDO

PE

Desenhar em folha
separada uma pessoa
gue goste muito.
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Moédulo 6

1° Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 1 do

2°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 10 do

3°. Momento
Quando?
No mesmo dia que
terminar o Encontro 20 do

Modulo 6 Modulo 6 Modulo 6
O que deve ser | Escrever: Escrever: Escrever:
proposto para | SOBRANCELHAS SOBRANCELHAS SOBRANCELHAS
cada crianca? BARRIGA BARRIGA BARRIGA

PERNA PERNA PERNA

MAO MAO MAO

Desenhar livremente em
folha separada.

Desenhar livremente em
folha separada.

Desenhar a si mesmo,
em folha separada.

Sobre a organizacao dos instrumentos de avaliacdo
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Ao final de cada Modulo, o agente deve organizar a folha com a escrita e desenhos das
criangas e guardar. No final do ano, deve acrescentar a ficha de avaliacdo com os
indicadores de aprendizagem e entregar para 0 supervisor que por sua vez, deve
encaminhar todos os instrumentos para a SEE antes de terminar o ano letivo.

(Material elaborado por Rosana Dutoit)

Abril 2011



NOME DA CRIANCA:

ANEXO D - FICHA DOS INDICADORES

FICHA DOS INDICADORES
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IDADE: COMUNIDADE:

DATA DO INGRESSO DA DATA DO PREENCHIMENTO FREQUENCIA NO ANO................. %
CRIANCA NO DESTA FICHA:

PROGRAMA: ... | i

DE QUE PARTICIPOU

MODULO | MODULO | MODULO | MODULO | MODULO

MODULOS 1 2 3 4 5

MODULO 6

CRITERIOS DE AVALIACAO DE DESEMPENHO: a aprendizagem da crianca em relacdo ao que
se esperava dela com o trabalho realizado e a aprendizagem da crianga comparada com o que ela
sabia no inicio do Projeto.

IMPORTANTE: A indicagéo de 1, 2 e 3 tem a seguinte explicacéo:

1 - A crianga avancou bem pouco na aprendizagem do que foi trabalhado.
2 - A crianga avancou na aprendizagem do que foi trabalhado e seu desempenho é considerado
razoavel.
3 - A crianga avangou muito na aprendizagem do que foi trabalhado e tem 6timo desempenho.

INDICADORES [marcar com X em uma das colunas ao lado]

1123

Demonstra curiosidade e desejo de aprender sempre mais.

Utiliza o que j& sabe para aprender novas coisas.

Ouve com atencéo.

Realiza as tarefas propostas com dedicacao.

Manuseia 0s materiais utilizados no Programa de forma adequada.

Fala com clareza e desembaraco.

Sabe recontar histérias conhecidas.

O NO|G R IWIN

Narra fatos, experimentos, histérias e experiéncias pessoais, mantendo a
sequéncia dos acontecimentos.

Reconhece letras que tenham sido trabalhadas nas atividades.

. Escreve 0 nome proprio sem ajuda

11.

Escreve palavras ou pequenos textos com ajuda

12.

Reconhece 0s numeros de uso mais frequente.

13.

Escreve os niUmeros de uso mais frequente.

14.

Relaciona nimero e quantidade.

15.

Reconhece, compara e registra quantidades com ajuda.

16.

Percebe semelhancas e diferencas entre objetos considerando suas formas.

17.

Relaciona acontecimentos e marcadores de tempo, identificando antes,
agora, depois.

18.

Reconhece mudancas e permanéncias no ambiente a sua volta.

19.

Sabe se situar e se deslocar considerando pontos de referéncia e
reconhecer distancias entre lugares.

20.

Desenha, pinta e modela com interesse e entusiasmo.

21.

Desenha de maneira que permite reconhecer o que pretendia representar.

22.

Participa de jogos, brincadeiras, brincadeiras cantadas e outras
atividades corporais trabalhadas.

23.

Realiza cada vez mais acdes e as tarefas por si mesmo.




ANEXO E - AVALIACAO DA ESCRITA DA CRIANCA
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Nome da crianga:

Data de nascimento:

Nome do agente:

Modulo:

Municipio:

Data:
Colar aqui a escrita da crianca

Data:
Colar aqui a escrita da crianca

Data:

Colar aqui a escrita da crianga
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ANEXO F - AVALIAR PARA MELHORAR: AVALIACAO DO AGENTE FEITA
PELO SUPERVISOR

Supervisor:

Nome do agente:

Tempo no Programa:

Més e ano que iniciou no programa:

Municipio:

O agente: Supervisor:

E assiduo nos Encontros com as | Realizou quantas idas, neste ano de 2012, a
criancas? comunidade em que este agente trabalha?

(A) Sim

(B) Néao Quantas idas estavam programadas?

( C) Precisa melhorar

Desenvolve as atividades dos
encontros com desenvoltura,
mostrando dominio sobre o que
sera proposto para as criangas?
(A) Sim

(B) Néao

( C) Precisa melhorar

Justifigue a sua resposta. Se assinalou B ou C relate
alguma acéo que tenha realizado com o agente para
ajuda-lo neste sentido.

Quando vai acompanhar o trabalho do agente, tem
conhecimento do que esta planejado para o encontro
com as criangas?

(A) Sim, sempre

(B) As vezes

(C) Nao

Tem uma boa relagdo com as
criangas?

(A) Sim

(B) Néao

( C) Precisa melhorar

Justifigue a sua resposta. Se assinalou B ou C relate
alguma acéo que tenha realizado com o agente para
ajuda-lo neste sentido.

Quando vai acompanhar o trabalho do agente, prioriza
0S encontros com as criangas que ele tem algum tipo
de dificuldade?

( A ) Sim, porque o agente ja revelou com quais
criancgas tem dificuldade de trabalhar

( B) As vezes, porque nem sempre € possivel saber
com quais criancas o agente tem dificuldade de
trabalhar.

( C ) Nao, porgue desconhece com quais criancas o
agente tem dificuldade de trabalhar.

Tem uma boa relacdo com as
familias das criangas?

(A) Sim

(B) Néo

( C) Precisa melhorar

Justifigue a sua resposta. Se assinalou B ou C relate
alguma acdo que tenha realizado com o agente para
ajuda-lo neste sentido.

Como vocé acha que a familia lhe vé?
(A) Como parceiro/colega do agente
( B ) Como coordenador do trabalho do agente
( C) Nao sei responder essa questéo.

Participou de quantas reunides de
formacgéo realizadas pelo supervisor
em 20127

Realizou quantas reunides de formag¢ao em 20127

Participa ativamente do estudo e

Justifigue a sua resposta. Se assinalou B ou C relate
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das discussbes nas reunibes de
formacgéo?

(A) Sim

(B) Néo

( C) Precisa melhorar

alguma acgéo que tenha realizado com o agente para
ajuda-lo neste sentido.

Relate como vocé organiza as reunibes de formacéao
mensais.

Mantém seu material sempre em
ordem e cuidado?

(A) Sim

(B) Néo

( C) Precisa melhorar

Justifigue a sua resposta. Se assinalou B ou C relate
alguma acgéo que tenha realizado com o agente para
ajuda-lo neste sentido.

Mantém seu portfélio sempre atualizado?
(A) Sim

(B) Nao

( C) Preciso melhorar

Elabora os registros como solicitado
em cada encontro?

(A) Sim

(B) Néao

( C) Precisa melhorar

Justifigue a sua resposta. Se assinalou B ou C relate
alguma acdo que tenha realizado com o agente para
ajuda-lo neste sentido.

Registra, por escrito, as reunides de formacédo e a ida
a comunidade com o agente?

(A) Sim

(B) Nao

(C) As vezes

Justifique a sua resposta.

Elabora as cartas ao final de cada
modulo?

(A) Sim

(B) Néao

( C) Precisa melhorar

Justifigue a sua resposta. Se assinalou B ou C relate
alguma acédo que tenha realizado com o agente para
ajuda-lo neste sentido.

Lé as cartas elaboradas pelo agente?

(A) Sim, todas

(B) Nao

( C) algumas delas

Justifique a sua resposta.

A leitura das cartas o0 ajuda no desenvolvimento do
trabalho e a identificar as conquistas e dificuldades
dos agentes?

(A) Sim

(B) Néo

(C) Em Parte

Justifique sua resposta

Desenvolve as avaliagcbes feitas
com as criangas como orientado?
(A) Sim

(B) Nao

( C) Precisa melhorar

Justifigue a sua resposta. Se assinalou B ou C relate
alguma acdo que tenha realizado com o agente para
ajuda-lo neste sentido.

Utiliza as avaliagbes das criancas para organizar o
trabalho de formag&o com o agente?

(A)Sim

(B) Néao

(C) As vezes

Justifique a sua resposta.
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Conta com o apoio da secretaria municipal para o
desenvolvimento adequado das atividades propostas?
(A) Sim

(B) Néo

(C) As vezes

Justifique a sua resposta

A assessoria da Equipe da SEE o ajuda no trabalho
gue desenvolve com o agente?

(A)Sim

(B) Nao

(C) Em parte

Justifigue a sua resposta

Relate o que tem aprendido como supervisor do
Asinhas.

Outros comentarios que queira fazer:
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ANEXO G — SELECAO DE AGENTES DE EDUCAGCAO PARA O ASAS DA
FLORESTANIA INFANTIL/ASINHAS

GOVERNO DO ESTADO DO ACRE
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO E ESPORTE
COORDENAGAO DO ENSINO RURAL

Selecdo de agentes de educacao para o Asas da

Florestania Infantil/ASINHAS

N° DE INSCRICAO: (OU NUMERO DO CPF)
NOME:
LOCAL/ DATA:

AZV0ZNZV7V70792020707070797V70 7029707029707V 707 V7070207070207 V7070707070200 707020 707
VAT A T V4 VL VL VL VLV LV VL VL VL VL VLV VL VL VLV VLV VL VL VL VL VL VL VL VL VL VL VL VL VL Vg P VL VL Pl Vg Vg

Caro candidato,

Este instrumento € composto de trés partes. Na primeira, faremos uma série de perguntas
para que vocé responda com muita atencdo, colocando todas as informacdes que sao
solicitadas. Na segunda parte, teremos algumas perguntas para que possamos conhecé-lo
um pouco e, na terceira parte, colocamos algumas situacdes e pedimos para vocé analisar e
explicar o que faria em cada uma delas.

Boa sorte!

PRIMEIRA PARTE

| - DADOS PESSOAIS:
1.Qual é o seu nhome completo?

a) Qual a data que nasceu? / /
b) Qual o endereco em que vocé mora?

c¢) Vocé reside na comunidade onde pretende trabalhar?

2.0 que vocé ja cursou?

() Ensino Fundamental completo

() Ensino médio completo

() Esta cursando o Ensino Médio (Asas da Florestania)
() Jatem ou esta fazendo um curso superior

a)Se vocé ja tem ou esta fazendo um curso superior, escreva o nome do curso e a
faculdade.
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b) Esta fazendo algum tipo de curso no momento? () sim ( ) néo
Qual?

c) Se vocé esta trabalhando, diga a sua funcéo e onde esta trabalhando no momento:

d) Vocé possui alguma experiéncia de trabalho com criangas?
() nao;

() sim, no meu trabalho atual;

() sim, em trabalhos anteriores;

Se tiver alguma experiéncia, conte um pouco sobre ela:

e) Vocé possui alguma experiéncia em trabalhos na area da Educacgéao?
() néo;

() sim, no meu trabalho atual;

() sim, em trabalhos anteriores;

Se tiver alguma experiéncia, conte um pouco sobre ela:

f) Vocé ja fez algum curso de formacgéo para educadores?
( )néo ( )sim Onde?

3. Como voceé ficou sabendo do Asas da Florestania Infantil?

4. Porque vocé decidiu se inscrever para concorrer a uma vaga como Agente de Educacao
no Asas da Florestania Infantil?

5. Complete com o0 que vocé pensa a respeito:
“Para mim, o Asas da Florestania Infantil é...
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6. Vocé conhece bem a comunidade onde pretende trabalhar?
( )sim ( )néo

Se conhece, quais as dificuldades que vocé avalia que podem surgir para o
desenvolvimento do Projeto?

7. Vocé conhece o contexto social e cultural das familias que serdo atendidas pelo Asinhas?
( )sim ( )néo

Se sim, quais aspectos desse contexto vocé considera que influenciardo positivamente e
negativamente no desenvolvimento do Programa?

8. Para finalizar esta parte, se vocé vier a participar do Programa, que importancia tera esse
trabalho para o seu desenvolvimento profissional e pessoal?

SEGUNDA PARTE
Agora a proposta é que vocé conte um pouco sobre as coisas que vocé gosta de fazer:
1.Vocé gostadeler? ( )sim ( )nao
2. Qual livro que vocé leu e que gostou muito?

3. Qual o dltimo livro que leu? Quando foi?

4. Vocé gosta de desenhar, pintar? ( )sim ( ) néo



Comente sua resposta.
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5. Vocé gosta de fazer atividades divertidas como jogos e brincadeiras?
( )sim ( )ndo Qual é ou foi sua brincadeira preferida?

6. Explique para n6s como é essa brincadeira.

7. Vocé gosta de conversar bastante com as pessoas?
( )sim ( )umpouco ( )néao
Comente sua resposta.

8.Vocé gosta de escrever?
( )sim ( )sébumpouco ( )ndo
Comente sua resposta.

9. Vocé gosta de ouvir as pessoas contando coisas que elas acham importantes?
( )sim ( )asvezes ( ) ndotenho muita paciéncia para ouvir
Comente sua resposta.

10. Vocé gosta de cantar?
( )sim ( )s6umpouco ( ) ndo gosto
Comente sua resposta.

11. Vocé gosta de dancar?
( )sim ( )devezemquando ( ) nao gosto
Comente sua resposta.

12. Fale alguma coisa mais sobre vocé para que possamos te conhecer melhor.
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TERCEIRA PARTE:

Nesta parte, nossa proposta é que vocé dé sua opinido sobre como resolver algumas
situacoes:

Situacéo 1

Imagine que vocé chegou a casa de uma familia que tem 2 criangas de 4 e 5 anos que véo
participar do Projeto. As criangcas parecem ter vergonha, ficam perto da mée, ndo se
aproximam de vocé e choram. O que faria para que elas participem das atividades
programadas para esse encontro?

Situacéo 2

Imagine que vocé estd numa reunido junto com outros colegas para discutir algumas
atividades a serem propostas para as criancas. A primeira € que sejam oferecidos livros
para que elas possam explora-los, mesmo que ainda nao saibam ler. A segunda é que elas
mecam a altura delas, usando fita métrica, e depois comparem quem é maior e quem ¢é
menor. A terceira € que conversem sobre animais que conhecem, sobre o que eles comem,
onde moram, como nascem...

Entdo um dos seus colegas que esta na reunido diz que estas atividades ndo tém nada a
ver com a idade das criancas. O outro colega diz que somente a dos animais parece ser
importante. Vocé concorda com a opinido dos seus colegas? Conte para nés 0 que pensa

sobre a idéia de propor cada uma destas atividades para as criangas.
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Situacéo 3

Imagine que em algumas familias onde vocé desenvolve o projeto, tém adultos (méae,
avos...) que sempre querem participar das atividades contando suas experiéncias e dando
alguns palpites sobre as propostas. O que vocé acha disso? Explique bem a sua resposta.




