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E a sociedade e nfo a natureza a que deve figurar em primeiro lugar como o fator
determinanteda conduta do homem. (VYGOTSKI, 2000, p. 89).

O cérebro parece uniforme e monétono, mas constitui o produto mais el evado da evol ucéo.
Recebe, processa e retém informacgdes, monta programas de comportamento e regulasua
execucdo. (LURIA, 2008, p. 42).

Mas a tarefa da psicol ogia consistejustamente emrevelar néo o eternoinfantil maso
historicamenteinfantil, ou, usando as pal avras poéticasde Goethe, o transitorioinfantil.
Cabe pbr em relevo a pedra que os construtores desprezaram. (VIGOTSKY, 2009, p. 96).



RESUMO

Consderando a amplitude das neurociéncias e a sua importancia para 0 processo educacional,
apresenta-se nesta dissertacdo uma discussdo tedrica com o objetivo de identificar e analisar
os fundamentos epistemoldgicos e conceituais da neuropsicologia veicuados no Brasl e
aplicados a0 processo de escolarizagdo, identificando como esta ciéncia aborda a escola,
aprendizagem e deservolvimento humano, queixa e laudo neuropsicolégico. Norteado pela
Pscologia e Neuropsicologia Historico-Cultural este trabalho consste em uma pesguisa
bibliogréfica, de revisdo sistemética de literatura, a partir de uma concepcdo de monografia de
base nutre-se do meterial cientifico escrito e publicado nos veiculos cientificos. A fonte
primaria de coleta de dados consiste no corpus tedrico composto por teses, dissertagdes e
artigos, com parametro temdtico o conhecimento da neuropsicologia em didlogo com o
processo de escolarizacdo e critério linguistico a utilizacdo de trabahos publicados no Brasll
no idioma portugués brasileiro no periodo 2004 a janeiro de 2013. A pesquisa ocorreu nas
bases de dados Scidlo — <cientific Library Online, Biblioteca Virtual em salide — BVS nas
fontes LILACS, Medline e Bireme e Google académico. Para as teses e dissertagdes, Banco
de Tese CAPES e Indituto Brasleiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT. A
formacdo final do corpus tedrico foi de 57,5% (n=23) artigos, 30% (n=12) dissertacles e
125% (n=5) de teses. Dentre as principais consideracbes encontraram-se as seguintes
evidéncias: a neuropsicologia abordada por diferentes teorias, sendo elas, filiadas a duas
grandes concepgdes epistemoldgicas: o cognitivismo e 0 meterialismo  historico-dialético.
Aliada aos pressupostos do paradigma cognitivo, a neuropsicologia apresenta uma concepcao
tedrica organicista, maturacional e biologica, fato este gque reduz a compreensdo da relacéo
entre aprendizagem e desenvolvimento humano Stuando a primeira como  decorréncia do
segundo; evidenciou uma énfase no procedimento de avaliagdo neuropsicologica ressatando a
andlise do funcionamento de funcBes isoladas, centradas no déficit e abordando o néo
aprender como disfuncdo, fato este aliado a uma compreensdo escolar que isola esta
indtituicdo da sua multideterminacdo social, politica e econdmica. A Psicologia Histérico-
Cultural desporta como teoria que fornece elementos conceituas que possbilita uma
anpliacéo do entendimento sobre o funcionamento cerebral abordado a partir da nocdo de
sstemas complexos e entendimento da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento
humano a partir de sua inter-relacdo. Constatou-se ainda, que o cerne do problema indica a
necessidade de mudar a andlise dos fendbmenos humanos pela via da logica formal, o que
acarreta em cisdes e oposicdes, pela via da logica dialética, que posshilita entender o
fendbmeno em suas mutiplas relagbes, explicando sua génese e deservolvimento em seus
aspectos quantitativos e qualitativos.

Palavras-chave:  Neuropsicologa.  Escolarizacdo.  Aprendizagem. Psicologa  Histérico-
Cultural.



ABSTRACT

Considering the measure of neuroscience and this importance to the educational process, this
dissertation presents a theoretical discussion with the objective of identifying and analyzing
the epistenologica and conceptual foundations of neuropsychology served in Brazl and
applied to the schooling process, identifying how this science addresses the school, learning
and human development, and neuropsychological report abuse. Guided by Psychology and
Neuropsychology Historical-Cultural this work condsts of a literature search, a systemetic
literature review, from a design monograph base nourished by the scientific material written
and published in scientific media. The primary source of data collection conssts of the
theoretical corpus consisting of theses, dissertations and articles, with themed parameter
knowledge of neuropsychology in dialogue with the educational process and the use of
linguistic criterion published in Brazl in a Brazlian Portuguese language in the period 2004
the January 2013 survey was carried out on the bases of data Scielo - Scientific Library
Online, Virtual health Library - VHL in LILACS, Medine and Google BIREME and
academic sources. For theses and dissertations, Bank Thess CAPES and the Brazlian
Institute for Informetion in Science and Technology - IBICT. The find calcuation of the
theoretical corpus was 57.5% (n = 23) articles, 30% (n = 12) dissertations and 12.5% (n = 5)
theses. Among the mgjor considerations found the following evidence: the neuropsychology
approached by different theories, which were, affiliated to two mgor epistemological
concepts. cognitivism and the historical and dialectical meterialism. Allied to the assumptions
of the cogntive paradigm neuropsychology presents an organicist, maturational and
biological theoretical conception, a fact that reduces the understanding of the relationship
between learning and human development situating the first as a resuit of the second; showed
an emphasis on neuropsychological assessment procedure emphasizing the analysis of the
functioning of isolated functions, centered on addressing the deficit and not learn how
dysfunction, this fact together with an understanding that school insulates the ingtitution of
their social, economic and political multiplicity. The Historical-Cuitural Psychology emerged
as theory that provides conceptual tools that enable an expansion of the understanding of
brain functioning approached from the notion of conmplex systems and understanding the
relationship between learning and human development from their interrelation. It was further
observed that the crux of the problem indicates the need to change the analysis of human
phenomena by means of formal logic, which leads to divisons and oppostions, by way of
didectical logc, which alows to understand the phenomenon in its muitiple relationships,
explaining its origin and development in its quartitative and qualitative aspects.

Keywords: Neuropsychology. Schooling. Learning. Psychology Historic-Cultural.
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1. INTRODUCAO

Na transicdo do século XX para 0 sécuo XXI as neurociéncias despontaram no
cen@rio internaciona e brasileiro como disciplina de acentuada ampliagdo académica e com
grande impacto social (CAMARGO; BOLOGNANI; ZUCCOLO, 2008). Os avancos nesta
&ea do conhecimento contribuiram para que o Congresso norte-americano denominasse a
década de 1990 conmo a “década do encéfalo” (BEAR; CONNORS; PARADISO, 2008, p.
21).

No Brasl, a neuropsicologia, um dos ramos das neurociéncias, foi reconhecida para
fins de concessdo e registro do tituo de especiadista em Psicologia no ano de 2004 (BRASIL,
2004). Desde entéo se observou um aumento na oferta e interesse por cursos de especializagdo
em neuropsicologia no contexto nacional, assm como, ampliacdo da producdo cientifica
brasileira direcionada, em grande parte, a construcdo de um arsenal de testes psicométricos
(CONSENZA; FUENTES; MALLOY-DINIZ, 2008).

Segundo Camargo, Bolognani e Zuccolo (2008) o conhecimento produzido pela
neuropsicologa versa sobre o cérebro e seu funcionamento cognitivo. A neuropsicologia
avanca enquanto campo de atuacdo multi, inter e transdisciplinar. Ela apresenta como
principal instrumento  pratico a Avaiacdo Neuropsicologica, que, pode ser aplicada em
crianga, adulto e idoso; com desenvolvimento normal ou patologico (HAASE et al, 2008).
Para Carvalho e Guerra (2010) é necess&rio verificar o comportamento da pessoa avaliada em
diferentes ambientes como o familiar, o sociad e o0 escolar, no caso de criangas e de
adolescentes escolares. Neste ponto faz-se necess&rio enfatizar que a inser¢do do psicélogo
com especidizacdo em neuropsicologia no contexto escolar com uma pratica embasada na
avaliacdo neuropsicolégica necessita ser discutida

As discussies sobre a formacdo e a atuacdo do psicologo escolar acumuladas pela
Psicologia Histérico-Critica' embasadas em autoras como Patto (2010), Collares e Moysés
(1996), Souza (2007), Tanamechi e Meira (2003), Bock (2007), evidenciam que a prética da

psicologia nesse contexto, pautada em avaliacdo psicométrica e direcionada ao aluno com

1 A Psicologia Histérico-Critica € uma vertente tedrica da Psicologia Escolar que aborda o contexto educacional
enquanto realidade multifacetada e complexa. Esta vertente parte de uma critica aos desdobramentos da ciéncia
positivista, que no contexto escolar, gera uma atividade prética norteada pela avaliagdo psicométrica e producgao
do laudo psicolégico que gera encaminhamentos individualizantes. E, em contrapartida, busca desenvolver-se no
sentido da realizac@o de intervencdes politicamente comprometidas com a escola concreta (MA CHA DO, 2006;
SANTOS, 2007).
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queixa escolar ndo tém contribuido para o enfrentamento das relagdes que provocam o
insucesso  escolar. Diante desta situacdo preocupa-nos a possbilidade do conhecimento
produzido pela neuropsicologia sofrer um reducionismo materidizado em uma  prética
profissonal, limtada por uma avaliagdo neuropsicologica estanque e centrada no mau
funcionamento do cérebro; uma compreensdo unilateral e biolégica do mesno.

Ao abordar as neurociéncias neste cenario, em interfface com o processo de
escolarizagdo, surgem questionamentos como: a apropriagdo do conhecimento desta area,
redlizada pelo especialista em neuropsicologia, com uma atuagdo centrada na realizagdo da
avaliacdo neuropsicologica seria uma repaginacdo para as velhas préticas avaliativas da
psicologia tradicional que historicamente abordaram 0 homem de modo dudlista, focada em
seu funcionamento normal x patologico, idedizado e entendido a partir de concepcoes
inatistas maturacionistas apartando-o de um contexto social, histérico e cutura? Que
desdobramentos podem ser pensados a partir de um exercicio prético derivado de concepcdes
tedricas ainda embasadas nestas teorias?

Diante destas questBes preocupa-nos a extensdo da neuropsicologia direcionada ao
processo de escolarizacdo, campo este que surge como prospero enquanto forte forte de
demanda e grande quartitativo de publico alvo, que na escola sera o aluno artifice da Queixa
Escolar?, para a qual, historicamente, buscaram-se justificativas sobre o fracasso escolar a
partir de uma compreensdo das causas organicas centradas no individuo.

A necessidade de pensar criticamente as consequéncias da prética em avaliacdo
neuropsicologica surgiu no decorrer de uma pesquisa deservolvida por Correa, Queiroga e
Leitdgo® (2011) com criancas ribeirinhas da Vila de Teoténo*/RO e utilizacdo da avaliacdo
neuropsicoldgica para verificacdo de stress infantil e o deservolvimento de funcBes cognitivas
desse publico, remangjados do seu local de moradia em funcdo da construgdo do Conplexo
Hidrelétrico do rio Madeira. Nessa pesquisa, 0 procedimento e os instrumentos aplicados
seguiram a orden inicialmente foram redlizadas trés sessbes ludicas em grupo com o objetivo

de criacdo de vinculo entre pesquisador e crianga, no qual foi redlizada a seguinte pergunta:

2 0 termo Queixa Escolar engloba a compreensao, o atendimento e acompanhamento, em face aos histéricos
problemas de escolarizagdo. Destaca-se a necessidade de umaintervencao norteada por uma andlise do cotidiano
escolar, e, dos diferentes encaminhamentos direcionados por psicélogos de modo a considerar a realidade escolar
concreta (PATTO, 1997; MACHADO, 2000; MEIRA, 2000).
3 Pesquisa realizada por mim no decorrer da minha graduacdo em Psicologia. Financiada pelo Programa de
Iniciagdo Cientifica — PIBIC/CNPg/UNIR
4 Vila localizada na margem do rio Madeira, principal rio do estado de Ronddnia, e, que devido aconstrucéo do
Conmplexo Hidrelétrico do Rio Madeira teve que ser edificada em outro espago geografico com o remanejamento
detodos os seus moradores.
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“vocé acredita que o remanejamento de seu local de moradia gerou stress?”’; aplicagdo de uma
Anamnese Clinica com a famiia (CARRETONI & PREBIANCHI, 1999); aplicacdo da
bateria de avaliagdo neuropsicolégica com os instrumentos. ESI - Escala de Stress Infantil
(LIPP, 2005); ETPC - Escala de Tragos de Persondlidade para Criangas (SISTO, 2004b);
EAC-1J - Escala de Auto-conceito Infanto Juvenil (SISTO, 2004a); HTP — Casa — Arvore —
Pessoa (BUCK, 2009); WISC Il - Escala Weschler para Criancas (WECHELER, 1991);
Atividade de Fluéncia Verbal; Figura Complexa de Rey (OLIVEIRA, 2010); Teste Wisconsin
de Classficacéo de Cartas (HEATON, 2005). Neste procedimento, percebeu-se que 0S
instrumentos ndo contermplavam aspectos do contexto social, cuitural e econdmico dos
participantes; insuficientes por desconsiderarem as particularidades regionais, especificas da
AmazOnia, 0 que nos levou a questionar 0 suposto desempenho da crianca nos testes
utilizados e 0 grau de sua extensio enquanto medida que possbilitaria uma compreensdo
neuropsicologica do funcionamento superior destas criangas. Esta problemética tornou-se uma
questdo motivadora para aprofundamentos e reflexdes sobre o que surgu como uma das
contradicbes da préatica em neuropsicologia, verificada, também, na producdo cientifica
brasileira: a necessidade de avdliar paralelo a falta de instrumentos para a realidade socio-
cultural do pais constatada por autores como Kristensen, Almeida e Gomes (2001), Méader
(1996), Alchieri (2003; 2004), Antunha (2002). E, também, despertou em nds a centelha da
dividaa como seria uma avaliacdo de cardter qualitativa, mesmo com a utlizacdo dos
tradicionais instrumentos psicométricos? Isto seria possivel?

Segundo Corréa e Tada (2012) a avaliacdo neuropsicologica infantil serve a inlmeros
propositos e findidades. Quando é redlizada desconsderando o contexto socia, cuitural e
econdmico no qual a crianca edta inserida, e centrada somente no diagndstico funcional
organico, pode contribuir diretamente para a manutencdo de préticas que criam diagndsticos
gue servem, apenas, como instrumentos que podem favorecer amedicalizacdo infartil®.

No decorrer de 2011 até meados de 2013 apds a minha participacdo em um curso de
pos-graduacd em neuropsicologia clinica® deparei-me com os engendramentos préticos

decorrentes de uma avaliacdo (laudos neuropsicologicos) que despontaram questionando-me

5 O termo medicalizagdo infantil € abordado como o processo no qual as questfes de ordem sdcio-cultural séo
explicadas com base em interpretacdes organicas e de funcionamento bioldgico e, que, ao serem aplicadas ao
contexto escolar, contribuem diretamente para justificar o fracasso escolar de uma crianga com base t&o somente
em uma leitura organica deste processo (MOYSES; COLLARES, 1997).
®Curso de especializacdo em Neuropsicologia Clinica promovido pelo Centro de Psicologia Hospitalar e
Domiciliar do Nordeste Ltda. (CPHD NE Ltda.) e Instituto de Neuropsicologia Aplicada. (INAP), Turma “Um”
de Porto Velho/RO.
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sobre a sua utilidade em face ao contexto escolar e sobre 0 seu potencial para ser utilizado
tanto para o bem (na promocdo de aprendizagens Significativas e consequentemente
desenvolvimento  humano), quanto para 0 mal (possuindo como térmno do processo um
produto: o préprio diagndstico; o qual pode atuar como um rotulador e sem encaminhamentos
praticos funcionais, perder o potencial de sua finalidade). E, esta redlidade, intrigou-nos.

Esses fatores contribuiram para reflexdes sobre quais pressupostos epistemoldgicos
gue norteiam a neuropsicologia brasileira. Até onde a avaliagdo neuropsicologica pode nos
guiar em face as recentes descobertas das neurociéncias acerca do cérebro em funcionamento?
Seria 0 grande desdafio para a neuropsicologa avancar nas proposicies sobre a avaliacéo
neuropsicologica a partir da mudanca do olhar centrado no diagndstico para a funcionalidade
da pessoa em Integraco na Comunidade’?

Abordamos as neurociéncias considerando-a em seu potencial de abrandar as crengas e
mitos sobre a aprendizagem e deservolvimento humano. Os recentes avangos nessa area do
conhecimento  enfatizam cada vez mais 0 papel da neuroplasticidade e do potencial de
reabilitacdo cerebral. O que por s SO pode ser uma grande evidéncia a acrescentar a leitura
dos problemas escolares situando-os em um contexto de mudanca de uma prética direcionada
de um olhar patologco do problema para as potenciadidades presentes na pessoa em
desenvolvimento.

Os atuais avancos em neuropsicologia modificam a prética direcionando-a para 0
funcionamento do individuo em seu cotidiano; em atividades diarias (FARIAS, BUCHALLA,
2005). Um instrumento desenvolvido para este fim, a Classficacdo Internacional de
Funcionamento, Incapacidade e Salde (CIF), possbilita um uso mutidisciplinar e possibilita
uma medida sobre o funcionamento ecoldgico da pessoa (BUCHALLA, 2003; BJORCK -
AKESSON et d; 2010).

A necessidade de entender a pessoa em seu funcionamento cotidiano possbilita a
mudanca de paradigma dos testes de avaliagdo neuropsicologica, que atualmente, caminham
no sentido de deservolvimento da validade ecolégica (CHAYTOR & SCHMITTER-
EDGECOMBE, 2003; BURGESS et a, 1998). Nota-se entdo, gque enquanto ciéncia, 0s

7 O conceito Integragdo na Comunidade versasobre o desempenho efetivo dos papéis sociais por uma pessoa em
processo deinsercao social apds patologia cerebral. Destacaa atuagdo da pessoa frente a manutencdo de relagdes
sociais significativas e satisfatérias (familia e sociedade); contribuicdo para a sociedade (trabalho remunerado e
atividade produtiva) (LIMA, 2011).
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esforgos direcionam-se cada vez mais para integrar a interacéo sujeito e ambiente no contexto
avdliativo.

Consderando a amplitude das neurociéncias e a sua importancia para 0 processo
educacional, abordamos esta disciplina enquanto verdadeira faca de dois lados cujo desdfio €
articdar as possiveis limitacbes e abrangéncias frente ap processo de escolarizagdo. Para
tanto, realizamos uma imersdo tedrica na producdo ciertifica brasileira no periodo de 2004 a
2013 com objetivo de identificar e andlisar os fundamentos epistemoldgicos e conceituais da
neuropsicologa veicuados no Brasl e aplicados ao processo de escolarizagdo. De maneira
especifica, pretende-se: @) identificar como a escola, a aprendizagem e 0 deservolvimento
humano sdo abordados conceituadmente na neuropsicologia; b) verificar como  a
neuropsicologia intervém na queixa escolar de criangas e adolescentes; ¢) descrever cono €
proposta a construgdo do laudo neuropsicologico frente a queixa escolar; e d) indicar as
contribuicdes da neuropsicologia para o processo de escolarizacéo.

Para sdtisfazer estes objetivos, este trabalho apresentara na secdo 2 uma breve
discussdo da neuropsicologia em sua evolucdo histdrica e do surgimento da neuropsicologia
brasileira; na secdo 3, serdo apresentados os caminhos metodoldgicos utilizados e a discussao
dos dados da neuropsicologia brasileira nos Uitimos nove anos considerando 0 modo como a
neuropsicologa dialoga com o processo de escolarizagdo visando atender os objetivos
proposto nesse trabalho; na secdo 4 apresentaremos algumes contribuicdes da abordagem da
Psicologia Historico Cultural acerca da neuropsicologia. E, por fim, na secdo 5, as limitagdes
e possibilidades desveladas neste discurso.

Todos estes questionamentos sdo fundamentais em um contexto no qua a
neuropsicologia acentua a sua importancia socia e ganha destaque no cenario nacional.
Examinar o estado da arte em neuropsicologia pode conduzir-nos para além da simplicidade
da aparéncia e contribuir com a clarificacdo, tal como a luz do sol em uma camara escura, da
compreensdo da neuropsicologia acerca da escolarizacdo, revelando possbilidades e
limitagbes, assm como, fornecer subsidios para que a conplexidade relacional que engendra
o fendmeno da aprendizagem e do desenvolvimento humano sga revelada em sua

complexidade e movimento relacional®.

8 Complexidade e movimento relacional sdo abordados como integrante do conceito de movimento para a
Psicologia Histérico-Cultural. Esta descreve a necessidade de estudar o desenvolvimento humano como uma
construcdo histérica, processo de mediactes, relagbes que se modificam no processo de desenvolvimento
histérico.
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2. NUANCES DA NEUROPSICOLOGIA BRASILEIRA:
ASPECTOS INICIAIS

A medida que ocorre amaturago e a especializagio das redes neuronais ao

longo do desenvolvimento infantil e a participacdo das diferentes areas cerebrais na
aprendizagem, o material aprendido (por exemplo, aalfabetizacdo) influencia a
organizac&o funcional do cérebro. O professor ndo podeficar a margem desse
momento particular, pois ele € o elemento mais capaz de transferir asinformagoes
cientificas paraa aplicabilidade pedagdgica. [...] o educador deve ser incluido na
equipe multidisciplinar de atendimento. [...]. (MENDONCA; AZAMBUJA;
SCHLECHT, 2008, p. 418, grifo nosso).

Nesta secdo sera apresentada uma breve visdo da neuropsicologia brasleira com o
objetivo de introduzir o leitor ap estado da arte e aos principais conceitos sob os quais esta
disciplina esth ancorada. Redlizamos uma revisdo sobre o interesse pelo  funcionamento
cerebral a0 longo da histéria; a definicdo da disciplina e seu objeto de estudo e destacamos
dguns pontos inerentes & avaliagi neuropsicologica. E interessante destacar que ha uma
digtincdo entre a neuropsicologia americana e a soviética.

Para Lima (2011) a abordagem americana norteia-se pelo método estatistico; apresenta
conceitos como fracasso/deficiéncia organica e faz utilizacdo de testes padronizados; divide-
se em clinica, de orientacdo académica, uso da ciéncia comportamental, da neurologia e
psicometria; e possui uma atuacdo com o diagndstico embasado em técnicas quartitativas;, a
principal referéncia tedrica é a autora Muriel Lezak®. Outra vertente da neuropsicologia
americana possui embasamento experimental e busca descobrir os fundamentos presentes na
relacdo cérebro-comportamento, utilizacdo de animais em experimentos e possibilidade de
generalizacio, e possti como representante o autor Karl H. Pribam™®. A vertente soviética da
neuropsicologa norteila-se pela orientagcdo tedrico-clinica, enfatiza o estudo de caso e o
deservolvimento longitudinal de pacientes, a sua principal caracteristica é fornecer um
embasamento qualitativo de descricdo do comportamento. Esta abordagem apresenta como
principal expoente Alexander Luria, e sera aprofundada na secéo 4.

9 Muriel Deutsch Lezak, americana ¢ autorado livro* Avaliagédo Neuropsicol ogica” que ¢ tido como padrdo no campo da neuropsicol ogia.
10 Karl H. Pribamé conhecido por seu modelo de compreensio do processamento cerebral “Modelo Holondmico de Pribran. Para ele o processamento podeocorrer emaress
dendriticasapatir deumentrel acamento e ssmumcontato direto, i ndicando assimumfunci onamento cerebral que pode ocorrer samestalocdizado.

20



2.1 O INTERESSE DO HOMEM PELO FUNCIONAMENTO CEREBRAL: MARCAS NA
HISTORICIDADE

Na atudlidade é grande o interesse pela neuropsicologa. O anmplo desenvolvimento
cientifico apresentado nesta &ea esta intimamente atrelado aos avancos tecnoldgicos que
possbilitaram a ampliacdo e o aprofundamento sobre o conhecimento do cérebro humano.
Esta redlidade desponta como produto da busca do homem pelo conhecimento sobre o cérebro
e a mente que percorre a propria historia da civilizagdo humana e da sua curiosidade sobre o
funcionamento psiquico.

A evolucdo histérica da metodologia utilizada para estudar ou abordar o encéfalo pode
ser classficada em trés grandes periodos. o primeiro abrange os estudos andtomo-clinicos; o
segundo apresenta enfoque  predominantemente  psicométrico, com a utilizacdo de testes
psicolégicos e da abordagem quartitativa; e, o terceiro, com forte énfase experimenta
(CAGNIN, 2010). Cada uma destas metodologias predominou em um periodo inscrito em um
determinado tempo e espaco, cujas condicdes sociais e do conhecimento destes respectivos
momentos histéricos, concorreram para 0 Sseu surgimento. Para entender as especificidades
deste processo € fundamental caracterizarmos cada periodo histérico e a sua respectiva
relacdo estabelecida com o cérebro.

A higtéria relata que o interesse em desvelar a relacdo entre 0s processos mentais € o
comportamento  registra-se desde o surgimento das primeiras civilizagbes. Para Consenza,
Fuentes e Malloy-Diniz (2008, p.15) “achados paleontologicos de cranios pré-historicos
trepanados ainda em vida indicavam que o homem das cavernas ja procurava intervir no
cérebro, possivelmente na tentativa de liberar os maus espiritos que o atormentavam”. Desta
maneira, constata-se que muito antes da formacdo das primeiras sociedades sedent&rias, ja
havia uma relacdo do homem com o cérebro, e, uma indicacdo da sua importéncia como
regulador do comportamento  humano.

No Egito antigo, acreditava-se que 0 coracdo era a sede do espirito e da memdria, local
que abrigaria a consciéncia. Desta concepcdo, decorreu a pratica de remocdo do encéfalo pelo
nariz e pela boca no decorrer do processo de mumificacdo, o qual era jogado fora. Esta
técnica, denominada de trepanacdo, estava diretamente relacionada a ritos mortudrios (BEAR;
CONNORS; PARADISO, 2008; FIORI, 2008).
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Na Grécia antiga, Aristoteles (384-322 a.C.), concebia a mente situando-a no coragéo
e ndo no cérebro (CONSENZA; FUENTES; MALLOY-DINIZ, 2008). De modo distinto,
HipGcrates (460-379 a.C.), pai da medicina ocidental, abordava o cérebro como a parte mais
importante do corpo, sendo ele o0 centro das sensacBes e o lugar no qual a inteligencia se
desenvolvia (FIORI, 2008; KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001).

No Império Romano, Galeno (130-200 d.C.), meédico dos gladiadores e dissecador de
animais, estudou o cérebro humano destacando a anatomia dos seus nervos e a sua influéncia
para 0 desenvolvimento do comportamento. Com Galeno surgiram as primeiras descricdes do
cérebro direcionadas para o liqudo stuado entre os ventriculos. Estes, abordados como
estruturas  fundamentais para o funcionamento corporal. Neste periodo, o dominio sobre as
funches cerebrais versava sobre a relacdo entre os liquidos e os ventricuos (BEAR,
CONNORS; PARADISO, 2008; FIORI, 2008; KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001).

O século XVI, periodo do Renascimento Ocidental, foi crucia para a evolugdo das
ideias sobre o cérebro e o comportamento. Bear, Connors e Paradiso (2008) destacam que
neste periodo, o anatomsta Andreas Vesdlius (1514-1564), adiciona conhecimento sobre as
estruturas do encéfalo sem dlterar as ideias sobre a importéancia dos ventriculos para a funcéo
cerebral.

A grande contribuicdo surgida no decorrer do século XVII foi de René Descartes
(1596-1650), matemético e filosofo francés, que abordava o cérebro como uma maquina,
defendendo 0 dualismo entre o corpo e a mente (BEAR; CONNORS; PARADISO, 2008).
Para Descartes a dma era uma condico fornecida por Deus e por consequéncia, os dominios
intelectuais eram decorrentes do espirito, condicdo Stuada fora do corpo, €, que Uutlizava a
géandula pineal como veiculo de comunicacd com o encéfalo, cujo funcionamento,
acreditava-se ser similar aos mecanismos de funcionamento presente nas maquinas (FIORI,
2008; CONSENZA; FUENTES; MALLOY-DINIZ, 2008). Ainda sobre Descartes é vdlido
ressaltar, que, as suas concepgdes sobre a relacdo entre o cérebro e a mente, caminharam
contra a visdo arigtotélica da ama enquanto forma presente no corpo, como principio da vida
(KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001).

Condtatarse que no decorrer dos séculos XVII e XVIII o interesse cientifico foi
direcionado para a compreensdo sobre os mecanismos cerebrais, desenvolvida para aém dos
ventriculos. Neste periodo, a substancia branca e cinzenta do cérebro foi estudada e

averiguou-se que a substancia branca recebia e conduzia informacbes para a substancia
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cinzenta. No final do sécuo XVIII, o sistema nervoso j4 era abordado com base em suas
divisdes central e periférico. Outra contribuicdo importante deste periodo foi a descoberta de
padrdes individuais persistentes dos giros e das fissuras cerebrais, surgia uma compreensdo do
funcionamento cerebral baseada na sua localizacdo anatdbmica (BEAR; CONNORS;
PARADISO, 2008).

Consenza, Fuentes e Malloy-Diniz (2008) situam o século XVIII como o periodo no
qual comecava a surgir 0 debate entre localizacionistas e holistas. Para os holistas o0 cérebro
controlava 0 comportamento como um todo, enquanto que para os localizacionistas, o cérebro
funcionava de maneira dividida e, cada fungdo mental e comportamental, possuia uma area
anatbmica correspondente.

No decorrer do século XVIII e XIX a maneira de abordar o funcionamento cerebral
passou por grandes transformagdes. Segundo Fiori (2008), neste periodo de transicdo de
seculos e tendo continuidade no século XIX, o sistema nervoso ja podia ser descrito de
maneira abrangente em decorréncia do avanco da ciéncia. Franz Joseph Gall (1758-1828),
anatomista e conhecedor profundo do cérebro, criou uma teoria sobre o funcionamento
cerebral baseado em sua locdlizacdo, denominada de frenologa (CAGNIN, 2010;
KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001). Com base na frenologia, o estudo das funcOes
cerebrais estava articlado com as sdliéncias anatdmicas localizadas no créanio, neste contexto,
criou-se o mapa frenoldgico.

Pau Broca (1824-1880), neurologista francés, deservolveu estudos buscando
conhecer a localizagdo das fungbes cerebrais. Cagnin (2009) destaca que Broca era contra as
idelas da frenologia por considerd-las como ndo fornecedora de uma base ciertifica solida
Contra estas ideias ele apresentou uma metodologia centrada no estudo de caso com pacientes
afasicos™ avaliados em vida e, posteriormente, apds a morte, necropsiados. Neste periodo, as
explicacbes para o funcionamento cerebral foram desenvolvidas com a utlizacéo de
diagrames explicativos nos estudos. Assm, Paul Broca introduziu o modelo anatomo-clinico
de estudo, cujo objetivo consistia em apresentar uma correlacdo entre sintomes clinicos e
possivels lesbes apresentadas, apuradas apos a morte. Com a utlizagdo de diagrames
explicativos foi possivel isolar sindromes e desenvolver um modelo tedrico explicativo. Outra

contribuicdo de Broca foi a distincdo entre casos puros e casos miitiplos, sendo os primeiros,

YA afasiaé um disttrbio dalinguagem que ocorre em funcéo de lesdes cerebrais, pode afetar os dominios da
linguagem escrita ou oral, assim como a sintaxe, a fonologia e a semantica.
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casos em que ocorre apenas um déficit, em uma determinada funcdo, enquanto que, 0s
segundos, descrevemn 0s casos nos quais se verifica o deservolvimento de mais de um déficit.
Paraldlo a contribuicdo da diferenciacdo dos casos também ocorreu a utilizagdo de uma
abordagem qualitativa.

Ainda neste periodo e com a intencdo de encontrar a localizacdo cerebral das funcdes
cognitivas, Carl Wernick (1848-1905), estabelece a relacéo entre o giro temporal esquerdo e
uma lesio nesta regido, Situacdo esta que resultaria na afasia sensorial. Os estudos sobre a
regido frontal avancaram com o famoso caso clinico de Phineas P. Gage (1823-1960), que
representou um importante momento para as neurociéncias. Apos Phineas P. Gage ter 0 seu
cérebro atravessado por uma barra de metal apresentou modificacBes considerdvels em sua
persondidade, evidenciando a participacdo da regido frontal como uma area reguladora da
persondlidade, interacdo social e aspectos emocionais. Outro destague deste periodo consiste
nos estudos de Korbinian Brodmann (1868-1918) que apresentou o primeiro mapa detalhado
do cérebro humano, o qual até hoje é utilizado nas técnicas de neuroimagem, por possibilitar a
localizacBo das areas cerebrais e auxiliar didaticamente no estudo do cérebro (FIORI, 2008;
KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001).

No decorrer do século XVIII e XIX observa-se que a contribuicdo da construcdo de
diagrames explicativos, redlizada pelos localizacionistas, possibilitou a compreensdo de
sindromes especificas e a criagdo de um modelo tedrico explicativo. Este modelo de
explicacdo apresentava como problema metodolégico a ndo padronizacéo dos resuitados que
eram abordados como decorrentes de sua abordagem mais qualitativa e pouco quarntitativa,
logp, a comparacdo entre pacientes era inviavel (CAGNIN, 2010; KRISTENSEN;
ALMEIDA; GOMES, 2001).

Os estudiosos do seculo XVIII e XIX foram denominados de localizacionistas
estreitos quando comparados com os localizacionistas da frenologia. Uma das criticas desta
concepcao versava sobre as inferéncias realizadas com base em modelos anatdémicos apds a
morte, pois, questionava-se a reorganizacéo das estruturas cerebrais preservada ainda em vida
Deste modo, um desempenho observado apds uma lesio poderia estar relacionado com uma
reorganizacdo cerebral e ndo somente como decorrente da perda da funcdo de uma
determinada area comprometida. Era notavel que existia uma dificuldade para aceitar as

inferéncias sobre a normalidade, partindo de modelos anormais, e também, sobre a possivel

24



localizagdo das fungdes, pois, os localizacionistas estreitos “[...] buscaram também inferir o
locus da fungao, a partir do locus da lesdo.” (CAGNIN, 2009, p.18).

A superacdo do localizacionismo somente ocorreria com 0 desenvolvimento de um
conceito sobre a funcdo cerebral diferente do conceito proposto anteriormente. Neste
contexto, 0 neuropsicologo Aleksandr Romanovich Luria (1902-1977), desponta como o
autor de um modelo de concepcdo de funcdo que é amplamente aceito, “T...] embora ja com
modificacbes que precisam levar em conta, entre outros fatos, a assmetria da funcéo cerebral,
hoje mais amplamente compreendida” (CONSENZA; FUENTES; MALLOY-DINIZ, 2008,
p.18).

No decorrer do século XX as contribuicbes para a neuropsicologia foram provenientes
de diferentes contextos, nesse periodo € possivel destacar os estudos de Luria, as
contribuicbes da Psicologia da Gestalt e da psicometria, assim como outros aportes cierntificos
que fizeram deste sécuo um momento de grande avanco na compreensdo do funcionamento
cerebral superior. Verifica-se entdo que a neuropsicologia se constituiu relacionando-se com
grandes transformagdes em um periodo de tempo relativamente curto.

O modelo neuropsicologico de Luria introduziu o0 exame clinico orientado por um
modelo tedrico utilizado como referéncia pelos neuropsicologos. Ele abordou as funcOes
cognitivas localizando-as em regifes cuyo funcionamento ocorria de maneira sstémica
(KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001). Abordar o funcionamento cerebral de maneira
Sstémica proporcionou uma Visdo da neuropsicologia sobre esse fendmeno, a partir da sua
relacdo com ahistéria, modo de producdo e cultura na qual cada individuo se deservolve.

As contribuicbes provenientes da Psicologia da Gestalt apontaram para 0 surgimento
de uma visio gobal do cérebro cujo direcionamento ocorria para o foco no déficit de uma
maneira global (CAGIN, 2009). Deste modo, o arntilocalizacionismo amgava uma Vvisdo
goba do céebro, o que contribuiu para a individudizagdo dos estudos. O auge da
perspectiva antilocalizacionista ocorreu na década de 1920 e durou, aproximadamente, até a
década de 1940. A nogdo de equipotencialidade definida como conceito que “supde a
possibilidade de compensacdo da perda de uma funcdo cortical por outra area cortical
preservada” segundo Cagnin (2010, p.121) ganhou destaque e se firmou como grande
contribuicdo deste periodo.

No decorrer da Segunda Guerra Mundial ocorre a insercdo da metodologa
experimental, com padronizacéo de testes e énfase psicométrica. Neste periodo a pesguisa em
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comparativa de grupo foi o paradigma (CAGNIN, 2009). Para Mé&der (1996) a psicometria
possbilitou a criacdo de um arsena de testes de mensuracdo da inteligéncia agregados as
teorias de avaliacdo da inteligéncia por meio de baterias psicométricas. Sua origem pode ser
relacionada ao deservolvimento do Teste de Inteligencia Binet-Simon cujo objetivo era
mensurar 0 retardo mental’? e as dificuldades provenientes desta condicdo. As Escalas
Wechder — Wechder Adult Inteligence Scale/WAIS e Wechder Inteligence Scale
Children’MSC — utilizadas para verificacdo da inteligéncia ganharam destaque em 1936 na
sua primeira versdo, sendo gue a primeira edicdo do WISC ocorreu em 1949 e a do WAIS em
1955.

Nos estudos de grupo a énfase foi para a quantificagdo dos dados (CAGNIN, 2010). E
como problemas provenientes do proprio procedimento de avaliacdo foram apresentados a
propria testagem e os instrumentos utilizados. Verifica-se que a0 mesmo tempo em que se
utilizavam esses procedimentos admitia-se que e€le era passivel de sofrer influencias do
proprio procedimento de testagem A utilizagdo da metodologia experimental ampliou a
possibilidade de estudos para grupos animais, N0 entanto, estes apresentavam limitagdes como
a imposshilidade de generdizacbes, e também por possurem um  enfoque
predominantemente psicofisiolégico (CAGNIN, 2010).

Nas décadas de 1960 e 1970, registra-se a influéncia da Psicologia Cognitiva, com
destaque para a vertente do seu paradigma do processamento da informacdo. Segundo Cagnin
(2009, p.22) o modelo cognitivo partia da “pressuposicdo de que a mente ¢ um processamento
de capacidade limitada que requer um hardware cerebra que permita a implementacdo de
operacOes e atividades mentais que devem sofrer um detalhamento tedrico de seus processos.”

Santana, Roazzi e Dias (2006), em revisdo tedrica das vertentes do paradigma
cognitivo destacam quatro principais abordagens, sendo elas. paradigma Piagetiano, cujas
influéncias para a psicologia do desenvolvimento € a mais representativa. Neste, a inteligéncia
€ abordada a partir de estruturas gque atuam como mediadoras entre a fungdo e o contetido do
comportamento. Os aspectos funcionais descrevem 0s processos de organizagdo e adaptacéo,
e também, os processos de assimilagio e de acomodacdo. E destacado ainda que os esquemes
de acdo precedam a funcdo simbdlica. Outro paradigma é a perspectiva neopiagetiana, esta,
resgata a abordagem estruturalista da visdo piagetiana enfatizando o papel da linguagem para

12A expressdo “retardo mental” ndo estdmais em uso. Atualmente ¢ utilizada a expressdo deficiéncia intelectual
(SASSAKI, 2005).
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a formagdo do pensamento. O terceiro modelo apresentado corresponde ao modelo do
processamento de informacdo, o qual, embasados pelo paradigma computacional, orienta no
sentido de que a maquina é capaz de simular processos mentais e a mente atua simlarmente
desenvolvendo-se entdo, um sistema complexo de cardter 16gico e néo fisico. Ja o paradigma
contextual, avanca no sentido de indicar a interacdo com ambiente enquanto propulsor do
desenvolvimento cognitivo que passa a ocorrer do exdgeno para o enddgeno, neste modelo
autores como Vygotsky e Piaget sdo colocados lado a lado. E interessante destacar que no
contexto de apropriagdes das teorias psicologicas pelas préticas educativas, a tentativa de
unido das ideias de Vygotsky e Piaget € criticada por Duarte (2009). Para este autor as duas
teorias divergem em seus pressupostos tedricos e metodoldgicos significativamente; e, no
contexto escolar, o lema “aprender a aprender” do construtivismo contribui diretamente para o
esvaziamento do papel da escola na transmissdo do conhecimento humano. Enquanto que a
teoria de Vygotsky possui intima defesa de uma psicologia marxista, cujos desdobramentos
apontam para avalorizagdo do papel do professor e do contetido escolar.

Paralelo as quatro principais abordagens cognitivas apresentadas por Santana, Roazzi
e Dias (2006) verifica-se a influéncia da visdo biologico-meturacional Nesta perspectiva, a
mente é abordada como mbdulos mentais inatos. Nota-se entdo que o cognitivismo enquanto
ciéncia apresenta diferentes vertentes que se dirigem para a compreensdo do desenvolvimento
humano em seu aspecto biolégico e de funcionamento centrado na cognicdo. O modelo
cognitivo na abordagem do desenvolvimento humano, em especial, o das vertentes focadas na
trangposicdo dos modelos de funcionamento do computador para o do cérebro humano,
mantém o principio reducionista de abordar o desenvolvimento humano.

Ainda no decorrer das décadas de 1960 e 1970, tal como o destague apresentado pelo
modelo cognitivista, 0s estudos sobre o cérebro também avancaram no conhecimento sobre a
lateralizacdo cerebral e sobre a especificidade funcional hemisférica questionando-se a
domindncia hemisférica esquerda para a linguagem (KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES,
2001).

A introducdo da Psicologia Cognitiva diada aos avancos tecnoldgicos da década de
1980 possbilitou o desenvolvimento de estudos em neuropsicologa com a utlizagdo de
técnicas de neuroimagem, de casos Unicos e longitudinais, estes, voltados para verificacdo da
reorganizagdo cerebral apds neurocirurgias e adaptacdo do cérebro apds lesdes
(ANDRADADE; SANTOS, 2004). Deste modo, a pesguisa ganhou instrumentos que
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posshilitaran a redizacdo de estudos de acompanhamento  longitudinal  do
neurodeservolvi mento.

Os avancos nas técnicas de Neuroimagem segundo Kristensen, Almeida e Gomes
(2001) modificaram com grande impacto a neuropsicologia pelo fato de contribuir para o
desenvolvimento de diagndsticos mais especificos que colaboraram para verificar 0
funcionamento de uma regido ativada durante 0 exercicio de uma determinada habilidade,
permtindo 0 estudo da localizagdo das regibes cerebras (ANDRADE; SANTOS, 2004,
MADER-JOAQUIM, 2010), bem como das lesdes cerebrais (CAMARGO; BOLOGNANI;
ZUCCOLO, 2008), da pessoa ainda em vida (SANTOS, 2008). Segundo Boggio et a (2006)
aneuroimagem permite aprofundar arelacdo entre acognicdo e o cortex cerebral.

Com edtas técnicas de neuroimagem as estruturas anatbmicas sd0 estudadas em seu
estado normal ou patolégico, enquanto gque com as técnicas funcionais abordam-se as
estruturas em seu funcionamento. Dentre as técnicas disponivels para utilizacdo no ambito da
neuroimagem encontra-se.  Eletroencefalograma. (EEG); Tomografia Computadorizada (TC);
Ressondncia Magnética (RM) e Neuroimagem Funcional (Tomografia por emissdo de
positrons — PET). Com elas definram-se diferentes processos cerebrais e a sua localizagdo
(SANTOS, 2008).

Diante dos avancos tecnolégicos proporcionados pela neuroimegem € importante
consderar que estas técnicas ndo sdo facilmente acessiveis, B0 se caracterizam como exames
corriqueiros e possuem alto custo de execugdo (CAGNIN, 2010). Ou sgja, estes avangos néo
s80 uma redidade com fécil acesso para todas as pessoas gue precisam destas aplicacfes em
uma sociedade com acirrada divisdo de classes.

Toda evolucdo histérica redfirma o interesse do homem em conhecer o cérebro e
0 seu funcionamento. Este interesse fez surgr, por meio da atividade humana, diferentes
técnicas com extrema participacdo da tecnologia e, hoje, as neurociéncias passam a compor
uma disciplina cientifica importante, influente na sociedade e com acentuado crescimento e
impactos das suas representacdes conceituais. Assim, vidumbram-se diferentes campos para a
sua atuagdo, como por exemplo, no estudo de doencas degenerativas do sistema nervoso
central, na resbilitacdo cognitiva aplicada no ambito da salde e dos transtornos de
aprendizagem e desenvolvimento nos dominios da educacéo, sendo este dominio, o foco do
NOSSO interesse.
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Consideramos 0s métodos neuropsicoldgicos  utilizados em cada periodo  histérico
fundamentais para o desenvolvimento de uma compreensdo de como esta ciéncia aborda as
demandas que surgem para 0 neuropsicOlogo, sendo necessario idertificar quais 0s seus

limites e as suas contribuigdes.

2.2 NEUROCIENCIAS E NEUROPSICOLOGIA: DEFININDO CONCEITOS BASILARES

A neurociéncia € descrita por Bear, Connors e Paradiso (2008) como disciplina que
aborda o encéfalo minuciosamente dividindo-o em pequenos nivels funcionais de andlise
experimental para proporcionar a redlizacdo de andlises gerais. Verifica-se que cada unidade
estudada apresenta um objeto de estudo proprio, tais como: neuroanatomia, neurofisiologia,
neurofarmacologia, etc. Dentre os nivels de andlise € possivel destacar que eles vao dos mais
elementares como o molecular e o celular até os mais complexos, como o0 nivel cognitivo e
comportamental.

A especidizacdo em nivels funcionais de andlise determina a metodologia empregada
na pesguisa neuropsicologica e cortribui para definir a especiadidade do neurociéntista. Bear,

Connors e Paradiso (2008, p. 21, grifo nosso) descrevem que a meta das neurociéncias €

[...] compreender como o sistema nervoso funciona. Muitas
percepgdes importantes podem ser adquiridas a partir de um “ponto de
vista” externo ao cérebro e a propria cabeca. Umavez que a atividade
cerebral se reflete no comportamento, registros comportamentais
cuidadosos nos informam acerca das capacidades e limitagcBes da
funcdo cerebral. [...] estamos comecando a ver quais as diferentes
regibes do encéfalo humano que se tornam ativas sob diferentes
condi¢cdes. Entretanto, nenhum desses métodos néo-invasives, velhos
OuU Novos, € capaz de substituir experimentos com o tecido cerebral
vivo. N&o podemos compreender sinais detectadosremotamente se
ndo formos capazes de saber como eles séo gerados e 0 que
significam. Para entender como o encéfalo funciona, € necessario
abrirmos o0 cranio e examnar o0 que had 14 dentro -
neuroanatomicamente, neur ofisiologicamente e
neuroquimicamente.

As neurociéncias realcam a necessdade de uma andlise especializada em areas
particulares e fragmentadas, cada qual com um objeto especifico, para 0s estudos das sinapses
e do seu gignificado. O comportamento € visto como um espelho da cognicdo, entendida a
partir das estruturas do tecido cerebral. Estas motivagOes para a compreensdo do cérebro em

seu funcionamento mais particular sdo consideradas a chave para a solucdo de diferentes
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doencas que afetam o0 sistema nervoso e que faz com que milhares de pessoas se tornem seres
funcionalmente incapazes diante de lesdes ou quadros degenerativos. Considerando que esta
ciéncia se condtitui como um campo do saber com carater multidisciplinar que aborda as
fungBes superiores considerando-as diante de um todo funcional (FIORI, 2008; MADER-
JOAQUIM, 2010), propomos a seguinte questdo: como integrar em uma abordagem
multidisciplinar, saberes fragmentados sobre o cérebro em funcionamento?

A neuropsicologia surge compondo uma das disciplinas da neurociéncia. O termo
neuropsicologa foi utilizado pela primeira vez por Sir Willian Oder nos Estados Unidos em
1913 (KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001; MADER, 1996). Para Andrade e Santos
(2004) o surgmento da neuropsicologa esteve intimamente ligapdo com a medicing,
especificamente com a neurologa, neurcanatomia e neuroguimica, e com a psicologa e
fisologia. Enquanto disciplina cientifica, a neuropsicologa procura estabelecer uma ligacéo
entre o sstema nervoso central (SNC), cognicdo e comportamento, em condigdes normais ou
patologicas. E, também atua no tratamento de distdrbios cognitivos que surgem como
consequéncias de dteracOes presente no SNC (CONSENZA; FUENTES; MALLOY -DINIZ,
2008). Para Alchieri (2004, p.22, grifo nosso),

A neuropsicologia tem como objetivo principal obter a inferéncia das
caracteristicas e estruturas funcionais do cérebro e do comportamento
em situaces de estimulo e de respostas definidas, e o processo de
avaliacdo € basicamente representado por meio de duas grandes
questdes, 1) quais sdo as fungdes comprometidas e 2) que aspectos
comportamentais  podem  minimizar essas  expressdes
psicopatolégicas. Com esses pontos em mente, podem ser avaliadas
nao somente as expressdes comportamentais inadaptadas do avaliado,
decorrentes das manifestacbes sintomaticas da patologia, como
também aquelas proprias de sua adaptacdo nos diversos contextos de
sua vida.

Depreende-se entdo, que, o olhar neuropsicoldgico nessa perspectiva direciona-se para
0 que esta prejudicado e a sua expressdo. Como destacamos na “Introducdo” desta
dissertagdo, esse foco direcionase, atuadmente, para a vida ocupaciond e para a
funcionalidade em face as insercbes da pessoa em sua comunidade. O desafio que surge é
direcionar o olhar da falta para 0 que mantem-se preservado e a partir de entéo desenvolver
uma intervencao.

No Brasl o surgimento da neuropsicologia ocorreu com O pioneirismo de Antdnio

Branco Lefevre em 1975 com a concepcdo do Setor de Atividade Nervosa Superior na
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Faculdade de Medicina da Universdade de S& Pauo — USP. A necessdade de formagéo
qualificada no pais torna-se muito forte em 1960 e 1970 motivando alguns profissionais a
buscarem esta qualificacdo fora do pais (MENDONCA; AZAMBUJA; SCHLECHT, 2008).
Na década de 1971, surge na divisdo de neurocirurgia funcional do Ingtituto de Psiquiatria do
Hospital das Clinicas de S&o Paulo, a unidade de Neuropsicologia, cujo objetivo era avaliar o
funcionamento emocional e cognitivo de pacientes neurolégicos. Outro fator  interessante
deste momento foi que na década de 1980, os distirbios de aprendizagem comecaram a
ganhar destaque nas discussbes (MENDONCA; AZAMBUJA; SCHLECHT, 2008). Todos
estes indicios mostram-nos que 0 desenvolvimento pioneiro da neuropsicologia no Brasl
condtituiu-se intimamente ligada a medicina, sendo este fator, uma condicdo contribuinte para
gue os assuntos abordados por esta area do saber estivessem vinculados a visdo medica e
organicista.

A organizacdo da neuropsicologia no Brasil ocorreu com a fundacdo da Sociedade
Brasileira de Neuropsicologa em setembro de 1988 no decorrer do XIlI Congresso Brasileiro
de Neurologia em S&0 Paulo (MENDONCA; AZAMBUJA; SCHLECHT, 2008). A proposta
de formecdo da Sociedade Brasleira de Neuropsicologia (SBNp) defende a ideia de uma
ciéncia trans, multi e interdisciplinar. Nota-se uma Sdlida influéncia da psiquiatria, terapia
ocupacional, fonoaudiologia, tecnologias e avangos desta ciéncia na producdo do
conhecimento sobre a neuroplasticidade a reabilitacdo neuropsicologica.

O reconhecimento da neuropsicologia enquanto  especididade para os psicdlogos
correu em termos de resolugdes do Conselho Federal de Psicologia em 2004 (MADER-
JOAQUIM, 2010; KRISTENSEN; ALMEIDA; GOMES, 2001). Segundo a Resolucdo do
Conseho Federa de Psicologa CFP 2004/002 (BRASIL, 2004), a neuropsicologia consiste
em uma area de especiaizacd em Psicologia com objetivo de avaliar e atuar no ambito do
diagndstico, sendo este, redlizado com a utilizagdo de instrumentos especificos e padronizado
para cada funcdo psicologica estudada pela neuropsicologia. Assm, o principal procedimento
da nreuropsicologa consiste na Avadiagdo Neuropsicologica que possui  caracteristicas
especificas etem como finalidade acriacdo do laudo neuropsicologico.

A partir das concepgdes de Bear, Conmnors e Paradiso (2008), evidenciam-se uma
neurociéncia fragmentada em objetos particulares de andlise sendo que os pequenos niveis de
funcionamento norteiam andlises gerais. Em Alchieri (2004) verificamos um foco de andlise

encaminhado para 0 comprometimento e ndo para uma potencialidade global. No Brasil ficou
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nitida a vinculagdo dessa disciplina com o surgimento em uma origem medica com uma Visao
organicista, e, conforme Resolucdo do CFP (BRASIL, 2004), ressalta o papel do diagndstico,
da necessdade de instrumentos padronizados para funcOes isoladas e a producéo a partir de
entdo, do laudo neuropsicoldgico.

Percebemos entdo que a neurociéncia fez o camnho do mais smples a0 mais
complexo e o todo passa entéo a ser considerado como a soma das partes isoladas. Posto esses
direcionamentos problematizamos o0 outro lado da andlise: como fica esse caminho
metodolégico das neurociéncias apartir do Materidlismo Histérico Dialético®®?

O Materidismo Higtérico Dialético surgu do conflito entre duas concepcdes
filostficas. 0 materidismo e o idedismo. Na primeira, a metéria € substancia principal sendo
a redidade, matéria em movimento. Na segunda, ocorre a supremecia da idela, espirito ou
pensamento (ALVES, 2010). Em K. Marx, o Materiadismo Histérico aponta como objeto as
transformacdes econdmicas, sociais, que sdo determinadas a partir do progresso dos meios de
produgdo. Enquanto que o Materidismo Dialético é utilizado como a filosofia do
Materiaismo Histérico, e, caracteriza-se por ser a teoria que aborda a ciéncia da histéria, na
qual ideal e meterial fazem parte da mesma natureza (Romanelli, 2011). De modo que a
realidade concreta, por meio de um processo de sintese, surge no pensamento como resultado
e ndo ponto de partida.

O social nesta perspectiva € abordado enquanto movimento que Se caracteriza por ser
um processo histérico-natural que independe da vontade humama e a0 mesmo tempo
determina-a. Busca-se no método de andlise ndo uma comparacdo de um fato com outro, e
sm, a descricdo de conexfes intimes entre a metéria, e, somente a partir desta andlise
minuciosa, apontar caminhos para a descricdo do movimento concreto (ALVES, 2010). Deste
modo, em esséncia, 0 Materidismo Histdrico Dialético rejeita o principio espiritual enquanto
condtituinte da redlidade e passa a condderar a ligacdo da redidade a metéria e suas
transformacdes (ALVES, 2010). Assm, a vida é condicionada pelo modo de producéo,
determinada por €ele.

13 Este trabalho apresenta como limitagdo um néo aprofundamento tedrico nas teses do Materialismo Histoérico
Dialético tal como apresentado na obra de K. Marx e F. Engels. A exposicdo realizada serve atitulo introdutério
e efémero para entendermos que existe outra maneira de pensar 0os encaminhamentos tedricos e préticos
apresentados no decorrer desta segdo. O aprofundamento realizado ocorre na Psicologia Histérico-Cultural que a
partir do Método Materialista Historico cria o seu modelo tedrico.
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Nos aspectos epistemoldgicos, Alves (2010) aponta duas questdes para a compreensio
da proposta meteridlista: a primeira é a énfase na objetividade que indica que a redidade é
independente das forcas naturais e relativamente independente das formas sociais; e, segundo,
destaca o papel do trabalho no processo cognitivo, sendo este, o produtor do carater social do
conhecimento. Ele é dependente de mediagdes, intenciondidade e da praxis. Assm,
objetividade etrabalho sdo categorias interligadas.

Para Bernardes (2010) o Méodo Materialista Histérico apresenta o conceito de
unidade entre fendbmeno e objetos enquanto crucial para o entendimento dos fendmenos
psiquicos. A lei do materiaismo dialético enfatiza o corflito entre a unidade e Iuta dos
contrérios, nesta, ocorre a transformacdo da quartidade em qualidade, e também, vice-versa.
Conceitos do Materialismo Historico que se objetivaram no método de pesquisa da Psicologa
Historico-Cuitural  enfatizam os principios da totalidade, que no psiquismo humano se
caracterizam pelas Funcbes Psicologicas Superiores, que, se constituem, em uma relacdo
interfuncional, ndo passivel de ser decomposta em unidades isoladas, Movimento, que
consste no estudo do psiquismo historicamente, enfatizando os processos de hominizacéo e
humanizacdo (mediagBes); no desenvolvimento historico as relagbes se modificam e, 0 nexo,
das fungbes em si.

Da contraposicdo das duas vertentes pode-se distinguir que uma Se preocupa com 0S
processos do individuo, a outra, dos processos sociais que formam o individuo e, com estes,

passivel de transformar o social.

2.2.1 Avaliacdo Neuropsicolégica

A avdiagdo neuropsicolégica é consderada uma das principais atividades do
neuropsicdlogo. E definida conforme a sua findlidade, ndo é redizada aleatoriamente e a sua
finalidade define o caminho a ser seguido (ALCHIERI, 2004). Mé&der-Joaguim (2010, p.47)

conceitua aavaliacdo neuropsicolégica como

[...] o método de investigar as fungBes cognitivas e o comportamento.
Trata-se da aplicagdo de técnicas de entrevistas, exames quantitativos
e qualitativos das fungbes que compdem a cognicdo abrangendo
processos de atencao, percepcao, memoria, linguagem e raciocinio. Ha
métodos considerados cléssicos e outros ainda em construgao.
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Para Consenza, Fuentes e Malloy-Diniz (2008), a avaliagdo neuropsicoldgica busca o
desenvolvimento de um panorama geral do funcionamento cognitivo do paciente associando-
o com 0 SNC. E uma atividade que pode ser aplicada em diferentes contextos, tais como:
diagndstico clinico e diferenciacio diagnostica (AVILA; BOTTINO, 2008; TEIXEIRA;
CARAMELLI, 2008; YASSUDA; FLAKS; PEREIRA; FORTALENZA, 2010); pericia
juridica e préticas forenses (SERAFIM; SAFRI; RIGONATTI, 2010); acompanhamento pré e
pos-cirlrgico e resbilitacdo (KAPCZINSKI; PEUKER; NARVAEZ, 2010; GUIMARAES;
GUERREIRO; RZEZAK, 2010); avdiagcdo aplicada ao controle da evolugdo de doencas e de
como elas afetam a cognicdo (MATTOS; JUNIOR, 2010; CHRISTO; PAULA, 2008;
FUENTES; BRAKHA; GOIS; RZEZAK, 2008); em relacd a0 esporte (LAGE:
UGRINOWITSCH; MALLOY-DINIZ, 2010); neuropsicologia e uso de entorpecentes
(NASSIF, 2004). Pode ser destacada ainda, a indicagdo da avaliacdo neuropsicoldgica para
compreender 0s danos ocasionados por traumatismo cranio encefdlicos (TCE), tumor
cerebral, epilepsia, condicdo disfuncional, internagdo hospitalar, etc (CAMARGO;
BOLOGNANI; ZUCCOLO, 2008).

Alchieri (2004) destaca que o procedimento de avaliacdo possui como caracteristica
intrinseca ser metodologicamente organizado, com estabelecimento de hipGteses diagnosticas
e, que, podem ser gplicadas em criancas, em aduitos e idosos.

No processo de avaliacdo neuropsicologica € fundamental segundo Méader-Joaquim
(2010) consderar o profissona, o paciente, a demanda e a metodologia utlizada. O
profissonal em neuropsicologia possui como objetivo  correlacionar 0s Sintormas  cognitivos
com as possiveis &eas de localizagdo cerebral. E papel do profissional, selecionar os
instrumentos  adequados e intervir 0 Mmaximo para evitar as influéncias das varavels que
possam interferir no processo avaliativo. A abordagem ao paciente deve miciar ‘{...] com uma
entrevista onde o historico do paciente € investigado (escolaridade, ocupacdo, antecedentes
famliares e histéria da doenca atual) e esses parametros sdo utilizados na andlise de
resultados e na interpretacio do impacto cognitivo das doengas neuroldgicas. [...].” (MADER-
JOAQUIM, 2010, p.49, grifo nosso). E interessante atentar-se para o fato de que a
interpretacdo neuropsicologica se materiadiza na pratica do neuropsicologo. Apds a avaliagdo
€ redizado o relatdrio neuropsicologico com a descricdo do funcionamento cognitivo,

considerando 0s pontos positivos e negativos da pessoa.
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No contexto de avaliacdo € vdlido destacar que um dos problemas que pode surgir
consiste no que Caixeta (2007, p.50) chamou de “fetiche do numero”. Para o autor ¢
fundamental que os testes e escalas sgam instrumentos que acompanhem a avaliagdo, néo
sendo utilizados como fim Uitimo da mesma. A critica aos nimeros feita por este autor surge
em um contexto no qual os clinicos se prendem aos nimeros, e perdem durante o diagnostico,
a gtuacdo relacional que é fundamental para a compreensdo dos sintomes apresentados pelo
paciente. E preciso evidenciar que a avaliagdo neuropsicoldgica néo é somerte aplicaciio de
testes. Os achados psicométricos orientam a correlagdo com possiveis areas cerebrais
envolvidas com os sintomas, e, 0 produto final, deve descrever este perfil destacando aspectos
neurolégicos, psicologicos, clinicos e sociais (COSTA e a, 2004; MENDONCA,;
AZAMBUJA; SCHLECHT, 2008). Questionamos o papel da descricdo de funcdes isoladas:
como fica acompreensdo do funcionamento cognitivo global a partir desta situacéo?

Méader (1996) acrescenta que os testes psicologicos devem ser  selecionados
consderando a sua sensbilidade para avaliar aquilo que se propbe e também a complexa
redidade presente na avaliagdo de cada funcdo cognitiva. Haase et al (2008) destacam que o
diagndstico neuropsicolégico utiliza dados globais da pessoa abrangendo aspectos funcionais,
relativo a descricdo dos sintomas apresentados pelo paciente, posteriormente, topogréfico, que
tem como objetivo verificar a localizacéo das lesdes diante de referenciais anatomo-funcional;
nosolégico, que vai correlacionar os sintomas com uma possivel etiologia; e, por fim, o
ecoldgico, que busca verificar o impacto do transtorno na vida cotidiana e funciona do
paciente.

Atualmente, o desafio apresentado para a neuropsicologia consiste na necessidade de
avancar na utilizacdo de técnicas de exames por imagem e de adaptar, para a realidade socio-
cutural brasileira, instrumentos  psicométricos (MADER-JOAQUIM, 2010; MANNING,
2005). Em estudo sobre a producdo nacional em avaliacdo neuropsicolégica da linguagem,
anda existe a necessidade de deservolver instrumentos de avaliagdo que sgjam adequados
para a redlidade e condicdo social, cultural e econdmica dos sujeitos avaliados no contexto
brasileiro (SERAFINI et a, 2008).

Diante das evidéncias sobre a necessdade de padronizacdo de instrumentos, escores e
escalas, questionamo-nos sobre a acentuada dificuldade de se consolidar  instrumentos
qualitativos de avdiacdo. E, lancamos a pergunta: seria esta dificudade uma caracteristica

intrinsecamente ligada aos pressupostos epistemologicos desta forma de fazer ciéncia?
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2.2.2 Avdiacdo Neuropsicolégica Infantil: questdes tedricas

Para Lefevre (2004) no decorrer de uma avaliacdo neuropsicologica sdo Uutilizados
varios recursos para a construcdo diagnostica. E comum o uso de anamnese clinica, testes,
exame de neuroimagem, informacgdes davida escolar.

O procedimento avaliativo € dividido em etapas especificas. Miranda e Muszat
(2004) destacam trés momentos pecuiares. o primeiro corresponde ao diagnogtico. Neste, a
crianca € sSituada no contexto dos seus sintomas, 0 segundo corresponde & etapa prognostica
na qual é elaborado o perfil de evolugdo clinica da doenca; o terceiro e Utimo versa sobre a
reabilitacd0 neuropsicologica, esta atua na delimtacdo especifica do déficit e a sua
repercussdo como as sequelas. A relacdo da avaliacdo com a reabilitacdo € apresentada por
Ferera et a (2010) que destacam sobre a necessdade de discernimento sobre o
comportamento  normal e patologico da crianca, antes de enquadré-la em determinadas
categorias diagnogticas.

Pode-se observar que a avaliacdo neuropsicoldgica aplicada ao publico infartil ocorre
intimamente vinculada a prética de diagnosticar. Esta caracteristica desperta a discussdo sobre
o modo como as informecBes proveniente do contexto escolar sdo elaboradas e a sua
participacdo neste processo. E também, a forma de praticar a neuropsicologia, evidencia-nos
uma leitura de deservolvimento, muitas vezes pautada em escaas que 0 consderam
independente da aprendizagem.

O quedtiondrio escolar € utilizado sendo enviado ao professor e aos familiares que sdo
solicitados a indicarem os principais distrbios apresentados pela crianca. Verificam-se os
sintomas comportamentais, sendo estes, um forte indicio para a criagdo do estado pré-morbido
da crianca, a professora atua indicando as principais dificuldades do auno a luz do
desenvolvimento escolar (LEFEVRE, 2004). Este procedimento proporciona questionamentos
sobre a manifestacdo de uma visdo sobre 0 processo de escolarizacdo que ocorre de maneira
unilateral, por geramente centra-se no aluno desconsiderando o contexto escolar. Paralelo a
esta concepcdo questionamos:. como estdo as condicdes de funcionamento escolar? Como sdo
condtituidas as relagbes promotoras ou ndo do sucesso ou insucesso escolar?  Esses

guestionamentos buscaram a participacdo de todos os atores na construcéo de uma visdo sobre
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este processo™. Percebe-se entdo que a utilizacdo de questiondrios acarreta a focalizacdo do
problema na crianca, 0 que pouco contribui para entender o processo de construcdo do
INSUcesso escolar.

Neste sentido, 0 uso de escalas de desenvolvimento respaldadas em avaliacOes e a
pedagogia do aprender a aprender’® se dfirmam perfeitamente. Em uma andlise da relacio
existente entre a psicologa e a afabetizacdo sob a Optica dos professores, Carvalho (2000),
buscou verificar na pratica destes profissonais, 24 professores da 1° série de sete escolas
estaduais de S&0 Paulo, o0 modo como articulam e fundamentam a sua agdo. Os resultados da
pesquisa indicaram que a alfabetizacdo era compreendida, por esses profissonais, como
aquisicdo (cognitiva e pessoa) da crianca em detrimento de um processo socia e cultural. E,
também, os profissonais atribuiram maior importancia, N0 processo de afabetizacdo, as
aquisicies préticas e cotidianas da crianca do que para as mudangas que este processo pode
acarretar para o psiquismo infantil, em especial, aformacdo de um pensamento critico.

A partir do estudo de Carvalho (2000) € possivel evidenciar como a pedagogia pautada
no construtivismo se corcretizou e, ainda hoje, se reverbera na andlise do desenvolvimento.
Novamente, indica-nos vieses da proposta cognitiva em sua materializacdo cotidiana.

Retomando o tema da Avaliacdo Neuropsicologica Infantil a discussdo do diagnostico
clinico em neuropsicologia feito por Winograd, Jesus e Uehara (2010), em estudo com 11
profissonais com um a oito anos de experiéncia clinica, constataram que 82% relataram
utilizar avaliagdo qualitativa no laudo neuropsicoldgico, sendo esta utilizagdo, ancorada no
uso de entrevistas, questiondrio e outros instrumentos. Destaca-se ainda, a necessidade de
abordar o sujeito em sua totaidade ndo o reduzindo a ndmeros, tad como na avaliagcdo
guartitativa, que pouco contribui para a compreensio do seu potencial em adquirir novas

habilidades, pois centrada somente em fungbes isoladas, ndo dialoga com a plasticidade e
compensacao cerebral.

CEINT3 EEINT3

14 «Condi¢des de funcionamento escolar”, “relagdes promotoras do desenvolvimento”, “participacdo de todos os
atores escolares”, estes direcionamentos praticos para a atuagao da psicologia emface ao contexto escolar estéo
intimamente vinculados aos pressupostos tedricos, de experiéncias praticas no interior da escola, apresentados
?Sela Psicologia Escolar-Critica.

Refere-se ao construtivismo de Piaget aplicado ao contexto escolar brasileiro, em seus pressupostos sobre 0
desenvolvimento e aprendizagem, a partir de 1920 com advento da Escola Nova a qua se fundamentou
teoricamente na biologia e na psicologia para a criagdo de uma agdo prética educativa que privilegiasse o aluno
em seu processo educativo (FACCI, 2003). Como principal decorréncia da insercéo tedrica desta proposta na
escola, € a ndo dependéncia do desenvolvimento de umcontexto sécio-cultural, ou seja, o individuo para agir no
meio ndo precisa damediagdo de um homem (o professor) produto e produtor de sua histéria.
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A ideia de neuroplasticidade cerebrad é segundo Miranda e Muszkat (2004), um
conceito relacionado a ideia de regeneracdo cerebral. Enfatiza a participacdo de fatores
culturais e nivel socioecondmico no desenvolvimento que interagem criando as vias neurais e
singpticas de respostas. Andrade e Bueno (2005) enfatizam que o cérebro abordado enquanto
orgdo pléstico, flexivel e capaz de se moldar a necessidades pode ocorrer tanto no ambito
filogenético quanto das préprias necessidades individuais, ou sgja, relativo a ontogénese.

A plasticidade cerebral € abordada por Muszkat (2005, p. 29) como ‘...] mudanga
adaptativa na estrutura e funcdo do sSistema nervoso, que ocorre em qualquer fase da
ontogenia, como funcdo de interagdes com 0 meio ambiente interno e externo, ou ainda como
resultante de lesdes que afetam o0 ambiente neural.” Assim, a visdo de neurodesenvolvimento
articula-se com as janelas de oportunidades, que sdo periodos maturacionais especificos para
0 desenvolvimento de determinadas habilidades, sendo estes, possuidores de oportunidades de
deservolvimento de habilidades especificas. Miranda e Muszkat (2004) destacam que a
neuropsicologia do desenvolvimento est diretamente ligada a perspectiva meturacionista.

As caracterigticas neuropsicologicas de desenvolvimento na infancia possuem aspectos
heterogéneos que Miranda, Borges e Rocca (2010), descrevem enquanto caracteristicas
derivadas da maturacéo cerebral, fendbmeno conplexo e sem total entendimento, envolvendo
diversos aspectos como 0s edtruturais, genéticos e a neuroplasticidade. E também, fatores
ambientais como padrfes de interacOes familiares, e escolarizacdo, que sdo fundamentais no
processo de deservolvimento neuropsicologico.

Sobre a demanda para avaliacdo, varios motivos sd0 elencados como €liciadores deste
processo. Dentre eles, verifica-se que as dificuldades de aprendizagem e os transtornos
desenvolvimentals sdo0 dois grandes fatores utilizados (ARGOLLO; LEITTE, 2010).
Winograd, Jesus e Uehara (2012), complementam esses dados demonstrando que 36% dos
encamnhamentos para avaiagbes em consultérios eram relativos as dificuldades de
aprendizagem, e sua relacdo com a memdria e os déficits de atencdo, sendo esse indicador
para um universo composto por 11 profissonais clinicos.

Ao verificar a utllizacdo da avaliacBo no contexto em que surgem as demandas
relativas a0 processo de ensino e aprendizagem € possivel abordar o impacto deste
procedimento para a compreensdo do funcionamento psiquico superior e sua importancia para
os profissionais educadores que podem utilizd-los para conhecerem e dominarem 0S
procedimentos avaliativos na atualidade (PINHEIRO, 2005; MORETTI; MARTINS, 1997).
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Ainda sobre a relacdo da avaliacdo neuropsicologica e processo de escolarizagéo,
Carvaho e Guerra (2010), apontam para 0 perigo de, no decorrer da avaliacdo, o produto
final, resutar na medicalizacdo do fracasso escolar norteado tdo somente em explicagdes
localizadas no ambito da salde e, sem relagiB com as complexas préticas educatives. E
destacada a necessidade de abordar a escola a partir de uma concepcao que integre educacéo e
salde no proprio processo educativo escolar. Assm como é fundamental atentar-se para as
estimulacbes pedagdgicas da cognicdo e a sua modificacdo, sendo este fator, acionado no
processo educativo com a criacdo de estratégias especificas de aprendizagem, e também,
sobre a necessidade de utilizacdo do diagnogtico stuando-o a0 lado de orientagdes
terapéuticas adequadas. Para Fonseca (2007), a neuropsicologia despornta na atualidade
ressaltando a importancia de se pensar uma educacdo cognitiva aicercada a ideia de
modificabilidade cognitiva

Pensar na neuropsicologia € a sua cortribuicdo para o processo de escolarizagdo é
possivel destacar a importancia do conceito de modulagdo cerebral, reorganizacdo sinaptica
do cérebro que ocorrem por meio da experiéncia de cada pessoa. Deste modo a escolarizacéo
é vista enquanto processo fundamental na criagdo de estratégias de ensno ligadas a este
processo (MUSZKAT, 2005). Talvez, sga este, um dos principais ganhos da neuropsicologia.
Compreender o cérebro em seu funcionamento do inicio ao final davida.

Acreditamos que a neuropsicologia tal como apresentada nesta secdo indica-nos a
necessidade de pensidla consderando-a como faca de dois lados, duas teorias, duas
possbilidades de andlise, sendo esta caracterigtica, uma heranca da prépria filosofia que
alravessou a psicologia e agora a neuropsicologia. Ou sgja, pudemos verificar uma acentuada
visdo dos aspectos congtitucionais centrados na metwracdo e também, que existe a
possibilidade de ndo ficar sO nesses processos, anpliando o olhar para como eles se
desenvolvem a partir de uma histéria criada pelo homem que se volte para a compreensdo de
desenvolvimento humano como um todo e promova contribuicdes para o entendimento do
papel da cultura, da histéria e das diversas condi¢cbes socio-culturais nas quais 0 homem vive
e se deservolve. Deste modo, torna-se fundamental revisarmos como a neuropsicologia
brasileira se constitui no periodo 2004-2013 face a0 processo de escolarizagcdo, que avangos
surgiram na compreensdo da aprendizagem e desenvolvimento humano e quais foram os seus
desdobramentos para 0 contexto escolar? Assm, na proxima secdo serd apresentada revisio

sstemética de literatura que contermpla estes aspectos.
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3. OS LIMITES DO METODO E HORIZONTES PARA A
DISCUSSAO

O pensamento reflete arealidade na consciéncia de modo
qualitativamente diverso do que o faz asensacéo imediata. |[...] essa
diferenca qualitativa da unidade €, no essencial, um reflexo

generalizado darealidade. (VIGOTSKY, 2009, p.10).

Astrés principais unidades funcionais operam em concerto, e que
apenas mediante o estudo de suas intera¢des, nas quais cada unidade
oferece sua contribuic&o especifica propria, poder-se-achegar aum
entendimento da natureza dos mecanismos cerebrais de atividade
mental. (LURIA, 1981, p. 80).

Nesta secd0 sera apresentado 0 método e os resuitados dessa pesquisa. Serdo
destacados os procedimentos da Revisdo Sistermética de Literatura, as etapas de construcéo do

corpus tedrico e adiscussdo em categorias de andlise do material catalogado.
3.1 O METODO DE PESQUISA
3.1.1 Apresentacéo dos objetivos

% Objetivo Geral

v Construir um panorama da neuropsicologia brasileira em didlogo com o processo de
escolarizaggo.

++ Objetivos Especificos

v ldentificar como aescola, a aprendizagem e o desenvolvimento humano sdo abordados
conceitualmente pela neuropsicologia;

v Verificar como aneuropsicologia abordaaqueixa escolar;

v Descrever como € proposta a construgao do laudo neuropsicolégico diante da queixa
escolar;

v" Indicar as contribuicbes da neuropsicologia para o processo de escolarizaggo.
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3.1.2 A abordagem qudlitativa e arevisdo sstemética de literatura

A metodologia quditativa € descrita por Minayo (2008) como aquela que possibilita
buscar a singularidade tendo como principal caracteristica, na avaliagdo de Bogdan e Biklen
(1994), a utlizacéo da descricdo das mtiplas redlidades de um objeto de estudo, e a
importancia de andlisa-los compreendendo-os em processo, buscando a objetivacdo como
proposto por Minayo (2008).

Martins (2006, p. 9, destague da autora), sdienta que na andlise qualitativa é preciso
trabalhar com a identidade dos contrarios, que apresentam uma unidade indissolivel dos
opostos “o que determina saber O Objetivo como subjetivo, 0 externo como interno, o
individual como social, o qualitativo como quantitativo, etc.”

Desta maneira, para Martins (2006, p. 12, grifo nosso),

E apenas pela andlise dialética da relagio entre o singular e o universal
gue se torna possivel a construcdo do conhecimento concreto, ou seja, é
apenas por esta via que a énfase conferida ao particular ndo se convence no
abandono da construcdo de um saber na perspectiva datotalidade.

Para a autora a redlidade s6 se modifica em face de uma atividade tedrica orientada
para aintervencdo pratica transformadora.

Pesguisar quditativamente um fato possbilita aborda-lo dinamicamente. E também,
desvelar as forgas que podem atuar ocultas e mascaradas diante do contexto de producéo de
um determinado discurso. Assm, nesta dissertacdo, utilizamos dos pressupostos qudlitativos
de descricdo, processo e Significado do discurso cientifico da neuropsicologia brasileira
acerca da escolarizacdo e acrescentamos a necessidade de buscar a ruptura proposta pelo
Materiaismo Histérico, meaterializada como sintese, na propria Psicologia Histdrico-Cultural
apresentada na se¢éo 4.

Para a redlizacdo da revisdo tedrica utilizamos a concepcdo de monografia de base e
revisdio sistemetizada do estado da arte que nesta pesguisa se configurou como andlise de
artigos, dissertacOes e teses. Para Saviani (1991) a concepcdo de dissertacdo de mestrado
como uma monografia de base, possbilita um indicativo preliminar sobre um determinado
assunto e, possui como finalidade Utime, dirigir futuros trabalhos que venham a surgr no
decorrer das lacunas apresentadas por estes tipos de pesquisa. Saviani (1991) destaca que é
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fundamental que estes trabalhos partam de uma leitura tedrica prévia que possbilite o
fornecimento de suporte para que as construcdes de hipoteses sgjam sdlidas.

O procedimento de reviso de literatura permite a construcdo de uma visdo global
acerca de um tema de estudo (ANGELUCCI et al, 2004; EIDT, 2009; LIMA; MIOTO, 2007).
E norteado por um delimitado plangjamento metodoldgico e requer um constante retorno aos
objetivos norteadores do trabalho.

A pesqusa bibliogréfica, de revisdo dgtemdtica de literatura, a partir de uma
concepcdo de monografia de base nutre-se do meterial ciertifico escrito e publicado nos
veiculos ciertificos. A fonte priméria de coleta de dados consiste no corpus tedrico composto
por teses, dissertacOes e artigos (EIDT, 2009; ANGELUCCI et al, 2004). Nesta dissertacéo, o
corpus tedrico foi condituido a partir de publicacbes cientificas redizadas no campo da
neuropsicologia e passivel de possuirem um didlogo com o processo de escolarizagéo.

Para delimtacdo deste objeto de estudo e orientacdo da coleta de dados adotou-se
critérios que delimtaram o universo de estudo (LIMA & MIOTO, 2007). Estes, formulados
considerando trés parametros. teméticos, linguisticos e cronoldgicos.

O parametro temético desta pesquisa consiste no conhecimento da neuropsicologia em
didlogo com o processo de escolarizagdo. Esta necessidade surge em um contexto no qual a
neuropsicologia surge como  disciplina  cientifica que se inclina na compreensdo dos
problemas de aprendizagem que historicamente a psicologia, educacdo e psicopedagogia,
buscam compreender e responder. E preciso conhecer como a neuropsicologia brasileira
explica os problemes escolares'® e, a partir das contribuicdes da neuropsicologia soviética,
apontar caminhos que contribuam para o didogo entre neuropsicologia e escolarizagcéo e que
atuem como instrumentos no enfrentamento do fracasso escolar.

Como critério linguistico foi estabelecido a utilizacdo de trabalhos publicados no
Brasl no idioma portugués brasileiro. Relativo a0 par@metro cronoldgico adotou-se como
recorte o periodo de 2004 a janeiro de 2013, em virtude de no ano de 2004 a neuropsicologia
ser reconhecida como especiadlidade do psicélogo pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP,
2004). E interessante ressaltar que este recorte € 0 Nosso universo de andlise, ndo foi Nosso

interesse  andlisar a producdo tedrica anterior a 2004 e também, os trabalhos da

16 Ao considerarmos a realidade de estudar a neuropsicologia e a sua interface como processo de escolarizagéo,
devemos considerar que a Neuropsicologia Soviética de Luria, versa sobre lesbes cerebrais oriundas de
acidentes, danos cerebrais organicos reais. E, ao ser feito atransposi¢do dos seus estudos para explicar de modo
orgéanico o néo aprender, pode ocorrer uma distor¢do dos estudos do autor.
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neuropsicologia brasileira publicados em outros idiomas sejam em periddicos nacionais como

internacionais em decorréncia do curto periodo do mestrado para abarcar tal universo.

3.1.3 A construgdo do corpus tedrico

Na primeira etapa desta pesquisa foram definidas as bases de dados que serviram de
portal de pesguisa para a formaecdo do cOrpus tedrico. Para artigos a pesquisa ocorreu na
Scielo — Scientific Library Online, Biblioteca Virtual em salde — BVS nas fontes LILACS,
Medline e Bireme, e Google académico. Para as teses e dissertacOes, Banco de Tese CAPES e
Ingtituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT.

ApoGs a definicdo das bases de dados foi criado um conjunto de palavras-chaves que
abrangessem o tema dessa pesquisa. Nesta etapa partiu-se da teoria neuropsicolégica presente
na Secdo 2 para a identificacdo de paavras que pudessem ser utilizadas, apés defini-las, elas
foram combinadas com outro grupo de palavras para o tema escolarizacdo. Tal como descrito

na Figura 1.

FIGURA 1- FLUXOGRAMA ETAPA DE DEFINICAO DAS PALAVRAS
CHAVES E PESQUISA DE ARTIGOS.
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As pdawras chaves em azul na Figura 1 foram descartadas em funcdo de estarem
contempladas nas anteriores, restando: Neuropsicologia, Avaliacdo Neuropsicologica,
Avaliagdo Neuropsicologica Infantil, Habilidades Neuropsicologicas, Neurodeservolvimento,
Funcbes Neuropsicologicas, Laudo Neuropsicologico; Escola, Escolar, Escolarizag@o,
Educacdo e Aprendizagem Ainda na Figura 1 € possivel examinar o processo inicial de
pesquisa dos artigos.

A fase de pesguisa nas bases de dados néo foi orientada no sentido de quantificacdo de
indicadores dos artigos, dissertagcBes ou teses, a principal preocupacdo foi quanto ao contelido
dos trabahos, assm, a pesguisa ocorreu inicillmente com uso de palavras isoladas, e depois,
combinadas entre os dois grupos (neuropsicologia e escolarizagdo). O critério cronoldgico foi
transgredido nos momentos em que algum artigo surgiu como interessante enquanto  mMarco
histérico e diante da posshbilidade de utiliza-los na fundamentagéo tedrica

Alguns trabahos apresentaram no  titulo temas interessantes, mesmo  que,
aparentemente, ndo se enquadravam nos critérios estabelecidos, estes também foram
selecionados para andlise posterior. Outros trabalhos que ndo estavam limitados ao publico
infantil também foram selecionados quando o seu conteldo pareceu ser interessante para
contemplar de modo global o tema da pesguisa. No entanto, aqueles que ndo possuiam
vinculagdo com escolarizacdo, ou com temes que atravessassem esse dominio, foram logo
descartados. Os acessos as bases de dados ocorreram em Varios momentos no decorrer de
janeiro e fevereiro de 2013. Redlizou-se download dos trabalhos, e depois, cada um foi
classficado recebendo um cddigo utilizado para localiz&-lo no decorrer de toda a pesquisa.

Apo6s a configuragdo inicial de 314 trabalhos codificados, realizou-se uma andlise dos
titulos, conteldo e temas enquadrando em face aos objetivos da pesquisa. Deste processo
resultou uma amostra de 109 artigos. Posteriormente, estes foram andlisados considerando os
resumos, aplicando os critérios da pesguisa com rigor, selecionando uma amodtra final de 23

artigos, formando 57,5% do corpus tedrico final do trabalho, tal como descrito na Figura 2.
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FIGURA 2 - FLUXOGRAMA COMPOSICAO AMOSTRA FINAL DO
CORPUSTEORICO ARTIGOS.
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fases. Na primeira de um total de 436 dissertacbes que foram andlisadas superficialmente

conforme titulo e conteldo restaram 43, das quais foram realizados downloads. Destas, ap0Os

andlise criteriosa dos resumos, possbilitou o enquadre final de 12 dissertagbes compondo

30% do corpus tedrico final, tal como na Figura 3.
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FIGURA 3 - FLUXOGRAMA COMPOSICAO AMOSTRA FINAL DO
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processo, um total de 5 teses, 12,5% do corpus tedrico total (Figura 4).

FIGURA 4 - FLUXOGRAMA COMPOSICAO AMOSTRA
FINAL DE CORPUS TEORICO TESES.
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A formacdo findl do corpus tedrico foi de 57,5% (n=23) artigos, 30% (n=12)
dissertacOes e 12,5% (n=5) de teses apresentadas na Tabela 1.

TABELA 1- CORPUS TEORICO (2004 — 2013)

Refer éncias

2004 COSTA, D. I; AZAMBUJA, L. S; PORTUGUEZ, M. W.; COSTA, J C. Avaliacdo
neuropsicoldgicada crianca. Jornal de Pediatria, V. 80, n. 2 (supl), p. S111-S116, 2004.

2004 SALLES, J F; PARENTE M. A. M. P; MACHADO, S da S As dislexias de
desenvolvimento: aspectos neuropsicoldgicos e cognitivos. Interagdes, V. 1X, n. 17, p. 109-
132, 2004.

2005 PINHEIRO, M. Aspectos histéricos da neuropsicologia: subsidios para a formagdo de
educadores. Educ., Curitiba, n.25, p. 175-196, 2005.

2006 SALLES, J F. de; PARENTE, M. A. M. P. Heterogeneidade nas estratégias de leitura/escrita
em criangas com dificuldades de leitura e escrita. PSICO, Porto Alegre, PUCRS, v. 37, n. 1,
pp- 83-90, jan./abr. 2006.

2006 SALLES, J. F. de; PARENTE, M. A. M. P. FuncGes Neuropsicologicas em Criancas com
dificuldades de leitura e escrita. Psic.: Teor. e Pesq., Brasilia, Mai-Ago 2006, Vol. 22 n. 2, pp.
153-162.

2006 PAULA, G R; BEBER, B. C; BAGAO, S. B.; PETRY, T. Neuropsicologia da aprendizagem.
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Teses

3.1.4 A andlise easintese tedrica

A leitura final do corpus tedrico foi criteriosa e com objetivo de identificar o tema das
pesquisas, afundamentacdo tedrica, o método utlizado e as principais conclusdes dos
estudos. Dentro desta andlise geral, foi observado o modo como esses textos abordaram a
aprendizagem e o0 desenwvolvimernto humano, a escola, a queixa escolar e o laudo
neuropsicolégico.

Os dados foram andlisados considerando as seguintes categorias:. 1) Das condigdes de
producdo dos discursos, nesta, destacamos. a vinculagcdo institucional: o espaco de producéo
discursiva; a fundamentagdo tedrico-epistemoldgica; a evolucdo do método neuropsicoldgico;
0os temes de investigacdo pela neuwropsicologia; 2) A aprendizagem e o desenvolvimento
humano; 3) A construcdo da queixa e o laudo neuropsicologico; e, por fim, 4) A escola para a

neuropsicologia.
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3.2 A NEUROPSICOLOGIA BRASILEIRA EM DIALOGO COM A ESCOLARIZACAO

A discussdo apresentada nesta se¢cdo possui como base 0 corpus tedrico apresentado na
Tabela 2 — Linha do tempo da producdo em neuropsicologia (2004 — 2013). Nesta tabela é
apresentada uma sintese de cada trabalho discutido ao longo da dissertacdo. O leitor podera
retornar a ela nos momentos em que precisar de uma visdo global do trabalho.
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TABELA 2 - LINHA DO TEMPO DA PRODUCAO EM NEUROPSICOLOGIA (2004 — 2013)*'

Autores Tema Fundamentagdo M étodo Conclustes
tedrica

Costaet d, 2004.  Avdiagio Baseada nos pressupostosde  Revisio deliteratura A avaliagdo neuropsicologica
:“r?;;ﬁ_sngﬁ i 2;‘;‘;%50 de  maturagio ndo se limita & aplicacdo de

maodo’log.a ufﬁzada ' testes. A andlise dos dados de

na avdiacio uma avaliagdo deve considerar

neuropsicoldgica 0 contexto no qual a pessoa

vive. E, o resultado final, deve

gerar um perfil

neuropsicolégico que

subsidiara o diagnéstico e
orientard  para 0 melhor

aproveitamento das
potencialidades.
Sles, Parente e Dislexia Investigagio Psicologa  Cognitiva e Revisio deliteratura Necessidade de uma
M achado, 2004. dos seus aspectos Neuropsicologa Cognitiva abordagem tedrica que

. |r - : e
neuropsicol dgicos destaque os fatores extrinsecos

e 0s intrinsecos para a criagcéo
de um melhor modo de
intervencao. Enfatiza a

necessidade de
interdisciplinaridade no

processo de avaliacdo e
diagnéstico. E, que, no

7 A descricdo dos instrumentos utilizados nas pesquisas que formam o corpus tedrico dessa dissertagdo serd abordada de maneira geral no topico “3.2.2 A constru ¢o da
queixa e o laudo neuropsicologico”.
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decorrer do tratamento, familia
e escola atuando em conjunto
podem minimizar os déficits.

Pinheiro, 2005.

Neuropsicologa
enquanto subsidios
paa a formagdo de
educadores.

M aturacionista, com énfase
nos substratos anadmicos
cerébrais e mecanismos
neurofisioldgicos do
comportamento,
fundamentais para o]
entendimento as causas do
ndo gprender do duno.

Discussao tedrica

Uma teoria da aprendizagem
efetiva considera 0s
mecanismos  biolégicos  do
comportamento, sendo este
fator, condicdo indispensavel e
condicional do entendimento
dos professores sobre 0 ndo

aprender. E,
consequentemente,
fundamental para  adotar

estratégias para a sua

superacao.

Sdgado, 2005.

Dislexia do
desenvolvimento.
Criacéo de um

progama de
remediacdo fonoldgca
em escolares.

Biolégca, maturacional;
abordagem da etiologa da
dislexia (genéticar
neurol6gica).

Estudo comparativo. Entre gupos controle e
experimentd. Grupo com dislexia do
desenvolvimento, diagnosticados no ambulatério de
neuro-dificuldades da Faculdade de Ciéncias
M édicas/ UNICAMP, sendo gupo de escolares
submetidos a0 programa de remediagdo fonoldgca e
gupo ndo submetido. E, gupo de escolares na
escola grupo experimental submetido ao programa
de remediagdo e grupo controle, sem receber o
programa.

Andise estatistica dos resultados com objetivo de
verificar a diferenga entre gupos e a andise
descritiva do desempenho em determinados
procedimentos.

O grupo com dislexia do
desenvolvimento  apresentou
desempenho inferior na
habilidade  fonoldgica, de
leitura e escrita quando
comparado com O grupo com
dislexia em situacdo de pré-
testagem.

O grupo de escolares
submetidos ao programa na
escola apresentou semelhanca
ao grupo com dislexia do
desenvolvimento, evidenciando
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eficacia do programa de
remediagdo com habilidades
cognitivas  fonolégicas em
escolares com dislexia do
desenvolvimento. O programa
melhora a percepcao
fonologica para  atividades
relacionadas a escrita e a
leitura, portanto, € indicado
para escolares com dislexia do
desenvolvimento.

Slles, 2005.

Leitura e escrita de
criancas da 22 série
com habilidades e
dificuldades.

Psicologa Cognitiva e
Neuropsicologa Cognitiva —
especificamente a

neuropsicolinguistica

Trabaho é composto de quatro estudos. O primeiro:
110 criangas de Santa Maria — RS Transversd,
descritivo; Corrdlecional e comparativo (entre
escolas); o segundo: corrdaciond com caédter
transversa e andlise estatistica descritiva; o terceiro:
caéder transversa, delineamento quase experimenta
de gupos contrastante ou de grupos controle ndo
equivaentes, com andise descritiva e correlaciond;
0 quarto: estudo de caso de criangas, delineamento
misto, combinado quase-experimentd de gupos
contrastantes, e, estudos de séries de casos
individuais.

Na segunda série a rota
fonolégica € predominante;
professores sao sensiveis para
discriminar os alunos com e
sem problemas de leitura;
criancas com dificuldades de
leitura e escrita apresentam
dificuldades em certas
habilidades cognitivas.

Sdles e Paente,
2006a.

Estratégas de leiturd
escrita  em  criancas
com dificuldades de
leitura e escrita

Neuropsicologa Cognitiva
Moddos cognitivos de
leitural escrita de duplarota
Abordagem cognitiva

Trés gupos: 1° 14 criangas da 22 série com
dificuldades de leituray 22, 15 criangcas da 22
competentes em leitura; 3%, nove criancas da
primeira série. Ddineamento misto, combinado
quase-experimentd de gupos  contrastantes;
comparativos.

Em criancas da 2* série com
dificuldade de leitura e escrita
foram encontradas dissociactes
duplas na leitura (fonoldgicos
ou lexicais). Houve casos em
Que as rotas estavam
deficitarias. Considerando a
semelhanca de perfil entre os
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casos de 12 série e de 22 série
com dificuldade de leitura e
escrita. Considerando a
semelhanca de perfis entre os
casos de 12 série e de 22 série
com dificuldade de leitura e
escrita, estes Ultimos podem
estar apresentando atraso de
desenvolvimento de leitura e
escrita.

SHles e Parente,
2006b.

Dificuldades de leitura Neuropsicologa

neurol égcas).

cognitiva 110 criangas; 22 sé&rie; Santa Maria — RS, Dois
e escrita  (fungdes (modelos cognitivos).

gupos: um com dificuldades de leitura e escrita;
outro, competentes em leitura e escritay e um
terceiro, composto por 9 criangas da 12 série
Ddineamento quase — experimentad de gupos
contrastantes ou de gupos controles ndo
equivdente. Andise de covariancia (Ancovas).

Grupo de 22 série com
dificuldade de leitura e escrita
apresentou escores
estatisticamente inferiores aos
do grupo de 22 serie
competente em leitura e escrita
em consciéncia fonoldgica,
linguagem oral e memdria
fonologica, ndo  diferindo
significativamente do grupo de
12 série.  As conclusdes
apontam para 0 atraso no
desenvolvimento destas
funcBes neuropsicoldgicas em
criancas com dificuldades de
leitura e escrita.

Paula et d, 2006.

Aprendizagem.

utilizando-se
fungBes  neurais

das
no

Maturacdo biolégca, que Discussio tedrica
Discutir esse conceito  geram

neurais.

0s

transtornos

Aprendizagem definida como
mudancas de comportamento
decorrente de  experiéncia
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processamento das
informacdes.

anterior. Leva a processos
neurais que conduzem aos
transtornos de aprendizagem.
Compreender esse conceito
pode gerar a
instrumentalizacéo de
profissionais da area.

Tuleski, 2007. A obrade A. L. Luria Psicologa Histérico-  Conceitudl. O desligamento da obra de
mqumto unidade Culturd de A. R. Luria Lurla de sua ba% marXIsta
didéti t ' i
I&Icica corpo € mente realizada no ocidente,
e as implicagOes para a o L
compreensio dos paossibilita apropriacoes
problemas de indevidas e associagdo da
escolarizagéo. teoria com outras bases
epistemologicas. Desponta
como fundamental entender a
obra do autor em conjunto para
compreender o cérebro em seu
funcionamento enquanto
materiaizacdo de  funcbes
psiquicas superiores, de origem
cultural. Sendo fundamental o
papel de uma educacdo
sistematizada neste processo.
Borges & d Avdiagdo Biolégca, maturecional. Revis@o de literatura (publicagdes nacionas e Verificou-se aumento na
(2008). neuropsicolégca  na Busca as bases  internacionais). producéo cientifica dos
infancia aplicada aos neurgpiolégjcas das fungdes tr omos de  déficit de
transtornos cognitivas. - X L.
psicol6gicos na atencdo e hiperatividade,
infancia e autismo, transtornos de humor
adolescéncia e conduta. Poucos estudos
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nacionais, indicando a
necessidade de pesquisas na
area de avaliacdo
neuropsicolégica no Brasil.

Lima, Sdgado e
Ciasca (2008).

Dislexia

desenvolvimento.

Desempenho
neuropsicoldgico
fonoaudiol 6g co.

do Biolégca e orghnica.  Avdiacéo neuropsicologca Descricéo  de
Dislexia como disfuncdo do desempenho. Andise dos resultados quantitativa
sistemanervoso central. (escores obtidos) e quditativa (descricio de
e caracteristicas do desempenho).

Criancas com dislexias
apresentaram  alteragdes no
tempo de nomeacdo de
material verbal; dificuldade em
prova de rima; segmentacéo,
manipulagdo e transposicdo de
fonemas; nivel de leitura além
do esperado para a
escolaridade;  escrita com
trocas fonoldgicas e
ortogréficas. Nivel intelectual
dentro das médias esperadas e

prejuizo nas funcdes:
percepcao, memoria, atencédo e
funcdes executivas.

Pimentd e Santos
(2008).

Mediagio pedagdgca, Cognitiva,  biolégca e Pesquisabibliogréfica

andise
neuropsicolégica

maturaciond.

Os saberes da neuropsicologia
possibilitam ao professor criar
novas estratégias de ensino e
aprendizagem,  oportunizando
acOes docentes mediadas e
eficazes na atencdo a
diversidade presente emsala de
aula.

Fan (2008).

Aprendizagem
comportamento

e Maturaciond, biolégca e Estudo transversa prospectivo dinhado em coorte
de orglnica Utiliza conceitos de nascimento (1999-2000). Avdiacdo cognitiva e

Pode-se verificar que a baixa
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criancas nascidas
premauras e com
baixo peso em idade
pré-escolar e processo
de afabetizacio.

de prematuridade
imaturidade.

gprendizagem é abordada

em umalleitura cognitiva

e
A

comportamental. Correlacional com dados do
desempenho neuropsicolégico andisados durante os
primeiros anos de vida Utilizagdo de andise
estatistica

escolaridade materna e baixa
renda familiar foram preditores
de risco no desenvolvimento
global da crianca;
prematuridade é fator de risco
para o0 desenvolvimento das
habilidades viso-espaciais.

Riechi, 2008. Nascimento prétermo M aturaciona e Estudo transversd caso controle em 120 escolares. Escolares com PT-BPN
e com baixo peso nas neurofisiologica Protocolo de avdiagd neuropsicologca Dois apresentaram diferencas
fungBes gupos. Grupo prospecto: 60 escolares pré-termo e neuronsicoléaicas fficas e

neuropsicolégcas  de baixo peso; Grupo controle: 24 escolares irméos dos pS Og I .
escolares. sujeitos do grupo prospecto e 36 vizinhos coleges N aprendizagem  académica;
dos sujeitos prospectos com peso eidade gestaciond QI menor, maior defasagem
norma. Uso de andlise estatistica, descritiva e ntelectual na habilidade ndo-
correlativa verbal de  organizacéo
perceptual;  desenvolvimento
neurolégico  imaturo;  pior
desempenho  escolar com
comprometimento em

aritmética e leitura.

M essina e Memdria de trabadho Fundamentagdo  biolégca, Estudo correaciona. Comparativa Sujeitos n=62, AsS andlises executadas
Tieemann (2009). em  criangas  com corticd  do  transtorno. sendo 32 com diagnostico de TDAH. Esses 32 jndicaram a existéncia

TDAH.

M odelo de redes neurais.

foram separados em trés grupos sendo cada grupo
apresentando uma triade sintomeatolégica do TDAH.
Os sujeitos controles, composto por 30 considerados
normais pareados com o grupo experimental.

de diferencas em diversos
aspectos  relacionados < a
memoria nos tipos peculiares
de criancas com TDAH.

Costa, Filho e
Gomes (2009).

Epilepsias na infancia.
Avdiagdo dinica e
neuropsicolégica  da
atencdo e comorbidade

Interacionista. Determinacéo

genética.

Revisdo sisteméica de literatura Banco de dados
M edline e Lilacs.

Demonstra que a relevancia
epidemiologica de TDAH em
criangas e adolescentes com
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com TDAH.

epilepsia, sendo sua
prevaléncia maior do que na
populacéo normal. O problema
de atencdo ocorre mais
frequentemente na epilepsia,
independe da presenca de
TDAH. Ha fdta de
uniformidade nas amostras
estudadas, dificultando avaliar
a natureza do déficit atentivo,
dada a multicausalidade do
mesmo nas epilepsias e a real
prevaléncia do TDAH.

Marturano e Eliss Exposicio a baxes Embasada em pressupostos
(2009). concentragbes de como desempenho, déficits
chumbo na inféncia cognitivos.
Efeitos cognitivos,
neuropsicolégcos e

Reviséo Bibliogréfica

A exposicdo a baixos niveis de
chumbo na 1° infancia também
foi associada a prejuizos no
desempenho  cognitivo e
escolar anos depos. A
exposicdo ao chumbo na fase
escolar tem sido associada a
problemas no desempenho
académico, na atencdo e em
funcoes neuropsicoldgicas
diversas... Ligacdo entre
exposicdo a0 chumbo e
problemas de comportamento
da crianca.

comportamentais.
Oliveria, Dificuldades de Biolégca Disfuncdes
Rodrigues e aprendizagem: uso de neuroldgcas.

Reviséo  sistemdica paa

instrumentos

neuropsicologicos

verificar  quas
vem  sendo

Escalas Wechsler foram mais
utilizados (48% doas artigos). O
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Fonseca (2009).

instrumentos
neuropsicolégicos para
avdié&las.

utilizados (1999-2008). (n=33 artigos).

emprego de testes
neuropsicolégicos na
aprendizagem corresponde
importante  porque  diversos
componentes cognitivos estdo
envolvidos nesse processo. A
avaliacdo neuropsicolégica no
contexto de deteccdo de DA
precisa ser melhor aprofundada
quali/quantitativamente, ja que
a interpretacdo de seus
resultados ainda é realizada de
maneira insuficiente.

Arminda

Cabuss(i (2009).

e Dislexia e estresse
Implicaces
neuropsicolégcas e
psicopedagogicas.

Biologica, neurolégca,
orginica  (congénita e
hereditaria). Psicologa

genética e neuropsicoldgica

Revisdo hibliogé&fica

A neuropsicologia auxilia no
processo de tratamento da
dislexia e do stress. Considera
gque o auno dislexo pode
apresentar sintomas
emocionais. A dislexia como
distirbio de linguagem é
crénico e o sintoma acompanha
o individuo para o resto da
vida.

Rocha
(2009).

et

ad Dislexia eincluso.

Biolégca M aturacionista

Abordagem qualitativa e quantitativa. Aplicagdo de
questionarios  (dunos, pas e professores).
Participantes: 22 dunos (11mulheres e 11 homens).
Idade: 8 a 15 anos. Andise uso de estatistica
descritiva.

Necessidade de mudanga de
paradigmas para gue a incluséo
escolar seja realmente
efetivada. A atitude dos pais
sobre a inclusdo dos filhos é
fundamental para determinar o
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sucesso da educagéo inclusiva,
sendo esta, um proeto
construido por todos.

Santos e Bruno
(2009).

Bases

neuropsicolégcas  da
memoria e da
gprendizagem e as suas
contribuicbes para os
profissionais de

educaco.

Biolégca (estruturas
cerebrais  presente  nas
funcdes). Bases

neuropsicolégcas.

Reviséo Bibliogréfica

Conhecer as bases

neuropsicolégicas para
promogd0o de um  bom
aprendizado escolar.

Fundamental estimular areas
cerebrais. Desafio paraa escola
€ integrar os referenciais
tedricos  pedagOgicos  as
pesquisas em neuropsicologia.

M arins (2009).

M emoria operaciond e

Interacionista
Desenvolvimento cerebrd é
um fenbmeno  biolégco,
psiquico e socid. Psicologa
cognitiva

Comparativo. 5° série do Ensino Fundamenta (duas
escolas publicas). N=118 participantes. Uma escola
particular n=20. Avadiacdo. Andise estatistica dos

dados.

O processamento de estimulos
verbais é mais relevante que o
processamento de estimulos
NUMEricos para a compreensao
da leitura A  Memoria
Operacional exerce papel mais
destacado do que a Memdria
Imediata na resolugdo de
exercicios que  envolvem
compreenséo de leitura.

Oliveira e Rego
(2010).

compreensdo da
leitura
Contribuicdes da

perspectiva  historico-
culturd de Luriaparaa
pesquisa
contemporanea

Psicologa Histarico-

Culturd.

Ensaio tedrico quditativo.

Destaca-se o carater promissor
dessa abordagem para a
investigagao do
desenvolvimento humano,
pois, ela permite compreender
os fendbmenos em sua
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complexidade, a necessidade
de criagcdo de instrumentos e
procedimentos de pesquisa
capazes de assegurar essa
compreensdo, assim como O
papel ativo do pesquisador na
formulacdo de perguntas e na
condugdo das  pesquisas
empiricas.

Olivera,
Scivoletto
Cunha (2010).

e

Estresse emociond na
infancia e
adolescéncia.  Estudos
neuropsicologicos e de
neuroimagem.

Biologica, organica, Revisdo deliteratura (n=19 artigos).

maturaciond.

Em virtude dos efeitos
negativos do estresse
emocional na infancia no
desenvolvimento
neuropsicolégico, considera-se
fundamental a realizacdo de
pesquisas sistematizadas que
possam nortear a elaboragéo de
estratégias  diagnésticas e
tratamentos especificos, além
da implantacdo de poaliticas
publicas de prevencdo a
violéncia na infancia e
adolescéncia.

M aia (2010).

Desempenho
mateméatico e fungdes
neuropsicolégcas.

Fatores biolégcos e Corrdacionad e comparativo. Amostra de dunos em

ambientais no
desenvolvimento.
Inabilidade de aprendizagem
en funcdo de desordens
neurobiol6gicas.

idade 8 a9 anos. Uso de avdiagéo.

Significativa correlagéo entre
desempenho matematico e as
funcdes neuropsicoldgica.
Funcbes como M. de curto
prazo, V. de processamento, F.
executivas e atencéo, auxiliam,
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se correlacionam

significativamente  com 0

desempenho matematico.
Feldeberg (2010).  Desempenho Sbcio-histérica do Comparativo: busca a reagdo entre déficits de Déficits em fung(“)es
mateméatico e les® desenvolvimento humano, mateméica e déficits neuropsicol6gicos.  yjisyoconstrutivas/  executivas:
cerebral. considerando a base Participantes: 5 criangas e adolescentes. |dade de 12 nas funcdes executivas a

biolégica como a do mundo e 15 anos, com diagndsticos de lesio cerebrd, . G -
sodidl. habilidade de resolugdo de
Uso de avdiagd de desempenho e problemas apresentou pior
neuropsicolgca desempenho. Nos  meninos
Andise quditaiva, conforme norma de cada COM lesdo cerebral, as funcGes
instrumento. A avaiagio neuropsicolégca gera Necessarias para matematica
resultados comparados com medias e desvios-padréo  estavam prejudicadas (Fungdes
obtidos nos testes; eaidentificacdo de déficits. executivas,  Visuoconstrutivas,
atencdo); QI ndo estava
rebaixado o0 que indica

plasticidade neuronal.

Pires (2010). Ontogénese das Neurociéncias e Discussdo tedricabibliogéfica Escassez de instrumentos

fungBes cognitivas.

Neuropsicologa Cognitiva
Biologica e M auracional.

validados para a populagéo
infantil. Estudo da ontogénese
das fungdes cognitivas em
diferentes faixas etarias é

fundamental para o]
desenvolvimento humano.
Fornece subsidios para

educadores com técnicas de
intervencdo em sala de aula
relacionadas a aprendizagem
infantil.
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Slva e Santos
(2011).

Discaculia do
desenvolvimento. Com
utilizacd da Bateria
Zareki-R paa a
avdiagéo.

Capacidades
habilidades
Bioldgica,

neurobiol6gca

inatas paa
quantitativas.
organica,

30 criangas (14 meninos com idade entre 9 e 10
anos); divididas em dois grupos: sem dificuldades
em aritmética (n=11) e com dificuldades aritméticas
(n=19). Avdiacd neuropsicologca  Andise
estatisticacom uso de variéncia e correlacéo.

Criancas com dificuldades de
aritmética exibiram escores
levemente mais baixos que as
sem dificuldades quanto ao
nivel intelectual e nos Blocos
de Cors. Na ZAREKI-R
apresentaram  prejuizos  nos
subtestes ditado de numeros,
caculo mental, problemas
aritméticos e totais. Criancas
com dificuldades de
aprendizagem  apresentaram
déficits especificos em
memoéria operacional
visuoespacial e
comprometimento em
processamento  numeérico e
cllculo, compativel  com
discalculia do
desenvolvimento.

Enricone e Sdles
(2011).

Desempenho em Abordagem
leitura e escrita e a M aturagéo,
relagéo entre variavels  organica
psicossocias

familiares.

cognitiva

biol6gica

e

29 familiares de dois grupos de aunos de 2° sériedo
ensino fundamentd. Grupo 1. familiares de 15
criangas, competentes em letura Grupo 2
familiares de 14 dunos, com dificuldade de leitura e
escrita. Entrevista semi-estruturada; Avaiagdo
neuropsicolégica Estudo comparativo de grupos
contrastantes; andlise estatisticaeinferencia.

Associacdo significativa entre
0 grupo com dificuldade em
leitura e escrita e as variaveis
presenca de transporte préprio
na famiia, percepcdo dos
familiares de que acriangateve
dificuldades para aprender a ler
e no desenvolvimento da
leitura, maior indice de
repeténcia escolar e historia
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familiar de dificudade na
leitura. Sendo fundamental a
andlise de fatores familiares

para compreender a
complexidade que envolve o
desenvolvimento de

habilidades de leitura e escrita
em criangas.

Riechi;  Moura Impacto do nascimento  Bioldgica Estudo transversa caso-controle. 120 escolarescom Qs  escolares nascidos pré-
Ribeiro e Ciasca prétermo e com baixo idades entre seis e 15 anos, paedos termo e com baixo peso
(2011). peso na cognicio, socioeconomicamente, regularmente  matriculados nt alt -
comportamento e no Ensino Fundamenta. Protocolo de avaiagéo apre.se aram eragogs
aprendizagem de neuropsicoldgica, neurologica e escolar. funC|on.als _ cerebrais
escolares. especificas, associadas aos
transtornos cognitivo-
comportamentais e de
aprendizagem.
Crenitte e d Adaptagip da Bateria  Neurobiologa 100 criangas de ambos os sexos, sem dificuldades de Apontada como indicadores do
(2011). Neuropsicolégica agprendizagem. |dades entre (8 anos e 8 anos e 11 desenvolvimento de
Luria-Nebraska ara meses). 50 criangas da escola particular e 50 darede -
; P eses). 80 criancas da escolap e habilidades escolares
criangas. publica Andise quantitativa e quditativa para - ] . )
descricao do desempenho nas escolas. eSpeC|f|03_5 ligadas a escrita e
contextualizadas em  seu
processo de desenvolvimento.
A LNNB-C para auxiliar
diagnoéstico do distirbio de
aprendizagem, além de auxiliar
programas de remediag&o para
essas criancas.
Pereira (2011). Desenvolvimento  de  Neuropsicologa cognitiva. 85 criangas. (43 da 1? fase da Educacdo Infantil; CorrelagBes significativas nos

fungdes executivas em

idade média de 4,6 anos); (42 da 22 fase idade
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criancas sem dominio
da linguagem escrita e
a rdacd com a
desatencdo e
hiperatividade.

média de 5,9 anos); Avdiagdo neuropsicolodca;
correacdo com o desempenho.

testes de desempenho para
funcbes executivas. Entre os
desempenhos e os relatos dos
pais e professores sobre sinais
de desatencéo e hiperatividade.

Slva (2011).

Avdiagdo das funcdes
preditoras da aquisi¢éo
da letura em criangas
submetidas a
afabetizacéo.

Biologica e maturaciond.

52 criangas (24 meninas e 28 meninos), estudantes
do 1° ano do ensino fundamenta (dfabetizacdo).
Com idades de 5 a 7 anos. Avdiagcdo
neuropsicolégca Méodo  quase-experimentd;
correlaciond.

Cinco subtestes mostraram-se
sensiveis para avaliar funcGes
preditoras. Processamento
fonologico, atencdo auditiva,
memoria semantica, e
articulacdo da fala.

Bravo (2011).

Contribuicdes dos
sintomas do transtorno
de déficit de atencdo/
hiperatividade para as

dificuldades de
gprendizagem da
aritmética

Neurobiolégca; cognitiva.

Amostra: 80 criangas (73,7% daescola publica; 20%
escola privada); Idade (entre 7 e 12 anos). Uso da
avdiagd neuropsicolégca. Estudo comparativo
(gupo experimenta, 38 criangass DAM X gupo
controle, 42).

No grupo DAN verificou-se
deficits em tarefas
neuropsicolégicas que avaliam
a funcdo executiva;, M. de
trabalho e habilidades
visuespaciais.  Ambos oS
grupos DAM  apresentaram
comprometimento  atencional.
Sintomas de TDAH podem ser
considerados como um agravo

Batista (2011).

Desenvolvimento

escolaes do  Ensino
Fundamental.

de Viséo maturacionista do
Fungdes Executivas em  desenvolvimento.

neurobiologicas.

Bases

Participantes: 302 aunos com idade entre 6 e 14
anos; (12 gupos: idade entre 6 a 11 anos); (3
gupos. com idade entre 12 a 14 anos ou mais);
Selecionados randomicamente; Uso de
instrumentos. avdiagdo comportamentd. Andise
estatisticaparadetectar desempenhos.

para a dficudade da
aprendizagem da matemética.
Efeto idade revela a
importancia do

desenvolvimento das funcdes
executivas durante a infancia e
inicio da adolescéncia e sugere
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diferentes padrbes de
desenvolvimento nesta etapa.

Ciqueira (2011).

Avdiagdo neuroldgca
e neuropsicolégca de
criancas com  mau
desempenho  escolar
em escola publica e
particular.

Neurobiolégco. Cognitiva  Participantes: 40 criangas com mau desempenho, na

Processamento cognitivo.

percepcdo dos professores. Com idades entre (7 e 11
anos); Uso de avdiagdo neurolégca e
neuropsicolégca

Frequente nos consultorios a
Queixa de mau desempenho
escolar e as suas repercussoes,
€ fundamental identificar
precocemente para prevenir
gue o fracasso escolar venha se
estabelecer.

M artoni (2012).

Avdiacdo das fungdes
executivas, desatencdo
e hiperatividade em
criances:  teste  de
desempenho, reao de
pais e de professores.

Processamento
informac&o. M aturacional.

de

Participantes: 114 dunos (Escola M unicipd); n=38
12 fase da Educagdo Infantil; n=33 22 da Educaciio
Infantil; n=73 1°ano do Ensino Fundamental.

Uso de avdiacdo neuropsicolGgca

Andlise descritiva de desempenho e correlaciona
entre desempenho nos instrumentos.

Desempenho da crianga no
teste stroop aumenta conforme
a progressdo escolar. Estes
dados se correlacionam com os
relatos dos pais, sendo que o
relato dos professores foi 0 que
mais se aproximou do teste.
Uso de mdltiplos informantes
principalmente na educacgao
infantil.

Corso (2012).

Aquisicdo de letura
em criangas
submetidas a
afabetizacio.
Desenvolvimento  de
uma bateria
neuropsicolégca

Cognitiva,
fonolégco. M aturacéo.

processamento

Participantes: 52 criangas (24 meninas e 28
meninos); estudantes de dfabetizacdo; escolas
particulares; idade entre 5 a 7 anos; méodo quase-
eperimenta; uso de baeia de avaiagio
neuropsicologica; andise estatisticadescritiva

Existe efeito entre a série sobre
a leitura de palavras isoladas e
sobre a compreensdo. O
desempenho de alunos de
escola publica é inferior ao dos
aunos de escolas privadas
tanto na leitura de palavras,
como ha compreensdo de
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textos (reconto).

Gongaves e d Componentes Cognitiva Fungbes Comparativade desempenho. Diferenca entre 0s grupos
(2013). aencionais e de cogitivas; dissociagOes _ o quanto & atencdo concentrada
fungBes executivas em  cogitivas. (G1) formado por 7 meninos com diagndstico de ) . L.
meninos com TDAH: TDAH; (G2) composto por 14 controle saudaveis; seletiva, a memor'a de
dados de uma Bateria pareado por sexo, idade e escolaridade. trabalho, ao monitoramento, a
neuropsicolégica iniciac8o e ainibicdo.
flexivel.
Foi possivel verificar
contribuigBes incipientes para
um raciocinio de relagbes
intercomponentes das fungdes
executivas e atencionais em
pacientes com TDAH.
Dias (2013). Desenvolvimento  de Processos  cognitivos e Participantes: 138 criangas de pré-escola de 1°ano  Eficacia do instrumento;

um programa
interventivo para
promogdo de funcgdes
executivas em criangas.

metacognitivos.

Ensino Fundamentd. ldade média de 5,5 anos;
escola publica; 10 professores (5, classes de
Educacdo Infantil; 5, 1° ano); 4 classes (duas de cada
nivel escolar) constituiram o grupo experimenta
(GE); seis classes, trés de cada nive escolar,
constituiram o grupo controle (GC). GE aplicou o
progama diariamente em sda de aula GC
permaneceu com as atividades regulares. Andise de
desempenhos com uso de estatistica descritiva

possibilidade de aplicacdo em
diferentes niveis escolares e a
sua aplicagéo com eficacia para
0 desenvolvimento das funces
executivas.
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De modo globa, os dados contidos da tabela 2 foram, inicialmente, analisados
consderando 0 contexto de producdo do discurso, a formacdo dos autores, a fundamentacdo
tedrica e o método utlizado. Pode-se averiguar também o predomino de uma visdo
organicista e maturacionista em detrimento da agquisicdo de habilidades culturais.

3.2.1 Das condicdes de producdo dos discursos

3.2.1.1 A vinculacéo institucional: o espaco de producdo discursiva

Os dados apresentados no Gréfico 1 indicam-nos que de um total de 83 autores, 47%
(n=39) possuem formacdo em psicologia; 22% (rn=18) sdo formados em fonoaudiologia; 16%
(n=13) apresentam graduacdo em medicing; 9% (n=8) sdo pedagogos e, 6% (n=5) foram
categorizados como outros que incluem terapia ocupacional, biologia, filosofia, letras e

histéria, sendo respectivamente, um profissional de cada profissao.

GRAFICO 1 - A FORMACAO DOSAUTC
DOSARTIGOS, DISSERTACAOES ETE

= Psicologia 9% 6%

= Fonoaudiologia
= Médicina

Pedagogia

Tais dados indicam que a pesquisa em neuropsicologia ocorre em um espaco de
interacéo entre diferentes disciplinas. E, que os psiclogos tém redlizado pesquisas no ambito
da neuropsicologia para compreender temes que envolvem O processo de ensno e
aprendizagem, tais como a aprendizagem da leitura e escrita, que ocorre com a inser¢do da
fonoaudiologia neste processo. E interessante observar que 0 espago ocupado pelos
profissionais da pedagogia ainda é incipiente e pode sugerir que a forma de abordar as
guestdes pesquisadas em neuropsicologia ocorra com o predominio das abordagens da
psicologia, fonoaudiologia e medicina.
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Na tabela 3 é possivel verificar o veicuo de divugacdo dos artigos (periédicos
cientificos) e os programes de pés-graduacdo responsdvels pelas dissertacOes e teses.
Demonstra-nos um panorama de publicacdo em peridédicos da medicina e educacdo. O
destague € da Revista de Psicopedagogia com seis artigos publicados. Este dado, diado a
formacdo dos autores, implica em questionamentos sobre o modo de pensar as questbes de

ensino e aprendizagem a partir de uma compreensdo biologica dos temas pesquisados.

TABELA 3-VEICULOS DE DIVULGACAO DOSARTIGOS E LOCAL DE

PRODUCAO DAS DISSERTACOES E TESES

Artigos
Peri6dicos Quantidade
Jornal de Pediatria 1
Interacdes 1
Educar 1
Psico 1
Psicologia: Teoriae Pesquisa 2
Revi sta de Psi copedagogia 6
Psico USF 1
TeoriaePrética da Educagdo 1
Psicol ogiaUSP 1
J. Epilepsy. Clin. Neurophysiol 1
Medicina(Ribeir&o Preto) 1
EDUCERE - Revista de Educacdo 1
Educagéo e Pesquisa 1
Revista PsiquiatriaClinica 1
Associ acio Brasileirade Psicol ogiaEscol ar e Educacional 1
Revista Paul Pediatria 1
J. BrasileirodePsiquiatria 1
Total 23
Dissertacoes
Programa Pés-Graduacao Enfases Ano

Faculdade de Ciéncias M édicasda Universidade Estadual de Ciéncias Biomédicas 2005
Campinas(SP)
Medicinae Ciénciasda Salde da Pontificia Universidade Neurociéncias 2008
Catdlicado Rio Grande do
Sul, Porto Alegre (RS)
Educagéo da Universidade Federal do Parana, Curitiba (PR) Concentracéo Culturae 2009

Processo de Ensino-

Aprendizagem
Educagdo da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do  Psicopedagoga 2010
Rio Grande do Sul, PortoAlegre (RS) Sstemas de Ensino,

Aprendizagem e

Educaciio em Salde
Psi col ogiada Educacdo PontificiaUniversidade Catélicade S&o M estrado em educagdo 2010
Paul o.
Psi col ogia Clinicado Departamentode Psicol ogiado Centrode Psicologa 2010
Teologiae CiénciasHumanasdaPUC - Rio, Rio de Janeiro(RJ)
Disturbiosdo desenvolvimento - Mackenzie, S&o Paul o (SP) Distdrbiodo 2011

desenvolvimento
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Ciénciasdo Comportamento do Departamento de Processos Distarbiodo 2011
Psi col 6gi cos Basi cosdo Institutode Psicologia- UNB, Brasilia desenvolvimento
(BR)
Ciénciasda Saude da Facul dade de Medicinada Universidade Salde da Crianga e do 2011
Federal de MinasGerais, BeloHorizonte (MG) Adolescente
Neurologiado Centrode CiénciasBiol 6gicase da Saude da 2011
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Riode Janeiro  Neurociéncias
(RJ)
Medicinada Universidade Federal de Minas Gerais- UFMG, Belo Saide da Crianga edo 2011
Horizonte (MG) Adolescente
DistUrbiosdo desenvolvimento - Mackenzie, S&o Paulo (SP) Disturbiodo 2012

desenvolvimento

Teses

Programa de Pos-Graduacao Enfase Ano
Psi col ogiado DesenvolvimentoInstituto de Psicol ogia, Psicologa do 2005
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre (RS) Desenvolvimento
Educacdo Escolar, Universidade Estadual Paulista/ Araraquara Epistemologa do 2007
(SP) trabalho educativo
Facul dade de Ciéncias M édi cas, Univer sidade Estadual de Ciéncias Biomédicas; 2008
Campinas(SP) Neurologa Faculdade

M édica
Psicol ogi a, Instituto de Psi col ogi a, Univer sidade Federal do Rio Psicologa 2012
Grande do Sul, PortoAlegre (RS)
Distlrbiosdo Desenvolvimento da Univer sidade Presbiteriana Distirbiosdo 2013
Mackenzie, SéoPaulo (SP) desenvolvimento

Os dados da formacdo dos autores e veiculo de divulgacdo do meterial tedrico indicam
a plurdidade de profissonais produzindo ciéncia em neuropsicologia. A multidisciplinaridade
€ uma das caracteristicas das neurociéncias enquanto disciplina. Diante dessa caracterigtica
surgem questionamentos sobre como olhares distintos, a partir de cada érea de formag&o com
seus objetos de estudos particulares e metodos especificos, podem conciliar-se para produzir
um discurso sobre a neuropsicologia. O cerne que problematizamos é a articulacgo entre essas
ciéncias em uma atuacdo que delimite o objeto de estudo em neuropsicologia e a forma de
aborda-lo. O que pode ser um grande desafio e a0 mesmo tempo contribuir para uma
compreensdo sobre 0 deservolvimento do cérebro e a sua relagdo com o social a partir das
contribuicbes de diferentes areas do saber. O aprofundamento nessa temética evidencia-se a

partir das discussdes propostas ao longo deste texto.

3.2.1.2 Os temas pesquisados pela neuropsicologia

Uma sintese dos principais temas abordados no decorrer de 2004 até inicio de 2013

pela neuropsicologia em didlogo com o processo de escolarizacdo € apresentada na tabela 4.
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TABELA 4- PANORAMA DOS TEM AS PESQUISADOS EM NEUROPSICOLOGIA

EM DIALOGO COM A ESCOLARIZACAO (2004-2013)

2004 Avaliagdo Neuropsicoldgica Infantil (como fazer?); Avaliacdo de aspectos neuropsicoldgicos da
dislexia.

2005 Formacg&o de educadores com utilizagdo da teoria neuropsicolégica; Programas de intervencdo na
dislexia; leitura e escrita (criancas com dificuldades e habilidades).

2006 Leitura e escrita (estratégias em criancas com e sem dificuldades; e, enquanto funcdes
neuropsicoldgicas); aprendizagem (aspectos neuropsicolégicos).

2007 Problemas de escolarizac8o. Contribui¢do dateoria de Luria.

2008 Transtornos psicol6gicos nainfancia (avaliagdo neuropsicoldgica). Desempenho neuropsicolégico
em dislexia. Andlise neuropsicoldgica da mediacdo pedagdgica. Nascimento pré-termo e baixo
peso (interferéncia na aprendizagem e comportamento; destaque para um olhar sobre as fungdes
psicoldgicas).

2009 Avaliagdo neuropsicolégica (memoria de trabalho e TDAH; atencdo e epilepsia; dificuldades de
aprendizagem). Efeitos neuropsicoldgicos da exposicéo a alta concentracdo de chumbo. Dislexiae
estresse (a partir da neuropsicologia em didlogo com a psicopedagogia). Dislexia e incluséo.
Contribuicdes da teoria neuropsicologica (memdria e aprendizagem) para profissionais da
educacéo.

2010 Contribui¢des de Luria para pesquisas contemporaneas. Stress (neuropsicologia e neuroimagem).
Desenvolvimento de fungdes neuropsicolégicas. Matemética. Génese das fungdes cognitivas.

2011 Discalculia e TDAH. Leitura e escrita (desenvolvimento e variaveis psicossociais familiares).
Impacto nascimento pré-termo e baixo peso na aprendizagem, cognicdo. Desenvolvimento das
fungdes (funcgdes executivas; das preditoras da aguisicdo de leitura).

2012 Leitura e alfabetizacdo.

2013 FuncBes executivas e TDAH. Programa de intervencdo para desenvolvimento das funcgdes
executivas.

A andlise da evolugdo temética das pesquisas em neuropsicologia em didlogo com a
escolarizacdo evidenciou um direcionamento para 0os quadros de disfungdes (didexia, leitura e
escrita, transtorno psicolégicos, discalculia e dificuldades de aprendizagem). Defendemos o
argumento segundo 0 qual estas evidéncias possam estar relacionadas a uma concepcdo de
homem bioldgico, e, que revelam um olhar no qual a interacdo do homem com a cuitura em
seu processo de desenvolvimento, essa, fica em um plano de menor destaque, e que possibilita
tornar a causalidade da disfungdo, um evento de funcionamento bioldgico.

Os estudos direcionados a didexia demonstraram preocupacdo em como  avaliar
aspectos neuropsicolégicos associados a0 quadro (SALLES, PARENTE & MACHADO,
2004), a criacdo de programes de intervengdes (SALGADO, 2005), a identificacdo de
desempenhos  neuropsicologicos (LIMA, SALGADO e CIASCA, 2008), a aproximecdo da
didexia com o sress e didlogp com a psicopedagogia enquanto prética interventiva
(ARMINDA & CABUSSU, 2009), e, dislexia e ainclusdo (ROCHA et d, 2009).

Em relacdo a leitura e a escrita, observa-se o interesse pela avaliagdo da crianga com
dificuldade e habilidade nesses dominios (SALLES, 2005), investigacdo de estratégias de

71



leitura e escrita em criangas com e sem dificudades (SALLES & PARENTE, 2006),
dificudades enquanto funcBes neuropsicolégicas (SALLES, 2006), identificacdo de varidveis
psicossociais e familiares no desenvolvimento da leitura e escrita (ENRICONE & SALLES,
2011), e, lettura no decorrer do processo de alfabetizacdo (CORSO, 2012).

A categoria transtornos psicolégicos surge em pesquisa direcionada a avaliacdo
neuropsicologica nesta condicdo (BORGES et a, 2008). E, para a discalculia, a busca em
compreender como se desenvolve as habilidades mateméticas em condi¢cbes normais e leséo
cerebra (MAIAS, 2010; FELDEBERG, 2010), discalculia (SILVA & SANTOS, 2011), e
discalculia em quadros de TDAH (BRAVO, 2011). Os temas de interesse da pesquisa em
neuropsicologa revelam uma total coeréncia com 0 modo como a neuropsicologia brasileira
surgiu no pais, a partir damedicina e com foco na normalidade e anormalidade organica.

Os temas das pesquisas revelam um foco de interesse cientifico voltado para o
disfuncional com a preocupacdo de identificar os aspectos neuropsicolégicos presentes nestes
quadros nosolégicos. Observou-se também que a avaliacdo neuropsicolgica ocupou papel de
destaque na busca dos aspectos neuropsicologicos associados aos quadros investigados. Neste
processo, a avaliacdo neuropsicoldgica saiu de uma condicdo voltada para a preocupacdo de
como fazer para uma insercdo concreta enquanto instrumento de pesquisa.

A introducdo da neuropsicologia no contexto de escolarizacdo salienta para 0 seu uUso
enquanto instrumento de capacitacdo dos profissionais escolares para utilizar a teoria como
subsidio tedrico de suas prdticas frente a queixa escolar. Neste aspecto, observa-se a
ampliacdo de um direcionamento voltado para a formecdo de educadores em um momento
inicial  (PINHEIRO, 2005) para profissonais da educacdo, posteriormente (SANTOS &
BRUNO, 2009). Acreditamos que o conhecimento em neuropsicologia é importante a partir
da formacdo inicial e continuada desses profissonais. Conhecer a neuropsicologia, por parte
dos profissionais da educacdo, posshilita 0 deservolvimento de acfes préticas conscientes e
capazes de transformar a relacdo de ensino e aprendizagem a partir de um olhar sobre um
cérebro em desenvolvimento. Avango singelo na abordagem da escolarizagdo que encaminha
para um interesse que considera os diversos profissonais que atuam neste contexto.

Evidencia-se também, que, neste periodo, ocorreu a necessidade de acrescentar a
compreensdo  neuropsicolégica, outros  pressupostos  tedricos. Neste  sertido, buscou-se
subsidios tedricos na obra de A. L Luria (TULESKI, 2007) para a compreensdo dos

problemas de escolarizacdo e, contribuicbes do mesmo autor, para a pesguisa contemporanea
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em neuropsicologia (OLIVEIRA & REGO, 2010). E interessante erfatizar, que, nestes dois
trabalhos, abordamse aspectos sociais de desenvolvimento, considerando-o0 como um todo,
historicamente congtituido, tal como na obra de A. L. Luria, diferentemente de considera-lo
enquanto varidvels psicossociais como em Enricone e Salles (2011).

Outro avango na temética de pesguisa ocorre com Dias (2013) em trabalho sobre
programa de intervencdo para deservolvimento das fungdes executivas. Neste, 0 interesse
cenro-se na aplicacdo prética da neuropsicologia como um instrumento capaz de
desenvolver habilidades especificas do cérebro.

Do recorte apresentado das pesquisas em neuropsicologia em didogo com a
escolarizagdo, notou-se que este campo em processo de condtituicdo, no periodo (2004 a
2013) desenvolveu pesguisas com temas direcionados, predominantemente, para a disfuncéo.
Neste embate, observou-se em dois trabahos, o resgate de autores da neuropsicologia
soviética para 0 entendimento dos problemas de escolarizacdo brasleiros, o que pode ser
consderado um avanco na tentativa de utilizagdo de pressupostos tedricos da neuropsicologia
gue busguem um olhar para adém da disfuncdo presente no deservolvimento individual.
Percebe-se também, que as teméticas de pesquisas nesta ciéncia, possuem um campo vasto,
ainda a ser descoberto, quando em didlogo com a escolarizagdo. Destacamos que ha lacunas a
serem pesquisadas sobre o lado positivo do funcionamento considerado normal, pesquisas que
ampliem o olhar para 0 saudavel, presente no desenvolvimento humano, e, que saia dos temas
sobre as disfungdes estaticas para o individuo em desenvolvimento no contexto escolar.
Evidencia-se também, enquanto parametros teméticos, a necessdade de pensar com maior
profundidade a insercdo da neuropsicologia em didlogo com a inclusdo escolar: como 0s
recentes avangos em neurociéncias podem contribuir para a compreensao e intervencdes neste
aspecto? S&0 perguntas que despontam como lacunas a serem respondidas pela
neuropsicologia brasleira.

E interessante destacar que estamos abordando um recorte tedrico da neuropsicologia.
Neste, foi possivel evidenciar estas questbes em relacéo a evolugdo temética das pesquisas em
neuropsicologa. A partir desta identificacdo temética, pergunta-se. qual a fundamentacéo
tedrica, 0s pressupostos epistemoldgicos, que direcionam estas pesguisas? Tema este,

abordado no proximo tépico.
3.2.1.3 A Fundamentacéo teorico-epistemologica

73



Para a construcdo do entendimento da neuropsicologia em didlogo com o processo de
escolarizacdo buscou-se idertificar 0 embasamento epistemoldgico dos trabalhos que formam
0 corpus tedrico. Parti-se das seguintes questdes. a) a teoria é anunciada no trabalho? b)
gquando € anunciada de fato é utilizada? c) se ndo é anunciada diretamente € possivel
identifica-la por meio de conceitos, autores utilizados e nomenclaturas?

Dos trabalhos que formam o corpus tedrico 70% (n=28) anunciam a teoria que
fundamenta o seu trabalho e utilizam-na para a compreensdo do fendmeno estudado, e, 30%
(r=12), ndo anunciam explicitamente a teoria utilizada, porém, por melo dos conceitos
abordados, autores utilizados e andlise total do trabalho, € possivel idertifica-la.

Dos 70% (n=28) trabahos que anunciam explicitamente a teoria que os fundamentam,
verificou-se que 26 estdo embasadas em vertentes do paradigma cognitivo, enquanto que dois
possuem abordagem ancorada exclusivamente no paradigma histérico-cultural.

As pesguisas fundamentadas no modelo cognitivista utilizam meis de um paradigma
cognitivo em sua fundamentacdo, ndo sendo possivel deste modo, uma classificaco exclusiva
dos trabalhos em uma vertente especifica e particular. De maneira geral, essas pesguisas
foram classficadas em sete grupos, conforme anunciadas na fundamentacdo tedrica do
trabalho. Nestas categorias ndo estdo definidas exclusivamente para uma abordagem ou outra,
e sm, uma amostra de como elas se combinam formando o embasamento tedrico dos
trabalhos investigados.

Em Sdles, Parente e Machado (2004), Gongalves et a (2013) e Dias (2013),
idertificou-se como abordagens a psicologia cognitiva € 0 processamento da informacéo.
Abordagem cognitiva enfatizando a base meturacional, 0 sistema nervoso, as bases biolégicas
(anatbmicas, fisiologicas, neurofisioldgicas do cérebro), foram utilizadas por Pinheiro (2005),
Paula et a (2006), Borges et a (2008), Riechi (2008), Enrique e Salles (2011), Silva (2011),
Bravo (2011) e Batista (2011). Teorias centradas no processamento da informagéo,
perspectiva neurologica (biologica e maturacional), estiveram presentes em Salgado (2005),
Messina e Tieemann (2009), Ciqueira (2011), Martoni (2012) e Corso (2012). Norteadas pelo
modelo  cognitivo, neuropsicologa  cognitiva, psicologia  cognitiva,  processamento  de
informacdo e psicolingliistica forma Salles (2005), Salles e Parente (2006a), Sales e Parente
(2007b), Pires (2010) e Perera (2011). Paradigma contextual, Psicologia cognitiva,
processamento da informagdo e socio-interacionista foram abordagens utilizadas por Pimentel
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e Santos (2008), Martins (2009), Maia (2010) e Feldeberg (2010). E, abordagem cognitiva
construtivista por Fan (2008).

Desta andlise € interessante observar que no modelo interacionista e contextual, ocorre
forte énfase na determinacdo bioldgica do desenvolvimento humano, enfatizando o bioldgico,
0S aspectos organicos, sem destacar na relagdo com o sociad, o modo como estes dois
processos se relacionam. Em Pimentel e Santos (2008), identificam-se as bases bioldgicas e
organicas do deservolvimento e as relacionam com o sociocultural de Vygotsky, enfatizando
gue o entendimento do funcionamento biolégico do sujeito ndo se orienta no sentido de
buscar nesta condicdo, explicacbes para a ndo-aprendizagem. O pano de fundo do
entendimento  interacionista € procurar explicagdes biologicas a partir das perspectivas
cognitivas e complementa-las com a perspectiva socio-cultural, como se uma ou a outra, ndo
apresentassem sozinhas, condicdes de explicar 0 desenvolvimento em seu aspecto biolégico e
relacional com a historia. Assim, tanto em Pimentel e Santos (2008), Martins (2009), Maia
(2010) e Feldeberg (2010) ao utilizarem da vertente interacionista, ndo foi possivel verificar a
abordagem do método, filiagdes filosdficas e epistermologicas utilizadas.

Ainda sobre a relagdo entre a perspectiva cognitiva e socio-cultural, pode-se identificar
uma utilizacdo peculiar da obra de A. R. Luria e da Pscologia Historico-Cultural, que surge
desvinculada do seu enquadre epistemoldgico marxista. Costa et a (2004), Salgado (2005),
Sdlles (2005), Pada et a (2006), Riechi (2008), anunciam uma compreensdo de
neuropsicologa com a contribuicdo de A. R. Luria, baseada na ideia de “Funcionamento
Cerebral em Concerto”, a qual ndo ¢ verificada no decorrer das andlises realizadas nestes
trabalhos. Notamos que a aproximacdo de A. R. Luria com o paradigma cognitivo, em
especial, na tentativa de contribuir para a conceituacdo do que é neuropsicologia, gera uma
abordagem superficial da obra do autor que acaba por contradizé-lo e desvinculad-lo dos
pressupostos epistemol 6gicos defendido no conjunto da sua obra'®.

Ainda no dominio das pesguisas que anunciam e utilizam a fundamentacdo tedrica
destaca-se 0 uso exclusvo do paradigma histérico-cuitural em Tuleski (2007) e Oliveira e
Rego (2010). Nestes trabalhos, a Psicologia Historico-Cultural norteia o entendimento da
neuropsicologia e subsidia andlises sobre 0 desenvolvimento humano em sua unidade social e

biologica.

18 Entenda conjunto da obra como o material tedrico do autor utilizado nestadissertacdo e a complementacéo
com osdemais autores que se dedicam ao estudo dos seus pressupostos tedricos e metodoldgicos.
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O paradigma contextual socio-interacionista esteve presente em Costa et a (2004) e
Costa, Filho e Gomes (2009). O modelo biolégico maturacional norteou trabalhos de Lima,
Sadgado e Ciasca (2008), Marturano e Elias (2009), Arminda e Cabusst (2009), Rocha et al
(2009), Santos e Bruno (2009), Oliveira, Scivoletto e Cunha (2010), Silvia e Santos (2011),
Riechi, Moura-Ribeiro e Ciasca (2011), e, Crenitte et al (2011). Ja a teoria da neuropsicologia
cognitiva é tratada em Oliveira, Rodrigues e Fonseca (2009).

Da identificacdo teorica dos trabahos presentes neste corpus pode-se verificar que a
neuropsicologia em didlogo com o processo de escolarizacgo esta fundamentada em vertentes
da abordagem cogntiva. Estas se direcionam para uso de concepcdes embasadas no
processamento da informagdo, processos bioldgicos-meturacionais e abordagens  socio-
interacionista.  As pesquisas que Uuilizan um embasamento socio-histérico sdo  infimes.
Verificorse que autores da Psicologia Histérico-Cultural sdo  utilizados na  vertente
interacionista do paradigma cognitivo para destacar o papel do ambiente no desenvolvimento
humano. No entanto, ainda predomina o olhar biologico como fator determinante
fundamental, ndo ocorre um aprofundamento nas teses dos autores histdrico-culturais;, eles
sd0 utilizados superficialmente e sem vinculo com as suas teses fundadoras, tas como a
génese socio-histérica do desenvolvimento  humano.

Ao identificar um predominio do modelo cogntivo de interpretacdo na
neuropsicologia brasileira em didlogo com a escolarizacdo no periodo agqui estudado de 2004-
2013, observa-se que edta ciéncia busca varios recortes tedricos para o entendimento do
funcionamento cerebral, sem que este uso gere um modelo tedrico unificado, com uma
teoria e um método proprio. Deste modo, parece-nos, que, a partir do embasamento tedrico
idertificado, ha uma necessidade de se chegar a uma compreensdo de funcionamento
total por outros caminhos diferentes daqueles utilizados por estas teorias. Observamos
gue ndo ha uma compreensdo globa do fendmeno investigado, fragmentos tedricos
empregados na busca de entender o funcionamento cerebral do homem, ser vivente e em
desenvolvimento em uma sociedade situada num tempo e espaco histérico. E, diante disso,
nos perguntamos. que desdobramentos sdo gerados a partir desta forma de pensar a
neuropsicologia e 0s problemas que atravessam 0 processo de escolarizacdo? A possivel
resposta para este engodo sera apresentada na andlise, posterior, dos conceitos e préticas
neuropsicologicas que surgem a  partir  dos encaminhamentos  decorrentes  destas
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compreensdes. Antes, porém, precisamos entender 0 método neuropsicologico  destas

pesguisas, apresentado a seguir.

3.2.1.4 A evolucdo do método neuropsicologico

A andlise da evolucdo do método de pesquisa em neuropsicologia em didlogo com a
ecolarizacdo no periodo de (2004-2013) evidenciou que 37,5% (n=15) dessas pesguisas
possuem natureza tedrica, enquanto que, 62,5% (n=25) compdem pesquisas aplicadas com
delineamento experimental.

No ambito das pesguisas de natureza tedrica, € possivel identificar seis tipos
especificos de procedimentos. revisdio de bibliografia, revisio de literatura, pesguisa
bibliografica, conceitual, ensaio tedrico e discussdo tedrica.

Em relagdo as pesquisas aplicadas, observou-se que o método central é o experimental.
Estas pesguisas apresentaram delineamentos comparativos entre grupo caso e grupo controle,
correlacional e descrivo.  Em todas elas, foi cruciad a utlizagdo da avaliacdo
neuropsicologica enquanto  instrumento  de  pesquisa, centrada em baterias de testes'®
especificos para cada funcéo isoladamente. A partir dos desempenhos nos testes especificos
para cada funcdo, a andlise orientou-se centrada no método estatistico buscando a correlacéo,
a comparagao e a descricdo de desempenhos nos testes utilizados. Ou sgja, centra-se em uma
visdo de normalidade estatistica e, a partir do desempenho individual quantitativo, constroi-se
uma andlise sobre afuncdo, sendo esta, presente no individuo.

A apreciacdo do méodo neuropsicoldgico indica-nos que a andlise do funcionamento
global do individuo ocorre a partir do desempenho e descricédo de funcBes isoladas. N&o
ha uma andlise direcionada para o funcionamento, simultinco, de cada fungdo em ‘“‘concerto”,
com funcdes que se integram as outras para gerar comportamentos funcionais do individuo
em seu cotidiano prético. A neuropsicologia, aqui apresentada, ainda esta centrada no que
fata ou ndo funciona, segundo o0 pardmetro de normalidade edatistica, do individuo,
enraizada na dicotoma normal versus anormelidade. A partir dessas evidéncias, nos
perguntamos. € possivel pensar em uma abordagem neuropsicologica que apreenda o
funcionamento dessas fungbes em concerto, para gerar comportamentos que indiquem
aprendizagem e deservolvimento, no cotidiano prético e real da vida? E possivel superar a

19 Uma apresentacdo aprofundada destes instrumentos sera demonstrada no topico sobre a queixa e o laudo
neuropsicoldgico.
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tendéncia de avdiacéo isolada de funcbes e de andlises edtatisticas que descartam o singular e
plual de cada pessoa? Apura-se entdo que a neuropsicologia, em Seus pressupostos
epistemoldgicos condtituintes, esta fortemente norteada pelo cognitivismo e, evidencia-se que
seu método de pesquisa esta centrado em uma aplicacdo experimental, quantitativa e
estatisticamente orientada. Diante disto, nos perguntamos. como, a partir deste estado da arte,
€ pensado o0 papel da aprendizagem e desenvolvimento humano enquanto visdo norteadora de

uma compreensdo neuropsicologica de homem? Tema este, descrito no proximo  topico.

3.2.2 A aprendizagem e o deservolvimento humano

A producdo cientifica da neuropsicologia brasileira em didlogo com a escolarizagd no
recorte feito por esta pesguisa (2004-2013) apresenta uma concepcdo de aprendizagem
intrinsecamente  dependente do  desenvolvimento  biolégico humano, este, com forte énfase
maturacionista e organica. Nesta relacdo o0 corpus tedrico apresenta um discurso que se
direciona para a disfuncdo e déficits presentes nas condicbes do ndo aprender, identificado,
centramente, por meio da avaliacdo neuropsicologicas Para andlisar estas  relagbes
conceituais, classficamos os trabalhos por categorias temdticas em comum e a partir disso,
idertificamos as concepcdes de aprendizagem e desenvolvimento humano  explicitamente
declaradas, ou implicitas nas proprias concepgoes tedricas adotadas.

O tema impacto do nascimento pré-termo e com baixo peso na cognicao,
comportamento e aprendizagem surgiu como primeira categoria de andlise. Riechi, Moura-
Ribeiro & Ciasca (2011), a partir de uma concepcao de desenvolvimento humano de base
organica e biologica, explicam os impactos de nascer pré-termo (PT) e com baixo peso (BPN)
na aprendizagem e cognicao. A wrerabilidade biologica, segundo as autoras, é
potenciadlizada em paises subdeservolvidos, ou em desenvolvimento, nos quais a pobreza é

maior. Apds avaliagdo neuropsicoldgica, neuroldgica e escolar de criangas, concluem que,

(...) comparando os dados obtidos no presente estudo entre os dois grupos de
escolares, foramevidenciados os piores resultados para PT-BPN, destacando-
se: diferencas cognitivo-comportamentais especificas e na aprendizagem
académica, indices de QI menores e inferiores em dez pontos. A maior
defasagem intelectual observada foi na habilidade ndo verbal de organizacdo
perceptual. Houve também desempenho neuropsicoldgico inferior, com com-
prometimentos  especificos em habilidades tétil-cinestésica, raciocinio
matemético, viso-construtiva, memoria visual e coordenagdo viso-motora.
Encontrou-se alta frequéncia de lateralidade cruzada, com predominio da
preferéncia membro superior direito-membro inferior direito e olho esquerdo.
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Observou-se, ainda, desenvolvimento neuroldgico imaturo em escolares
gue nasceram prematuros, com pior desempenho escolar e comprometimento
das atividades académicas de aritmética e leitura. A frequéncia do transtorno
de aprendizagem foi seis vezes maior no grupo de prematuros com baixo
peso a0 nascer. Pode-se, portanto, concluir que, embora os escolares PT-
BPN sejam criancas inteligentes, apresentam particularidades
neuropsicologicas que as conduzem — com maior frequéncia do que os
nascidos a termo com peso normal — ao baixo desempenho escolar e a
presenca de transtorno de aprendizagem, transtorno de atencdo e
necessidade de apoio psicoldgico e/ou psiquidtrico. Tais criangas tendem a
se apresentar mais irritadas, ansiosas, impacientes e com predominio dos
sintomas de internalizagdo (RIECHI, MOURA-RIBEIRO & CIASCA, 2011,
p. 500, destaque NOSSO).

Neste modo de compreender o desenvolvimento humano evidencia-se uma Vvisdo de
deservolvimento  humano orientada pela primazia meturacional e 0s seus desdobramentos
para a aprendizagem humana, como exemplo: os déficits e o dito disfuncional. E ndo ha uma
discuss8o sobre a permanécia a determinada classe socid. O que aponta para uma
investigacao sobre uma crianca abstrata.

Riechi (2008) reconhece o impacto do nascimento pré-termo e com baixo peso para o
neurodesenvolvimento, estrutural e funcional do sistema nervoso, e suas consequéncias para
as aprendizagens académicas. Nesta relacdo, os baixos escores estatisticos do grupo pré-termo
e baixo peso a0 nascer sdo associados com o comprometimento funcional em: coordenagdo
viso-motora, desenvolvimento  psicomotor geral, habilidade visuo-construtiva,  raciocinio
matemético, habilidades tétil-cenestésica e memdria visual. Estas, associadas a0 quadro de
distirbio de aprendizagem.

Para Fan (2008), as criangas prematuras € com baixo peso a0 nascer apresentam
maiores alteracOes cognitivas do que as nascidas a termo e com peso adequado. Os resultados
avdiativos, obtidos com utlizacdo do teste psicolégico WISC-III  indicaram que estas
criancas ficaram na média de desermpenho e que a prematuridade/ baixo peso ao nascer sdo
fatores preditivos de preuizos em habilidades visuo-espaciais, Vviso-motoras e verbais no
periodo pré-escolar e de afabetizacdo. E, a baixa escolaridade materna/ baixa renda familiar
surgem como preditoras de risco no deservolvimento global da crianga (cognitivo e
comportamental). E interessante pensarmos entdo, se foram o baixo peso ou um problema
social de acesso aos instrumentos e signos cultuais 0s responsavels por esse resultado.

Os estudos sobre a condicdo de nascer prematuro e com baixo peso indicam que esta
condicdo gera impactos para 0 neurodesenvolvimento e, que sdo, futuramente, no contexto
escolar, sStuados como fatores interferentes para justificar o ndo aprender. Nesta relacéo,
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sentimos falta do papel da neuroplasticidade neste processo, do tipo de escola oferecida a
estes sujeitos experimentais e, principalmente, o fator cultural e de classe presente no periodo
do nascimento ao momento escolar futuro.

Na categoria transtornos de aprendizagem as pesquisas evidenciaram um olhar sobre o
nao aprender situando-o principalmente em relagdo com o aspecto disfuncdo cerebral.

Em relacdo a didexia, Lima, Salgado e Ciasca (2008) caracterizam o quadro
sntometologico a partir dos prejuizos no desempenho escolar nas fungdes de leitura e escrita,
gue surgem como inferiores a0 esperado para a idade cronoldgica. Norteados pelo
funcionamento  cognitivo, ap0s avaliagdo neuropsicologica, concluem que criancas com
didexia demonstram dificudades em habilidades visuo-espacia, memdria imediata
(visual/auditiva),  atividades motoras (coordenacdo motora  gobal/fing), lateralidade
homogénea a direita (olho/méo e pé). Em relagdo as funcBes executivas, dificuldades em
flexibilidade cognitiva (atencdo alternada), inibicdo cognitiva (atencdo seletiva  visudl),
capacidade de mudanca de estratégias cognitivas. Na producdo escrita, dificudades de
elaboracéo do texto nos aspectos de coeréncia textual. Dificuldades no desempenho de tarefas
de atencdo sustentada visual e nos dominios cognitivo- linguistico para meteriais verbais.

Os autores acrescentam que “os resultados também sugerem que, além de disfungdes
em areas do cértex temporal, possivels alteracdes no cortex frontal podem acompanhar 0s
gntomas da didexia, evidenciados, em nosso estudo, por dificudades na atencdo e nas
funcdes executivas” (LIMA, SALGADO & CIASCA, 2008, p. 233, grifo nosso).
Quedtionamos  entdo, se possiveis dificudades funcionais podem ser localizadas em regides
corticais superiores, considerando que estas dificudades, meteridizam-se em contextos de
sda de aula, nas relagbes escola — auno — familia — sociedade e no processo de
aprendizagem?

Arminda e Cabussi (2009) enfatizam o0s aspectos neurolégicos, congénitos e
hereditdrios no quadro de didexia. E relacionam os sintomas com o stress. A partir do
enfoque psicopedagdgico indicam o papel do melo na aprendizagem, relacionando-o como
participante do processo meturacional; deste modo, mediado pela linguagem, o meio se
encarrega da organizagdo funcional do cérebro. Os autores concluem enfatizando o stress e
estados emocionais presentes na condicdo de didexia, os quais também devem ser focalizados

NO Processo interventivo.
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As atitudes inclusivas sdo apontadas em Rocha et al (2009) no quadro da didexia. Os
autores evidenciam gue as percepcdes sobre a inclusdo sdo diferentes entre pais e professores;
0s pais desconhecem as estratégias de aprendizagem utilizadas pelos filhos, enquanto que os
educadores enfatizam o papel da escola para a inclusdo e a fata de conhecimento sobre os
transtornos de aprendizagem como um fator que dificulta este processo. Fica inplicito entéo,
gue, conhecer 0s transtornos de aprendizagem, a partir de uma leitura neuropsicolégica,
facilita o processo de inclusio do aluno didéxico diante do reconhecimento das estratégias
utilizadas por ele para a sua propria aprendizagem.

Em revisdo de literatura sobre a didexia do deservolvimento Salles (2004) enfatiza a
etiologia do quadro: fatores biolégicos (neuropsicologicos e genéticos) e funcionais (déficits
cognitivos e de linguagem escrita) presentes nos mecanismos de funcionamento cognitivo da
crianga didéxica. Destaca-se a importancia de conhecer as rotas cognitivas utilizadas pelas
criancas com didexia e com isso favorecer a reeducacdo. Assm, ao entender os mecanisSmos
de aprendizagem utilizados por uma crianca, por meio da andise de fungbes em uma
avaliacd0 neuropsicolégica, torna-se possivel pensar 0S recursos interventivos para a
aprendizagem.

Ao abordar a didexia a partir das bases neuropsicologicas da aprendizagem Marins
(2005) enfatiza os fatores intra-escolares (instrucdo escolar) e a estrutura linguistica-cognitiva
do escolar (consciéncia fonologica: percepcdo adequada dos sons, memoria fonoldgica de
trabalho: processamento da linguagem) no processo de aprendizagem da leitura e escrita. E, a
partir destes indicios, apresenta o papel de um programa para a remediacdo fonoldgica para
criangas com didexia.

Para Marins (2005) atrasos na agquisicao e desenvolvimento da linguagem relacionam-
se diretamente com a aprendizagem, tendo o trabalho direcionado aos aspectos fonoldgicos
apresentado  melhoras quanto a conscientizagdo dos fonemes e nivel de leitura, 0 que
evidencia a eficacia do programa de remediacdo fonologica. Deste modo, o ndo aprender sofre
uma intervencdo focada para aspectos disfuncionais das fungbes cognitivas.

Lima, Salgado e Ciasca (2008), Arminda e Cabussti (2009), Rocha et a (2009), Salles
(2004) e Marins (2005), abordam a didexia pelo conhecimento das disfungdes cognitivas, de
base orgénica, verificadas por meio da avaliagdo neuropsicologica e passivel de intervencoes

em programes especificos e focais.
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Em relacdo a discalculia, Silva e Santos (2011) partem do anincio de que as
habilidades quantitativas so inatas para cada pessoa e, que, ganham as representacOes
simbdlicas no decorrer do Ensino Fundamental. As representacfes numéricas envolvem o
processamento  numérico (compreensdo numérica, smbodlica e de quantidade; e, a sua
producdo escrita, em forma de leitura e contagem de nimeros e objetos) e o caculo
(processamento simbolos ou palavras operacionais, recuperacéo da aritmética e execucdo do
cculo aritmético). A etiologa do transtorno de matemética ou discalculia é pensada a partir
da neurobiologia enquanto que os fatores ambientais potencidizam a sua manfestagdo. S&o
evidenciados déficits no esbogo visuoespacial e aspectos do executivo central relacionados a
memoria de longo prazo. Para Siva e Santos (2011), as criangas com dificudades de
aprendizagem demonstraram escores mais baixos no nivel intelectual do que o grupo das
criangas sem esta condicdo, e, déficits especificos na memoria operaciona visuoespacia e no
comprometimento do processamento numérico e calculo, compativeis com a discalculia do
desenvolvimento.

Maia (2010, p. 12) em sua fundamentacdo tedrica destaca a necessidade dos
profissonais da educacdo em conhecer a neuropsicologia, pois, para a autora, “(...) tudo que é
psicologico ¢ também biologico”, deste modo, a partir de uma compreensdo da iabilidade de
aprendizagem como desordens neurobioldgicas que causam  funcionamento  atipico do
cérebro, encontra uma correlacdo dgnificativa entre o desempenho  matemético com a
velocidade de processamento, confirmando a relacdo entre o desempenho matematico com as
funcbes neuropsicologicas andlisadas (Memdria de curto prazo, memdria de trabalho,
velocidade de processamento, processamento visuoespacial, fungbes executivas, atencéo
seletiva e dternada).

Desta relacéo, Maia (2010, p.61) compreende que:

O déficit encontrado nas fungdes se reflete no desempenho para arealizagdo
das tarefas matemdéticas. Estas criancas tém dificuldade para relacionar os
simbolos ardbicos e a quantidade que representam. Ao néo fazer relacfes, a
memorizagdo ndo se consolida, pois as informagdes chegam pela memoria de
curto prazo e ndo sdo manipuladas na memdria de trabalho.

Depreende-se desta concepcdo a busca de associar as fungdes neuropsicoldgicas,

avaliadas isoladamente, com a sua participagdo na aprendizagem, sendo o auno que néo
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aprende considerado aluno com baixo desempenho. Ainda em Maia (2010, p. 63, grifo
nosso) destaca-se a insercdo desta abordagem em atividades préticas em sala de aula,

Por fim, percebe-se o quanto pode ser produtiva a contribuicdo da
neuropsicologia para a Educagdo na medida em que houver uma
aoroximagdo do conhecimento das fungBes  neuropsicoldgicas
relacionadas as atividades praticadas em sala de aula. Desta forma, €
possivel contribuir para uma melhor compreensdo do processo ensino-
aprendizagem. E importante também buscar novas metodologias que
auxiliem na aprendizagem dos processos mateméaticos por um maior nimero
de alunos.

A metodologa de ensno deve seguir entdo, o conhecimento neuropsicolégico do
funcionamento cognitivo da crianca em processo de aprendizagem.

Na relacdo entre desempenho matemético e lesdo cerebra Feldberg (2010, p. 7)
considera que ‘“convém identificar se as lesdes encefalicas concorrem, como alegam os
professores, para a presenca de dificudades de aprendizagem ou se, a0 contrario, a
plasticidade do cérebro, aliada a uma escola de boa qualidade, desacredita essa afirmacdo.” A
uma concepcao socio-interacionista o autor aborda o0 cérebro em sua relagdo com a
plasticidade e o meio sociad e histdrico. A autora encontrou como principais resultados,
déficits em fungBes visuoconstrutivas/executivas que surgem como  as  habilidades que
subsidiam a aprendizagem. Um avanco é observado neste trabalho, pois, para a autora é
fundamental acrescentar 0 papel da neuropladticidade na andlise neuropsicoldgica. Deste
modo, acrescenta-se que andlisar os resultados encontrados como diretamente decorrentes da
lesio seria demasiadamente simplista. E, aponta para os dados do QI dos participantes que
ndo indicaram um rebaixamento cognitivo, 0 que poderia ser indicios de que outras areas
cerebrais assumiram as funcdes lesionadas (plasticidade cerebral).

Assm, Feldeberg (2010, p. 7) avanca no sentido de indicar uma necessdade de ir
aém de uma andlise das relagbes causals, aponta para a possbilidade das funcbes deficitarias
serem indicios da precariedade do ensno da metemética, antes de qualquer outra
possibilidade. Recomenda ainda, o investimento no profissonal docente para proporcionar
“equidade” de aprendizagem. Neste trabalho, apesar da utilizagdo da avaliacao
neuropsicologica, ocorreu uma preocupacdo com a andlise das funcbes e a busca por
compreender a aprendizagem em processo de neuroplasticidade, assm como, a condicdo do

processo de escolarizacao.
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Bravo (2011) conclui em trabalho sobre a presenca de TDAH em grupos de criancas
com dificudades de aprendizagem da matemética que criancas com dificuldades de
aprendizagem apresentam pior desempenho em tarefas neuropsicolégicas (fungdes exectivas,
memdria de trabaho e habilidades viso-espaciais) aém de cdculo matematico, enquanto que,
criangas com TDAH, demonstraram resuitados inferiores inclusive em tarefas de inteligéneia,
0 gue pode indicar que os sintomas de TDAH agravam a aprendizagem da matemgtica.

Compreender a aprendizagem por meio do funcionamento neural € considera-la “como
uma mudanca de comportamento resultante de prética ou experiéncia anterior. Também
pode ser vita como a mudanca de comportamento viabilizada pela plasticidade dos
processos neurais cognitivos” (PAULA et al, 2006, p. 224, grifo nosso). Esta definicdo é
uma espécie de sintese de compreensdo do deservolvimento e aprendizagem a partir dos
processos neurals que usam a neuropsicologia neste processo.

Creonitte (2011) aborda os transtornos de aprendizagem a partir de uma leitura
neurobiolégica. Deservolve uma adaptacdo de algumes escalas da Bateria Neuropsicoldgica
Luria-Nebraska (LNNB-C) em criancas sem dificuldades. E busca nesses indices, indicadores
de deservolvimento de habilidades escolares ligadas a escrita. Sintetizando em seu trabaho, a
preocupacdo de criagdo de instrumentos que possam acrescentar ao seu modo de compreender
0 ndo aprender. Por fim, Oliveira, Rodrigues e Fonseca (2009) em revisdo de literatura sobre
0os instrumentos neuropsicoldgicos  utilizados para a avdliacdo da dificudade de
aprendizagem, destacam que as Escalas Wechder foram as mais utilizadas 48% (n=33) dos
artigos.

A andlise dos transtornos de aprendizagem evidencia-nos que estes apresentam
embasamento  tedrico no  paradigma cognitivo com foco na abordagem neuroldgica,
neurobiolégica, meturacional e socio-interacionista. Que, portanto, a aprendizagem depende
do deservolvimento em seu aspecto maturacional. Podemos notar também, que as fungBes
neuropsicologicas, sdo avdliadas e participam enquanto constructo para o entendimento da
aprendizagem. A questdo que surge diante das concepgOes de aprendizagem presente nos
trabalhos sobre os transtornos de aprendizagem é ndo seria esta forma de andlisar, proceder, e
conclur, uma forma que intrinsecamente opera um reducionismo deste fendmeno? A partir
destes trabalhos o ambiente surgiu pouco vinculado aos seus determinantes histéricos e
sociais, passivels de estimular o deservolvimento  biolégico.
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As pesquisas sobre leitra e escrita apontam para a compreensdo dos aspectos
cognitivos dessas fungoes.

Em Salles (2005) a leitura € abordada como um processo de compreensdo da
linguagem escrita caracterizada pela fluéncia (ler corretamente) e compreensdo (respostas as
perguntas de textos). Na leitura estdo envolvidas as habilidades de reconhecimento de
palavras (acesso léxico mental) e compreensdo do que € reconhecido. O processo de
reconhecimento das palavras divide-se em processo visua direto, o qual corresponde a rota
lexical, e, processo envolvendo a mediacdo fonoldgica Este modelo € nomeado de leitura
dupla-rota ou mitiplas rotas. Para as dificuldades de leitura e escrita, a etiologia esta situada
em decorréncia da interacdo entre o biolégico, cognitivo e social. No nivel biolégico
localizam-se déficits de origem maturacional. No nivel de fatores psicossociais € enfatizada a
participagdo do contexto familiar, escolar e melo social, e fatores econdmicos e seu impacto
para a famiia e o deserwvolvimento da leitura. Em relacdo aos fatores cognitivos eles séo
verificados por meio da avaliacdo neuropsicolégica e medidas de QI.

Em busca de um perfil de leitura de alunos de 2° série enfatizando habilidades e as
dificuldades, Salles (2005) indica que para este grupo, a rota fonolégica € predominante. As
criancas com dificuldades de leitura e escrita, com atraso de desenvolvimento de habilidades
de consciéncia fonoldgica, linguagem oral e memodria fonoldgica, sdo diferentes do grupo de
leitores competentes e, se igualam ao perfil de criangas da 12 série. Evidenciou-se também
uma variabilidade de perfis de dificudades de leitura e escrita para alunos de 22 série, sendo
eles. padrdo didexia fonologica, didexia de superficie e misto. Em sintese, para Salles (2005,
291, grifo nosso)

(...) mais importante do que afirmar se uma determinada crianga € dislexa,
tem um distarbio, dificuldade ou transtorno de leitura, é analisar as suas
estratégias de resolucdo de tarefas e a natur eza dos déficits apr esentados. A
classificagdo serve mais para a comunicagdo entre pesquisadores e clinicos
do que para a aplicagdo pratica na melhoria da qualidade de ensino-
aprendizagem destas criancas.

Busca-se entdo uma natureza para o entendimento dos déficits. Esta, por sua vez, serve
mais para classficar e orientar profissonais do que para aplicacdo prética no ensino. Fatores
psicossociais que se relacionam com o desempenho da leitura sGo apontados por Enricone e
Salles (2006). Os autores encontram evidéncias que relacionam maior nimero de mudancas

familiares (morte familiar, separacéo dos pais, renda familiar, consumo de acool ou drogas na
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familia, problemas de salde na familia, corflitos de casal...) no grupo com dificudades em
leitura. Neste trabalho, os autores destacam que estes dados poderiam reforcar a tese de que a
familia pobre é responsavel pelo desempenho ruim das criangas. E, que, para ir além desta
questdo, é fundamental unir sintomas a outros sistemas como o emociond, familiar e
psicossocial que posshilita entender a relacdo sntoma mais ambiente, entendido como
variaveis psicossociais.

Para Salles e Parente (2006a) averiguamse em criancas com dificuldades de leitura e
escrita, dissociagbes duplas na leitura (leitores preferenciamente  fonologicos e os
preferencialmente  Iéxicos) e dissociagbes Simples na escrita (escritores  preferenciaimente
fonolégicos). Enquanto que, as dificuldades de leitura e escrita nas fungbes de consciéncia
fonologica, linguagem oral e memdria fonoldgica das criancas de 22 série ndo as diferem de
criangas da 12 <érie, cujos indicios, corroboram a hipotese de atraso destas funcBes
neuropsicolégicas em criancas com dificuldades (SALLES & PARENTE, 2006b).

Para alunos da 5% série de escolas publicas, Marins (2009) a partir de uma abordagem
biologica, psiquica e social do desenvolvimento, indica que 0 processamento verbal é mais
importante para a compreensdo leitora e que a memoria operacional apresenta um papel Mais
destacado do que a memdria imediata na resolugdo de exercicios que envolvem a
compreensdo leitora. Neste estudo, apds idertificacdo das funcBes presentes no processo
ensino-aprendizagem, sugere-se a necessidade de formecdo em nivel de especidizacdo para
professores.

Em relacdo as funcOes preditoras da leitura abordada como processo maturaciond,
Silva (2011) deservolve uma bateria para avalid-las em busca da identificacdo da prontiddo
para a aprendizagem. Constata-se que a escala BANLER demonstra sensibilidade para avaliar
fungdes preditoras como: processamento fonoldgico, atencdo auditiva, memdria seméantica e
articlacdo da fala. Sendo o processamento fonoldgico a principal fungdo preditora para a
leitura.

Por fim, Corso (2012) indica que a dificudade em compreensdo leitora prejudica o
aprendizado efetivo/rendimento escolar dos alunos. E, que a funcdo executiva (memodria de
trabalho) deve ser contemplada na avaliacdo/intervencdo das dificuldades em compreensdo

leitora. Neste processo, Corso (2012, p. 141) escreve que

Se o nivel socioecondmico tem um efeito indireto sobre a compreensao
leitora através das fungdes executivas, isso mostra 0 quanto essa funcéo
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neuropsicoldgica sofre o efeito de varidveis do ambiente. E justamente por
desenvolver-se na interagdo com o ambiente, que tal funcdo pode ser
aprimorada, no sentido de melhorar a compreensédo leitora dos alunos de
nivel socioecondmico baixo. A pesquisa sobre compreensdo leitora é
fundamental, no sentido de instrumentalizar qualquer intervencéo,
educacional ou clinica, preventiva ou reabilitadora, que possa garantir o
acesso efetivo a mensagemque o texto escrito expressa.

Deste modo o autor enfatiza a interagcdo com o ambiente e aponta para o efeito das
variaveis socioecondmicas mediadas pelas fungbes executivas e memoria de trabalho. Dos
trabalhos sobre leitura e escrita é possivel verificar a motivagdo para a compreensdo do
funcionamento cognitivo envolvido neste processo e que o0 desenvolvimento, principalmente
o meturacional € crucia para o desenvolvimento da aprendizagem destas funcdes.

Ao consderar a relacdo entre funcionamento cognitivo e aprendizagem as fungoes
executivas sd0 destacadas nesse processo. Estas correspondem as funcbes de memdria de
trabaho, flexibilidade cognitiva, plangamento, cortrole inibitério e atencdo seletiva e podem
estar relacionadas com sintomes de desatencdo e hiperatividade (MARTONI, 2012). Para esse
autor, o desempenho de criancas em atencdo seletiva e controle inibitorio aumentam conforme
a progressdo escolar, esses desempenhos se relacionam ao obtido nas escalas respondidas
pelos pais e professores, sendo o relato dos professores 0 que mais se aproximou do resuitado
no teste.

Pereira (2011) também relaciona as funcbes executivas em criancas com 0O
desenvolvimento tipico (em idade precoce) com sintomes de desatencdo e hiperatividade que
podem estar presente no quadro TDAH, indica progresso das fungdes executivas conforme o
progresso nas séries escolares e evidencia correlagdo entre os testes de fungdes executivas e
os indicadores de desatencéo e hiperatividade em escala respondida pelos pais e professores.

Ao buscar normes de desempenhos de escolares (escola plblica) em testes de
funcionamento executivo, Batista (2011) relata que a idade € um efeito diferenciador no
desenvolvimento dos instrumentos e que os efeitos do desempenho académico nos testes de
funcBo executiva apontam para uma possivel relacdo entre disfuncdo executiva e fracasso
escolar.

As funcOes executivas também podem ser promovidas por meio de um programa
padronizado. Dias (2013) desenvolveu um programa de intervencdo em pré-escolares do
Ensino Fundamental, a ser aplicado pelas professoras aos seus alunos. As funcdes executivas

sd0 abordadas em seu viés maturacionista em deservolvimento com o ambiente. Dentre as
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principais conclusbes da autora, observa-se ganhos em funcOes executivas observados em
testes padronizados de desempenho para criancas de 1° ano e em medidas funcionais
respondidas por pais e professores. Professores relatam ganhos em interacdo entre as criangas,
organizacdo, plangjamento, autonomia, disciplina e mudancas no proprio comportamento.

Diferente de estimuar o funcionamento das fungdes executivas, Pires (2010), andlisa o
desenvolvimento ontogenético das funcbes cognitivas no periodo entre o0 nascimento até
inicio da adolescéncia por meio da perspectiva da neurociéncia e neuropsicologia cognitiva.
Destaca gque 0s processos meturacionais sofrem influéncias bioldgicas e ambientais. E que a
ontogénese estd diretamente relacionada ao desenvolvimento mnfanti. Para a autora “o
processo de maturacdo prepara e posshilita uma determinada aprendizagem, enquanto o
processo de aprendizagem estimula a maeturacdo. Desta forma, esta diferenciacdo reciproca
faz o desenvolvimento avangar” (PIRES, 2010, p. 18).

A partir destas compreensdes do deservolvimento cognitivo e em especia as fungdes
executivas verificam-se a tentativa de relaciond-las aos sintomas de TDAH, desenvolvé-las
em programes de intervencdo especificos e compreender a sua ontogénese. Todos estes
direcionamentos, consderando-as como fundamentais para uma gama de comportamentos
gue exigem meta, autogerenciamento e foco.

Em relacdo ao quadro de TDAH, dentre as funcbes mais prejudicas no quadro TDAH,
apos comparacdo de sete meninos com esse diagndstico TDAH e 14 saudaveis, Goncalves et
a (2009) indicam diferencas entre fungdes executivas sendo que as dificuldades so maiores
no grupo com TDAH (iniciaco/inibicdo, automonitoramento e executivo central, da memdria
de trabalho, o que justificaria as queixas escolares de falta de manutencéo do foco atencional
dessas criancas). Na fluéncia verbal, constataram-se dificuldades nas habilidades verbais,
mnemdnicas e executivas verbais, assm como, maiores dificudades no controle inibitorio
que gera fata de inibicdo/impulsividade. Contribuicbes estas, incipientes para o raciocinio de
relacbes componentes das funcbes executivas e atencionais em pacientes com TDAH,
segundo Gongalves et al (2009).

Messna e Tiedemann (2009) em estudo sobre a memdria de trabalho de criancas e
adolescentes com o TDA e TDAH, a partir de uma leitura do processamento da informacao,
destacam que as dificudades nesta funcdo refletem-se, sobretudo nas funcbes cognitivas, e
refletemse na dificudade de aprendizagem do TDAH. Grupos com TDAH apresentam

menor capacidade em desenvolvimento de tarefas de memoria de trabalho e armazenamento,
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utilizam mais recursos visuais € menos verbals, 0 que possui consequéncia direta para
aprendizagem da leitura, cuo desempenho, por utilizarem mal 0s recursos semanticos e
fonolégicos, fica prejudicado diante dadificuldade de integrarem informacoes.

Para Messina e Tiedemanmn (2009) a memodria de trabalho afeta a aprendizagem em
criancas com TDAH. E acrescentam ainda que,

Os resultados colhidos neste trabalho demonstram que muitas vezes vém-se
atribuidos rétulos a essas criangas erroneamente, ja que a capacidade de
raciocinio indutivo/inteligéncia ndo demonstrou ser inferior para essas
criancas em relacdo as criangas normais. Além disso, verificou-se, nesse
estudo, que as criangcas com TDAH apresentaram caracteristicas de
capacidades cognitivas e de aprendizagem prdximas as criangas normais.
Espera-se que esse trabalho possa ajudar a compreender melhor as criangas e
adolescentes com “Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade” (p.
223, grifonosso).

O que demonstra a abordagem de fungdes isoladas de uma concepcdo de inteligéncia
geral, baseada nos pressupostos de normalidade e anormalidade edtatistica e de desempenhos.

Costa et a (2009) apontam que aspectos epidemioldgicos e diagndsticos do TDAH em
criangas e adolescentes com epilepsia, revelando que neste grupo, a prevaléncia é maior do
gue no grupo normal. Estes autores destacam a necessidade de avaliar toda a cognicdo da
crianca e ndo apenas 0 dominio da atencao.

Obsarva-se que a aprendizagem e de deservolvimento humano ocorre por meio da
verificacdo das fungdes presentes nestes quadros, e buscam-se correlatos com o quadro
sintomatoldgico.

A memdria aparece em sua relacdo com a aprendizagem em Santo e Bruno (2009) que
discutem esta relacéo destacando 0 seu papel de contribuicdo para profissionais da educacéo e
considerando esta possibilidade como o ponto de partida para a criagdo de aprendizagens mais
dgnificativas para os aunos. Os autores indicam como causa para 0 ndo aprender a néo
retencd0 do aprendizado e, partindo dessa ideia, a necessdade de estudar a memoria. Deste
modo, consderamna a partir da descricdo das estruturas cerebrais envolvidas, neurdnios e
snapses. Para os autores, a memdria estd espalhada em diferentes éreas do cérebro com
participacdo de todo o cortex cerebra que trabalham em conjunto, articuladas. Defendem
também que a aprendizagem envolve o direcionamento da atividade para areas especificas do
cérebro, defendendo ainda, 0 ensino por meio da memoria.
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Em relacéo a0 mau desempenho escolar, Siqueira (2011), indica que o pediatra € o
primeiro profissional que tem contato com a queixa. Neste trabalho a aprendizagem é
abordada enquanto processamento da informagdo e consiste na integracdo de habilidades. A
autora distingue dificuldades escolares de transtornos de aprendizagem, caracterizando o
primero grupo com a etiologia do problema enquanto pedagdgico e sociocuitural, sem
participacd0 organica e extrinseca ao individuo; ja os transtornos, a aguisicdo ou
deservolvimento de fungbes cerebrais estdo relacionados ao ato de aprender, possui base
neurobiologica e é intrinseco ao individuo. Como causa do ndo aprender, Siqueira (2011)
enfatiza que algumas condicdes médicas como a desnutricdo, anemia, deficiéncia de znco,
vermes, deficiéncias sensoriais e doencas cronicas, assm como a prematuridade e o baixo
peso a0 nascer, sdo fatores de risco e preditores para as dificudades de aprendizagem e
transtornos de aprendizagem.

Diferenciando-se teoricamente dos trabalhos apresentados até o momento, Tuleski
(2007) e Oliveira e Rego (2010) possuem fundamento na neuropsicologia histérica cultural
soviética, proporcionando outro direcionamento para o deservolvimento e aprendizagem.

Para Tuleski (2007) compreender a obra de A. R. Luria em sua determinagdo historica,
vinculada a0 marxismo, posshilita entender a nocdo de aprendizagem e desenvolvimento a
partir de uma concepcdo na qual o cérebro em funcionamento corresponde a meterializacdo
das fungbes psicologicas superiores, cuia origem € cultural, sendo esta, uma oposicdo ao
reducionismo operado pelas concepcBes bioldgicas/subjetivas que apresentam-se de maneira
hegembnica na atualidade. Deste modo é possivel compreender o problema de escolarizacéo
historicamente construido. A aprendizagem desponta por meio da linguagem que torna a
consciéncia humana. Nesta relacdo, 0s Signos, em Sua aguisicdo e uso, ap serem apropriados
possibilitam a0 homem aperfeicoar os seus 6rgdos artificiais e deservolver-se. A introducdo
deste referencial tedrico indica-nos que o cérebro corresponde a um sistema funcional
complexo com a participacdo de areas em concerto. Deste modo € possivel entender que ao
aprender gera-se desenvolvimento, uma relacdo inversa do que vinha sendo postulado na
psicologia tradicional.

Para Olivera e Rego (2010), a abordagem de Luria € promissora por posshilitar o
entendimento do deservolvimento humano em sua conplexidade. Apontando para a
necessdade de criagdo de instrumentos e procedimentos de pesguisas que indiquem esta

complexidade e assegurem esta compreensdo no qual as funcbes superiores do cérebro néo
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possuem como natureza elementar totalmente bioldgica, devendo ser compreendidas em
relacdo, com adeterminacéo da cultura para o desenvolvimento cognitivo.

Outros fatores como stress e exposicao ao chumbo também apresentam contribuicoes
para 0 entendimento da aprendizagem e desenvolvimento. Em Oliveira, Scivoletto e Cunha
(2010) os fatores de stress emocional na infancia e adolescéncia apontam para ateracdo nos
processos de maturacdo cerebral, sendo esses efeitos breves ou crénicos, de maneira geral,
afetam o0 deservolvimento cognitivo. Algumas dificuldades sdo apontadas por criangas que
vivenciam experiéncias de stress psicologico como  dificuldades  intelectuais,  linguagem,
atencdo, fungbes executivas e outras fungbes cognitivas. Esses impactos ateram estruturas
como hipocampo, corpo caloso, cortex pré-frontal e cortex cinguado anterior, todos
verificados por neuroimagem.

Em Marturano e Hlias (2009) em revisdo sobre a exposicdo ao chumbo em baixas
concentragdes em criancas associam-se a prejuizos no desenvolvimento cognitivo e escolar
em anos posteriores. Relacionamse a problemas de desempenho académico, atencdo e
funcBes neuropsicoldgicas diversas.

Apb6s andlise sobre aspectos histéricos da neuropsicologia Pinheiro (2005, p. 176),
indica que “uma teoria da aprendizagem efetiva deve levar em conta oS substratos anatémicos
cerebrais e 0s mecanismos neurofisiolégicos do comportamento, pois s6 assm o educador
podera compreender o0 ndo-aprender do auno, e consequentemente, adotar estratégias
adequadas para superé-lo”. Para o autor ¢ fundamental que o educador compreenda esses
aspectos do processo de ensino-aprendizagem e que a neuropsicologia deve despertar o
interesse pelas causas sobre 0 ndo aprender.

Se consderarmos que a neuropsicologia deve ser direcionada para 0 ndo aprender,
guestionamos como esse encaminhamento deve ser feito. Para Costa et a (2004) a

metodologia de avaliacdo neuropsicologica permitiré:

[...] estabelecer algumas relagBes entre as fungdes corticais superiores, como
a linguagem, a atencdo e a memodria, e a aprendizagem simbdlica (conceitos,
escrita, leitura, etc.). O modelo neuropsicolégico das dificuldades da
aprendizagem busca reunir uma amostra de fungBes mentais superiores
envolvidas na aprendizagem simbdlica, as quais estdo, obviamente,
correlacionadas com a organizagdo funcional do cérebro. Sem essa
condicdo, a aprendizagem ndo se processa normalmente, e, nesse caso,
podemos nos deparar comuma disfungdo ou lesdo cerebral (p. 112).
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Borges et a (2008) aporntam para 0 uso da avaliagdo direcionando-a para quadros
psicopatologicos da infancia e adolescéncia ressdtando a necessidade de maiores estudos na
avaliacdo neuropsicolégica no Brasil, destacando o papel da neuroimagem para ampliacdo e
validacdo dos resultados sobre prejuizos cognitivos associados a transtornos psicoldgicos.

As neurociéncias contribuem para o processo de aprendizagem do individuo, segundo
Pimentel e Santos (2008), a neuropsicologa representa uma &rea importante para o
entendimento dos processos de cognicdo/ emocdo presentes na aprendizagem. Para esses
autores, a aprendizagem € compreendida como processo de mediacdo e € fundamental o
conhecimento do professor nesse processo para arealizacdo de um adequado plangjamento.

Ao conhecer 0s aspectos biologicos da aprendizagem surge a possibilidade de criagdo
de estratégias mais eficazes e eficientes. Desta perspectiva, ensnar posshilita o estimulo da
aprendizagem. Busca-se no construtivismo a interacdo individuo com o meio no processo de
ensino/aprendizagem. Acrescenta-se 0 papel do sstema limbico para 0 processo de ensino e
aprendizagem, com a emocdo, motivacdo e memdrias fundamentais, sendo que o processo de
aprendizagem sendo que o0 processo de ensino e aprendizagem desperta diferentes emogdes no
individuo. Os mecanismos da memodria (aprendizagem) sdo enfatizados como diferentes para
cada pessoa, desencadeados por vias receptivas de informecdo e requer do professor
conhecimento deste processo. Destaca ainda, que sO 0 biolégico ndo da conta de explicar a
aprendizagem e que é fundamental ressdtar a participacdo das condigdes socioculturais,
sendo estes processos superiores, internalizados no corvivio social de um individuo. A partir
do conhecimento em neuropsicologia e enfatizado o papel do professor enquanto mediador,
estimulacdo que gera modificagbes cognitivas.

A patir da andlise da aprendizagem e deservolvimento humano presente nestes
trabalhos, observa-se um direcionamento para um desenvolvimento neurolégico imaturo e
com resutados na vida escolar. Deste modo, a aprendizagem surge alrdlada ao
desenvolvimento, quando este sofre influéncia de diferentes fatores, a aprendizagem também
€ influenciada. O ndo aprender surge intrinsecamente ligado ao desenvolvimento
biologico. E, verificado em termos de desempenhos a partir da andlise de fungdes isoladas na
avaiacdo neuropsicolégica. N&o se observa ou seignora as condices sociais.

Observourse que o emprego dos testes neuropsicolégicos na compreensdo do
funcionamento cognitivo da pessoa apresenta uma  compreensdo  intrinseca  sobre  a

aprendizagem, relacionando-a em funcdo de diversos componentes cognitivos estarem
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envolvidos nesse processamento. E, os trabalhos, enfatizam a necessdade de aprofundar a
andlise nos aspectos quartitativos e qualitativos ja que ainda € insuficiente a interpretacdo dos
Seus resultados.

A partir desta andlise, observa-se que o olhar da maioria dos pesquisadores da
neuropsicologia esta direcionado para o funcionamento anormal, 0 ndo aprender, verificados
no individuo por meio da andlise isolada de funcbes e, portanto, em um néo funcionamento
correlato, estrutural e biologico. Centra-se na premissa, segundo a qual, o ser humano se
desenvolve e depois aprende; nesta relacéo entra o papel do meio, favorecendo aprendizagem
daguilo que pode ser aprendido, que estiver biologicamente pronto. Depreende-se entdo que
esta forma de pensar a neuropsicologia e seu papd para o entendimento da aprendizagem e
desenvolvimento humano centramse na pessoa retirando-a de sua zona de desenvolvimento
cutural e em processo cortinuo de aprendizagem, devido entre outros fatores, ao papel
desempenhado pela neuroplagticidade. Acreditamos entdo, que se opera um reducioniSmo no
entendimento da aprendizagem e desenvolvimento neste modo de pensar e abordar a relagéo
entre aprendizagem e deservolvimento humano. E, que é preciso superar este discurso por
meio de uma mudanca na manera de redizar as andlises em neuropsicologia, portanto,
mudancas tedricas e préticas que possam estar diretamente vinculadas a um homem red,

concreto e historico.

3.2.3 A construgcdo daqueixa e o laudo neuropsicoldgico

No Gréfico 2 é apresentada a queixa neuropsicolégica®® agrupada em grupos teméticos
gerais, que, comportam em seu interior particularidades da abordagem das queixas atendidas

pela neuropsicologia.

20 Entende-se como queixa neuropsicoldgicaos problemas atendidos pela neuropsicologia.
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GRAFICO 2. AS QUEIXAS NEUROPSICC

16
14 A
12 -
10 A

o N b~ O 0
| IR I E—

Na categoria transtornos de aprendizagem foram agrupados trabalhos especificos
sobre a didexia (LIMA, SALGADO & CIASC, 2008; ARMINDA & CABUSSU, 2009;
ROCHA et a, 2009; SALLES, 2004; MARINS, 2005); sobre discalcuia (SILVA &
SANTOS, 2011; MAIA, 2010; FELDBERG, 2010; BRAVO, 2011); e abordagem geral dos
transtornos de aprendizagem (CREONITTE, 2011; RIECHI, 2008; OLIVEIRA,
RODRIGUES E FONSECA, 2009; PAULA et a, 2006).

No grupo da queixa sobre a leitura e escrita € possivel verificar uma abordagem sobre
a dificudade nesse dominio (SALLES & PARENTE, 2006a; SALLES & PARENTE, 2006b;
MARINS, 2009; SILVA, 2011); estudo voltado para a compreensdo leitora (CORSO, 2012);
idertificacdo de fatores psicossociais presentes no  deservolvimento dessas  habilidades
(ENRICONE & SALLES, 2011); e abordagem gera da leitura e escrita (SALLES, 2005).

Em relagdo a0 TDAH abordaram-se aspectos cognitivos presentes neste quadro
(MESSINA & TIEDEMANN, 2008; COSTA et d, 2009; GONCALVEZ et al, 2013). Tuleski
(2007) destaca os problemas de escolarizacdo e Siqueira (2011) o mau desempenho escolar.

O funcionamento cognitivo realca o papel das funcbes executivas (MARTONI, 2012;
PEREIRA, 2011; BATISTA, 2011; DIAS, 2013; PIRES, 2010), e, da memoria para o
deservolvimento da aprendizagem (SANTOS & BRUNO, 2009).

Na categoria outros, ressdta-se 0 papel do stress para condicbes de aprendizagem
(OLIVEIRA, SCIVALETTO & CUNHA, 2010), transtornos mentais (BORGES et a, 2008),

exposicao afatores ambientais como chumbo (MARTURANO & ELIAS, 2009).
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No grédfico 2 esta exposto a queixa neuropsicoldgica e esta, consiste em um olhar
sobre os tradicionais problemas que atravessam o cotidiano da escolarizacdo, principalmente,
0 ndo aprender e as causas sobre esta condicdo. Com excecdo de dois trabalhos que
apresentam uma forma de abordar os problemas que surgem no cotidiano escolar a partir de
uma teoria que exige uma compreensdo histérica destes, os demais, centram-se em uma busca
presente no sujeito, aidenficacdo orientada para o disfuncional.

A gueixa apresenta um processo. Neste ha quem a identifica e para quem encaminha-
la. Nesta relagdo, Codta et a (2004), indicam as aplicagbes da avdiacdo neuropsicoldgica
para 0 entendimento do ndo aprender, demonstram toda uma descricdo de como proceder a
partir desta abordagem evidenciando que ha uma queixa e encaminhamentos, sem, no entanto,
apontar origens para o surgimento desses.

A escola aparece como a fonte de encaminhamentos para a clinica em Lima, Salgado e
Ciasca (2008), Messna e Tiedemann (2009), Fan (2008) e Feldberg (2010). Em Feldeberg
(2010), averigua-se que O acesso a queixa pelo viés do professor é redlizado por meio de
repostas as escalas de avaliacdo do desempenho escolar da crianca. Neste, é apresentado uma
visdo do funcionamento da crianga na escola consderando aspectos de hiperatividade,
problemas de condutas, autonomia e socidizacdo adequada, fata de atencdo, ansiedade e
dificuldades na socializagdo. Em Martoni (2012) a queixa surge no relato de professores e de
pais.

Na Figura 5 onde apresentamos o fluxograma da producdo da queixa neuropsicoldgica
pode-se observar que ocorre uma atuacdo da familia e da escola para buscar um entendimento
para os problemas que surgem no contexto da escolarizacdo. Neste movimento de producdo o
seu entendimento encerra-se na busca de informagdes do individuo, pelo viés da familia e
da escola, com a auséncia de uma compreensdo da sociedade em seus engendramentos

socials, econdmicos e politicos.
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FIGURA 5- A PRODUCAO DA QUEIXA NEUROPSICOLOGICA: A
NECESSIDADE DE AMPLIACAO DO ENTENDIMENTO.
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Na figura 5 podemos observar que na produgdo da gueixa neuropsicolgica ocorre um
discurso entre a familia e a escola na abordagem do comportamento inadequado da crianca
para a aprendizagem entendido como problema. E, a partir disto, os encaminhamentos sdo

direcionados para a neuropsicologia, tal como apresentado no Fluxograma 6.

FIGURA 6 - FLUXOGRAMA O ENGENDRAMENTO DEUMA
PRATICA

QUEIXA ENCAMINHAMENTO PARA A
NEUROPS COLOGIA

Diagnostico
— | Produto: laudb /
Avdliacdo Caminho
neuropsicolégica possivel ou
rétulo?
—

%6




No Fluxograma 6 observa-se que diante da queixa o individuo € encaminhado para o
profissonal da neuropsicologia, 0 qual ao recebé-lo, responde com a prética da avaliacéo
neuropsicologica. O produto da avaliacdo € um laudo. Neste processo sGo encontradas no
individuo, as explicagbes sobre o comportamento eleito disfuncional e, a partir disto, ocorre
um enquadre diagnostico. A questdo & o que é destacado neste processo para 0 entendimento
de como €ele ocorre e quais os cuidados indicados?

O laudo neuropsicolégico surge como o produto final da prética em neuropsicologia e
visa responder a queixa inicial. Este produto surge a partir do entendimento do funcionamento
cognitivo do individuo verificado por meio de testes psicoldgicos, elencados na tabela 5 - Os
testes utilizados pela neuropsicologia brasileira em didlogo com o processo de escolarizagéo -
nos quais é possivel observé-los e as respectivas fungdes que avaliam

Na Tabela 5 constam os testes utilizados e mencionados nos trabahos que compdem o
corpus tedrico dessa dissertacéo, ressaltamos que para maiores informacdes, detalhamentos e
aplicagbes préticas/clinicas desses instrumentos é indicado o curso de especidizacdo em
neuropsicologia. Assm como, para maiores informacbes de normetizacdo, padronizacdo ou
validagdo para o publico brasileiro, serd necessario uma busca mais aprofundada e especffica
para cada instrumento, ndo sendo este, o foco deste trabalho.

TABELA 5-OS TESTES UTILIZADOS PELA NEUROPSICOLOGIA

BRASILEIRA EM DIALOGO COM O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

(2004-2013)
Funcdes Testes
Atencdo Blocos de corsi; Digtos (Span atenciona verbd: Direto e Indireto); Cancelamento de
letras; Continnuous Performance Test (CPT).
Inteligéncia Sanfort-Binet; Escda Wechsler para criangas - WISC-III; Escada de Intdigéncia

Wechsler para Pré-escolar WPPS |; Matrizes Progessivas de Raven; Teste de
M auridade M entd Columbia; Bateria de provas de raciocinio (BPR-5); M arizes
Progressivas Coloridas de RAVEN.

Memoria Teste de Aprendizado Auditivo Verba de Rey — RAVLT; Atividade de Doze figuras
de animais; Teste Infantil de Habilidade Cognitiva — TIHC; Atividade de Lista de
Paavras; TMLP memdria imediata e Figura complexa de Rey — reproducgéo; Bateria
de Avdiacdo de M emdriade Trabaho.

Linguagem Boston Naming Test; Teste de Fluéncia Verba — FAZ; Teste de Token; Teste de
repeticdo de pseudopaavras para criangas brasiléras: BCPR; Tarefa quditativa
redagdo temética; Lista de paavras; prova de consciéncia fonolégca (PCF); Prova de
nomeacdo Autodirigda Réapida (RAN); Compreensdo de frases; Avdiagdo da
Vdocidade de Letura Ord; Prova de Leitura ord e escrita sob ditado; Avdiacdo
fonolégca da crianca; Tarefade compreenséo leitora

Funcdes Executivas Wisconsin Card Sort Test (WCST); Tral Making Test Parte A e B; Stroop Test;
Compreensdo e Cadigos — WISC; Interpretacdo de provérbios; Torre de Londres;
Continuos Performance Task; Semeaha — WISC; Tarefa Visomotora Santucci e Torre
de Handi; Teste de trilhas para pré-escolares; Teste de Atengdo por cancelamento;
Testede Apostas de lowg;

Visuo-espaciais Cubos - WISC 11l; Desenho de Cubos; Teste Guestdtico Visuomotor de Bender e
Figura complexa de Rey — copig;
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Célculoearitmética ZAREKI-R; Resolucdo de cdculos; Prova de aritmética; Compreensdo aritmética —
CPRATM; Lista de nimeros — APRD; Problemas mateméticos; cdculos; leitura de

nUmeros.
Baterias Bateria BADS, Bateria Neuropsicolégica Luria-Nebraska - Revisada para criangas
(LNNB - C); Bateria de Avdiagdo Neuropsicologica paraLetura (BANLER).
Inventarios Inventario de Temperamento e carder (ITC); Inventario Beck de Ansiedade

Inventério de comportamento na infancia e adolescéncia (CBCL); Invent&io de
Funcionamento Executivo Infantil (IFEl) parapais e professores.

Escalas Escaa de depresséo de Beck (BDI); Escaa comportamentd A2; Escalas Bayley de
desenvolvimento Infantil; M TA-SNAP-1V; Escala para pas e professores (SNAP-
V).

Outros Teste Neuropsicologco Infantil LuriaNebraska C com adaptacdo da bateria

Neuropsicolégica LuriaNebraska para Criangas - TNLN-C; Exame Neurolégco
Tradiciond e Exame Neuroldgico Evolutivo — ENE; NEPSY; Avdiacdo de desenho
escolar; NEUPSILIN; Teste do desempenho escolar; Teste de Desempenho Escolar;
Progama de remediagdo fonologica;, ANAMNEURO (question&rio de anamnese);
QUESTALFA (question&io para professores, sobre os aspectos quditativos do
processo dfabético da crianga); Avdiacdo da Aquisicdp da Letura (ALER); Roteiro
de avdiacdo qudlitativa do comportamento; Avaiacdo quditativa do desempenho
escolar do auno (questionério);

A partir dos dados da tabela 5 podemos observar um panorama dos testes e funcdes
gerais para as quais sdo aplicados.

Para a habilidade de atencdo é utilizado o Bloco de cors (atengdo visuoespacial,
Memodria operacional: esboco visuoespacial e o executivo central). O Digito, Span atencional
verba - Direto e Indireto (atencdo auditiva, funcbes executivas, atencdo, memoria operacional
- dlca fonologica e o executivo central, e memdria de curto-prazo).

No dominio da inteligencia temos a utilizacdo do Stanfort-Binet, Escala Wechder para
criancas - WISC-III (medida de visdo globa da cognicdo; andlise e sintese, conceitualizacdo
visuespacial, coordenacdo visomotora, espacia e edtratégias de resolucdo de problemas
(cubos); coordenacdo visomotora, atencdo e memdriaa teste de velocidade avalia a
manutencdo da atencdo e da memdria  (codigo); habilidade verba  (vocabulério);
conhecimento  seméarntico; estimulacdo do ambiente e antecedentes educacionais, flexibilidade
mental; Escala de Inteligéncia Wechder para Pré-Escolares WPPS |; Matrizes Progressivas de
Raven (reciocinio abstrado/ fungBes executivas); Escala Maturidade Menta  Columbia
(formacdo de conceitos e utilizacdo de conceitos, grau de meturacdo do nivel de abstracéo
para a solucdo de problemes avdiacdo cognitiva de processos de inteligencia geral e
especifico); Bateria de provas de raciocinio (BPR-5) (funcionamento cognitivo geral e das
habilidades do individuo em cinco éareas especificas. raciocinio abstrato, verbal, espacial,
NUMENCo € MeCcanico).

Em relacdo & memdria Teste de Aprendizado Auditivo Verba de Rey — RAVLT
(memoria de longo prazo verbal); atividade com doze figuras de animais (nomeagéo,
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recordacdo, evocacdo imediata e tardia); Teste Infantil de Habilidade Cognitiva — TIHC (M.
de curto prazo e inteligencia; M. Armazenamento auditivo e visual; M. de trabalho auditiva,
M. Trabalho visual e Raciocinio Indutivo); atividade de Lista de Palavras e TMLP memdria
imediata.

Para a linguagem utilizanse os testess Boston Naming Test para habilidade de
nomeacdo; Teste de Fluéncia Verbal — FAZ (fluéncia, funcionamento executivo: categoria
semarntica); Teste de Token (compreensdo); Teste de repeticio de pseudopalavras para
criangas brasileiras: BCPR (al¢a fonologica da memoria operacional).

As funcbes executivas sdo avaliadas com os seguintes testes: Wisconsin Card Sort
Tet — WCST (capacidade de julgamento, plangjamento, idéias abstratas. formacdo de
conceitos e solucdo de problemes, flexibilidade mental e abstracdo-raciocinio); Trall Making
Test Pate A e B (estratégias, Impulsividade, flexibilidade); Stroop Test para Modulagéo-
inbicdo de respodtas, atencdo; Compreensdo e codigos — WISC, para compreensdo da
linguagem; Interpretacdo de provérbios, para abstracdo-raciocinio; Torre de Londres
(Plangjamento); Continuos Performance Task (impulsividade;, atencdo sustentada ao longo do
tempo); lowa Ganbling Test (Impulsividade; tomada de decisbes); Semelha — WISC
(abstracdn); Tarefa Visomotora Santucci; Torre de Handi (Plangamento e resolucdo de
problemas - avalia 0 nimero de portos e a quantidade de quebra de regras. Estes enfatizam
trés processos cognitivos basicos. representacdo de problemas, o armazenamento online da
informacdo relevante e a coordenacdo e sequenciamento das fungbes e dos conteldos
mentais).

As habilidades visuo-espaciais sdo testadas com: Desenho de Cubos (Visuo-
construcdo); Figura conplexa de Rey — coOpia (percepcdo e plangamento; quando
plangamento também é utilizado para Funcdes executivas).

Testes como o0 NEPSY posshilitam uma andlise de cinco dominios cognitivos:
atencdo/funcbes  executivas,  linguagem,  sensorio-motora,  processamento  visoespacial,
aprendizagem e memodria. O teste do desermpenho escolar aplicado em habilidades como a
leitura, escrita e aritmética.

Os instrumentos descritos indicam-nos que a investigagdo neuropsicolégica pata-se
na andise do funcionamento de cada habilidade/funcdo por meio de testes especificos e,
posteriormente, a andlise do funcionamento cognitivo ocorre com a descricdo dos escores
obtidos, nestes, indicativos de cada funcdo. Costa et a (2004), Feldberg (2010), Perera
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(2011) e Silva (2011) enfatizam a necessidade de utilizar mais de um teste por fungdo. Costa
et a (2004) acrescentam ainda a necessidade de treinamento nos testes a serem Utilizados, e,
de padronizacdo dos instrumentos para aplicacdo neuropsicolégica (BORGES et a, 2008;
SALLES, 2005).

Na andise decorrente da avaliacdo neuropsicologica observa-se que se busca uma
compreensdo da funcdo cognitiva por meio do desermpenho da pessoa no teste. Neste processo
de andise é enfatizado o papel da andlise qualitativa acompanhada de uma andlise
quartitativa (COSTA et al, 2004; LIMA, SALGADO & CIASCA, 2008; MARTONI, 2012).
De modo que indique "(...) de forma minuciosa o ritmo e a qualidade do processo e
posshilitando um "mapeamento” qualitativo e quartitativo das &reas cerebrais e suas
interligacdes (sistemas funcionais), visando intervencdes terapéuticas precoses e precisas.”
(COSTA et d, 2004, p.112).

O laudo neuropsicolégico possui como desdobramentos o encaminhamento para a
reabilitacio (COSTA et a, 2004; ARMINDA & CABUSSU, 2009; RIECHI, 2008; PAULA
et a, 2006; FELDBERG, 2010; SILVA, 2004; SALLES, 2005; ENRICONE & SALLES,
2011; MARINS, 2005). Deste modo, a avdiagdo neuropsicologica encontra como destino
final a posshbilidade de reabilitacdo neuropsicologica. A forma de abordar a queixa inicial e o
modo de intervir centra-se no individuo funcionalmente em déficit.

Ao pensar a queixa neuropsicolégica e 0 seu modo de aborda-la, meteridizado na
ciéncia escrita desta &rea do saber, pode-se ver um processo de individualizacdo da queixa, € 0
torndla organica por meio da avaliacdo, centrada em instrumentos psicologicos e andlises
predominantemente quartitativas, operando uma patologizacdo do individuo. Neste processo,
0 abordar a queixa, que possui uma grande implicacéo para o entendimento do ndo aprender
no contexto escolar, demonstra uma repaginagdo com o radical “novo” metafora para “neuro”,
das tradicionais préticas avaliativas da psicologia tradicional. Sendo as consequéncias deste
proceder, a esséncia do problema da insercdo desta psicologa clinca no campo da
escolarizagdo, como denunciado historicamente pela Psicologia Escolar Critica.

A esséncia do problema centra-se no  proprio  procedimento de avaliacéo
neuropsicologica, ndo que se defenda a sua ndo utilizagcdo, pois, acredita-se que € preciso
entender o funcionamento, mas, que por meio deste modo de fazer evidenciado nestes
trabalhos, o procedimento, coracdo da neuropsicologa brasleira, por meio da leitura de

escores de déficits psicométricos, baseados em normes e desvios edtatisticos, ndo da conta da

100



complexidade e diversidade de funcionamento cerebral superior. Nega em esséncia, 0s
préprios pressupostos de neuroplasticidade do cérebro e capacidade de compensacdo
funcional. Produz-se entdo, dados que justificam a queixa, que apontam para 0 nao
aprender, as ditas razbes funcionais, organicas, individuais e patologizantes de uma
crianca, que no contexto escolar, estd em processo de escolarizacao.

A neuropsicologa brasileira em didlogp com a escolarizagdo, meaterializada neste
corpus tedrico, edtariam atuando, a0 precederem metodologicamente, para uma visdo de
adaptacdo de dados cientificos para a justificacdo da queixa, retirando-a da conmplexidade que
Se opera a0 ndo pensala dentro da sociedade em que vivemos? Esta questéo esta aguém de
ser respondida neste trabalho e, evidencia-se a necessidade de estudar em profundidade os
pressupostos  filosofico-epistemolégicos que embasam a abordagem da neuropsicologia a
partir do paradigma cognitivo e meteriaista-histérico. Somente assim, pode-se entender com
maior clareza, a base do conhecimento que fundamenta as acOes préticas na neuropsicologia.
N&o tem como pensa-la, isolando-a, da ideologia e seu compromisso com os fatores que
atuam modificando constantemente e no cotidiano, 0 nosso cérebro. Precisamos entender
a queixa que surge diante de um problema de comportamento na escola, porém, temos que
nos posicionar sobre o gque cada olhar, lancado sobre esta questdo, deixa em relevo e silencia
no ato préprio de proceder: a técnica, por s SO, sem um vinculo com uma teoria, uma Posicao
politica de compreensdo de mundo, ndo revela nada aém do que cada olhar, ao utiliza-la, quer
ver. O gue buscamos na neuropsicologia, nesta forma de pensar o deservolvimento humano e
aprendizagem e como intervir com ela no grande leque de aplicacbes que despontam em
nossa sociedade é o grande desafio para cada profissional diante das suas agdes, inseridos em
uma sociedade capitalista que demanda por este servico, por forcas mididticas que passaram
a ganhar importancia a partir da “década do cérebro”.

Diante do entendimento sobre as concepcbes neuropsicoldgicas de aprendizagem e
deservolvimento  humano, queixa e laudo neuropsicoldgico torna-se fundamental entender

como aescola é abordada neste contexto, tema este do préximo  tépico.

3.2.4 A escola para a neuropsicologia

Na busca pelo conceito de escola no discurso da neuropsicologia Pinheiro (2005)
indica a importancia do conhecimento da teoria da neuropsicologia para 0 uso no contexto

ecolar, sga para a intervencdo diante dos problemas de aprendizagem enquanto subsidios
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tedricos para a atuacdo dos profissionais, ou, quando diferentes profissionais s8o convocados
a atuarem nos distirbios de aprendizagem e a escola fica de fora deste processo (COSTA et
a, 2004). A escola também é abordada enfatizando a sua funcdo para a promocdo de
aprendizagens dignificativas no espago escolar, com O suporte da neuropsicologia, em
especial, direcionada as pessoas com necessdades educativas especiais (PIMENTEL &
SANTOS, 2008; SANTOS & BRUNO, 2009). Assm como, também é indicada indiretamente
a importancia da escola para a transmissdo de um saber sistematizado e sobre a acuidade da
equidade de acesso a e€la (FELDBERG, 2009), e, paraelamente a sua importancia, ocorre
também destaque para 0 seu precario funcionamento (SIQUEIRA, 2011).

Pinheiro (2005), ap0s uma apresentagdo sobre a histéria de deservolvimento da
neuropsicologia enquanto ciéncia e da sua metodologia de abordagem do fendmeno humano,
indica que esta teoria, enquanto objeto de interesse do educador, pode fornecer elementos
indispensaveis para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem.

No decorrer de sua exposicdo, a autora tece constructos tedricos sobre as causas
organicas do ndo aprender e introduz a necessidade de se pensar os fatores socioecondmicos
neste processo. Ao conhecer a teoria neuropsicologica, o professor pode diferenciar
dificuldades (problemes, desabilidades) de distirbios (condicio com origem em uma
perturbacdo neurolégica e que geram desordens comportamentais) em sua prética cotidiana.
Ao compreender a nomenclatura e o método neuropsicolégico, o professor, possbilita um
diagndstico precoce e com exatiddo, e também, estabelece um programa de acdo terapéutica e
de reeducacéo direcionada ao aprendiz

Paraldlo as consideracBes sobre a importancia da teoria neuropsicolégica para a
instrumentalizacdo dos atores escolares, verifica-se em Codsta et a (2004), a Stuagcdo em que a
avdiacdo neuropsicologica infantii  engloba também aspectos do processo ensno e
aprendizagem, utilizando-se de um arsend psicométrico para verificacdo de funcBes
cognitivas e ganhos evolutivos da crianca, sendo o0 produto da avaliagdo neuropsicologica um
instrumento que possbilita entéo, a intervencdo de diferentes profissonals que compreendem
por meio da avaliacdo o funcionamento intelectual da crianga. Costa et a (2004) destacam
gue em seu trabalho priorizam aspectos de interesse dos profissionais da area da salde, em
especial pediatras, psicologos, psiquiatras e neurologistas. Assm como, 0 seu objetivo foi o
destaque para 0 que ser feito, por esses profissionais, a partir do perfil neuropsicolégico do

escolar. Neste trabalho, os profissonais da escola ndo sdo destacados.
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Pimentel e Santos (2008) enfatizam que a apropriacdo da teoria neuropsicologica
possbilita ao docente, criar estratégias que promovam ensno mediado, principamente em
atencdo as diversidades em sda de aula. Desta maneira entende-se que tanto quem ensina
como 0 que aprende faz parte de um mesmo processo, sendo fundamental entéo, o
conhecimento dos mecanismos cerebrais presentes na aprendizagem Assm, 0 professor
como mediador vale-se da teoria neuropsicolégica principalmente para compreender 0s
aspectos hiolégicos da aprendizagem e a partir disso criar estratégias de ensino.

A condicdo de conhecedor dos mecanismos bioldgicos cerebrais por parte do professor
possibilita uma abordagem holistica do aprendente, sendo este, um ser integral cujos dominios
sdo controlados pelo cérebro (PIMENTEL & SANTOS, 2008). Esta concepcdo, aplicada a
uma sala de aula composta por educandos com diferentes historias de vida, atenta para a
possibilidade de compensacdo das limtagbes organicas por parte do professor sendo este
papel, responsabilidade do professor e de todo o sistema educacional de ensno. Assm, €
conhecendo as diferentes maneiras de aprendizagem das pessoas que 0 professor Utiliza-se
deste conhecimento para a promocdo de vias diferenciadas em sala de aula. Implicito a estas
concepgdes, desponta uma ideia sobre a escola como um sistema, no qual criar mediagGes que
posshilitem a aprendizagem de aunos com necessidades educativas especiais €
responsabilidade de todos os atores escolares.

Assm como Pimentel e Santos (2008), Santo e Bruno (2009) destacam que o
conhecimento tedrico em neuropsicologia possibilita a criagdo de aprendizagens significativas
para os aunos. Para Santo e Bruno (2009) o conhecimento sobre a memodria e a aprendizagem
contribui para os profissonais da educacdo no sertido de nortear a prética de ensino que visa
0 desenvolvimento de atividades conforme a compreensdo do funcionamento cognitivo. Estes
autores ressdtam ainda a importéncia do acesso ao conhecimento das neurociéncias por parte
dos professores, stuando este aspecto como fundamental na sua formacdo. Para eles, é um
desafio para a escola considerar os avancos em neuropsicologia e o seu didlogo com a escola
na criacdo de um ensino voltado para as reais necessidades dos alunos.

Consderando a escola quanto a sua funcdo de transmisso do saber sstermetizado, e
com equidade de acesso, Feldberg (2010, p. 7, grifo nosso), destaca a importancia desta
ingtituicdo como  um  espaco cuas intervencbes escolares e educativas  promovem
desenvolvimento. A autora chega a conclusdes que enfatizam que as dificudades de

aprendizado ndo estdo inscritas na pessoa e Sm no proprio processo de disciplina escolar,
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sendo necessario ir dém das explicagbes causais que relacionam  dificuldades de
aprendizagens a lesbes cerebrais. Pois, para a autora, a escola corresponde a um espaco de
deservolvimento de possibilidades humanas e os problemas que surgem neste contexto
devem ser abordados dentro de uma logica inscrita no processo de ensno e aprendizagem,
portanto, na relacdo estabelecida. Para Feldberg (2010), a escola deve atentar-se para as
diferencas de perfis cognitivos no processo de aprendizagem e atuar na promocdo do
desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores.

Pode-se notar em Feldberg (2010) uma preocupacdo com a participagdo da escola na
promocdo de um conhecimento Sistematizado que promova deservolvimento. A autora
enfatizou uma concepcdo de escola diada a ideia de verificar uma atuagdo da neuropsicologia
por meio de acOes educativas, que considerem as habilidades cognitivas em sua especificidade
e nuances. Dessa maneira, conhecer a neuropsicologia possibilita um ensino diferenciado para
desenvolver habilidades especificas, sendo este papel, indicado a escola como um todo.

Consderar 0 papel da escola para 0 desenvolvimento cognitivo possibilita falar sobre
a pratica de ensno em face de compensacfes a serem redlizadas e de mediagdes especificas
direcionadas a0 aprendiz. A premissa que surge no discurso da neuropsicologia € a mesma
gue desponta em indmeros outros discursos sobre a escolarizacdo: a escola € fundamental
para o desenvolvimento humano.

Se Feldberg (2010) atenta-se para a necessdade de se pensar uma escola com
qualidade no desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores, Siqueira (2011) vai descrever
a importancia da escola para 0 mundo moderno e versar sobre o mau desempenho escolar
como uma queixa direcionada ao médico pediatra e cua atuacdo recai sobre o0 mau
desempenho escolar do aluno. A escola € abordada por Siqueira (2011) como espaco produtor
de queixa sobre o mau desempenho escolar, porta de saida da queixa que se direciona ao
consuitorio medico, ao qual, é delegado funcbes de intervencdo diante dos problemas de
aprendizagem.

Nos trabalhos acima apresentados foi destacado o papel da teoria inserida no contexto
escolar. E defendido pelo discuso da neuropsicologia, 0 conhecer sobre a  teoria
neuropsicoldgica para intervir no problema do auno a0 mesmo tempo em que € apresentada a
possbilidade de ser utilizada pela instituicdo escolar como um todo em face aos seus

problemas cotidianos.
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Em Fan (2008) a escola desponta indiretamente no seu discurso, principalmente, ao
dizer que nascer na condicdo de prematuro e com baixo peso, resuita em desvantagem no
ambito escolar, gerando dificudades de inteligéncia e de desempenho escolar e
comportamental. Esta autora redliza uma avaiacdo neuropsicolégica em uma amostra de
criancas e, hnos seus resutados, corrdlaciona 0 desenwvolvimento  com  variaveis
sociodemogrdficas das familias, apresentando uma andlise em que a baixa escolaridade
materna e a baixa renda familiar atuam como preditoras de risco para 0 desenvolvimento

global dafamilia. Naspalavras daautora,

Esses problemas de comportamento associado a déficits cognitivos
como dificuldades de conhecimentos gerais, aspectos atencionais,
ritmo de execuc&o e memodria recente, atrelado a baixa escolaridade
materna e baixa renda familiar, contribuem para a manifestacéo de um
fator de risco tardio, em relacdo a prematuridade e ao baixo peso ao
nascer, possibilitando futuramente uma intervencéo especifica. (p. 78).

Neste estudo verifica-se uma abstracdo sobre uma concepcao de escola real e concreta,
na qual a crianga se encontra, sendo a escola, um fator que surge atravessando o discurso
apenas pelo nivel de escolaridade dos pais, como uma causa negativa no desenvolvimento
destas criangas nascidas prematuras.

Messna e Tiedemann (2009) escrevem sobre as habilidades cognitivas da memoria de
trabalho de criangas e de adolescentes com o TDA e TDAH, e destacam no decorrer de seu
texto, o papd das dificuldades que podem surgir na memdria de trabalho nesses pacientes e 0s
seus reflexos para o ambiente escolar, reverberando-se em dificuldades mateméticas e de
leitura e escrita.

Endossando essa forma de abordar a escola, Salles (2005), apresenta como O processo
de escolarizacdo € atravessado por problemas de leitura e de escrita, sem que, no entanto, a
escola sgja conceituada, entendida em seu funcionamento complexo. A tentativa da autora de
versar sobre a complexidade do processo de escolarizacdo diante da conplexidade do sstema
educacional ocorre para enfatizar que as dificuldades de leitura e de escrita geram repeténcia
escolar e que a explicacdo pode ser encontrada em um sistema educacional compreendido em
didlogo com fatores politicos, sociais e ideolégicos.

Para Silva (2011) os problemas de aprendizagem, de leitura sGo vistos na crianca, sem
que a escola como um todo sga abordada. Nas vagas mencOes feitas sobre a escola,

destacamos uma que Sintetiza a nossa preocupacdo sobre o discurso dos profissionais da
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neuropsicologia aplicado no contexto escolar: “a retengdo escolar ja expressa por si s6 uma
histéria de problemas de aprendizagem, que neste grupo de amostra, de quatro criancas que ja
foram retidas, trés ndo adquiriram aleitura e uma adquiriu leitura sem compreensdo.” (p. 42).

Nota-se que Fan (2008), Silva (2011), Salles (2005) e Messna e Tiedemann (2009),
apresentam uma concepcao de escola que surge COMO UM espaco em que se verifica a
materializacdo dos transtornos, dificuldades e distarbios, e em outro momento, pode-se direta
ou indiretamente abordé-la com grande participacdo no deservolvimento humano.

No tercero didogo estabelecido podemos verificar uma abordagem da escola
enquanto uma indtiticdo que participa do deservolvimento cognitivo de determinadas
habilidades (PEREIRA, 2011; DIAS, 2013; BATISTA, 2011; CORSO, 2012; ENRICONE &
SALLES, 2011) e a complexidade que envolve o desvelamento da indtituicdo escolar para o
deservolvimento humano (TULESKI, 2007). Nestes discursos € possivel perceber que as
concepcbes sobre a escola emergem como  variavels  importantes que  cruzam O
desenvolvimento, sendo a complexidade deste processo abordada apenas em um trabalho.

Para Enricone e Salles (2011) a escola surge como fator de influéncia psicossocial no
desenvolvimento, enfatizando o ambiente fisico, a importancia dos meateriais escolares. Os
autores destacam ainda o papel desses dados para fundamentar intervencdes psicoeducativas,
sendo este, papel dos educadores para garantir processos de escolarizagdo com estimulagéo e
quaidade. Este trabalho apresenta-nos uma Stuacdo em que O contexto psicossocial é
enfatizado paraapromogdo do deservolvi mento.

Seguindo a idela da participacdo do ambiente para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, Dias (2013), apresenta um programa de intervencdo para promover 0
desenvolvimento de funcOes executivas, instrumento para ser utilizado por professores e
aunos. Desta maneira, 0 professor atua diretamente na promocdo dessas habilidades. A
principal proposta desta abordagem consiste na posshbilidade de aplicar esse instrumento em
diferentes contextos de sala de aula, sendo ele proprio flexivel.

O trabaho de Dias (2013) relata-nos a possbilidade de insercdo da neuropsicologia
como instrumento aplicado diretamente no processo de ensino e aprendizagem no interior da
sda de aula. Posshilita 0 acesso a ideia segundo a qual, ao conhecer a neuropsicologia é
possivel aplica-la para deservolver habilidades especificas. O acesso a escola apresentado

pela autora é realizado por meio de questiondrios respondido pelos professores. Destaca que
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por meio de um instrumento padronizado € possivel promover o deservolvimento das funcbes
executivas nas criancas nas séries iniciais.

Em Batista (2011) é apresentado o desenvolvimento das fungBes executivas em
escolares do ensno fundamental na busca por determinar normes de desempenho de
escolares. A autora apresenta um acesso a escola iniciado pelo relato de professores em
guestionarios sobre 0 desempenho escolar. As andlises da autora apontam para a concluséo
segundo a qual o efeito do desempenho académico nos testes para funces executivas indicam
uma possivel relagdo entre adisfuncdo executiva e o fracasso escolar.

Pereira (2011) aponta para 0 possivel efeito entre a idade e a série no desempenho das
criancas se destacou conforme aumento da escolarizagdo. Para a autora, a progressdo escolar
indica uma melhora para lidar com os distratores e, consequentemente, melhora do
desenpenho da crianga. O acesso a0 anmbiente escolar é redlizado pela resposta a escalas
redlizada por pais e professores. No trabaho de Pereira (2011), a escola surge indiretamente
como uma varidvel que atua interferindo no deservolvimento de uma habilidade cognitiva,
sendo ela as funcbes executivas.

Tanto em Pereira (2011) como em Batista (2011) e Dias (2013) podemos verificar a
importancia com que o0s pesquisadores da neuropsicologia buscam  explicar o
deservolvimento de habilidades cognitivas, no caso em questdo, as funcbes executivas,
descrevendo indiretamente o papel da escola neste processo. No caminho gque conduz a
uma compreensdo de escola considerando-a de maneira complexa e com maior grau de
participacdo no desenvolvimento humano, podemos citar o trabalho de Corso (2012).

A escola no trabaho de Corso (2012) desponta como um fator ambiental (variavel tipo
de escola) que incide diretamente no desenvolvimento da habilidade de compreensio leitora
Segundo Corso (p. 141, destague nosso),

Se o0 nivel socioecondmico tem um efeito indireto sobre a
compreensdo leitora através das funges executivas, isso mostra o
guanto essafuncéo neuropsicologicasofre o efeito de variaveis do
ambiente. E justamente por desenvolver-se na interagio com o
ambiente, que tal fun¢&o pode ser aprimorada, no sentido de melhorar
a compreensdo leitora dos alunos de nivel socioecondmico baixo. A
pesquisa sobre compreensdo leitora € fundamental, no sentido de
instrumentalizar qualquer intervencéo, educacional ou clinica,
preventiva ou reabilitadora, que possa garantir 0 acesso efetivo a
mensagem gue o texto escrito expressa.

107



Fica explicita a necessidade de considerar o desenvolvimento de uma funcdo cognitiva
em sua relacdo com um contexto ambiental. Assm como é fundamental que a compreenséo
deste processo por meio da neuropsicologia gere intervencdo no ambiente educacional no
sentido de promover o desenvolvimento desta habilidade.

A abordagem apresentada por Tuleski (2007) destaca a importancia de uma
abordagem tedrica para pensar a neuropsicologia e a escolarizacdo. Em seu trabalho, norteado
pela Psicologia Historico-Cultural, a autora apresenta que 0 contexto escolar deve ser
entendido como promotor de deservolvimento das fungBes psiquicas superiores, de modo
processual, abordando uma neuropsicologia que esta além de sistemas funcionais de base
biologizante, e sm, considerando-os como unidades dialéticas, sendo esta uma possibilidade
de atuar enfrentando os processos de reducdo ao individuo os problemas que surgem como
construgdo histérica.

Com base nos trabalhos expostos acima podemos verificar que a escola € abordada
como participante do deservolvimento das habilidades cognitivas, sendo que somente em
Tuleski (2007) a escola surge conceituada e situada em todo 0 seu engendramento historico-
cultural, ampliando a leitura para aém de ideias que acabam por se tornarem reducionistas na
compreensdo deste fendbmeno como em Pereira (2011); Dias (2013); Batista (2011); Corso
(2012); Enricone; Salles (2011).

Condderar a indtituicdo escolar em seu papel conmplexo para o deservolvimento
cognitivo € pensa-la também no contexto de uma avaliagdo neuropsicoldgica é atentar-se para
guestionamentos sobre a profundidade com gue a escola é abordada, o que pudemos observar
€ gque a escola, quando consta na avaliagdo neuropsicoldgica, emerge apenas como um critério
a s condderado, sem que a complexidade inerente a0 seu funcionamento na sociedade
capitdista, sgja enfatizada (OLIVEIRA; RODRIGUES E FONSECA, 2009; RIECHI;
MOURA-RIBEIRO & CIASCA, 2011).

Para Oliveira, Rodrigues e Fonseca (2009) em um estudo sobre a utilizacéo de
instrumentos  neuropsicoldgicos para o diagndstico de dificudades de aprendizagem verifica-
Se que a escola surge como um critério presente na avaliacdo, sendo avaliada, considerando o
processo de diagndstico que envolve pais e professores, e utilizagcdo de baterias para avaliacdo
do desempenho académico.

A stuacdo em que a escola atravessa um processo de avaliagdo como um critério

idade/série é demonstrado em Riechi, Moura-Ribeiro e Ciasca (2011). Para estas autoras, em
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pesquisa sobre o impacto de nascer pré-termo e com baixo peso para a cognicéo,
comportamento e aprendizagem escolar, a escola surge a0 comparar 0S grupos da pesguisa e
verificar que o desenpenho é pior para um grupo segundo critérios comparativos de
desempenho académico esperado para a série e idade cronoldgica. Deste modo no momento
em que a escolarizacdo surge esta categoria passar a existir para afirmar o baixo desempenho
dos escolares no ambito académico, abaixo do que é esperada segundo critérios idade
cronologica e série.

Paradldlo a visso da escola como uma varidvel que perpassa a avdiacdo
neuropsicologica sem os devidos aprofundamentos, observa-se também que este instrumento
posshilita o acesso a dados escolares por melo de relatos e questiondrios escolares
(MARTONI, 2012; RIECHI, 2008).

A escola também emerge no discurso dos pesquisadores da neuropsicologia em
didlogo com a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais. Em pesquisa sobre
as ditudes de educadores, famiia e pessoa em processo de inclusdo escolar Rocha et al
(2009) destacam um porto da neuropsicologia que desperta a nossa atencdo: inclusdo.
Segundo dados dos autores, a escola € acessada por meio de questionarios, destacaram que a
inclusdo na otica dos aunos com didexia resuita em um sentimento de exclusdo e baixa auto-
estimg; enquanto que na Gtica dos pais 0 diagnostico possui como repercussao na vida do
filno causando para ele inseguranca e interferindo negativamente em sua auto-estima, sendo
que os pais relatam desconhecer estratégias que sdo Utilizadas para facilitar a aprendizagem
do filho. Na odtica dos educadores, a escola tem como papel neste contexto, adequar-se
metodologicamente, pedagogicamente para facilitar a inclusio do auno didexo, sendo uma
dificuldade desses professores, a falta de conhecimento sobre os transtornos de aprendizagem
e a inexisténcia de um projeto politico pedagdgico que cortribua para atender a propria
diversidade.

A possihilidade de didogo entre a neuropsicologia e a inclusio € para Rocha et a
(2009) um acesso que aponta para a necessidade de verificar como 0s envolvidos no processo
entendem e contribuem coletivamente para que obtenha-se sucesso no processo inclusivo.

Foi possivel verificar nesta andlise que o0s estudiosos da neuropsicologia dialogam
com véarios elementos que forneceram dados para compreendermos como, neste corpus
tedrico, a escola € abordada.
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Percebemos que a escola € abordada de manera indireta, sem consderar a
complexidade do espaco escolar e sua relacdo com o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento humano. E acessada no discurso dos atores escolares, sem uma conceituagiio
que consdere a histéria de escolarizacdo do aluno, a insercdo da escola em um contexto
social, politico, econdmico e cuitural.

Podemos consderar entdo que ao olhar para a escola os pesguisadores da
neuropsicologa encaixam-na dentro da sua propria logica metodologica esta instituicdo,
resutando em uma visdo individual, patologzante e que ndo consderam o processual.
Notamos gque a producdo da neuropsicologia, meterializada no corpus tedrico deste trabaho,
anda ndo dispde de uma compreensdo de escola, escolarizagdo, processo e dinamicidade de
deservolvimento. Ela cortinua centrada no olhar para a maturagdo, esséncia humana,
desabrochar... Uma visdo coerente com 0S pressupostos tedricos e epistemoldgicos que
orientam aprética em neuropsicologia

Diante deste panorama sobre a neuwropsicologia brasilera em didogo com a
ecolarizacdo no periodo entre 2004-2013 buscaremos subsidios na teoria da Psicologia
Histérico-Cuitural que possam fornecer elementos para compreender a relagdo, o todo e a
complexidade presente no deservolvimento humano. Um resgate de um modo de pensar a
complexidade que estd presente no deservolvimento humano, em especia, desenvolvimento
cerebral. Tema este, assunto da proxima secao.
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4. CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL PARA A NEUROPSICOL OGIA
CONTEMPORANEA

[...]. Asformas superiores dos processos mentais possuem estrutura
particularmente complexa; elas sdo delineadas durante a ontogénese.
[...]. (LURIA, 1981, p. 15).

Nesse sentido, os estudos de L uriatambém ganham atualidade,
porque, ao estabelecerem a unidade dialética entre o coletivo e o
individual, tdo negligenciada nas diversas vertentes psicoldgicas, revé
ndo sb as concepgdes organicistas atuais de desenvolvimento e
aprendizagem humanos, mas também os “procedimentos”

psicolégicos nelas pautados como diagnosticos, encaminhamentos e
orientagdes, sob os quais se apdiam o préprio trabalho educativo.
(TULESKI, 2011, p. 226, grifo nosso).

Nesta secdo serdo apresentadas as contribuicbes da abordagem tedrica da Psicologia
Historico-Cuitural acerca da neuropsicologia.  Utilizada por possibilitar uma  compreensio
funcional do cérebro consderando-o em concerto e historicamente congtituida, portanto,
intrinsecamente ligagdo a uma sociedade determinada pelo seu modo de producdo. A partir
dessa concepcao podemos pensar a génese dessa teoria, a formagdo da consciéncia, conceitos

de aprendizagem e de desenvolvimento humano.

41 A GENESE DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: HISTORICIZAR O
PASSADO PARA COMPREENDE-LA HOJE

Ao pensar criticamente a neuropsicologia brasileira na atuaidade uma questdo surge:
como compreendé-la dém de uma concepcdo somente bioldgica do funcionamento cerebral?
E, também, como pensar a partir da neuropsicologia, 0 homem, considerando-o em seus
miitiplos engendramentos desenvolvimentais inseridos em um contexto histérico e cultural?

Condderar os fatores sociais, culturais e histéricos como constituintes fundamentais
para o0 entendimento do deservolvimento humano na psicologia € deparar-se com as
construcOes tedricas da Psicologia Histérico-Cuitural. Esta surgiu em um contexto Unico na
histéria do homem e, que, mesmo hoje, em outra conjuntura, com uma configuracdo
econdmica e socia diferente daquela, desponta como passivel de responder as demandas que
surgem nas relagbes condtituidas na atualidade, em especial, presentes no processo de

escolarizacdo e préticas da neuropsicologia.
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Tuleski (2008) apresenta-nos um dilema moral para iniciarmos as reflexdes sobre a
Psicologia Histérico-Cultural. Estamos vivendo em um mundo globalizado, passivel de uma
suposta liberdade segundo a qual as pessoas ndo dependem meais umes das outras, e, “nesta
relacdo entre o ser e o parecer, definemse os limites da consciéncia e da verdade do
conhecimento” (p. 21). A contradicdo surge quando questionamos a consciéncia globalizada
em um universo no qual a producdo do saber ocorre cada vez mais de forma especiaizada,
fragmentada com intimos objetos de estudo e metodologias particulares. Diante deste cenario
atual nos questionamos sobre “|...] como enfrentar essa questdo se toda essa forma de
conhecer e de consciéncia SO deve desaparecer com 0 desaparecimento dessa forma de
existéncia? [...]” (p. 22).

A partir deste questionamento podemos refletir sobre o papel da critica tedrica em face
de agles transformadoras que podem surgir a partir de entdo. Este movimento permite-nos
pensar a contradicdo de utilizar a Teoria Historico-Cultural, que foi criada no contexto da
Rissia apés revolucdo de 1917 e afastada do mundo ocidental no decorrer de décadas de
guerra fria (TULESKI, 2008), em um Brasl capitdista e de economia emergente. Como criar
consciéncias coletivamente enggjadas dentro de um Sistema econdmMicO que atravessa as
fronteiras geogréficas e que proclama formas individuais de pensar, ser e agir no mundo?

Por que retornar a uma teoria construida em um contexto socio-cultural diferente do
brasileiro, sendo o0 seu préprio uso uma importacdo passivel de ser acritica, tal como as outras
importactes tedricas redizadas pela Psicologia ao longo da sua constituicdo, e, diante disso,
como pensar a ulizacdo desta teoria, neste outro contexto, tornando-a instrumento de
transformecdo e de insercdo neste atual ambiente possibilitando de fato uma construcdo
concreta, real, propria para intervir nos problemas que surgem no cotidiano das ingtituicdes
brasleiras? A partir destes questionamentos, torna-se fundamental acrescentar elementos para
compreender o individuo tal como o vermos e pensamo-lo na atudlidade inscrito nas relactes
sociais reais na qual vivermos.

Quem é o homem contemporaneo? Que tipo de relacbes ele estabelece com o seu
entorno? Partimos da compreensdo de Vigotski® (1996) que registra 0 homem do seu tempo
abordando-o como produto e produtor das relacbes socials que o0 condtitu, sendo estas

21 A grafia do nome Vigotski € registrada de diferentes maneiras. Respeitaremos nesta dissertacéo a
forma como cada autor utiliza-a em sua escrita. E, ndo entraremos em uma discussao sobre o motivo
destas diferentes grafias do nome deste autor e de suas possibilidades de andlise. E, toda traducdo da
obra do autor presente neste texto, é de nossa responsabilidade.
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relacOes agbes que englobam os diferentes fatores cuiturais e da experiéncia humana, que
promovem aprendizagens e deservolvimento. Neste contexto, segundo Vigotski (1996) o
desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores ocorre apartir damediagdo sociocultural.

Partimos da ideia segundo a qual o homem contemporaneo relaciona-se com 0s
diferentes produtos criados ao longo da histéria cultural humana, tal como a utilizacdo das
diferentes midias socials, que corntribuem para conditui-lo pelas relagbes que sdo
estabelecidas com as diferentes materididades linguisticas, dispostas hoje para a nossa
utilizacdo. As midias sociais sd80 um diferencial presente no desenvolvimento do homem hoje
e, este fator, o distancia do homem pensado pela psicologia tradicional. Este homem se
condtiti em um cen&io socio-cuitural entendido como pds-moderno, tecnoldgico e com
presenca marcante de uma industria cultural iluminada por ideologias que pregam a liberdade
mascarando a manutencdo das relagbes sociais de producdo e alienagcdo dos corpos, Stuagdo
esta, imposta para o consumo imediato nas artes visuais, literatura, misica e cinema.

Para compreender o homem contemporéaneo é fundamental aborda-lo enquanto usuario
das redes sociais, em contato com as diferentes meteriaidades e transformacdes da linguagem
cotidiana, que, a partir da pos-modernidade possibilitou dialogar com as suas habilidades de
linguagem nas redes sociais e verificar as caracteristicas interpessoals presentes nesse
processo. Para satisfazermos esta necessidade utilizaremos de tedricos como Hall (2006),
Bauman (2001) e Giddens (1991), todos da sociologia, que, possibilitam uma descricdo do
homem atual em sua complexidade e inserido no mundo pdés-moderno.

Hall (2006) destaca que vivemos em um periodo de crise de identidade,
desdocamentos, descentramentos, uma condicdo do ser no mundo socia pos-moderno. O
conceito de descentramento possibilita-nos compreender os diferentes papéis desempenhados
pelo homem em nossa sociedade. A stuacdo de pluralidade verificada hoje decorre de fatores
como a consolidagdo do sistema capitalista e do surgimento da técnica cientifica que ampliou
o dominio da maquina e, consequentemente, da relacdo do homem com este produto. Neste
cendrio, verificamse o surgimento de uma nova Metrépolis®, relacBes atusis que surgem
sutis e, ainda mais mascaradoras da Nova Ordem Social, que ocultam a real Situacdo concreta

de condi¢bes de vida, presentes no cotidiano da classe dos trabalhadores.

22 Filme de ficcéo cientifica langado em 1927 cujo enredo ocorre um uma cidade com diviséo social
acentuada entre os mestres e 0s operarios que vivem em regime de escraviddo nas cidades dos
trabalhadores; dirigido por Fritz Lang.
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A técnica cientifica possbilitou a criagdo de condicbes materiais com simbolizagdes
préprias e que contribuiram para o eliciamento das identidades que surgem neste contexto
com acentuada mobilidade. Para Hall (2006), as condicbes meteriais com as quais nos
relacionamos no mundo, a motivagdo inconsciente, a linguagem, as indtituicdes de vigar e
punir que foram interndlizadas e a luta pela voz do feminino, contribuiram historicamente
para legitimar os dedocamentos, os descentramentos que também agregaram elementos para a
congtituicdo do sujeito como um homem fragmentado. Em decorréncia desses movimentos
sociais, 0 homem passou a expressar uma pluraidade de identidades, condicdo propria da sua
persondlidade condtituida neste contexto. No homem pds-moderno € comum, no cotidiano, 0s
desencontros e o isolamento em s mesmo, desenvolvimento de relagbes que se tornam
estabelecidas virtualmente, e a vivéncia de muitos papéis exercidos por um Unico homem em
um mesmo espaco e tempo. Cujos desdobramentos sdo indmeros nas atividades préticas de
diversos profissionais.

Assm, na pés-modernidade, a relagdo com o tempo e com 0 espago se configurou
criando identidades pessoais que sdo mutiplas e que se transformam velozmente (BAUMAN,
2001; GIDDENS, 1991; HALL, 2006). Deste modo, estes autores descrevem este momento
consderando a congtituicdo de uma identidade movel, flutuante e desencaixada, a qual
posshilita e exige, a um mesmo homem, ser Vérios homens, exercer varios papéis. As
relacbes sociais sofrem varios atravessamentos e o cend@rio cotidiano desigual promove
violéncia, isolamento e patologia. Este fendmeno pode ser narrado por diferentes vozes. E um
movimento constante de forcas que atuam sobre o homem. A rapidez com que as relactes
ocorrem atualmente retira do homem a reflex@o critica, 0 que atua pardisando a sua acéo
transformadora em decorréncia dos processos de alienacao.

Ao considerarmos as relagdes de transformacdo do mundo do trabalho na atualidade é
fundamental destacarmos, tal como Antunes e Alves (2004), que na era da dobalizacéo, a
fragmentacéo da classe trabalhadora, revela diada as transformacdes de tempo e de espaco de
reducdo, novas formaes de controle e captura da subjetividade do trabalhador. Indicando que, a
fragmentacdo, vivida pelo homem na sociedade globalizada, possui uma justificativa, uma
origem e esta conmpletamente ligada a formas de dominio e de poder, portanto a uma ideologia
gue pensa a sociedade e a sua racionalizacdo de producdo. Logo, o novo homem, também é
uma producdo que ao se manifestar, também se reproduz enquanto ideologia que se

materializa em acoes.
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Bauman (2001), Hall (2006) e Giddens (1991), Situam-nos em um contexto histérico
no gqual a acdo se tornou um imperativo categdrico a ser seguido. Como exemplo, pode-se
citar a leitura, que neste contexto, se transformou, pois 0s materiais que a produzem séo
outros. As midias sociais sobrevivem de fatos, eventos, acfes que Situam um homem em
movimento, elas sdo interativas e permitem que a acdo desperte a atencdo dos outros, a leitura
surge diada ao ser visto. Deste modo, percebemos que, na contemporaneidade, o leitor possui
outras habilidades, outras maneiras de lidar com aescrita e com o que € lido.

Com base nas questdes apresentadas anteriormente, podemos inferir que, ao pensar no
novo leitor que surge neste contexto social de tecnologias e informetizacdo, € duvidoso pensar
em um leitor que deixou de existir, que se perdeu diante da evolugdo dos modos de ser e de
estar no mundo. De fato, o leitor poés-moderno tornou-se &vido pela leitura rapida, prética,
smples como o consumo na sociedade em que vivemos. Assim, pensar no leitor em tempo de
midias sociais é possivel, ao fazermos uma caracterizacdo de como esta este leitor hoje, como
a sua linguagem se transforma no tempo e no espagco e como esta sociedade se Situa em um
movimento social e politico. Este novo homem “flexivel” propagado ¢ o homem a ser
formado para 0 novo estégio do Capital, para a era do Toyotismo®® e ndo pode ser confundido
com aformacdo ommilateral®® defendida por Marx ou mesmo Vigotski.

Ausentamo-nos dos juizos de valor para dizer que esta condicdo, boa ou ruim, é téo
somente o reflexo da realidade na qual vivemos! Olhar para ela como uma perda sem os seus
devidos ganhos € uma acdo antiga e também obsoleta; é negar todo 0 movimento historico,
politico, econdmico e socia que posshilita que este homem pds-moderno desponte neste
cendrio com inlmeras outras habilidades com a flexibilidade da transformacéo a cada nova
demanda que surge. NO entanto, precisamos acrescentar a necessdade de utilizar toda a
Sstematizacdo deste conhecimento para contribuirmos com a promogdo de consciéncias
criticas. E ndo negar asrelagdes de poder presente nas relagdes vividas em sociedade.

A partir desta descricdo de como estdo as relagcbes do homem no seu cotidiano, a

velocidade e superficiaidade na qual €le se condtitui, aprende a pensar e agir no mundo é

23 O Toyotisno, também conhecido como acumulacéo flexivel, € um modelo de producdo industrial idealizado
por Hiji Toyoda (1913-2013); difundido no mundo a partir da década de 1970 ap0s aplicagdo pela fabrica da
Toyota (automotiva). A principal caracteristica do modelo € a flexibilizacdo da produgéo, o que vai de encontro a
ideia anterior fordista (méxima acumulagdo dos estoques).
24 Refere-se a uma formac&o humana em oposicéo a formacdo decorrente do trabalho alienado, pela divisdo
social do trabalho. Indica uma ruptura com o homem decorrente da sociedade capitalista. Destacando o papel da
historicidade. (DUARTE, 2009).
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fundamental voltarmos para a questdo inicia, como pensar a Psicologa Histérico- Cultural
inserida neste contexto?

Barroco (2007) destaca que para entender esta abordagem tedrica € preciso situa-la em
relacdo com contexto no qual ela surge, 0 qual val posshilitar a ilumnacdo para uma
compreensdo de seus pressupostos de maneira totalizante permitindo abarcar o homem
daguele contexto. Segundo a autora, a teoria surge no cortexto da antiga Unido Soviética,
que, aparece com o fim da Revolugdo de Outubro de 1917. Verifica-se que a partir de 1917 a
Revolugdo faz surgr um novo governo na Rissia, sendo este mais radical (bolchevique),
comunista.  Este novo governo, Liderado por Lénin (1870-1924) ao assumr O poder,
ideologicamente orientado pela teoria marxista, transforma a Rissa em Unido Soviética
(FACCI, 2003).

A sociedade russa pés Revolugdo de 1917 desponta entédo com todos os problemas sob
0S quais a teoria da Psicologia Histérico-Cultural se debrucou. Neste periodo, mesmo com a
revolucdo, a Iuta de classe (proletarios e burgueses) ndo desapareceu com o fim da
propriedade privada dos meios de producéo ela continuou presente se transformando em cada
momento do novo Sstema implantado na sociedade russa (TULESKI, 2009). Esta
contradicdo reflete uma Situacdo na qual o modo de producéo em algum momento apresentava
caracteristicas burguesas e em outros, socidistas, tornou-se o fio condutor para a andise da
psicologia concebida pela Troika®® russa (BARROCO, 2007; FACCI, 2003; TULESKI,
2009).

A partir das condicBes que surgem apés a revolucdo na Rissia € fundamental criar um
novo homem, uma nova psicologia que atendesse as novas demandas, sendo esta construida a
partir do Marxismo (BARROCO, 2007; KNOX, 1996). Diante destas circunstancias era
fundamental que atendesse as necessidades do novo modelo social, sendo esta condicdo,
fundamental para entender a nova psicologa dentro do seu tempo e as suas proprias
demandas (KNOX, 1996).

Tuleski (2008) erfatiza que a construgdo do pensamento de Vygotski e a sua
interpretacéo atual devem ocorrer por meio da historicizacdo. A autora destaca que a luta de
Vygotski era para a superacdo da sociedade capitalista, em seu modo de producéo, e dos seus

2 Grupo de pesquisaformado por Vigotski, Luria e Leontiev, direcionado a construcéo deuma psicologia com
énfaseno referencial mardista. (BARROCO, 2007).
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desdobramentos ideolégicos presente na Psicologia até entdo. Segundo Tuleski (2008, p. 87,

grifo nosso),

A visdo de homem unificado, uno e indivisivel, s6 poderia afirmar-se
no terreno da prética humana, no interior da sociedade russa, se
houvesse a unido de todos os homens para a construgdo de um
projeto coletivo também Unico, que sintetizasse as necessidades de
toda a populagéo russa, o0 projeto comunista.

Assm, nota-se que a nova psicologia, inserida em um contexto de transformacéo,
enfatizava o cardter coletivo do modo de producéo e a busca por uma concepcdo de sujeito
gue ndo edivesse cindida, tal como o syeito dudlista da velha psicologia criticada por
Vygotski.

Shuare (1990, p. 59) destaca que a grande inovacéo apresentada por Vigotski consistiu
na introducdo do método meteridista no interior da psicologia, que até este periodo, estava
sendo deservolvida com a utlizacdo principal do pensamento  cientifico-natural, cujos
desdobramentos ocorriam de modo reducionista. A partir de Vigotski, o fator historico-socia
foi adicionado no entendimento da psique humana. ‘{...] Vigotski introduz o tempo na
psicologia, ou melhor, pelo contrério, introduz a psique no tempo. [...].” Sendo a nogdo de
tempo utilizada diferente do tempo abordado enquanto processo de maturagdo. Com €ele o
tempo passou a ser entendido como histéria, indicando o processo de desenvolvimento da
sociedade exigindo para compreender este constructo subscrevé-lo ao conceito de atividade
produtiva das pessoas, ou sgja, ao trabalho.

Entender o conceito de atividade produtiva a partir do materialismo histrico € aborda-
la como uma acdo de natureza mediada. Esta mediacdo € realizada pelos instrumentos, cuja
aluacdo ocorre entre 0 syeto e uma atividade particular, dentro de um desenvolvimento
histérico e especifico da humanidade, e que aua sob o comportamento humano,
transformando-o e se transformando na esséncia da prépria natureza humana, passando a
condtituir as funcBes psiquicas superiores (SHUARE, 1990). Assm, o fendmeno psiquico
possu uma construcdo socia, e manifesta uma relagdo de interdependéncia entre a sua
manifestacdo e o desenvolvimento historico. A transformacdo no psiquismo humano ocorre a
partir da relacdo mediada realizada com os instrumentos culturais, 0s signos, que alteram as

funcbes em sua proépria origem.
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Vigotski aborda o surgimento da psique humana enquanto uma redlidade ontolégica
estudada pelas leis do meteriaismo histérico e dialético. Sendo esta condicdo, uma utilizacdo
tanto filosdfica como epistemoldgica, passivel de desvelar o processo de desenvolvimento
individual a partir das proprias leis de funcionamento do meteridismo historico e dialético
(SHUARE, 1990).

Pensar as apropriagdes contemporaneas da teoria de Vigotski é verificar 0os seus
desdobramentos para a prética educativa recente. Segundo Duarte (2009), a utlizacdo da
teoria de Vigotski em conuito com a de e Piaget no cenario pedagbgico da
contemporaneidade possibilita o fortalecimento do slogan ‘aprender a aprender’, este por sua
vez, edtd intimamente ligado a uma concepcdo neoliberal e poés-moderna, sendo esta
caracterigtica algo incompativel com a teoria de Vygotski, revelando-nos apés uma andlise
critica e em profundidade, que, ambas as teorias s80 incompativeis entre si. Para Duarte
(2009, p. 84),

[...] quando questiono a apropriacdo da obra psicologica de Vigotski
por idearios pedagogicos que tem por lema central o ‘aprender a
aprender’, estou questionando a possiilidade de utilizagdo da
psicologia  vigotskiana para legitimacdo de  concepgles
ideologicamente articuladas a sociedade capitalista contemporanea,
néo importa se na forma explicita de adesdo a ideologia da sociedade
regida pelo mercado, isto &, a ideologia neoliberal, ou se na forma
aparentemente critica de um discurso pés-moderno para o qual todo
projeto de transformacdo politica consciente da totalidade social
redundaria em propostas autoritérias e ndo passaria de heranca da
‘ilus@o iluminista’ de emancipag&o humana por meio da razéo.

Pogstas estas questbes iniciais sobre a leitura desta teoria, apresentamos-lhes agora,
aguns pontos gerais e norteadores para uma apropriacdo iniciadl desta concepcdo tedrica
Wertsch (1996, p. 9) destaca que para entender a Psicologia Historico-Cultural torna-se

imprescindivel abordé-la considerando:

[...] @ 0 uso de um método, ou de desenvolvimento; b) a afirmacdo de
gue o funcionamento mental superior no individuo provém de
processos sociais; e ¢) a afirmacdo de que 0S processos sociais e
psicolégicos humanos sdo moldados fundamentalmente por
ferramentas sociais, ou formas de mediacao. [...].

Esta situacdo, por s SO, faz-nos pensar que socia € este? O socia nesta teoria surge

por meio da mediacdo redlizada por outra pessoa, ou sgja, um sujeito outro, historicamente
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congtituido, que desponta como um papel fundamental na teoria e, que, atua como transmissor
de ideologias. Outro fator crucial € considerar toda esta interacdo0 em movimento, inscrito de
maneira totalizante em um meio congtituido e constitui nte.

O deservolvimento do homem é apreendido na interface entre a linha evolutiva,
histérica e ontogenética (KNOX, 1996). O género humano é pensado decorrente da relacéo
entre processo ontogenético (histéria do desenvolvimento cultural do  género  humano,
permeado pela linguagem) e filogenético (histéria do desenvolvimento do homem enquanto
espécie).

E possivel conceber, portanto, que o deservolvimento social esta determinedo pela
cultura, determinacdo esta, caracterizada como ativa, movel, plastica e flutuante, inscrita em
um contexto maior da histéria de deservolvimento social da propria sociedade e da condicéo
humana, cujo processo todo, inscreve-se de modo a dialogar com 0 seu constituinte organico
(VYGOTSKY; LURIA, 1996).

Para compreender o0 processo de deservolvimento humano Vygotsky (1996, p. 95)

descreve fases de evolucdo do homem primitivo até o homem cultural, segundo o autor,

O comportamento do homem moderno, cultural, ndo € sO produto da
evolugdo biologica, ou resultado do desenvolvimento infantil, mas
também produto do desenvolvimento histérico. No processo de
desenvolvimento histérico da humanidade, ocorreram mudancas e
desenvolvimento ndo sO nas relagBes externas entre as pessoas e no
relacionamento do homem com a natureza; o0 proprio homem, sua
natureza mesma mudou e desenvolveu-se.

Logo, € possivel verificar a complexidade presente no desenvolvimento humano.
Passivel de, nesta andlise, dizer que ndo € possivel consdera-lo somente a partir da sua
relacdo univoca com o meio, e Im, stua-lo no ambito do deservolvimento geral da
humanidade. Sendo este processo uma troca reciproca, stuando as necessidades meteriais
como um forte motivador do desenvolvimento do pensamento humano. Hoje, percebemos que
as necessidades surgem ainda mais complexas, sendo elas produzidas, aperfeicoadas para se
tornarem cadavez mais subjetivas e simbdlicas. Passamos a ter necessidades efémeras.

Para Luria (2010a) a psicologa no inicio do sécuo XX estava em crise tedrica, na
gual se verificava um reducionismo na compreensdo do processo de aprendizagem e de
desenvolvimento. Segundo o autor era fundamental resgatar Marx, em seus postulados que
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defende a relacdo das propriedades em sua composicdo em sistemes. Sendo 0 Sistema uma
concepcao maior, mais complexa, e digtinta qualitativamente das propriedades que o compde.

Esta nova psicologia enfatizava o cultural (meios sociais Sistemeatizados com os quais
a crianca interage e direciona as suas agfes), 0 instrumental (recursos. mentais ou fisicos, com
0S quais a crianca busca subsidios para redlizar uma tarefa, estes, intimamente ligados a
linguagem, e com atuacdo na organizacdo e desenvolvimento do pensamento) e, por fim, o
aspecto histérico (que se funde com o cutural, e gque possibilitou o deserwvolvimento e o
aperfeicoamento dos instrumentos ao longo da histéria do género humano, sendo a linguagem
aguardia dos conceitos generalizados e produzidos pelo homem) (LURIA, 2010a).

Ao estabelecer 0 papd central do social, a Psicologia Histérico-Cultural, aborda-o em
sua insercdo na histéria e concretizado nas relagbes mediadas entre os homens por meio da
linguagem simbolica, esta, fundamental para o0 desenvolvimento superior, que ocorre na
interacd do hiolégico com o social (relacdo de conmplexidade e sistémica). Todos estes
pressupostos permitemnos pensar na conplexidade que € o desenvolvimento do género
humano e também, dos mlitiplos fatores que o perpassam por meio da linguagem.

Toda esta complexidade tedrica, que surgiu em outro contexto social, econdmico e
cultural, atualmente se inscreve na redlidade brasileira com forca e acentuada aplicacdo no
contexto escolar, apresenta-nos pressupostos para a compreensdo da aprendizagem e do
deservolvimento  humano, fundamentais para entendermos a  neuropsicologia em  suas
interfaces tedricas e préticas. E com esta estética que pensamos a Psicologia Historico-

Cultural como subsidio para a neuropsicologia contermporanea.

4.2 O DESENVOLVIMENTO PSIQUICO SUPERIOR

Um dos principais aspectos presente no desenvolvimento psiguico superior consiste no
deservolvimento da linguagem. Para elucidarmos a relacéo existente entre o pensamento e a
aprendizagem recorreremos ao texto ‘Pensamiento y lenguaje” de Vygotski (2001), presente
no Tomo |l das Obras Escogidas e, “A construgdo do pensamento e da linguagem” Vigotsky
(2009), sendo este uma traducdo para o portugués direto do original em russo.

Vigotsky (2009) considera as unidades como componentes de um todo significativo.
Diferente de dividi-las em partes isoladas, pois, as partes sO fazem sentido quando integrados

no todo complexo. O sgnificado € o aspecto interno da palavra, ele ndo admite divisdo, como
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uma unidade conserva aspectos da propriedade em sua totalidade. A palavra enquanto unidade
isolada, fonética, nunca se refere a apenas a um objeto isolado qualquer, sempre, nela, existe
uma generdizacdo, ou sgja, um significado total, este, ato do pensamento. O significado €
uma unidade da linguagem e pensamento. O sertido para Vigotsky (2009) é fluido, dindmico,
varia e corresponde a tudo 0 que as palavras despertam em nossa consciéncia. Enquanto o
sgnificado corresponde a zonas isoladas do sentido, que as palawras adquirem conforme
variam o contexto do discurso. O significado é dado como ndo definitivo, em transformacéo,
ele se desenvolve e éinconstante.

Cada palavra possui aspecto fonico e seméantico. Quando ela revela o significado, ato
de generalizacdo demonstra 0 seu aspecto seméntico. Sem ele, ela € um som vazio. Deste
modo o significado desponta como um ato de generdizacdo, uma funcdo do pensamento.
Vigotsky (2009, p.398) escreve que “generalizacdo e significado da palavra sdo sindonimos”.
Assm, ele faz parte tanto do ambito da linguagem enquanto dominio da palavra e a0 mesmo
tempo do pensamento ao traduzir uma agdo generalizada (VY GOTSKI, 2001). Ou sga, uma
palavra que é do ambito da linguagem e uma generdizacdo que é do ambito do pensamerto,
portanto, pensamento e linguagem consistem em uma unidade de andlise, um Sstema
semantico dindmico gue é representado pela unidade dos processos afetivos e intelectuais.

Para a formacéo do pensamento a linguagem desponta como recurso que possibilita ao
homem manifestar a enunciacdo e a compreensdo, em um processo de comunicacdo socidl,
sendo esta, uma relagcdo mediada pelo signo cultural (VIGOTSKI; 2001). Nesta relacéo esta a
génese da compreensdo que acontece N0 MOMENtO em que um conceito ou uma generalizacéo
passa atuar traduzido nas palavras utilizadas. A linguagem apresenta ao individuo as formaes
de ser, agir e atuar na sua relagdo com a natureza e consigo proprio, tudo isto, apresentado
pelo papel que um sUjeito presta ao Outro NESse Processo.

Vigotsky (2009) andlisa o deserwvolvimento do pensamento infantili a partir das
concepcles tedricas apresentadas por Piaget, segundo as quais, 0 pensamento egocéntrico
consiste em uma etapa presente na transicdo para o pensamento logico, manifestada do ambito
individual para o social. Para Piaget a fala egocéntrica ndo possui valor nenhum, ela em dado
momento desaparece sem um devido valor, indicando um viés puramente biolégico no qual o
social ndo é consderado, destituindo da crianga uma visdo de sujeito integrada as relagoes
socials nas quais esta inserida. A proposta de Vigotsky (2009, p. 67) sobre o surgimento do
pensamento caminha no sentido contrério ao de Piaget, diferenciando-se no significado de sua
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origem, que, segundo €ele, ocorre do ambito social para o interior da pessoa, de uma
linguagem social para uma linguagem interna, chegando a sua tese, segundo a qual “o
momento real do processo de deserwvolvimento do pensamento infantili ndo se redliza do
individual para o socializado, mes do social para o individual. [...].”

No processo de deservolvimento do pensamento infantil a fala desponta como um
ponto de grande importancia, ela € abordada enquanto aspecto diferenciador da linguagem
humana. A sua manifestacdo no processo de deservolvimento ontogenético ocorre como uma
fase de pré-faa e outra pré-intelectual. Do estado inicial da fala como pré-intelectual ela se
deservolve para um estado intelectual traduzido como pensamento verbalizado. Logo, a fala
desporta no deservolvimento como um  estdgio pré-intdlectual enquanto que O
desenvolvimento do pensamento ocorre em um estagio pré-verbal, sendo esta relacéo variante
a0 longo do desenvolvimento cruzando-se apenas em um ponto, e, a partir deste, o
pensamento se torna verbal e a fala se torna intelectual (VIGOTSKY, 2009). Para Luria
(1996), a fala desempenha extrema importéncia para o desenvolvimento da consciéncia
humana. Esta foi ao longo da histéria tornando-se uma ferramenta cuitural mais utilizada, cuja
atuacdo favorece o enriquecimento e aestimulagdo do pensamento.

A crianca passa por diferentes estagios de desenvolvimento cultura que Séo
caracterizados principalmente pelo modo como a crianca lida com os objetos presentes no
mundo. Assm, para Luria (1996, p. 219),

[...] os processos neuropsicoldgicos, enquanto se desenvolvem e se
transformam, comegcam a constituir-se segundo um sistema
inteiramente novo. De processos naturais, transformam-se em
processos complexos constituidos como resultado de uma influéncia
cultural e como efeito de uma série de condicdes — antes de mais nada,
como resultado de interac&o ativa com 0 meio ambiente.

Pode-se dntetizar que a crianca se desenvolva em interagcdo com o meio apropriando-
se das técnicas culturais, e deservolvendo a capacidade de utilizacdo de ferramentas como os
dgnos. Desse modo o comportamento natural sede lugar a um comportamento  cultural,
quando as ferramentas, recursos externos, passam a serem Signos cuiturais aprendidos e
utilizados para obter determinados fins por uma crianca.

Vygotski (1991) postua que para 0 dominio dos processos psiquicos 0 homem uitiliza-
se de dispostivos artificiais, ferramentas que atuam como instrumentos psicologicos, cujos
arranjos sdo sociais. S8 exemplos das ferramentas psicolégicas e seus complexos sistemas.
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linguagem, numeracdo e contagem, dispostivos de memdria, simbolismo algébrico, arte,
escrita, mapas, diagrames, todos os tipos de signos desenvolvidos. Quando estes instrumentos
s30 incorporados por uma pessoa eles modificam as estruturas das fungdes psiquicas.

E interessante observar que existe uma distingo entre fungBes e comportamentos
artificiais ou instrumentais. as fungdes decorrem de um processo evolutivo, enquanto gque 0s
comportamentos artificiais decorrem da producdo cuitural dos homens, sdo especificas para a
espécie humana. O comportamento instrumental estabelece uma nova conexdo entre estimulos
e comportamento, indicando amediacdo interna dessas ferramentas.

A singularidade do ato instrumental consiste em indicar que entre um dado objeto
(estimulo) e a operagcdo psicolégica destinada a ele, surge um comportamento intermediério, o
instrumento  psicolégico, que, logo, se converte no centro estrutral e determina
funcionalmente os processos (VYGOTSKI, 1991). Assm, o processo de inclusio do ato
instrumental  modifica nos aspectos (intensdade, duracdo e sequéncia) todos 0S processos
psiquicos que formam o ato instrumental substituindo-o por funcBes diversas. De modo que o
instrumento técnico recria totalmente o sistema de operagdes de trabalho. A partir da insercéo
da técnica instrumental no desenvolvimento humano modifica-se a relagdo estrutural do
funcionamento superior.

E na relagdo do pensamento com a linguagem ao longo do desenvolvimento que se
pode verificar 0 momento da intervincuacdo entre a ontogénese com a filogénese. Este
everto, na linguagem, demonstra que primeiro ela ocorre de maneira externa, depois passa a
ser egocéntrica e por fim, internalizada (VIGOTSKY, 2009). Toda relacdo depende de
instrumentos  cuiturais do pensamento, signos, e principalmente das relacbes estabelecida pela
crianca com 0 seu meio socio-cultural, neste porto, reside a singularidade presente na historia
de vida de cada um. Ainda sobre o cruzamento entre a ontogénese e a filogénese o autor
destaca que um ndo consiste em uma continuacdo do outro e Sm que entre eles ocorre um
desenvolvimento proprio expresso do biologico para o histérico-social.

O pensamento e a linguagem a0 longo do desenvolvimento apresentam diferencas
dgnificativas em relacdo a sSua raiz genética, sendo que as linhas seguidas no
desenvolvimento sdo distintas umas das outras. No plano filogenético € possivel notar que néo
ocorre uma magnitude constante. Na filogénese existe uma fase pré-linguistica para o
deservolvimento  da  inteligencia e outra, pré-intdlectual para o desenwvolvimento da
linguagem. Ja na ontogénese, observa-se que 0 pensamento e a linguagem também irdo seguir
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uma linha diferenciada para ambos o0s processos. A relagdo se cruza na ontogénese, um
momento no qual 0 pensamento se torna verbal e a linguagem intelectual (VY GOTSKI,
2001).

No processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, fatos mediados e
de incorporagdo em sua estrutura dos sSignos cuturais. Um momento fundamental para
Vigotsky (2009) consste na formacdo dos conceitos, sendo este, 0 estudo da palavra em
funcionamento. Neste processo, “a formagdo de conceito ou a aquisicdo de sentido através da
palavra é o resuitado de uma atividade intensa e complexa (operacdo com palavras e signos),
da qual todas as funcdes intelectuais basicas participam em uma combinagdo original” (p.
168).

Para 0 autor, 0 processo de formacéo do conceito ocorre em trés estagios. O primeiro
indica a formagdo da imagem sincrética ou amontoado de objeto que corresponde ao
sgnificado da palavra; 0 segundo corresponde a0 estégio de formacdo de complexos, os quais
indicam a generdizacdo ou unificacdo de objetos heterogéneos, cujo término desse processo
encontrase 0 pseudoconceito (uma aproximecdo aos sSignificados das palavras utilizadas
pelos adultos, porém, em seu interior, diferente delas); e por fim o estagio final da formacéo
dos conceitos, que ocorre na adolescéncia.

Assm,

0 conceito, em sua forma natural e desenvolvida, pressupfe ndo s6 a
conbinacdo e a generalizacdo de determinados elementos concretos da
experiéncia mas também a discriminagdo, a abstracdo e o isolamento de
determinados elementos e, ainda, a habilidade de examinar esses elementos
discriminados e abstraidos fora do vinculo concreto e fatual em que sdo
dados na experiéncia (VYGOT K1, 1991, p. 221)

A tomada de consciéncia maior e mais desenvolvida ocorre por meio do
desenvolvimento dos conceitos ciertificos, no qual a escola, 0 ensino é fundamental para este
processo (VYGOTSKI, 1991). Neste desenvolvimento, evidencia-se o0 a relagdo entre ensino,
aprendizagem e deservolvimento. De modo que a aprendizagem adianta-se a0
deservolvimento. “A aprendizagem esta a frente do desenvolvimento” (VYGOTSKI, 1991, p.
324).

Se antes desses engendramentos tedricos era possivel abordar o deservolvimento
estabelecendo nivel de desenvolvimento intelectual da crianga, verificados por meio de testes
gue visavam o desenvolvimento atual da crianca, que avaliavam fungbes maduras, possibilita

mudar o olhar para uma relacdo de aprendizagem na qual 0 estanque esté distante.
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De modo que neste processo, é fundamental o papel da mediacdo. Esta, por meio das
palavras, orienta para a resolucdo de determinados problemas sendo desenvolvida entdo a
capacidade de empregar as palavras funcionalmente como Signos e Meios gque proporcionam o
surgimento de um conceito. Assm, a formacdo de conceitos descreve um momento no qual
ocorre a transicdo de processos imediatos as operaces ligadas por signos (VYGOTSKI,
2001).

A partir da concepcdo segundo a qual € por meio da interagd0 com as outras pessoas
gue o significado é congtruido, Vigotsky (2009) destaca que neste processo interrelacional o
gue é transmitido para uma crianca consiste no significado encerrado nas palavras e ndo uma
forma propria de pensar, sendo a funcdo de desenvolver os significados e generalizagbes nas
criancas, do discurso permanente e constante dos sujeitos outros que convivem com ela
Assm, o significado € fornecido a uma crianca na sua relacdo com os outros. Observa-se que
0 conceito direcionado para os outros é desenvolvido primeiro na histéria da crianca, sendo
ele apreendido na vida cotidiana, esponténeo. Depois, cientificamente estruturado, que passa a
fazer parte dahistoria da crianca a partir do seu desenvolvimento escolar.

Para entender a logica do conceito € crucia direcionar para ele uma andlise historica.
Segundo Vigotsky (2009, p. 221),

[...] o conceito, em sua forma natural e desenvolvida, pressupde ndo so
a combinagéo e a generalizagéo de determinados elementos concretos
da experiéncia mas também a discriminacdo, a abstracdo e o
isolamento de determinados elementos e, ainda, a habilidade de
examinar esses elementos discriminados e abstraidos fora do vinculo
concreto e factual em que sdo dados na experiéncia.

A capacidade de ir adém da vida cotidiana e abstrair os dados da propria experiéncia
destacam o0 papel categorico desenvolvido pela escolarizagdo na formacdo dos conceitos
cientificos. E na escola que o conhecimento cientificamente sistemetizado é passado para a
crianca, posshilitando o acumulo de conhecimento e mantém um papel qualitativo de
mudancas em formas de geracdo de pensamento. Este, ocorrendo a partir das aprendizagens,
que, modificam qualitativamente o funcionamento superior com extrema participacdo das
fungbes psicologicas superiores que necessitam se deservolver na medida em que o conceito
também se deservolve (VIGOTSKY, 2009).

Vigotsky (2009, p. 401) enfatiza que,
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[...] no processo de desenvolvimento histérico da lingua, modificam-
se a estrutura dindmica dos significados das palavras e a natureza
psicolégica desses significados, a ignorar que O pensamento
lingliistico passa de formas inferiores e primitivas de generalizacdo a
formas superiores e mais complexas, que encontram expressao nos
conceitos abstratos, e, finalmente, que no curso do desenvolvimento
histérico da palavra modificam-se tanto o contetdo concreto da
palavra quanto o proprio caréter da representacdo e da generalizagéo
da realidade da palavra.

Portanto 0 papel da linguagem expressa pelas palavras em relagdo com o pensamento
consste em um processo de interrelacdo. Ela ndo traduz um pensamento produto, e, sim,
posshilita que em relacdo, quando um pensamento utiliza-se de palavra, ocorra uma
reestruturacdo, modificagbes. Sendo entdo o vinculo presente entre palavra e pensamento um
processo que surge e se deservolve ao longo davida.

Pensar no desenvolvimento da consciéncia enquanto funcdo do desenvolvimento da
linguagem e do pensamento permite-nos sdlientar para o cultural e para o biologico, para a
relacdo entre os dois ambitos que influi diretamente na compreensdo do cérebro e da
consciéncia. Abordar a consciéncia humana pelo viés da neuropsicologia de Luria permite-
nos verificar o papel que acultura e afaa deservolvem neste processo.

Luria (2010b) apresenta-nos a relacdo presente entre o cérebro e a consciéncia. Para o
autor, a atividade psicolégica humana € estruturada por meio da linguagem. Neste contexto, a
consciéncia desponta como uma atividade de extrema complexidade, que manifesta a funcéo
de controle ereguacdo comportamental, formada apartir da historia social do homem

Luria (2010c) destaca o papel acentuado da cultura no processo de desenvolvimento e
formacdo da consciéncia. Ele apresenta sua pesguisa intercultural, realizada com mulheres e
homens em Uzbekistdo, que apos transformacBes culturais radicais no meio em que elas
estavam inseridas e entrando em contato com tecnologa e conhecimentos cientificos
Sistemetizados, apresentaram grande transformacdo em suas funcBes psicoldgicas como
abstracdo e generdizacdo, classificacdo e categorizacdo. Para o autor, as experiéncias dessas
mulheres e homens em contato com um meio de atividades préticas produziram alteractes
gualitativas no pensamento.

Para Luria (2010d) a consciéncia indicava uma forma conplexa de reflexo da
redidade, uma condicdo construida e passivel de transformacdo conforme a atividade
redizada pelos homens a partir da relagdo com um meio socio e historico. Na sua
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caracteristica de flexibilizacdo a consciéncia apresenta o papel fundador da linguagem na sua
congtituicdo. Para o autor,

[..] a linguagem, que media a percepcdo humana, resulta em
operacOes extremamente complexas: a andlise e sintese da informagéo
recebida, a ordenagdo perceptual do mundo e 0 enquadramento das
impressdes em sistemas. Assim as palavras — unidades linguisticas
basicas — carregam, além de seu significado, também as unidades
fundamentais da consciéncia que reflete 0 mundo exterior. (p. 24).

A cultura é repassada por meio da linguagem ao longo da histéria social do homem,
Para entender o papel da cultura Luria (2010d) redliza estudos interculturais em 1931 e 1932.
Neste periodo em que ocorreu a reestruturagdo da Unido Soviética com o desenvolvimento de
intensas  atividades direcionadas a elimnacdo do andfabetismo, a transicdo para uma
economia coletiva e transformacdo da vida para se adequar aos principios socidlistas. Diante
dessas transformacOes, busca entender o papel que elas exerceram sobre o desenvolvimento
cognitivo humano, com enfoque na percepcdo, memdria, nomeacdo e percepcdo visudl,
imaginacdo, pensamento/linguagem e autoimagem.

A percepcdo, abordada enquanto processo de formecdo socio-histérica, surge como
produto mediado. Nota-se a percepcdo de determinados tipos de cores em detrimento de
outras, e, como uma dividade intimamente relacionada com a atividade préaticaa Como
exermplo, o autor relata a percepcao de diferentes nuances de branco pelos povos do artico.

A dividade de nomeagdo também proporcionou a conclusdo de que essas pessoas
utilizavamna conforme a sua relacdo com 0s objetos préticos e ndo conceituais. Nas
atividades de classificacdo, observou-se que ela ocorria conforme a forma dos objetos e que
nos syjeitos sem escolarizacdo, a abstracdo ndo correspondia a uma atividade corriqueira.
Assm, podia-se notar que 0s sujeitos com atividades escolares demonstravam utilizar os
conceitos abstratos enquanto que, aqueles ligados a atividades praticas, orientavam-se a partir
da relacdo com o objeto concreto. Os estudos da percepcdo visual demonstraram para Luria
(2010d) gue esta habilidade apresentava uma estrutura  semértica  composta com  a
participacdo de significados e que se modifica acada momento historico.

Relativo as habilidades de generdizacdo e abstracdo, as pesquisas interculturais
revelaram que o0 pensamento poderia ser classficado em abstrato  (flexivel) e,
concreto/situacional  (rigido). Para Luria (2010d, p. 70, destaque do autor) a abstracéo
correspondia a uma condicdo que surga com a mediacdo da palavra, contribuindo para a
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formagdo dos conceitos. Para o autor, “[...] o centro do pensamento “conceitual’ ou
“categorial” estd na experiéncia compartihada da sociedade, transmitida através de seu
sistema lingiiistico.” Logo, verifica-se que a paavra desponta como o principal recurso
instrumental para o deservolvimento da abstragdo e da generalizagéo.

Destas consideracfes € possivel depreender que os aduitos analfabetos utilizam
paawas e frases na oradidade e o seu emprego subordina-se a um sistema proprio de
atividades préticas (pensamento grafico funcional) necess&rios e suficientes diante de algumas
condicbes de existéncia e trabalho. Esta caracterigtica modifica-se diante da participagdo em
novas formas de trabalho, com meior complexidade decorrente do emprego de instrumentos
diferenciados e entrada na escola com aquisicdo da escrita proporcionando o inicio do
desenvolvimento do pensamento tedrico, em funcdo desta trabalhar com conceitos cientificos.
Deste modo, este desenvolvimento, néo depende de condices cronolégicas fixas.

Os resultados das pesquisas com a abstracdo e a generdizacdo indicaram que a
maioria dos agrupamentos foram “graficos” para a maior parte dos sujeitos analfabetos e que
estavam diretamente associados a experiéncias praticas destes. Notava-se que a interpretacéo
da palavra para eles ndo ocorria considerando-a como um simbolo de categoria abstrata
servindo de recurso para a classficacéo de objetos. Apenas para sujeitos que frequentaram a
escola era possivel verificar a utilizagdo do método categorial como um recurso abstrato
(LURIA, 2010d). De maneira geral, tal como as outras fungdes, a generalizacéo e a abstracao,
também demonstraram serem processos produtos de deservolvimento  sbcio-econdmico e
culitural.

Consderando as transformagOes verificadas em cada uma dessas habilidades foi
possivel compreender que a histéria participa intimamente ligada ao desenvolvimento
cognitivo, e, que diante de transformacbes culturais, 0 homem se modifica, transforma a sua
consciéncia (LURIA, 2010d). Para o autor, “a instru¢do formal que altera radicalmente a
natureza da atividade cognitiva, facilita enormemente a transicdo das operacOes préticas para
as operagdes tedricas.” (p. 132). Logo, do pensamento gréfico funcional para o conceitua
ciertifico.

As principais conclusdes de Luria (2010d) versaram sobre o papel da instrugdo escolar
no surgimento do pensamento abstrato, formeal, discursivo e logico. A escola é abordada como
fundamental neste processo no qual a consciéncia e o pensamento verba vao se dedocando
daatividade prética imediata. O autor destaca que,

128



[...] aestrutura da atividade cognitiva ndo permanece estética ao longo
das diversas etapas do desenvolvimento histérico e as formas mais
importantes de processos  cognitivos-percepcdo,  generalizacéo,
deducdo, raciocinio, imaginagdo e auto-andlise da vida interior —
variam quando as condicbes de vida social mudam e quando
rudimentos de conhecimento sdo adquiridos. (p. 215).

Com essas conclusdes a psicologia pode constatar que as transformactes histéricas,
modificacdo de atividades praticas e insercdo do pensamento cientifico, proporcionam
mudancas de consciéncia.

A perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural permite-nos demonstrar 0 papel de um
syeito outro para 0 desenvolvimento humano e sobre a importéncia dos processos
mediacionais. Torna-se fundamental agora, apresentarmos  aguns  apontamentos  para
compreendermos arelagdo entre aprendizagem e desenvolvimento.

Na relacéo presente entre a aprendizagem e o desenvolvimento intelectual na fase de
idade escolar de uma crianca, Vigotskii (2010) destaca que a psicologia tradicional
apresentava trés perspectivas de andlise desta questdo até entdo. A primeira abordagem
destacava 0 deservolvimento maturacional como o ponto de partida fundamental para ocorrer
aprendizagens, nessa, 0 desenvolvimento maturacional precedia 0s processos de
aprendizagem. Esta abordagem proporcionava uma leitura da aprendizagem como sendo algo
aquém do desenvolvimento, exterior a este e, sem participar diretamente deste processo.
Pode-se dizer que edtas teorias tradicionais enfatizavam uma leitura do desenvolvimento
maturacional que ocorria anterior a0 processo de escolarizagdo, sendo 0 processo de
aprendizagem um produto meturacional de algumas funcdes psiquicas.

A segunda perspectiva destacada pelo autor enfatizava que a aprendizagem era o
préprio deservolvimento, sendo o papel predominante neste processo da propria
aprendizagem. Nesta abordagem a cada etapa de aprendizagem ocorreria um desenvolvimento
especifico, sendo os dois processos simultaneos e sincronizados. Na terceira abordagem sobre
a aprendizagem e 0 deservolvimento humano, buscava-se conciliar os pontos de vistas
segundo 0 qual a meturacdo depende do deservolvimento do sistema nervoso, sendo a
aprendizagem um processo de desenvolvimento, estas teorias abordavam o fendmeno de
maneira dudlista. Decorrente deste terceiro ponto de vista, a0 aprender, a crianga se

desenvolvia
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A proposta apresentada por Vigotskii (2010) estabelece que as aprendizagens de um
ser em desenvolvimento ocorrem muito antes das aprendizagens proporcionadas no ambiente
escolar. Sendo a relagdo existente entre elas indicativas de que a aprendizagem escolar
apresenta uma pré-histéria de aprendizagens sem que ocorra entre elas uma continuidade.
Deste modo, a aprendizagem escolar ndo ocorre a partir do vécuo, €la possui como
antecedentes aprendizagens cotidianas independentes da escola. Ao estabelecer a origem
primitiva dos processos de aprendizagem pode-se dizer que €la e 0 desenvolvimento estdo
ligados entre s muito cedo na histdria de vida de um individuo.

Norteado pelos pressupostos desta nova maneira de abordar o desenvolvimento da
aprendizagem. Vigotskii (2010) busca na relagdo entre a aprendizagem e 0 deservolvimento
0s subsidios para estabelecer este entendimento. Para o autor existe uma relacéo entre o nivel
de desenvolvimento, sStuacdo na qual a crianca esta, e a capacidade potencial para a
aprendizagem, a qual corresponde aos recursos internos, externos, objetivos e subjetivos que a
crianca dispbe para aprender. Nesta relacdo, entre o nivel de deservolvimento e o potencial
para a aprendizagem € possivel estabelecer dois tipos de niveis de desenvolvimento de uma
crianca. O primeiro € denominedo de desenvolvimento efetivo de uma crianca, ele descreve
tudo 0 que uma crianca ja possui de aprendizagens no seu desenvolvimento, considerando
todas as funcBes intelectuais que e€la apresenta até entdo, e, 0 outro, indica o nivel de
desenvolvimento que corresponde a zona de desenvolvimento potencial, neste nivel encontra-
Se 0 gue a crianga pode redizar a partir da relacdo estabelecida com um sujeito outro,
mediatizada, por meio inicialmente daimitacdo de um aduito.

Compreender a relacéo entre a aprendizagem e o desenvolvimento partindo da nocgéo
de zona de desenvolvimento possbilita entender como 0s aspectos maturacionals que um
individuo apresenta até o momento e aguilo que ele pode apresentar e deservolver. A nocéo
de zona de deservolvimento potencial indica aquilo que a crianga ndo consegue realizar
sozinha e, que, com guda de outra pessoa podera redlizar sozinha no futuro. Desta maneira a
Unica forma de verificar o estado de desenvolvimento € estabelecendo o efetivo e o potencial
apresentado por ela (VIGOTSKII, 2010).

Acrescentar 0 papel do outro na relagdo que promove 0 desenvolvimento possibilita
Stuar & escola neste processo, pois, 0 ensino ocorre antes do desenvolvimento. Para tornar-se

humano, primeiro apropria-se daquilo que foi formado no decorrer da historia do género
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humano. Assm, a lei do desenvolvimento € descrita por Vigotskii (2010, p. 114, grifo nosso)
destacando que,

[...] todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas
vezes no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeiravez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes
interpsiquicas: a segunda nas atividades intelectuais, como
propriedades internas do pensamento da criangca, ou Seja, Como
funcdes intrapsiquicas.

Em todo esse processo de desenvolvimento a linguagem exerce papel fundamental. A
cada aprendizagem ocorre deservolvimento e essa relagdo vai  incidir em infinitas
posshilidades. E véido enfatizar que a aprendizagem ndo corresponde ao  proprio
desenvolvimento, o papel dela € o de criar, formar, quando bem conduzida, StuacBes que
possibilitem ela atuar ativando o processo de deservolvi mento.

O papd da aprendizagem atua para que sgjam formadas as caracteristicas humanas que
sd0 sociamente congtruidas, historicamente formadas. A ag@o da aprendizagem é smilar a
uma forte que ativa, impulsiona, o surgmento do desenvolvimento inscrito em uma zona de
desenvolvimento potencial. Desta caracteristica € fundamental acrescentar o papel da escola

na sstematizacdo desse conhecimento, Vigotskii (2010, p. 116/117) escreve gue,

[..] o desenvolvimento da crianca ndo acompanha nunca a
aprendizagem escolar, como uma sombra acompanha o objeto que a
projeta. Os testes que comprovam 0S progressos escolares ndo podem,
portanto, refletir o curso real do desenvolvimento da crianga. Existe
uma dependéncia reciproca entre o processo de desenvolvimento e 0
da aprendizagem, dependéncia que néo pode ser explicada por uma
Unica formula especulativa aprioristica.

A partir da relagdo presente entre a aprendizagem e o desenvolvimento humano pode-
se questionar a validade de perspectivas que visam mensura-los deslocados de um processo de
interdependéncia. Estas explicacbes caem diretamente para 0 processo de avaliacdo de
fungbes psiquicas superiores e da necessidade de se medir aprendizagerns.

A relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento delinela a histéria de aquisicdo
cutural de uma crianca. Para Luria (2010c) na relagdo com a cultura, mudangas profundas
ocorrem em nosso comportamento criando 0s mecanismos  especificos e fundamentais para o

comportamento. Neste processo ocorre aaquisicao dos instrumentos  culturais.
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A relacdo da crianga com 0s objetos que a cerca posshilita a utilizacdo de objetos
externos enquanto instrumentos. Luria (1996) enfatiza que na relagcdo com o objeto, primeiro
a crianca utiliza-o como uma coisa qualquer e SO posteriormente cComo um recurso com o qual
pode estabelecer um comportamento com uma meta e ligacdo ativa entre ees. O
deservolvimento demonstra que as atividades ingtintivas cedem lugar a0 uso dos objetos
externos como ferramentas para se alcancar determinados objetivos. No processo de relacéo
com 0s objetos externos e a sua utlizacdo como ferramentas ligadas a um fim especifico
Luria (1996, p. 183) postula que,

A capacidade de fazer uso de ferramentas torna-se um indicador do
nivel de desenvolvimento psicolégico. Podemos afirmar com toda a
seguranca que esses processos de aquisicdo de ferramentas,
juntamente com o desenvolvimento especifico dos métodos
psicolégicos internos e com a habilidade de organizar funcionalmente
0 proprio comportamento, € que caracterizam o desenvolvimento
cultural da mente da crianga.

Logo, os objetos externos simbdlicos tornam-se internos e atuam para contribuir com a
organizacdo psiquica interna de uma pessoa. Esta relacdo com o meio, mediada, possibilita a
génese das funcBes superiores, tema este a ser apresentado a seguir.

4.2.1 O desenvolvimento das Fungbes Psicologicas Superiores

Vygotski (2000) apresenta no Tomo |1l das Obras Escolhidas a sua abordagem do
entdo denominado problema do desenvolvimento histérico da psique. O autor busca subsidios
na historicidade e na proposicdo do método cientifico a base para a criacdo de uma leitura
psicolégica sobre o desenvolvimento das funcbes superiores. O método defendido por
Vigotski (2000) consiste no Materialismo Histérico Dialético.

Para Stuar o problema do deserwvolvimento das fungbes psicolOgicas superiores
Vygotski (2000) destaca que a psicologia tradicional desconsiderava o papel da histéria para o
deservolvimento humano. A visdo da psicologia do desenvolvimento estava centrada em um
Viés biologico e maturacionista, sendo este fator, unilateral. A critica do autor recai
principaimente a0 método de estudo da psicologia tradicional utilizado até entéo, segundo o

gual o fendmeno estudado poderia ser decomposto em suas partes para ocorrer o estudo,
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sendo que para €le, dividir em partes retirava do fendmeno a sua caracterigtica enquanto
unidade complexa.

Para €le a pscologia tradicional negava o papel da histéria para a condtituicdo do
universo  psiquico, expresso pelas fungdes psicologicas superiores, a psicologia contribuia
para a manutencdo de uma explicacdo metafisica do fendbmeno. Sendo esta apresentada no
momento em que a andlise proposta até entdo para o entendimento das funcBes como a
memoria, a atencdo e pensamento, descreviam uma relacdo dupla entre aspectos superiores e
inferiores, primitivos de desenvolvimento, considerando nesta dupla relacdo a possbilidade
destes fendbmenos coexistirem, atuarem de modo independente e ndo guardarem entre S uMa
relacdo genética funcional. Estas caracterigticas, determinantes de uma maneira dudista de
abordagem do fendbmeno psiquico, refletiamrse na psicologa fisiologica, psicologa
compreensiva, descritiva, teleoldgica, sendo este fator, fundamental para impossbilitar as
ciéncias humanas uma base gue desse subsidio concreto para o entendimento do fendmeno
psiquico.

Diante desta crise da psicologia, a proposta do autor foi conceber a génese das fungdes
psicolégica superiores enquanto objeto de estudo da psicologia, abordando-a cono,

se trata, em primeiro lugar, de processos de dominio dos meios
externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem,
a escrita, o célculo, o desenho; e, em segundo, dos processos de
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores especiais, néo
limtadas nem determinadas com exatiddo, que na psicologia
tradicional se denominam atencdo voluntaria, memdria ldgica,
formacéo de conceitos, etc. Tanto uns como outras, tomados em
conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente como
processos de desenvolvimento das formas superiores de conduta da
crianca. (VY GOTSKI, 2000, p. 29).

Desta compreensdo € possivel observar o pape desempenhado pela cutura e pela
acaéo, pelo trabalho que foi fundamental, ao longo da histéria socid do homem, para a
formacdo das ferramentas necessarias para a atuacdo do homem sobre a natureza e para o
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores.

A tese de desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores segundo o autor indica o
desenvolvimento cuitural que possbilita a0 homem dominar os melos externos de conduta
cutural e do pensamento, desenvolvimento da linguagem, céculo, escrita, pintura etc. Em
Vygotski (2000, p. 34) a cuitura € a grande chave para entender o desenvolvimento humano,

para o aLtor,
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[...] a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a
atividade das fungdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento. E um feito fundamental
e cada péagina da psicologia do homem primitivo que estuda o
desenvolvimento psicologico cultural em sua forma pura isolada, nos
convence disso. No processo de desenvolvimento histérico, 0 homem
social modifica os modos e procedimentos de sua conduta, transforma
suas inclinagdes naturais e funcionais, elabora e cria novas formas de
comportamento especificamente culturais.

Desses pressupostos € possivel constatar que 0 desenvolvimento cultural de um
individuo possibilita o desenvolvimento das fungBes psiquica superiores e, isto, ocorre a partir
da insercdo deste individuo em um meio socia e com relacdo ao conhecimento produzido
pela propria histéria da humanidade. Verifica-se neste processo que o0 desenvolvimento
cultural supera por incorporagcdo 0 processo maturacional e possbilita a formacdo de fungoes
que somente podem ser entendidas como tal a partir da sua compreensdo em um todo
funcional.

E na interaciio entre o cutural com o bioldgico que se verifica a inter-relagio
biogenética. Vygotski (2000, p. 41) apresenta-nos que na relagdo entre o cultural com o

biolégico ocorre no organismo uma sintese que o transforma, assm,

A utilizagéo das ferramentas e dos aparatos pressupde, em qualidade
de premissa indispensavel, a existéncia dos ¢rgdos e funcles
especificas do ser humano. A insercdo da crianga na cultura esta
determinada pela maturagdo dos aparatos e fungdes correspondentes.
Em uma etapa determinada de seu desenvolvimento bioldgico, a
crianca domina a linguagem, se 0 seu cérebro e orgdos articulatorios
tém um desenvolvimento normal. Em outra etapa superior do
desenvolvimento, a crianga domina o célculo decimal e a linguagem
escrita; depois, as fundamentais operacfes aritméticas.

E por meio do uso de ferramentas que a cultura se torna presente na vida de um
individuo. Nesta relacdo de desenvolvimento, a partir de uma condicdo de interacdo com a
cultura ocorre a maturacdo dos processos cerebrais a partir de uma interdependéncia entre
€les. Pode-se dizer que é a histéria de desenvolvimento das fungbes psicologicas que
possibilita uma compreensdo do desenvolvimento da personalidade de cada individuo.

A relacdo entre o biolégico com o cultural e a inser¢do da histéria para a psicologia até

entdo exigiu a criagdo de um método de estudo que possibilitasse abordar este fendbmeno em

seu intrinseco movimento. Vygotski (2000) discute esta questdo enfatizando que o método € a
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base dos estudos, ele exerce segundo o autor, 0 papel central. Assm, estuda-se uma funcéo
em movimento, abordando-a historicamente, considerando 0 seu movimento a partir de um
olhar multifacetado de sua origem e funcdo, passivel de clarear as diferentes faces de um
fendbmeno. Esta forma de abordar o fendmeno estabelece que € preciso olhar para a sua
natureza para poder conhecer a sua esséncia.

Nas palavras de Vygotski (2000, p. 65) esta condicdo é entendida a partir da relacéo

entre funcbes rudimentares e superiores de modo que,

[...] o estudo das func¢Bes rudimentares deve ser o ponto de partida ao
investigar, mediante o experimento psicoldgico, a perspectiva
histérica. Nesse ponto se une indissoluvelmente o passado e o
presente. A luz da histéria ilumina o0 presente e nos encontramos
simultaneamente em dois planos: o que € e o que foi. E o fim dalinha
gue une O presente com O passado, as etapas superiores de
desenvolvimento com as iniciais.

Deste modo, para o autor, as fungdes rudimentares e as funcOes superiores despontam
como polos extremos congtituintes de um mesmo e Unico fendmeno. Eles ndo sdo processos
duais, constituem as Vérias faces do mesmo, surge uno e indivisivel. E ver o fendmeno em
todas as suas fases e faces, do seu surgimento até a sua transformagao.

As funcBes rudimentares de deservolvimento conservam na sua origem 0S principios
funcionais da estrutura e da atividade sendo esta condicdo delineamento inicial de todas as
outras fungbes culturais. A diferenciacdo entre as fungbes culturais das elementares esta na
possibilidade de relacdo destas funcdes com os recursos criados artificialmente pelo homem e
gue sdo Uutlizados para manter o dominio da sua prépria natureza (VY GOTSKI, 2000). Dito
de outro modo é na utilizacdo dos meios criados pela cultura e expresso na linguagem, que o
homem aprende a utilizar estes recursos de modo mediado para poder controlar as suas
proprias reacOes. Estes recursos que possbilitam este controle correspondem aos signos
psicolégicos.

O corceito de signo indica-nos a descricdo de estimulos artificiais que sdo empregados
para que ocorra o dominio do proprio comportamento, este pondo € o que diferencia o
comportamento de formas rudimentares de conduta, e que possibilita a concretizagdo de uma
forma de conduta superior (VYGOTSKI, 2000, p. 83),

Chamamos signos os meios de estimulos artificiais introduzidos pelo
homem na situagdo psicologica, que cumprem a fungdo de
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autoestimulagéo; ajudando este termo um sentido mais amplo e, ao
mesmo tempo, mais exato do que se da habitualmente a essa palavra.
De acordo com a nossa definicdo, todo estimulo condicional criado
pelo homem artificialmente e que se utiliza como meio para dominar a
conduta — prépria ou alheia — € um signo. Dois momentos, portanto,
S80 essenciais para 0 conceito de signo: sua origem e funcgéo. [...].

Verifica-se entdo que para compreender o conceito de signo é fundamental definr a
sua origem e a sua funcdo. Assim como 0 autor destaca a sua atuacdo enquanto estimulos que
promovem uma autoestimulagdo estes, abordados enquanto artificiais, indica-nos que
descrevem nesta relacBo um aspecto que desponta como uma apropriacdo externa de
dispositivos sociais, intimamente ligadas ao controle do comportamento. Deste modo, quando
o homem utiliza um signo, ele esta introduzindo um egtimulo artificial que cria significados e
direciona a sua conduta. Esta atuacdo desponta como um auxilio externo e que proporciona o
surgimento de novas internalizacbes e conexdes no cérebro, sendo entdo, fundamental para a
regulacdo do proprio comportamento.

Para Vygotski (2000, p. 85) a dgnificacdo indica-nos a determinacdo presente nas
relacbes humanas e expressa as transformacfes inseridas em um meio socio-cultural e
atuantes para a constituicdo de um determinado homem. Para o autor, “[...] ¢ o homem quem
forma de fora conexdes no cérebro, o dirige e através dele, governa seu proprio corpo.”

Logo, a vida social, que ocorre em processo, possilita a0 homem dispor-se de um
sstema de relacbes psicoldgicas completo. Sem estes a vida ligada ao trabaho e atividades
socials estaria comprometida.

Para o autor, este processo interliga-se ao desenvolvimento psiquico possibilitando

que,

[..] o desenvolvimento psiquico do ser humano teve lugar na
filogénese e prossegue na ontogénese ndo sO no sentido de
aperfeicoamento e complexificacdo do mais grandioso quadro de
sinais, é dizer, da estrutura e das fun¢Bes do aparato nervoso, sendo
também no sentido de elaborar e adquirir o0 correspondente grandioso
sistema de sinais da linguagem — que é a chave deste quadro.
(VYGOTSKI, 2000, p. 87).

O papel do signo pode ser comparado externamente como o0 desempenhado pelas
ferramentas. As ferramentas congtituem meiogrecursos que possibilitam que através do
trabalho ocorra a dominacdo da natureza. Como exemplo pode-se citar 0 papel da linguagem

com funcdo de comunicagdo e interagdo. Também se pode dizer que as ferramentas sdo
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artefatos e adaptacOes sociais que possbilitam redlizar uma fungdo (VYGOTSKI, 2000). A
ferramenta também indica-nos uma possibilidade de subentender uma funcdo mediadora de
um objeto e 0 melo/recurso de aguma atividade. Ou sgja, a ferramenta traduz uma relagcéo
com um fim voltado para agOes externas entre uma pessoa e um objeto.

A relacéo entre signo e ferramentas possibilita a demonstracéo do proprio método de
estudo do autor. Para Vygotski (2000) entender o método de investigacdo utilizado ocorre a
partir de trés teses. a primeira descreve a necessidade de verificar no fendmeno pontos de
semelhanca, de contato de ambas as formas em uma atividade; a segunda implica em ressaltar
pontos de divergéncias fundamentais, e, a terceira, ocorre no sentido de mostrar uma relacéo
psicoldgica real entre uma e aoutra, ou, no minimo, fazer uma alusdo sobre esta relaco.

E possivel dizer que o signo e a ferramenta apresentam uma similaridade no aspecto
de ambos serem uma acdo mediadora. E, distinguem-se diante da finalidade estabelecida na
relacéo de emprego de ferramentas ou signos utilizados com objetivos especificos.

A prova experimental demonstra que o emprego das ferramentas anula a ideia sobre o
condicionamento organico do sSstema de atividade infartil, tal como concebido pela
psicologia tradicional. O emprego do signo indica que a atividade psiquica se desvinculou dos
seus limites organicos presentes em cada atividade de funcBes psiquicas. Assm, o0 uso de
atividades mediadoras transforma, reconstruindo todas as operagdes psicolégicas internas
anmpliando o sstema de atividade denominando-os de fungbes psiguicas superiores ou
conduta. superior.

A proposta de Vygotski (2000) indica que olhar para a estrutura das funcdes € admitir
uma primitiva com aspectos bioldgicos e outra cultural, superior, sendo a relacdo entre elas,
desenvolvida em unidade dialética, em conjunto.

Em vista da contribuicdo da Psicologia Historico-Cultural para o entendimento entre o

biolégico e o cultural, aprofundaremos estas contribuicdes em face a neuropsicologia.

4.3 POR UMA NEUROPSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A Pscologia Historico-Cultural avancou nos estudos sobre o céebro com a
neuropsicologa de Luria. Este autor se empenhou na construgdo de uma Psicologia marxista,
iniciando em 1923 a sua participagcdo no Instituto de Psicologia de Moscou. Neste contexto
ele conhece Vigotski e com ele comecou a deservolver pesquisas com a utilizagdo do método
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meteridista histérico (TULESKI, 2011). Com a morte de Vigotski, e, no momento em que
ocorre a censura dalinista aos trabalhos sobre o deserwolvimento infantil e outros
relacionados com 0s pressupostos interculturais iniciados juntamente com Vigotski, Luria
retoma a sua formagdo médica e passaatrabahar em uma clinica de neurologia.

No decorrer dos estudos em neurologia, Luria deparou-se com indmeros pacientes
lesonados em funcdo da Segunda Guerra Mundia, proporcionando ao autor um intenso
processo de prética ligada ao cérebro e aos processos psicologicos subjacentes (TULESKI,
2011). Neste periodo verifica-se o0 acompanhamento de casos longitudinalmente e os
impactos na reabilitacdo para as intervencbes neuropsicologica (LURIA, 2006; 2008).
Segundo Tuleski (2011, p. 26) ao estudar aobra de Luria é fundamental

[...] recuperar a totalidade de pensamento de Luria, [...]
compreendendo seus estudos dialeticamente, isto € em sua
constituicdo historica, sujeito as proprias contradicdes de sua época,
gue produziram passos a frente e descompassos. Entender a sua obra,
portanto, é apreendé-la vinculada as necessidades de sua sociedade,
que fez florescer uma nova Psicologia e, posteriormente, quase a fez
desaparecer pelo jugo total da ciéncia ao poderio econdmico e estatal
exercido ideoldgica e violentamente no periodo stalinista na URSS.

Deste modo é fundamental situar o0 autor em um contexto de utilizagdo do método
materialista- historico, espinha dorsal da Psicologia Histérico-Cultural, e também considerar
que €le desempenhou um acentuado papel para a compreensdo da esséncia histérica do
fendbrmeno psiquico pela neuropsicologia.

A teoria de Luria defende que o pensamento humano se forma em interagdo com a
experiéncia histérica de desenvolvimento da sociedade, sendo estes intercambios, realizados
por meio da linguagem simbdlica que desporta como tendo papel fundamental para a
construgdo do humano (TULESKI, 2011). O pensamento humano é passivel de transformacéo
conforme as demandas criadas em cada periodo histérico. Qual o tipo de sociedade nOs
estamos criando, mantendo ou transformando a partir das relagbes interpessoais tal como
estédo hoje? Surge como um questionamento cuja resposta possibilita-nos verificar o quanto o
socia € complexo e abrangente.

Consderar 0 desenvolvimento humano enquanto um processo possihilita estabelecer
um intimo didlogo entre a ontogénese e a filogénese. De modo que os aspectos de regulacéo
biologica se transformam conforme ocorre apropriacdo da cultura, criando as condicBes para

que as fungBes psiquicas primitivas possam se tornar, por meio da mediacdo cultural, funcdes
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psicoldgicas superiores. Este processo ocorre desde as primeiras interacfes da crianga com o
mundo, mediada pelas sensacdes e formacdo perceptiva posteriores (TULESKI, 2011).

As primeiras formes de interacdo de um organismo com o mundo social ocorrem por
meio dos processos de sensacdo e posteriormente, deservolvimento da percepcdo. Luria
(1979) descreve a sensacdo como fonte de conhecimento humano, sendo 0S seus processos
congtituintes ativos e determinados. A percepcdo, por sua vez, esta ligada com os processos da
memodria e com as experiéncias desenvolvidas na histéria de vida de um individuo. Logo,
verifica-se que conhecer algo e reconhecé-lo posteriormente, envolve uma complexa atividade
entre 0 sentir e 0 perceber, sendo estes, construgdes histdricas, permitindo-nos entender que
“cada etapa historicamente formada possui um complexo coédigo de tracos essenciais, que
permitem distinguir o sentido de uma palavra pronunciada [...].” (LURIA, 1979, p. 91).

Segundo Luria (1981) a redlizagdo de estudos sobre as lesdes cerebrais possibilitaram
a criacdo de um novo olhar para o funcionamento das fungbes psiquicas superiores.
Historicamente, abordava-se a relagc@o entre o cérebro e as suas fungdes como ago localizado
diretamente em areas anatbmicas. Posteriormente a abordagem das fungbes psicoldgicas
localizadas em areas especificas da regdo cerebral cedeu lugar a explicagbes que enfatizam
gue o fenbmeno ligando-o a um funcionamento total do cérebro. Situado estes dois porntos da
andlise tornou-se fundamental rever os conceitos de funcdo e de locdizacao.

Diante da necessdade de apresentar um novo olhar sobre os conceitos de fungdo e de
localizagcdo, Luria (1981) elaborou uma compreensdo das fungbes entendidas enquanto
sistemas funcionais complexos que nNdo sao apenas organicos, que se formam por meio da Le
dainternalizacdo postulada por Vigotski e defendida por Luria.

Esta nocdo de fungdo indica-nos que 0s mecaniSmos cerebrais que atuam na
manutencdo de uma determinada atividade, sdo varidveis, sendo estes mecanismos expressdes
de uma composicdo conplexa da propria atividade cerebral. Ou sgja, a manutencdo cerebral
para uma determinada atividade em transto e flexivel a cada demanda nova, novas &reas
cerebrais irdo contribuir para a realizagdo e para a manifestagdo final que somente pode ser
compreendida olhando para a atuacdo conjunta, considerando um todo funcional, além das
partes e de sua localizacdo. Novamente, verifica-se nesta compreensdo 0 movimento, pois, as
funcbes ndo atuam de maneira edtética, elas dialogam entre os sstemas funcionais. Esta

Situacdo nos instiga diante do mundo contemporaneo, pois, as demandas postas a0 homem de
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hoje exigem um funcionamento superior cada vez mais ativo e também, materidizado cada
vez mais de modo fragmentado.

Olhar para 0 deservolvimento humano a partir do cérebro e do seu funcionamento
pode acarretar em uma Vvisdo bioldgica do fendmeno psiquico. Para responder a esta questéo é
fundamental centrarmos na definicdo de localizagdo funcional, esta, segundo Luria (1981, p.
15) estabelece que ‘“as formas superiores dos processos mentals possuem  estrutura
particularmente complexa; elas sGo delineadas durante a ontogénese. [...].” Verifica-se assim,
que compreender uma funcdo enquanto um sistema dindmico e a sua localizagdo no cérebro é
olhar para 0 pape fundamental exercido pela ontogénese no desenvolvimento humano, no
delineamento, formacg&o, direcionamento do processo de transformagcdo do homem em um ser
humanizado. Segundo Luria (1981, p. 16, destaque do autor),

[...] as fungBes mentais, como sistemas funcionais complexos, |[...]
devem ser organizadas em sistemas de zonas funcionando em
concerto, desempenhando cada uma dessaszonas 0 seu papel emum
sistema funcional conplexo, podendo cada um desses territérios estar
localizado em é&reas do cérebro completamente diferentes e
frequentemente bastante distantes uma da outra.

Decorrente desta maneira de abordar o desenvolvimento cerebral, a partir de uma
compreensdo do funcionamento de funcBes psiquicas em interacdo, similar a um concerto,
com acdo dindmica e complexa, possbilita-nos verificar a insercdo dos diferentes recursos
externos, culturais, neste processo.

Tuleski (2011) clarela esta definicdo a0 escrever que a concepcdo apresentada por
Luria, consderando a unidade entre 0s processos psiquicos e a sua estrutura bioldgica,
consderava a sua natureza semidtica mediada e sistémica, com sua génese socia. Podemos
dizer que estas concepcbes proporcionam um total aporte tedrico com implicagdes diretas
sobre 0 processo diagndstico e também para a reabilitacdo.

E na explicagdo da funcdo, do sintoma, da estrutura cerebral e da determinacio social
deste processo, que, estas implicacBes incidiriam completamente na neuropsicologia. De

modo que para Tuleski (2011, p. 178, grifo nosso)

Essa seria a direcdo geral da neuropsicologia como ciéncia da
organizacdo dos processos mentais humanos de alta complexidade
Cuja génese é historico-social, o que parece nédo ser o caminho
tomado pela neuropsicologia moderna, especificamente guando
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supbe disfungbes organicas especificas em criancas que ndo
aprendem, sem comprovacdo de dano cerebral e sem se considerar
como determinantes os aspectos sociais.

Pode-se constatar que 0 suporte tedrico norteado pela neuropsicologia de Luria
possibilita-nos abordar o fenbmeno psiquico e cerebral considerando-os a partir de toda a sua
conmplexidade, visdo esta que ndo pode ser equiparada a uma concepcdo reducionista e
biologizante de deservolvimento humano, e, que, no entanto, parece ndo ser 0 caminho
assumido pela neuropsicologia contemporanea, cujas implicagdes podem ser notadas nas
préticas redlizadas por esta ciéncia hoje cujos desdobramentos podem contribuir para andlises
de mditiplos fendbmenos de maneira simplificada, univoca e com impactos que recaem sobre a
culpabilizacdo dos sujeitos neste cendrio.

Segundo Tuleski (2011) pode-se dizer que a consciéncia em Luria consiste em uma
atividade decorrente de sistemas funcionais complexos, com origem socia. Desta maneira
caberia a Psicologa abordar as fungbes psiquicas superiores enquanto formagdes historico-
culturais cuja inter-relagdo e configuragdo destes sistemas podem variar conforme a cultura, a
organizacdo produtiva e o trabalho. Assm, a cultura atua organizando de modo distinto cada
sstema funcional. O papel da atividade humana para o funcionamento cerebral humano
evidencia-nos a unidade dialética entre mente e corpo, constituida principalmente por meio do
trabalho. A cultura participa do desenvolvimento do pensamento humano (LURIA, 2010a).

Luria (1981) aborda os processos psiquicos como atividades que sdo auxiliadas por
instrumentos  historicamente deservolvidos. Para 0 autor qualquer tipo de atividade consciente
ocorre por melo de uma elaboracdo a partir da interacdo de influéncias externas no
funcionamento superior interno. Verificase entdo, que 0 processo educacional apresenta
intensa participacdo neste processo, atuando na modificacdo do desenvolvimento em cada
estagio no qual o individuo é treinado. Logo, no decorrer do desenvolvimento, tanto a
estrutura quanto a funcionalidade sdo modificadas conforme a relagcdo estabelecida com as
demandas que surgem na interaGdo0 com O meio.

Abordar o funcionamento cerebral considerando as fungBes psiquicas enquanto
localizacdo dindmica permite verificar a plasticidade destas funcbes ao longo do
desenvolvimento ontogénico, sendo estas modificagdes, processos que dteram todo o sistema
(LURIA, 1981). Esta nova maneira de abordar o funcionamento psiguico humano cria

desdobramentos segundo 0s quais a tarefa fundamental, a0 analisar estes processos, consiste
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em ir dém de uma visdo localizacionista dos processos psicolégicos superiores humanos em

areas limitadas do cortex e

[...] determinar mediante andlise cuidadosa que zonas do cérebro
operando emconcerto sdoresponsaveis pda efetuacéo da atividade
mental conmplexa, qual a contribuicdo de cada uma dessas zonas ao
sistema funcional conplexo, e como a relacdo dessas partes do
cérebro queoperamem concerto na efetuacéo da atividade mental
conplexa se modifica nos varios estagios de seu desenvolvimento.
(LURIA, 1981, p. 18-19, destaque do autor).

Verifica-se entdo uma visdo plastica de desenvolvimento, passivel de se modificar a
cada demanda que surge no processo de interagcd com o socia. Pode-se dizer que Luria
aborda o cérebro como um 6rgdo que subsidia os complexos sistemas funcionais, atuando de
modo ativo. E este ponto: estudar o cérebro e seu funcionamento enquanto sistemes
funcionais, o papel da neuropsicologia enquanto ciéncia. Assim, abordar a neuropsicologia a
partir de Luria (1981, p. 4) € condderd-la como “{...] um ramo novo da ciéncia cujo objetivo
especifico e peculiar € a investigacdo do papel de sistemas cerebrais individuais em formas
complexas de atividade mental.”

Tuleski (2011) acrescenta que se tornava fundamental para a nova psicologia,
compreender a estrutura das fungdes que se modificavam ao longo do desenvolvimento
funcional e que as assmilagbes de acbes psicoldgicas poderiam atuar produzindo mudancas
consderaveis na estrutura psicoldgica. Assm, quando a crianca interage com 0 meio socid,
ela se apropria de instrumentos historicamente construidos por sua cuitura e que ao serem
mediados em suas relagOes, contribuem para o0 desenvolvimento de sistemas funcionais
complexos que caracterizam e torna singular cada um dos homens.

Ainda sobre a relagdo do homem com a cultura e 0 consequente desenvolvimento
psiquico superior € possivel acrescentar que a utilizacdo de instrumentos possibilita o dominio
objetivo externo enquanto que a apropriacdo dos Signos atua na manutencdo do controle
interno dos processos psicolégicos (TULESKI, 2011). Esta relagdo proporciona ao homem o
dominio sobre a natureza externa e ao fazer esta atividade, tornando a natureza humanizada
ele também se transforma.  Logo,

[...] se a atividade psiquica da crianga se forma sob a influéncia das
coisas que a rodeiam e se cada uma delas representa a histéria
materializada da vida espiritual de muitas geracdes esta atividade se
desenvolve também sob a influéncia e o direcionamento das pessoas
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gue a rodeiam, das relagdes sociais em que a crianca esta inserida e se
alteram ao longo do desenvolvimento. (TULESKI, 2011, p. 195).

Logo € possivel verificar que ao longo da historia, os sistemas funcionais formaram
novas conexdes contribuindo para a sua diferenciacdo do desenvolvimento verificado nos
estudos com animais. E a vida cotidiana inscrita em uma historia social que proporciona na
histéria pessoa de cada um dos homens as apropriagdes singulares de instrumentos e signos
culturais que os transformam, humanizando-os. Todo este processo com interface do trabaho
e da cutura que proporcionou o deservolvimento da atividade cerebral, sem estes, dependente
ndo somente dos processos meturacionais, o cérebro se deservolveria, no entanto, as funcbes
ficariam em seu estagio primério, similar ao dos animais.

Na relacdo entre a ontogénese e a filogénese, pode-se dizer que as funcbes elementares
que sdo de origem biolégica véo se modificando a0 longo do processo e se tornam funcBes
Superiores, que, a0 se tornarem desenvolvidas, colocam a sua subordinacdo transformam as
funcbes inferiores, bioldgicas, todas elas sob o0 dominio daatividade (TULESKI, 2011).

Veificase no processo de deservolvimento que este ndo depende da atuacéo
biolégica e meturacional, primeiro ele é extracortical, ou sgja, mediado pela atividade social
na qual o individuo se insere, sendo a linguagem oral o principa recurso deste processo, e,
somente posteriormente, ocorre 0 advento da escrita, matemdtica, que atuam modificando
completamente a relagdo funcional entre as fungdes. Tuleski (20011, p. 220, grifo nosso)
destaca que ‘[...] essa clareza, por sua vez, conduz a uma nova compreensdo dos problemas
de escolarizacdo, superando diversas concepcbes organicistas, mecanicistas e idedlistas
presentes ainda hoje na Psicologia e na Educacao.”

Reforcando a ideia do papel da cultura para o deservolvimento humano, Tada (2003),
relata o caso do Selvagem de Aveyron (Victor) que foi encontrado na Franca em 1799 e
encaminhado para um diagndstico do seu estado, quando Pinel o considerou um idiota®, logo,
sem recuperacdo. Itard (1774-1838) discordou desse diagndstico e analisou o caso enfatizando
gue a Stuacdo apresentada por Victor decorria do seu isolamento cultural, e, que, portanto,
poderia sim ser redizada uma intervencdo pedagdgica com €le para promover a sSua
humanizacdo, sendo Itard considerado o pai da educacdo especia. Este caso ilustra, dliado a
indmeros  outros que a auséncia da cutura, civilizagdo, mediada nas relagdes, implica
diretamente na aprendizagem e no desenvolvimento.

26 Forma da época para denominar a deficiéncia intelectual.
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Na obra de Luria as funcOes superiores passam a ser andlisadas de maneira complexa e

sem serem localizadas diretamente no cérebro, sendo elas funcBes localizadas a partir da

nocdo de sistemes funcionais cerebrais. A neuropsicologa desponta neste contexto enquanto

ciéncia que pode contribuir para o estudo das fungbes considerando 0 seu deservolvimento

histérico, a sua flexibilizacdo, a sua plasticidade e sua reorganizacdo a partir das demandas
gue surgem do meio. Tornando-se fundamental compreender a nocdo de unidades funcionais

em Luria

Luria (1981) aborda o funcionamento cerebral a partir da interagdo entre as trés

unidades basicas, tendo estas, funcOes especificas que atuam na manutencdo de um todo

funcional cerebral, necesstando aborda-las considerando sua atuacdo coletiva para o

funcionamento cognitivo, como podemos observar no Quadro 1.

QUADRO 1 - DESCRICAO DAS TRES UNIDADES FUNCIONAIS DE

LURIA

* Primeira unidade funcional: regulacado, vigilia e os estados
mentais

ANENEEEN

(\

Atua principalmente para a manutencgéo daatividade consciente fornecendo a regulagéo
do tbnus cortical;

Regula a atividade consciente conforme as demandas oriundas do exterior;

Est4 localizada no subcdrtex/tronco cerebral, e atua tanto influenciando as demais
estruturas como sendo influenciada por elas;

Existem trés fontes para a ativacdo da regulacdo, sendo elas: 1) metabolismo, cuja
atuacdo estarelacionadacom ahomeostasee regulacdo interna; 2) estarelacionada com
a chegada de estimulos do mundo externo, gerando a partir destes os reflexos de
orientacdo, intimamente ligada com a memoria; 3) decorrente das intencgdes, planos,
programacodes e previsdes provenientes da atividade consciente, cujamotivacgédo é social e
apresentaparticipagdo da fala. Apresenta uma meta e as agdes séo direcionadas para a
sua satisfacéo.

De modo global, a atuacdo da primeira unidade esta ligada a manutencao, preservacao,
modificacdo de um estado geral de atividade.

* Segunda unidade funcional: receber, analisar e armazenar
informacodes

Esta localizada nas regides ocipital (associada a visao: cortex visual primario), parietal
(associada a integragdo de sensacoes), temporal (audicéo, linguagem);

O seu funcionamento esta norteado por trés leis especificas: 1) lei da hierarquia das
zonas corticais, segundo a qual primeiro se desenvolve as zonas primarias e depois as
secundarias; 2) lei da especificidade descendente de zonas corticais hierarquicamente
organizadas; e por fim, 3) lei dalateralizagdo progressiva de fungoes.

A lei de lateralizagdo € umacaracteristica do funcionamento daunidade que demonstraa
ideiade desenvolvimento dialético e histérico apresentada pelo autor, pois conforme esta
ideia foi a relagdo com o meio que definiu historicamente a especificidade hemisférica
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cerebral.

O principio de lateralizacdo somente ocorre a partir da segunda e terceira zona do
cérebro.

Funciona a partir do principio de especificidade modal decrescente e dalateralizacéo
funcional crescente.

« Terceira unidade funcional: regular, programar e verificar a
atividade

AR N N N NN

E um sistema eferente.

Atua na organizacéo da consciéncia.

Corresponde ao funcionamento das zonas anteriores dos hemisférios cerebrais, regido
pré-frontal (lobo frontal).

E uma zona que atua na recepGao e sintetizagéo de impulsos aferentes de todas as partes
e aorganizacéo de impulsos eferentes.

Relaciona-se com a producéo de comportamento direcionado para metas, sinteses de
estimulos, criacéo de planos, organizacdo do comportamento.

Também participa da regulacdo da fala.

Fonte:

Luria (1981), (2006) e (2008).

FIGURA 7 - ASREGIOES DO CEREBRO E ASTRES UNIDADES

FUNCIONAIS DE LURIA

LobO
frontal
Sulco cerebral

lateral Pohte
Lobo temporal Medula

Formagao
reticular
Sulco Sulco Sul
5 | ré-central uico
pré-centra P ‘ central
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Regiao motora R
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Fonte: Luria (2008). Nesta imagem verifica-se a anatomia cerebral no canto esguerdo
superior. A primeira unidade funcional esta no canto superior direito. A segunda unidade no
desenho inferior esquerdo. E, a terceira unidade, no canto inferior direito.
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Com base no Quadro 1 verifica-se as principais caracteristicas de cada unidade
funcional, suas funcBes e regibes cerebrais na qual se encontram e a sua visudizacdo na
estrutura cerebral estd presente na Figura 7. E vélido aprofundar sobre o funcionamento da
segunda unidade cerebral. Luria (1981, p. 60, grifo nosso) destaca que

[..] essas zonas hierarquicamente organizadas do cérebro que
constituem o segundo sistema funcional de acordo com o principio da
especificidade modal decrescente e da lateralizagdo funcional
crescente. Estes dois principios representam o0 meio pelo qual o
cérebro pode levar a cabo suas formas mais complexas de
funcionamento, estando na base de todo o tipo de atividade cognitiva
humana, a qual esta vinculada, por sua origem, ao trabalho, e, em
termos de estrutura, a participacdo da fala na organizacéo dos
processos mentais.

Ao consderar que em sua origem as fungbes estéo vinculadas ao trabalho, processo
ontogénico, possbilita compreender que o funcionamento mais particlar dessa zona em
questdo, esta mediado por meio da participagdo externa, evidéncia estd verificada também
guando o autor acrescenta o papel da fala neste processo, sendo a linguagem fundamental para
desenvolver, direcionar e possibilitar este desenvolvimento. I1sto € valido ser destacado para
gue fique em evidéncia que esta concepcdo esta longe de ser biologizante e reducionista,
portanto, ela desponta com contribuicdes valiosas para sua aplicacdo em diferentes contextos,
tal como na escola.

Para Luria (1981), nenhuma unidade atua sozinha na atividade consciente. Para o
autor, cada forma de atividade consciente é compreendida sempre como um sistema funcional
complexo que ocorre por meio conmbinado de todas as trés unidades cerebrais, sendo que cada
uma contribui de um modo particuar. Assm para entender o funcionamento mental € crucia
partir do entendimento segundo 0 qual cada zona em S contribui @ mMesMoO termpo e
smultaneamente para aformagdo do fendmeno psiquico.

A partir dos estudos das relacbes presente entre as trés unidades cerebrais € possivel
verificar que elas interagem entre 9, e esta interagcdo fornece pistas para a compreensdo da
plasticidade que existe no processo de deservolvimento e nas constantes modificagdes
cognitivas que surgem diante das necessidades provenientes de demandas oriundas do meio
externo. A partir dessa idela pode-se dizer que a obra de Luria pode fornecer elementos
importantes para entender o conceito de neuroplasticidade. Em seus estudos, 0 autor analisou
as modificacbes e transformacdes originarias de diferentes processos mentais que surgiam a
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partir de lesdes especificas de algumas &reas do cérebro, verificando a partir disso que um
foco patolégico especifico poderia atuar em varias outras regides exigindo a reorganizacéo de
partes que cortiniaram intactas do cérebro, permtindo que a fungdo perturbada possa
continuar a funcionar de maneira nova (LURIA, 1981).

Os estudos de casos longitudinais de Luria fornecem-nos elementos para compreender
como o funcionamento cognitivo se adégua para atender a demandas que surgem do meio, tal
como no caso do paciente com cérebro lesionado por um projétil na Guerra, que teve as
estruturas do seu cérebro danificadas e foi acompanhado por Luria ao longo de 26 anos. Este
paciente, lesionado gravemente em trés areas cerebrais, perdeu diversas capacidades, dentre
ela a leitura, mantendo integra a escrita. Neste caso é possivel observar 0 processo de
reabilitacdo do paciente e a sua luta para continuar a viver mesmo com as limitagdes que
surgiram em sua vida (LURIA, 2008), evidenciando a funciondidade do cérebro e das
unidades funcionais. O autor destaca a partir deste caso as limitagdes e a vontade de inserir-se
novamente na vida socia face as novas aprendizagens exigidas a esse paciente, segundo o
autor,

[...] o que alguém aprende na escola e em seu campo especializado
enquadra-se numa estrutura complexa de idéias, o corpo global de
conhecimento que a educagdo representa. Ninguém pode
simplesmente “recordar” a matematica, tanto quanto ndo pode
“recordar” o Capital de Marx. Aprender e compreender significa
absorver idéias que a memdria retém de forma sucinta, como uma
especie de esbogo ou resumo. Num movimento posterior, sera possivel
reviver esse conhecimento e expandi-lo. [...]. O conhecimento ndo esta
armazenado na memdria como mercadorias num armazém, ou livros
numa biblioteca, mas € preservado mediante um sistema suscinto de
codificag@o que cria uma estrutura de idéias. Portanto, o que quer que
a memdria tenha retido desse modo conciso pode ser revivido e
desenvolvido. (p. 138).

Quando o paciente em questdo decide continuar a sua vida mesmo com as limitagoes
provenientes das dificuldades ele esta fadando de reabilitacdo. Verifica-se que dentro das
limtacbes € possivel compensar, é possivel desenvolver mecanismos e possbilidades de ir
cada vez mais longe. Assm, a visdo de um cérebro danificado, impossbilitado de aprender,
ndo se aplica neste sistema conceitual de Luria, existem infinitos caminhos compensatérios e
outras vias que possibilitam a aprendizagem

Outro caso apresentado por Luria que proporciona o didlogo com as diferentes

possibilidades de aprendizagem do cérebro funcionalmente ativo consiste no relato de um
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paciente. O paciente S. possuia a habilidade de converter, no processo de rememoracéo,
elementos verbais em imagens visuais, as paavras eram transformadas em imagens gréficas e
vinculadas a componentes sinestésicos que refletiam a estrutura sonora da palavra e da voz do
faante, existia nde uma forma de memodria eidética (primtiva) que o incapacitava para
atividades exigidas em nossa sociedade (LURIA, 2006). Este caso revela a abrangéncia das
estratégias cognitivas para responder a uma demanda do meio, revela-nos a diferenca entre
pensar sobre o0 cérebro e sua plagticidade em interacdo com 0 meio destacando relactes
mediadas, diferente de pensalo enquanto estrutura maturacional passivel de  déficits
cognitivos.

De maneira geral, a concepcdo sobre as unidades funcionais em Luria possibilita-nos
verificar a superacdo do bioldgico pelo cultural. Para Tuleski (2011), esta seria a propria
unidade dialética presente entre mente e corpo, sociedade e individuo, objetividade e
subjetividade. E na relagiio entre apropriagdo, descrita enquanto utilizagdo interna do que esta
na natureza, e consegquentemente a incorporacdo na pratica socia, e na objetivacdo, que se
manifesta a transformacdo da natureza em natureza humanizada e a partir da qual o homem
val se transformando em género humano. Aqui, evidencia-se 0 papel importante do processo
de escolarizacdo, pois, este € 0 espago no qual a crianca se depara com 0 saber cultural
sstematizado e as condicdes de apropriagdo dos mesmos. Decorre disto a necessidade
apontada por Luria (1996) de unir os estudos da neurofisiologia, da psicologia e da educacéo.

Condderar a participagdo da educacdo no processo de deservolvimento é encaré-la
enquanto produtora de consciéncias. Para Tuleski (2011), o suporte tedrico de Luria aliado a
educacdo possibilita-nos verificar as mediagdes simbdlicas que sdo apresentadas a um
determinado individuo, sendo este fator fundamental ao andlisarmos a ndo aprendizagem, que
aqui passa a ser descolada de uma interpretacdo médica para chegar-se a uma compreensao
norteada pela interacdo, mediagdo, portanto pelas proprias relacbes educacionais.

A partir do exposto averigua-se que no processo de desenvolvimento social e cultural
do cérebro a linguagem desponta como elementos atuantes na criagdo de novas aprendizagens
e deservolvimento decorrente. Situando em especia, 0 papel do conhecimento cientifico
neste processo. Verifica-se entdo, que a partir dessa concepcdo tedrica de neuropsicologia
encontramo-nos diante de uma contradicdo com aquela verificada na secdo 3, sendo as
posshilidades de didogo entre estes dois modos de conceber ciéncia, prética

neuropsicolégica e ato de proceder, o foco da proxima secéo conclusiva.
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5.DAS LIMITACOES AS POSSIBILIDADES DA
NEUROPSICOLOGIA INSERIDA NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO

Entre as ciéncias que na erado capital participaram do ilusionismo
que esconde as desigualdades sociais, historicamente determinadas,
sob 0 véu de supostas desigualdades pessoais, biologicamente
determinadas, a psicologia certamente ocupou posi¢do de destaque.
(PATTO, 2010, p.60, grifo da autora).

Apo6s uma andlise minuciosa da producdo ciertifica sobre a neuropsicologia brasileira
no periodo entre 2004-2013 é possivel elencar algumas questdes, iniciando com a seguinte
pergunta, quais SA0 0S pressupostos epistenoldgicos que norteiam a  neuropsicologia
brasileira?

As teorias que fundamentam os trabalhos analisados tém como concepgoes
epistemologicas. 0 cognitivismo e o materialismo  histérico-dialético; sendo prevaente o
modelo cognitivo de andlise. Desta compreensdo observou-se que ha utilizacdo de mais de
uma teoria cognitiva enquanto subsidio tedrico. Em relacdo a pesquisas com embasamento da
Psicologia Histérico-Cuitural notou-se que sdo infimes. Essa evidéncia nos faz pensar que hé
um predominio de base bioldgca de compreensdo da neuropsicologa brasleira pelos
pesquisadores da &ea quando comparada a vertente historico-cuitural. Diante disso, nos
perguntamos. quais desdobramentos sdo decorrentes deste modo de pensar a neuropsicologia
e os problemas de escolarizagéo?

Para solucionar os problemes de queixa escolar, esta ciéncia utiliza-se de um
delineamento  predominantemente  experimental, com foco na descricio e correlacdo dos
resultados obtidos individualmente em testes que compdem as baterias de avaliacdo
neuropsicologica. Assm, a andlise esta direcionada para o funcionamento global do individuo
partindo do desempenho e descricdo desses comportamentos meteridizados, tais como
atencdo, memdria e funcbes executivas - em fungbes isoladas. Em esséncia, uma forma de
proceder fortemente ligada a um paradigma de normelidade edtatistica, enraizado na
dicotomia norma versus anormalidade. Diante dessas evidéncias pensamos nas implicagtes
para a escola o que pode implicar na individualizagdo da queixa, retirando-a da complexidade
de relacbes vividas no espaco escolar. Diferentemente de quando a escola é pensada em sua

complexidade, assm como o que € verificado nos trabahos que apresentam como
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embasamento a Psicologia Histérico-Cultural. Nesses, o olhar anmplia as possbilidades de
compreensdo caminhando para além do individuo isoladamente.

Consderando a base epistenolégica predominantemente cognitiva € 0 método
experimental, quartitativo e edtatisticamente orientado, é crucial pensarmos. como, a partir
deste estado da arte € possivel entender a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento
humano?

As evidéncias encorntradas sobre a relacdo entre os conceitos de aprendizagem e de
deservolvimento  humano  dermonstram uma concepgdo  de  aprendizagem  fortemente
dependente do desenvolvimento biologico humano, com énfase maturacionista e organica. De
modo que o foco da discussdo € encaminhado para a disfuncdo e déficits presentes na
condicdo do ndo aprender e identificado, centramente, por meio de uma avaiagdo
neuropsicologica. Opera-se entdo, por meio de uma andlise isolada de fungbes, uma
compreensdo do ndo aprender relacionada ao funcionamento correlato, estrutural e bioldgico
do individuo; sadlientando uma relagdo em que primeiro se desenvolve e depois aprende. Esta
visdo maturacionista, retira o0 papel do socid, entendido a partir das zonas de
deservolvimentos culturais, na determinacdo desses processos. Apenas em dois trabahos
verificou-se a importancia das relacbes constituidas na escola para a apropriacéo dos signos
culturais e desenvolvimento das FuncBes Psicoldgicas Superiores. Estes, embasados na
Psicologia Historico-Cuitural, direcionam a sua andlise para a compreensdo dos determinantes
sociais na condtituicdo psiquica de cada individuo e ampliam, assim, a matriz de compreensdo
sobre aprendizagem e desenvolvimento humano no contexto escolar.

Se a relacéo entre aprendizagem e desenvolvimento humano é fortemente marcada por
um olhar biolégico, como fica a abordagem daqueixa e do laudo neuropsicolégico?

O procedimento de avaliagdo neuropsicolégica demonstra que esta investigagdo palta-
se em uma andlise do funcionamento de cada habilidade/fungdo por meio de testes especificos
e que o funcionamento cognitivo € utilizado como medida descritiva a partir dos escores
obtidos, indicativos de cada fungdo. O laudo neuropsicolégico desponta como um
desdobramento ainhavado ao encaminhamento para a reabilitagcdo, novamernte, centra-se a
abordagem inicial e a intervencdo, no individuo funcionalmente em déficit. Ocorre entdo, um
processo de individualizacdo da queixa e patologizacdo do individuo. Diferentemente, 0s
trabalhos que utilizam a Psicologia Histérico-Cuitural proporcionam um  encaminhamento

sobre a prética em neuropsicologa consderando as relacbes escolares e  as
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multideterminagbes da aprendizagem e do desenvolvimento humano, proporcionando assim,
outros encaminhamentos que estdo aém da individualizacdo das questdes escolares abordadas
como problemas de escolarizagdo do aluno.

Ao centrdizar-se como esséncia do problema o proprio procedimento de avaliacdo
neuropsicologica postua-se que ndo € possivel abordar a conplexidade e diversdade de
funcionamento cerebral superior a partir da soma dos resultados obtidos em testes especificos
para cada funcdo cerebral.

A partir do entendimento sobre as concepgdes neuropsicologicas de aprendizagem e
desenvolvimento  humano, queixa e laudo neuropsicolégico, torna-se fundamental entender
como aescola é abordada neste contexto.

Idertificorse que a escola é abordada indiretamente e sem consideragdo sobre a
complexidade do espago escolar e da sua relacdo com o processo de aprendizagem e de
deservolvimento humano. O acesso a queixa escolar € redizado a0 perguntar-se a um
professor, por meio de um instrumento psicoldgico, sobre o comportamento do aluno. O que
demonstra uma conceituacdo gque ndo considera a histéria de escolarizacdo do aluno a partir
da complexidade desta indtituicdo presente em um contexto socia, politico, econdmico e
cutural. Assm, notamos que a producdo da neuropsicologia, meterializada neste trabalho,
dispdbe de uma compreensdo de escola, escolarizagdo, processo e dinamicidade de
desenvolvimento, reducionista que a faz desconsiderar toda a complexidade da instituicdo
escolar. O olhar ainda esta centrado para a crianga em processo de maturagdo em um contexto
escolar abstraido de seus engendramentos sociais, econdmicos e politicos. Uma visdo coerente
com 0s pressupostos epistemoldgicos gue orientam a meioria da prética em neuropsicologia.

Diante dessas evidéncias cierntificas que caracterizam a producdo tedrica em
neuropsicologa como individualizante e organicista, como podemos superar essa Visdo a
partir das contribuices dateoria da Psicologia Historico-Cultural?

E possivel identificar na Psicologia Histérico-Cuitural uma compreensiio do cérebro
em seu funcionamento complexo e historicamente congtituido, portanto, intrinsecamente
ligado a uma sociedade determnada em seu modo de producdo. Deste modo, o
desenvolvimento  psicoldégico superior enfatiza o papel da cutura, do instrumental e do
histérico na caracterizacdo do processo de formacdo dos conceitos, e também, da necessidade
de pensar a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento humano considerando 0 papel da

primeira em proporcionar a ocorréncia do segundo. E por meio da aprendizagem que nos
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desenvolvemos. E, deste modo, é possivel que ocorra a formegdo de consciéncia
consderando-a de modo complexo multideterminada. Decorrente destes conceitos pode-se
pensar 0 funcionamento cerebral para além da soma de partes isoladas e entendé-lo em uma
totadlidade a partir da unidade entre socia e biologico tal como meteridizado na teoria da
Psicologia Histoérico-Cultural.

Evidenciam-se também, neste trabalho, inmeras questdes que ndo foram respondidas
e que se se agpresentam como janelas de desenvolvimento para trabalhos posteriores. Como
pensar a relagdo entre oS aspectos quartitativos e qualitativos em um processo de avaliagcéo
neuropsicologica? Que camnhos deserwvolver como  dternativas a  uma  andise
predomnantemente quantitativa e que revela apenas os ganhos de desenvolvimento efetivos
de uma pessoa? Qual a funcdo de um diagndstico, embasado em um laudo neuropsicolégico,
em face a0 processo de escolarizagdo? Como pensar as implicagbes da multidisciplinaridade
em contextos de atuagbes préticas do neuropsicdlogo em face do processo de escolarizacdo?
Que tipo de formagdo o neuropsicologo vem recebendo nos cursos de formacdo técnica; e
como formacdo se desvela em sua prética? Serd que 0 neuropsicologo estd sendo
formado para entender a complexidade presente no deservolvimento humano a partir de um
viés social e cultural que aponta para a necessidade de entender qualquer fenbmeno a partir de
sua totdidade? Que dificudades impossbilitam o neuropsicdlogp de utilizar uma
compreensdo de neuropsicologia embasada em Luria? E, por fim, como pensar um processo
de avdiacdo neuropsicologica eminentemente quaitativa e com objetivo de integracdo na
comunidade da pessoa avaliada?

Todas estas questbes surgem como demandas para outras pesguisas que possam
explicité-las. Por fim, destacamos que surgiu como cerne do problema andlisado a questdo
metodoldgica, isto €, a andlise dos fendbmenos humanos pela via da légica formal desermboca
nas cisbes e oposicies 0 que requisita a superagdo desta logica pela dialética. Somente pela
l6gica dialética é possivel abarcar todos os fendbmenos nas suas mutiplas relagdes, explicando
Sua génese e desenvolvimento em seus aspectos quartitativos e qualitativos.

Parafraseando Patto (2010), citada na epigrafe desta secéo, a neuropsicologia ndo pode
assumr, na era do capital globaizado e neoliberal, o papel desempenhado pela psicologia

nesses engendramentos.
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