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COSTA, M. F. Alnclusdo Escolar sob a ética do aluno com surdesubsidiar reflexdes
para a Psicologia e a Educacdo. 2013. 126f. Dessiot (Mestrado)- Programa de Pos-
Graduacgao em Psicologia, Universidade Federal delétoa - UNIR, 2013.

RESUMO

Esta dissertacdo expde pesquisa que, buscou apmitay a Psicologia na perspectiva
Historico-Cultural pode contribuir com a Educac&xTatar, para intervir nos processos
formativos na Educacdo Especial e Inclusiva, asadie o processo de escolarizagdo de um
adulto surdo que estudou tanto no Ensino Espemmbaa Escola Regular. A fundamentacao
tedrica teve como base os estudos de Vygotskiia Que analisaram a constituicdo psiquica
humana, postulando que no homem tal formacéo dstabse socialmente, considerando que
a expansdo da consciéncia se da através da aqudaciinguagem e do legado cultural
historicamente acumulado. Esses estudiosos deferglia tanto a ciéncia psicoloégica como
a educacdo podem impulsionar o desenvolvimento falagdes psicolégicas superiores,
através de subsidios as acfes pedagogicas comesciafitmando que, uma vez adequadas
tais praticas o aprendizado das pessoas com seatiz efetivado. No que se refere ao
aspecto metodoldgico, esta investigacdo caracteezzomo pesquisa qualitativa com foco
educacional, na modalidade de estudo de caso. dssi@ha investigativa se deu pela
possibilidade de analisar em profundidade aspeigtdscos, confrontando o exposto na
legislacdo vigente, com aplicabilidade pratica da ©aso de inclusdo educacional,
considerando as interrelagcbes entre os diversagsatscolares ouvintes e 0 surdo no
cotidiano escolar. Os dados foram coletados nodgstid Acre, sendo o colaborador um
adulto de 28 anos, com surdez congénita, usuarldrdpia Brasileira de Sinais (LIBRAS),
aluno de uma escola técnica. Para coletar essess datilizou-se, como instrumento,
entrevistas semiestruturada gravada em video —aciermediacao do intérprete de Libras,
analise documental e diario de campo. Os resultadasrou o enorme desafio desse discente
para manter-se no Ensino Regular, dadas as difidekl de mediacéo, inicialmente, pela
auséncia do intérprete; posteriormente, com oprgée, pela inadequacdo nas metodologias
resultando em um processo de escolarizacdo aquépmogosto pela politica nacional de
educacéo inclusiva. Além disso, verificou-se queitm@ enorme precariedade na atuagao de
profissionais da psicologia no sistema educacianeano; oS poucos existentes ainda estéao
atuando com enfoques na Psicologia clinica, coatdo as discussdes nacionais que
sugerem praticas mais coletivas e menos biologisafonsiderando que a Educacéo escolar
€ um ato intencional, que a Psicologia Escolaridaripossui conhecimentos que podem
subsidiar praticas pedagogicas concretas, humamamde menos alienantes, é preciso
investimento em cursos de formacao continuadagspmofissionais da Educacéo Especial e
Inclusiva. E preciso que os atores escolares terdmampromisso com uma pratica voltada
para a educacdo coletiva social, a fim de reflptaticas inclusivas mais conscientes,
adotando subsidios teoricos, que os tornem capizesnfrontar, o discurso ideoldgico de
educacao para todos existente numa educacao, deibmasprofundamente excludente;
pensando em acdes para um discente menos idealizedo sobretudo considerando sua
insercdo soécio-histérico, identificando suas pokddules de aprendizado, tenha ou nédo
deficiéncia.

Palavra chave: Psicologia Histérico-Cultural. Sardesicologia Escolar. Educacéo Especial.
Inclusao.
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ABSTRACT

This dissertation shows research that pointed ouwt Rsychology in the Historic-Cultural
perspective can contribute to Education, in ordeinterfere on the formative processes of
Special and Inclusive Education, by analyzing thecess of schooling in a deaf adult who
studied in both environments, Special Teaching &wefular School. The theoretical
fundament is based on the studies of Vygotski andalwho analyzed the psycho human
constitution, asserted that in men such formatsoastablished socially, considering that the
expansion of conscience happens through languages#émon and cultural legacy historically
accumulated. These scholars defended that not th@ypsychological science but also
education may boost the development of superiochadggical functions through support to
pedagogical actions, and they said that once stadtipes were adequate, learning would be
effective in deaf people. Regarding the methodaklgiaspect, this investigation is
characterized as qualitative research focusingdoication, in the category study of case. This
investigative choice was made because it offers pgbssibility to analyze in deep the
theoretical aspects by confronting the subject He turrent legislation, with practical
applicability in a case of Educational inclusiongdaconsidering interrelations among several
hearing school educators and the deaf ones in bohgtne. Data were collected in the State
of Acre, from a 28-year-old individual, deaf sirtmeth, user of Brazilian Language of Signals
— LIBRAS, and student at a technical school. So awald collect data, we used semi
structured interviews recorded in video, interpileby a LIBRAS professional; analysis of
documents and daily field report. The results shltbwwew great is the challenge of this
student to keep studying in Regular School, du¢héodifficulties of mediation, initially,
because of lack of interpreter. Later, with theeipteter, there were no adequate
methodologies, therefore, it resulted in poor aess of schooling, far away from what the
Inclusive National Policy. Furthermore, we realizbdt there is bad quality in the service of
professionals of Psychology in the Acreano edunatigsystem; the few ones who are active
focus on Clinical Psychology, which is contraryntational discussions which suggest more
collective practices and less biologizing. Consitgthat School Education is an intentional
act, that the Critical Psychology School has knogé that may strengthen concrete
pedagogical practices, more humanized and lessa#did, it is necessary investments on
courses of continued formation for professionaldrmiusive and Special Education. It is
necessary that the school actors have commitmera practice focused on social and
collective education in order to reflect more cooss inclusive practices, by adopting
theoretical basis that make them more able to oahfthe ideological speech for education
for all still inexistent in the excluding Braziliamducation; by thinking about actions for a
student less idealized, but overall, considerirgHistorical and social insertion, identifying
his possibilities of learning, being or not beindeaf one.

KEYWORDS: Historical and Cultural Psychology. Deads. School Psychology. Special
Education.Inclusion.
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INTRODUCAO

Antes de adentrar no objeto de estudo dessa pasdaiei breve relato da minha
formagao profissional como forma de melhor dialogam o leitor, situando-o na minha
trajetoria de vida e interesse pela investigacdos&l dois cursos de graduacdo, conclui
Pedagogia em 1994, pela Universidade Federal de AH4FAC), na época era professora da
Secretaria de Educacao do Estado do Acre. Em 2@lui o curso de Psicologia, pela
Universidade Federal de Rondonia (UNIR). Postersmt®, em 2008/2009, fiz uma
especializacdo com foco na adolescéncia, naqueteemto atuava como psicéloga com
adolescentes em situacao de risco social, no gedednarco de 2005 a junho de 2010.

No periodo de 2010-2012, fiz outra especializagéoEelucacdo Profissional, pelo
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e TecnoldgiAmazonas (IFAM), nesse momento ja
atuandocomo psicéloga da Escola Técrlicasse curso possibilitou-me o envolvimento com
inclusdo escolar, momento em que comecei a invessIPrimeiros Cursos nessa area, Como
forma de preparacéo para atuar junto aos fututmealcom deficiéncia.

Inicialmente, participei de um curso de extensaduttando na e para diversidade”,
ministrado pela Universidade Federal do Acre e, tggmsmente, tendo assumido a
Coordenacédo de Inclusdo e Assisténcia EstudantiEstala Técnica, em janeiro de 2011,
passei a estudar com maior afinco o assunto coaside as emergéncias inerentes as acoes
diarias, especificamente sobre a area da surdezempsido a primeira demanda de incluséao
escolar.

Paralelamente, estava inserida em um curso deckasipacdo do Programa Nacional
de Integracdo da Educacéo Basica com a Educacéisskmoal na Modalidade de Educacéao
de Jovens e Adultos (PROEJA), também como formas##milar melhor os processos
educativos referentes a formacao técnico-profissidtor estar ligada diretamente ao Nacleo
de Incluséo, optei por fazer uma pesquisa docuheaderevendo o artigo de conclusao da
referida Especializacdo sobre a surdez, o qual teweo enfoque a legislacdo federal e
estadual na busca de subsidios para a praticagofal.

Essa pesquisa possibilitou-me perceber os avaagassle os esforcos empreendidos
pelos atores de diversas instancias na busca detgass direitos sociais e a formacéao de
profissionais para atuar na mediagcdo e na comuiucagm a pessoa surda nos espacos

escolares.

! A fim de manter o sigilo ndo identificarei o node escola técnica.
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No decorrer desse estudo, verifiquei 0os seguiat@sncos na legislacdo, a comecar
pela Constituicdo de 1988, que estabeleceu-se eitodide todos a educacédo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao n° 9.394/96 (BRABIOG), que considerou a Educacéo
Especial como uma modalidade de educacédo escaaecafa preferencialmente na rede
regular de ensino; o Decreto n° 6.949/2009 (BRAZIL09), que promulgou a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas conci®wfia; o Decreto n° 3.298/1999
(BRASIL, 1999), que instituiu a Politica Nacionara Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, o Decreto n°5.626/2005 (BRASIL, 200&§)e regulamentou a lei sobre Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), todos enfatizando dabrigatoriedade dos Orgaos
governamentais de oportunizar a insercado das pessoa deficiéncia nos diversos espacos
sociais e educacionais.

Outras normativas como o Plano Nacional de Educg@®ASIL, 2001), as
Diretrizes Nacionais para Educacédo Especial na &iac Basica (BRASIL, 2010) e a
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perseletclusiva (BRASIL, 2008) articularam
objetivos e propostas de atividades para que @S@Ere acesso, 0 ingresso e a permanéncia
dos alunos com deficiéncia no Ensino Regular. Atlrases documentos, destaca-se a Lei
10.436/2002 (BRASIL, 2002), que regula o aprendizald Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), reconhecida como meio de comunicacdo @essao para incluir a comunidade
surda no Brasil.

Por esse olhar sobre a legislacédo, verifico quahiéa énfase a formacao profissional
a fim de expandir os conhecimentos da LIBRAS, itacib mediacdo na comunicacdo dentro
da comunidade escolar de maneira que os alunogsspassam ser incluidos no ensino
regular.

Surgiu, entéo, a necessidade de aprofundar os comdrgos, através desta pesquisa,
sobre como a escola vem atuando para que os atwrosdeficiéncia se desenvolvam
cognitivamente, enfatizando o processo de incldsgoessoa surda, especificamente no Acre.
Para tanto, busquei por elementos tedricos dalBgiadHistérico Cultural, na perspectiva de
Vlygotsk?, para entender como a Psicologia Escolar podeilointnesse processo de modo a
auxiliar nos processos formativos, para interviEdacacao Especial e Inclusiva.

Essa proposta de investigacdo, além do aprendizeskmal/profissional, tem interesse
institucional, ja que a Escola Técnica em que atuma instituicdo que pactua com a politica

nacional de inclusdo, tendo como um de seus pitaestar educacéo de qualidade as pessoas

2 0 nome do autor é escrito de diferentes formaspoaticacdes, fez-se opcdo por essa grafia, madific
somente nas citacdes diretas.



13

excluidas dos saberes sistematizados, possibilitandcesso ao mercado de trabalho pela
formacdo de cursos técnicos, tecnolégicos e dendiaturas, de pessoas com e sem
deficiéncia.

De maneira que, a relevancia deste estudo, enrdomentar a discussao sobre o
quanto as condicbes econdmicas e materiais de wuiadade podem influenciar no
desenvolvimento da populacédo, considerando asrdiggas na producéo e na distribuicdo de
renda, que afetam os investimentos educaciondigrmacao de professores, na necessidade
de uma melhor estruturacdo das escolas para ateaddunos, especificamente, inserir as
pessoas com deficiéncia no Ensino Regular, viara@gio de intérprete de Libras, dentre
outros.

Seguindo esse raciocinio, exporei os dados dotutestBrasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) o qual analisou as contas no acumulado de 2(®IPL@, comparando o
desenvolvimento regional, com base na producdo) dd identificar o Produto Interno Bruto
(PIB) do pais.

Segundo o IBGE, nos ultimos anos, as regides C&wdsbe, Nordeste e Norte tiveram
maior participacdo no PIB em relacéo as regidee8ac Sul, sendo a maior contribuicdo da
regido Norte, a qual avancou 0,6%, no referido ooexi Vale ressaltar que esse
desenvolvimento ndo é homogéneo numa mesma re@iéendo, inclusive, grandes
diferencas entre os Estados, a exemplo, o Partege®,3% de crescimento.

Historicamente, essa regido tem suas atividadesoatoas focada na agroindustria
com producédo de: alimentos, téxtil, couro, expléacage minérios e usinas hidrelétricas, com
pouco investimento em tecnologias.

O Acre, embora tenha tido avango significativo,acamulado, ficou com 61,6%, e
crescimento médio ao ano de 6,2%, encontra-se estdez menores PIB’s do Brasil, com
participacdo apenas de 0,2%. Logo, trata-se destad& ainda pobre economicamente, com
diversas limitacdes macroestruturais, com seu Riigido entre: 68,1% em servicos; 14,7%
na industria e 17,2% na agricultura. Desde suaa@g no inicio do século XX, explora 0os
derivados da floresta como: borracha, castanhas délegetais (mamona e copaiba); além de
investir na producao de alimentos como: mandioo#ns, feijao, dentre outros; com industria
de madeireiro, ceramica, mobiliario e téxtil.

Nunca € demais lembrar, mesmo a Regido Norte apeeskd crescimento econdmico

interessante, num momento em que diversas econ@emiggam em crise, que nao basta ter

% Os dados foram retirados do site do IBGE: www.igge.br/home/estatistica/economia/contasregiorZi€/2
acessado em 11.01.2013
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PIB elevado é fundamental observar como ele sdidadb e distribuido no pais, sobretudo
como € aplicado na Educacdo, na saude e em oudlti€gs publicas, ou seja, de que
maneira se efetiva a redistribuicdo de renda deshdso Estados, considerando a dimensao
continental do Brasil.

Esses dados sdo bastante significativos porqueenefse as mazelas e a propria
l6gica do capital. Como apontado por Marx e Endg®/8, p.13) se na materialidade se
observa a producéo das diferencas econdmicas, gos @anos isso também acontece. Com
base nesses autores fica explicitado que nestetagpereciso considerar tanto “os materiais
que derivam do processo de trabalho para serenumiahss diretamente no mercado, quanto
o produto social indireto, que é a divisdo do tiadauscitada pelo modo de producdo”. Para
esses estudiosos, € por esse modo de organizaggdbge® se estabelecem as relagdes, bem
como o desenvolvimento dos individuos.

Considerando a vasta teorizacdo que estudiososveesas areas do conhecimento
fazem sobre a sociedade e a formacdo humana, &@besicologia refletir sobre os efeitos
psiquicos de passividade e alienacdo nos individcosipreendendo os mecanismos de
estratificacdo social, as dificuldades de acesso lmms culturais e cientificos de uma
sociedade em classes, constatando que nao € pardial desempenho pessoal ou por
limitac&o biologica que os sujeitos ndo aprendeas, lssencialmente, pelo peso de alocacao
dos investimentos das riguezas de um pais, quengém as chances de desenvolvimento
intelectual.

Considerando ainda, que a ciéncia deve ultrapagsiano da aparéncia e explicitar as
multiplas determinacdes, que compdem dados, fafem@nenos, ter o menor PIB podera
sinalizar & comunidade académica os desafios ttadalinvestimento econémico e interesse
politico para se ofertar uma boa escola para tdeégmssivel, por meio das publicagdes dos
autores soviéticos e seus continuadores e pesquesadontemporaneos, dizer que a
Psicologia Historico-Cultural defende que a mellescola € aquela que proporciona o
desenvolvimento integral do sujeito, a fim de ndimente a aumentar o quantitativo de vagas,
mas a proporcionar o real acesso aos saberes aigt@tos, cientificos e culturais para maior
conscientizacéo do sujeito, com ou sem deficiéncia.

Para tanto, fazem-se necessarias as contribuigbd3sidologia Escolar, através da
atuacdo do psicologo junto aos diferentes profissg da Educacdo como professores,
intérpretes e gestores, entre outros, buscandoreemger a singularidade da formacéo, da

genericidade das pessoas com deficiéncia, no @ssaontribuicbes resultam de novas
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objetivacdes propiciadas pela pesquisa, permitifedmbackdo olhar do estudante com
surdez sobre a politica de inclusdo no Acre.

A relevancia cientifica do trabalho investigatiwjgstifica pela escassez de estudo na
area da inclusdo escolar com enfoque psicologem, tbmo por suscitar reflexdes através da
singularidade de um caso, em patrticular, o quaé@ode configurar como uma problematica
que envolve um contexto mais amplo, no ambito soeiaescolar, por apresentar as
intercorréncias e/ou limitagfes da educacéo biasit® que se refere a inclusdo da pessoa
surda.

O que se buscou foi compreender como o psicologe poxiliar nesse processo de
mediacdo entre os atores educacionais, considersumlcescuta ativa de como se deu a
trajetoria escolar de uma pessoa surda que enfresuas limitacbes para inserir-se no
contexto educacional até chegar a Escola Técnica.

Considerando essa problemética, pretendi com esquisa responder as seguintes
questbes: Como ocorreu a entrada do aluno na &gegio? Quais as dificuldades
encontradas para estabelecer a comunicacdo com cwdanidade escolar? Como as
instituicbes, por meio das politicas publicas, gbofram para o seu processo de
escolarizacdo? Quais as barreiras encontradas tnagssaria?

A partir destes questionamentos, definiu-se comgetiogb a ser alcancado
compreender a contribuicdo da Psicologia Escolea paEducacéo Especial e Inclusiva. E,
em termos mais especificos: como o psicélogo podeiitar a discussao com professores,
intérpretes e gestores sobre os procedimentos oiégicbs para intervirem na formacéo das
pessoas com surdez, a partir da experiéncia déaggagdo de um adulto surdo na escola
regular; discutir a importancia de se recuperada gscolar do adulto surdo compreendendo
as facilidades e as dificuldades encontradas pprap@acédo do saber sistematizado;
explicitar como se deu a comunicacdo com oS agseslares ouvintes; compreender como
ocorreu a sua pareceria com o intérprete.

Incluiu-se nesse desafio investigativo ndo somantgliar o olhar sobre a prépria
pratica para melhor atuar na Educacdo Especiatlasina, como também alinhar algumas
informacfes que despertem a reflexdo sobre outssilplidades de atuacdo com pessoas
com deficiéncia, considerando a exclusao socialma@dos como ela se particulariza nas suas

vidas, compondo uma pratica a qual foram submetidasstoricamente.



1-A SOCIALIZACAO DA PESSOA SURDA: legislag&o e cailo

Considerando que existe a possibilidade de disousls® questdes sociais nas
sociedades democraticas, e que as leis, assim esnartes e as ciéncias expressam as
ideologias de cada época, tem-se como finalidadsed@opico apresentar um sucinto
panorama historico do tratamento dispensado agesom deficiéncia, adentrando nos
meandros da legislacdo brasileira, a fim de ideatif contraponto com a realidade
institucional de educabilidade das pessoas conezsurd

Para compreender a dimenséao histérica e a complixida inclusdo de pessoas com
deficiéncia, Mendes (200Bgxplica que, do século XVI ao XIX, a sociedadewriiferentes
formas de cuidado, os quais transitaram do abandwilar e do assistencialismo a
institucionalizacdo nas escolas especializadasa sobnca de que seriam mais bem assistidas
se estivessem separadas dos demais.

No que se refere a surdez, segundo Souza et 40)(26ém 1620, Juan Pablo Bonet
(1579-1633), publicou o primeiro livro sobre edumage surdos, utilizando o método da
oralidade para ensinar as criancas surdas a fafarma também que, em 1755, na Franca,
Charles Michel de L'Epée fundou a primeira escaeafcriancas surdas, utilizando-se a
lingua de sinais, visando ensinar a ler, a escrevertransmitir a cultura. Mais tarde, esta
escola transformou-se no Instituto Nacional de &slMudos de Paris.

No Brasil, Mazzotta (1999) fez um levantamento drisb da Educacdo Especial,
apontando dois grandes periodos dessa politiedea:sle 1854 a 1956 e de 1957 a 1993.

Inicialmente, as a¢des oficiais eram minguadasestdeleceram quase que somente
pelo incentivo financeiro as instituicdes particeta que desenvolviam atividades com
pessoas com deficiéncia. Destaca-se, nesse pedddigerial Instituto dos Surdos-Mudos,
criado em 1857, como uma das primeiras instituigii@sileiras para educacao inclusiva,
fundamentado nas ideias filosoficas e metodologdas experiéncias desenvolvidas na
Europa.

Afirma esse autor que, no segundo periodo (195998)1 varias campanhas foram
implementadas por instancias governamentais dandor nvisibilidade ao atendimento
educacional e assisténcia as pessoas com defagi@m®min como foram instituidos 6rgaos
oficiais cuja finalidade executiva era implememtavas técnicas de atendimento, dinamizar a

formacao da equipe e reestruturar os espacosgisisttucionais.

* Embora essa estudiosa seja de outra abordageitateconsidera-se suas contribuicbes bastante ipéasis
nesse resgate histérico.
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Esses destaques feitos no ambito do atendimenésso@ com deficiéncia e/ou com
surdez ndo esgota uma rica historia. Eles apamssaiin com o propdsito de tornar evidente o
longo percurso até se chegar as décadas maisagcent

Na atualidade, no Brasil, as Diretrizes da PoliNeional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva estabelece gadueacédo Especial € uma modalidade de
ensino que deve contemplar todos os niveis e etdpfsrmacao, realizando o atendimento
educacional especializado”. Além disso, poderaalidisponibilizar recursos e orientacdes
nos demais processos de ensino e aprendizageauladt com a proposta pedagoégica das
turmas comuns do Ensino Regular”. (BRASIL, 2008).

Contudo, tem-se que essa articulacdo entre osesapedagogicos mostra-se bastante
fragilizada; na pratica, permanecem dois grupospdissionais: 0s especialistas em
Educacao Especial “assessorando” os professor&nslno Regular que, de fato, ainda nao
se apropriaram dos saberes especificos, seja dasliBraile ou outros, mantendo um
“estranhamento” nas praticas pedagdgicas com ébdieq

Apesar disso, € importante enfatizar que, em tetexmicos, as Diretrizes da Politica
Nacional estdo em consonancia com o Decreto n°6&2685. Este Decreto conceitua a

pessoa surda, no artigo segundo, e a que teméfefigiauditiva, no paragrafo unico, como:

Considera-se pessoa surda aquela que, por ter paditeva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, resfdhdo sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira deaiSin- LIBRAS. Considera-se
deficiéncia auditiva a perda bilateral, parciatotal, de quarenta e um decibéis (dB)
ou mais, aferida por audiograma nas frequénciaS0f#iz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz. (BRASIL, 2005, p. 1)

Reconhecer a gradacéo da debilidade auditiva msldego é importante para adequar
0S recursos pedagodgicos, mas esse processo devaec@®panhado de pesquisas que
instrumentalizem os profissionais para as divepgassibilidades de intervencao, afinal é
preciso ndo apenas precisar as caracteristicaasisanatdmico-funcionais, mas o que elas
demandam e permitem. Pelo exposto neste Decretgerv@dse que esta implicita a

necessidade de utilizar metodologias diferenciadagrocesso de ensino para alunos surdos,

® Bisol (2010) analisa que os discursos sobre asuagontam diferencas conceituais entre: Ser Somio “S”
mailsculo) — “aquele que se reconhece por meicdeidentidade compartilhada, usuéarios da lingusirtss,

que se identificam como minoria linguistica e ndoveem marcados por uma perda, mas com uma difereng
cultural” (p.8). Postula ainda que, aqueles que frda auditiva, manifestos em graus (surdo com “s”
mindsculo), podem ou nao “se identificar com awaltsurda, também podem néo fazer uso da lingsmdis”
(p.11). Essa andlise demonstra a complexidade efdidéhde e expressdes culturais existentes na ¢daae
surda que néo fica evidenciado na lei.
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haja vista que a assimilacdo de informacao se dénpm visual, com a comunicacao atraves
da Libras, considerando a singularidade de interagén esse publico.

Quadros (2004, p. 2) diz que essas alteracoesgisdalgho geraram alguns impactos
na esfera educacional que “desestabilizaram a edoa®e surdos no Brasil’, mas, ao mesmo
tempo, “fortaleceu 0s movimentos sociais organigad® primeiro impacto diz respeito a
inexequibilidade da lei para manter “em qualqueoks a garantia de acesso ao ensino via
Libras, permitindo que, em muitos lugares, os aumsordos “acionassem o Estado,
judicialmente, para garantir seus direitos”. Coraaque, a fim de minimizar o “dispéndio de
recursos”, o Estado optou por contratar intérppetiex atender somente as “escolas em que
tivesse surdos matriculados”.

Conciliar diferentes tipos de comunicacgao utilizazisé de novos profissionais, como
o intérprete, traz a tona os conflitos entre grupoajoritarios versus minoritarios,
caracteristico das sociedades capitalistas (nest@, eisuarios da Lingua Portuguesa e da
Libras) e remete, novamente, a falta de investimezmtondmico adequado no setor
educacional, deixando evidenciado o exercicio deerfaoder da ideologia da lingua
dominante.

Discutindo a complexa finalidade da linguagem, Buarrelacdo com a cultura e
ideologia dominante entre os ouvintes, Gnerre (2008 postula que “a linguagem n&o é
neutra”, ao longo do tempo, ela foi usada comoefale poder, ja que definiu e ainda define
as “relagbes e posicdes sociais entre o falanteoevimte”. Em sua analise, constata que,
diariamente, seguem-se na dialogicidade convengéibsis como: “saber quando pode falar
e quando ndo pode, que tipo de conteudos referernbie sdo consentidos, que tipo de
variedade linguistica é oportuno que seja usadse gogo verbal traz, subliminarmente, a
expectativa que se pretende gerar no outro.

Este autor comenta que essas regras sao definaasnpa minoria considerada
“culta”, a qual define a lingua padréo que perpetitpatrimonio cultural, em que fixam-se
valores na lingua escrita”. Segundo ele, “uma dade linguistica ‘vale’ o que ‘valeha
sociedade os seus falantes, isto €, vale comaoefle poder e da autoridade que eles tém nas
relacbes econdmicas e sociais”. Se aplicar esgghaio a populacdo com surdez facilmente
detecta-se as razdes pelas quais ndo conseguenarasyal expressao linguistica, ou seja,

este grupo ndo tem expressao econdmica que irdexessapital.

® Embora este autor ndo discuta aspectos espedffichibras, faz excelente reflexéo sobre o usongaagem
como forma de dominacao ideolégica, a qual conaiderpertinente neste contexto.
" Destaque do autor
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Gnerre (2003) aponta, ainda, outros aspectos delaidmguagem como poder que
vale a pena ser referenciado, em sua tese, amaistar e impor a lingua oficial, o Estado
estabelece o controle do acesso ou ndo aos bénsmulDito de outro modo, ha um codigo
gue deve ser apreendido por todos, ainda que &3orgem consciéncia ou aplicabilidade de
sentido para vida, como € o caso dos programadfalgetizacdo que atende a interesses
politicos (apenas ensinando a decifracdo dos cediigguisticos pelos leitores) e econémicos
(a fim de impulsionar a economia com méao de obrz@aqualificada).

A utilizacdo da educacdo como justificativa paraesso ou fracasso pessoal pela
|6gica capitalista ja foi bastante discutida, agmvaco se questiona outras premissas como a
linguagem e suas formas de dominacao ideologicasefa, ao se estabelecer uma Unica
forma considerada como a maneira certa de falae eestrever, em que todos estao
enquadrados gramaticalmente, nega-se as variedaggssticas da Libras, das linguas
indigenas, dentre outros, que ndo exercem podaontexto social. Este € o amago da
questado, quando nao se confronta o desinteresswattimento em pesquisa, em formacéo,
em material didatico expressado os conteudos fieastiem outras linguagens como a Libras,
permite-se um controle silencioso da lingua ofiaials escolas, ou seja, das praticas
instituidas na construcdo do saber.

E necessario repensar a educacio, valorizar avictéate, permitir a expressdo de
sentimentos e pensamentos da maneira mais dicadafipossivel, a fim de que se possa
fornecer condicdes de formacao a leitores e esesitbumanamente competentes por outras
vias de linguagens. Além disso, é possivel vendilendéncia de que as proximas geracoes,
pelo uso excessivo de midias com sons em altobdieciprovavelmente, terdo perda da
acuidade auditiva, aumentando assim a necessi@actamtnicagdo via Libras.

Ante o controle do Estado e o0s sucessivos arrad@scapital para manter a
dominacao, tem-se inUmeros fatores que emperra@sendolvimento da Libras que, mesmo
sendo criada no Brasil a mais de 10 anos, aindaemdiaim numero significativo de falantes,
a regulamentacao pela Lei n° 10.436, de 24 de dbri2002, ndo assegura sua expansao
social e curricular entre surdos e ouvintes, embhgrarmisséo de criagao por lei pareca uma

autorizacdo da ideologia, quando define:

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS ¢ a formacdenunicacéo e expressao, em
gue o sistema linguistico de natureza visual-motomn estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema linguistico de tn@iesao de ideias e fatos, oriundos
de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BR2802, p. 1)



20

Analisando esse dispositivo, verifica-se que aaigea legitimar outra possibilidade de
comunicacao entre surdos e ouvintes, considerandgloras na configuracdo e amplitude de
um sistema linguistico. Contudo, para sua aplickie imediata seria necesséario a presenca
de um novo profissional — o intérprete. Inicia-sesse modo, o moroso processo de
instituicdo do sistema bilingue para educacédo dodos. Esta filosofia de ensino preconiza
que seja desenvolvido o uso das duas linguas t@mnsieducacional, o Portugués como uma
lingua estrangeira, desenvolvido apos a sedimemtégaprendizado da Lingua de Sinais.

Com isso, abre-se a discussao sobre o campo @dhivgtara o intérprete educacional
nos aspectos: dos direitos legais, das questdmss étio enquadramento funcional, ou seja,
guem é esse novo agente. Para Quadros, 20040 mtérprete de Libras é visto como aquela
pessoa que interpreta de uma dada lingua de gamsoutra lingua, ou desta outra lingua
para uma determinada lingua de sinais”. Esta awitmmaidera que essa atuacdo envolve a
interpretacdo de diversos mecanismos de comunicactiansita sempre entre as linguas
orais-auditivas e visuais-espaciais, o intérpretzipa ter amplo dominio das duas linguas
para desempenhar bem o seu papel.

Quadros (2004, p. 3) aponta ainda, o segundo impaot sistema educacional
referindo-se a enorme dificuldade de formacao dérpnete para atuar e atender a demanda
existente; analisa que, embora ele consiga “roraper a barreira da comunicagéo” entre
surdos e ouvintes, apresenta sérias limitacbesaspsectos “metodoldgicos, culturais e
sociais” necessarios ao pleno desenvolvimento daopesurda. Neste sentido, tem-se que a
Psicologia Historico-Cultural podera contribuir pcesso de formagéo, vez que ampliara a
compreensao do seu papel como mediador, além deasérd teoricamente para a
importancia da apropriacdo do capital cultural geiao para o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, dentre outros.

No que se refere as limitagBes na formacao, podefesdr que sdo consequéncia do
tipo de aprendizado que esse intérprete recebegerah adquiriu conhecimentos praticos de
conversacao da Libras no cotidiano. Contudo, ptarar ana interpretacdo educacional com
uma diversidade enorme de informagbes e codigosngne mesmo existem na Libras,
encontra sérias dificuldades para exercer o seel.p&gses profissionais precisam ter a
dimenséo do que a palavra, o conceito signifiegeesenta para o desenvolvimento humano.

Alvez (2010, p. 8), analisando a educagdo parasugerspectiva bilingue explica:

Na abordagem bilingue, a Libras e a Lingua Porsmuem suas variantes de uso
padrdo, quando ensinadas no ambito escolar, sdocdeas de seus lugares
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especificamente linglisticos e devem ser tomadasezrs componentes histérico-
cultural, textual e pragmatico, além de seus aepefbrmais, envolvendo a

fonologia, morfologia, sintaxe, |éxico e seméantiPara que isso ocorra, nao se
discute o bilingiismo com olhar fronteirico ou temalizado, pois a pessoa com
surdez ndo é estrangeira em seu proprio pais, enlm®sa ser usuaria da Libras,
um sistema linglistico com caracteristicas e staiijsrios.

Ao que parece, falta maior compreensdo dos profia8 da educacdo sobre a
sistematizacdo da lingua de sinais ou ainda, maekimentacdo da mesma para que possa
“convencer” e assumstatuslinguisticos com estrutura prépria. Provavelmepte, ser uma
“matéria nova”, o bilinguismo ainda ndo consegudletetivar na pratica; talvez por nao ter
ocorrido uma mudanca drastica no curriculo esalaa avaliacdo, ratificando os aspectos
linguisticos da Libras, como ja expressado ant@eote, esses emperramentos também se
dao pela falta de exercicio de poder dos surdos pefitico ou econdmico. Para o
rompimento dessa fronteira, é necessario ampligis@o sobre as diferentes formas de
aprendizado, considerando a liberdade de exprelssgessoa surda e sua singularidade como
Ser integral, ndo apenas como alguém que nasceurcditiefeito na comunicagao”.

Além dos aspectos formais referentes a linguagefundamental refletir sobre a
dinamicidade no cotidiano escolar, considerandaosufatores que podem interferir na
comunicacéo e no contexto de aprendizagem, sgj@si®as surdas ou ndo. Bakhtin (1892)
ao analisar as inter-relagcbes de modo significa@grdre ouvintes), destaca que a interagcao
verbal, bem como o meio social imediato, no queiemseridos, interfere no modo como

organizam-se a atividade mental e de expressaotdd @ostula que:

A enunciacao é o produto da interacdo de dois iiddds socialmente organizados
e, mesmo que nao haja um interlocutor real, estde pser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertentocutor [...]. A palavra
dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessse interlocutor: variard se se
tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ousedwgo for inferior ou superior
na hierarquia social, se estiver ligada ao locptmr lacos sociais mais ou menos
estreitos [...]. E preciso supor além disso umocéwrizonte social definido e
estabelecido que determina a criagdo ideoldgicgrdpo social e da época a que
pertencemos [...]. (BAKHTIN, 1992, p.112).

Importante ressaltar que, embora esse estudiosa dsbrizando sobre o0 ato da

enunciacado de forma oral e escrita, assumo a EodeEdue 0 Mesmo ocorre na comunicagao

»9

via Libras, ou seja, a maneira como o intérprede“librar’ aquilo que o professor esta

8 Embora esse teérico ndo seja uma referéncia nalarsurdez, mas o é no campo da linguagem. Siedes
de como se configuram as relacdes através da coagdim, em termos amplos, sdo muito interessantes po
apontar outros aspectos das interrelacdes soamiguais podem servir para inferir-se sobre a aexigade
das relacBes entre intérprete, pessoas surdasraesuno ambito escolar.

° Termo meu
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enunciando em sala de aula sofrera interferén@adatos sociais entre eles estabelecidos,
ird depender da maneira como essa relacéo foiittddat (por hierarquia, com indiferenca,
com parceria, etc.). Este pode ser outro fatorpgssivelmente interferira nessa dialogicidade
profissional e, evidentemente, no resultado danaizaegem bilingue.

Em outros termos, tem-se que a praticidade colonadai - inserir um intérprete na
sala de aula para estabelecer a ponte comunicheioima surdos e ouvintes - nao se traduz
em eficiéncia e eficicia para o aprendizado dalpgfa surda. Existe um contexto no qual o
intérprete foi inserido que ja tem uma dindmicddnisamente construida de funcionamento
que nao foi estruturada e nem reestruturada emosepedagdogicos para a sua insercao.
Segundo Bakhtin (1992, p. 115)..f quanto mais forte, mais bem organizada e diferdacia
for a coletividade no interior da qual o individs® orienta, mais distinto e complexo serd o
seu mundo interior”. E preciso que a Libras sejmrizada entre os préprios professores
ouvintes, instituindo, por exemplo, o Dia da Lihram que toda escola tenta vivenciar um
mundo sem audi¢do, chamando a atencédo da comumpdead® “mundo surdo”, despertando
consciéncias para essa comunicagao.

Se trouxesse essa légica de organicidade respeitadid/ersidade humana dentro da
escola, visando o bom desenvolvimento da propakteyle, possivelmente, seria melhorado
as praticas inclusiva; para tanto, seria esseanialver todos os atores escolares de maneira
que estivessem implicados nesse contexto coletara plarem suporte as pessoas com
deficiéncia, acreditando ser possivel o aprendidadoessoa surda.

Além disso, estabelecer relacbes mais horizontdzantre os atores educacionais,
especialmente entre professor regente e o intérpratperspectiva de parceria, solidariedade
e soma, facilitaria ao intérprete a apropriacdaudagque o professor estivesse ministrando
para transmitir os conhecimentos ao aluno surdo was propriedade. Desse modo, seria
possivel valorizar suas potencialidades, com methocondicdes para que pudesse
desenvolver suas capacidades percepto-cognitifias e que pudessem atuar e interagir no
mundo de maneira autbnoma.

Destaca-se que, além da busca de interacdo corowmmabentre surdos e ouvintes, a
Lei 10.436/2002 institucionalizou também que osesiss educacionais federal, estadual e
municipal devem promover a insercdo nos cursosodmacdo de Fonoaudiologia e de
Magistério, nos niveis basico e superior, 0 enslaoLIBRAS como parte integrante do
curriculo. Contudo, adverte que “[...] essa formea lchguagem ndo podera substituir a

modalidade de lingua portuguesa”. (BRASIL 2002,).pQbserva-se, portanto, que a lei
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sinaliza a necessidade de melhorar a formacéao tossaeducacionais para atuacao com
surdos, o que daria aos futuros profissionais maompeténcia e habilidade para

atendimentos aos mesmos.

Além desse dispositivo, a Lei de Diretrizes e BateEducacdo Nacional n° 9.394/96,
no artigo 59, Ill, também aponta a necessidade odmacdo, de...] professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou supgaoa, atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados gardegracdo desses educandos nas
classes comuns”. (BRASIL, 1996, p. 19). Assim, uirclna formacdo conteudos do
atendimento especializado traz a ideia de revis@weaitual, a longo prazo, tornando a
discussdo mais ampla, acessivel e atuando no pmdesconscientizagdo dos professores
para o atendimento desses alunos.

Tem-se ainda, a Declaracdo de Salamanca (BRASI24)1ue também trouxe
orientacbes sobre a formacéo dos professores,dasama proposta mais macro estrutural
para a educacgdo inclusiva. Esse documento exeoceuiffluéncia na politica nacional por
considerar que todos os educandos deveriam serdidgdsn no Ensino Regular

independentemente de suas condi¢cdes de aprendizagem

Nessa mesma direcdo esta o Plano Nacional de Etueagi n° 10.172/2001, o qual

explicita como diretrizes para capacitacao prafissi:

A formacéo de recursos humanos com capacidadeetecef o atendimento aos
educandos especiais nas creches, pré-escolamy<edetreducacao infantil, escolas
regulares de ensino fundamental, médio e supebem como em instituicdes
especializadas e outras instituicbes é uma prideidaara o Plano Nacional de
Educacédo. Ndo ha como ter uma escola regular eficaato ao desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos especiais sem que redesspres, demais técnicos,
pessoal administrativo e auxiliar sejam prepargmoa atendé-los adequadamente.
As classes especiais, situadas nas escolas "reglladestinadas aos alunos
parcialmente integrados, precisam contar com psofes especializados e material
pedagodgico adequado. (BRASIL, 2001, p. 65).

Sabe-se que, sem ampliar a formacgao dos profigsj@ateavés de capacitacoes, torna-
se inviavel a inclusdo do surdo, € necessario gjgeihvestimento e alteragdes nos curriculos
dos cursos de graduacédo para que se perceba agauttanoncepcédo e pratica profissionais.
Nesse sentido, objetivando superar esse probleesaled2006, a Universidade Federal de
Santa Catarina-UFS€oferece o curso de Licenciatura com habilitacioLetras Libras, e

em 2008, passou a oferecer esse curso em Baclmar®lale ressaltar que esta formacao €

1% |nformacdes adquiridas no site da Federacdo Nakibe Educacdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS —
www.feneis.com.br e no site da Universidade Fedizaébanta Catarina — UFSC — www.libras.ufsc.brssados
em 02.06.2013.
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ofertada na modalidade de Educacado a Distancia,3@% das aulas presenciais e 70% de
modo virtual.

Esses cursos séo oferecidos em oito semestres, adilSC proponente do projeto e
responsavel pela elaboracdo dos materiais didatemmponentes curriculares; ja tem cursos
em funcionamento, na prépria UFSC e nas seguimsttuicdes polo - Universidades
Federais: da Bahia, do Amazonas, de Brasilia, do&elo Rio Grande do Norte, de Minas
Gerais, do Espirito Santos, de Pernambuco, de €odrados (em Mato Grosso do Sul),
do Rio Grande do Sul, do Para; e também no IngtRiaicional de Surdos do Rio de Janeiro,
no Centro Federal de Educacéo Tecnologica de @aitisRio Grande do Norte; e ainda, na
Universidade de Campinas, em S&o Paulo. E impertantatizar que ainda ndo ha essa
formacdo na Universidade Federal do Acre nem naddsidade Federal de Rondonia.

Para concorrer as vagas de Letra Libras na UFSCarma$idatos podem ser surdos ou
ouvintes, desde que tenham fluéncia em Libras. geetativa é que essa formacado capacite,
com sucesso, 0 maior numero possivel de profissiocantemplando outras graduactes
como Pedagogia e Fonoaudiologia; ampliando essariérpia na modalidade presencial, a
fim de que, futuramente, se efetive o sistemadnikénno pais com uma formacao académica
consistente. Vale dizer que é possivel existir easgo em outras instituicdes particulares de
ensino superior, que Nao se encontram aqui refieka

Considerando a dificuldade para a populacdo saogtassar no ensino superior, cabe
ainda referenciar a experiéncia da Universidadéaludet’, fundada em 1864, por Edward
Miner Gallaudet, em Washington, Estados Unidos. éllaadet University € uma escola de
formacdao bilingue - na Lingua de Sinais Americafragées. Embora receba alunos ouvintes,
0S quais sdo em menor numero; organizou todos s E®gramas para as pessoas com
deficiéncia auditiva e com surdez; do seu publiee €80 estrangeiros. Atualmente, tem
convénio com outras 13 instituicdes de ensino supetispée de 39 cursos com formacao
entre graduacao, especializacdo e pos-graduacésiréhe e doutorado); tem ainda forte
investimento em pesquisa na area de linguagemgegsos de aprendizagens envolvendo
diversas culturas, visando aprofundar os conhedwaarnentificos.

Esses aspectos sdo fundamentais e ratificam adegggotski (1997, p. 188) de que
as pessoas com surdez sdo capazes de aprendertedste, ao analisar os aspectos
pedagogicos para pessoas com deficiéncia postulewgprofessor deveria ter consciéncia

desses mecanismos para superar a “formagao deogsewgeito ou verbalismo”. Em sua

1 Informacdes pesquisadas no site da Gallaudet tifye- www.gallaudet.edu, acessado em 09.06.2013.
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concepcao, as pessoas com deficiéncia se aprapmidio conhecimento se fossem ensinados
através de uma logica dialética de conceitos, vez q

[...] resulta mais rico em conteldo que a repres@int, pois a via de generalizacdo é
a via ndo da separacéo formal das diferentes eaistatas, e sim o descobrimento
dos vinculos e relagbes de um objeto com outroge e sobjeto se descobre
diretamente ndo em uma vivéncia direta, e sim eda t@riedade de vinculos e
relagBes que determinam seu lugar no mundo e raulgigio com a realidade
restante, entdo o conceito é mais profundo, casrelmais com a realidade e € um
reflexo verdadeiro e mais completo que a represa@at@/IGOTSKI, 1997, p. 189).
Observa-se que esse estudioso defende que umac&duda qualidade para as
pessoas com deficiéncia implicaria na efetiva afgofo do saber instituido, compreendendo
0S conceitos, as interrelacdes de ideias, consggunalisar e intervir num dado contexto.
Para isso, necessitaria de uma atuacdo pedagogitear@a a repeticdo condicionante,
esvaziada de sentido. Conseguir desenvolver es$gtich de pensamento com os surdos
exigiria dos professores uma formacéo com fundamserdio somente técnicos, o que, a rigor,
nao se constitui em pouca coisa, mas também fitms)fde maneira que tivessem pleno

dominio pedagdgico na mediacdo em sala de aula.

Foi pensando na qualidade de ensino que se buszdegrslacdo aspectos que
sinalizam para essa preocupacao, visando idemtdieanto dessas orientacbes conseguiram
se efetivar na pratica. Outro documento importguoe aborda a formacéo de professores € o
Decreto n° 6.949/2009, que promulgou a Convencdwesos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia, o qual, no item 4, afirma:

Os Estados Partes tomardo medidas apropriadas grapmegar professores,
inclusive com deficiéncia, habilitados para o ensla lingua de sinais e/ou braile, e
para capacitar professores e equipes atuantes dos &3 niveis de ensino. Essa
capacitagdo incorporard a conscientizacéo da éeéie e a utilizagdo de modos,
meios e formatos apropriados de comunicacéo authentaalternativa, e técnicas e
materiais pedagdgicos, como apoios para pessoasieficiéncia. (BRASIL, 2009,
p. 10)

Observa-se que, neste decreto, esta asseguradatratasgio de professores com
deficiéncia, o que € um avanco na busca pela gardos direitos humanos; mas, cabe o
questionamento: qual formacdo esse profissional defitiéncia recebeu, ja que so tera
condicéo de ensinar se conseguiu adquirir uma fgimaondizente; na pratica, os instrutores
surdos nao tém formacao superior, embora tenhaihdaale técnica com a Libras. Tem-se,
entdo, um ciclo paradoxal - verifica-se que a lag&o enfatizou muito a necessidade da
ampliacdo de conhecimento através da formacdo mumuda, visando melhor habilidade

técnica no atendimento as pessoas com deficiémeis, a0 mesmo tempo, ndo deu a mesma
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énfase ao modo como essa formacéo se daria nibisigdsts superiores de ensino. Verifica-se
que ndo basta ter a reserva de mercado, se nderimhilitacdo para exercé-la.

E importante ressaltar que se considera a gardatiasercio das pessoas surdas na
escola regular como um avanco nas politicas p@#lioaque se questiona € a falta de
organizacao para tal e de definicdo dos objetiVggotski (1997) ja defendia, no inicio do
século passado, que o surdo aprenderia de maiffieieni se houvesse uma pedagogia do
coletivo, ou seja, a comunicacao precisaria setegturlizada, expressando a vivacidade das
relacbes humanas, a fim de superar as barreirasstagppara formacao de sua linguagem, era
preciso intensificar os desafios do cotidiano tastwolar como social de modo que as pessoas
com surdez pudessem desenvolver suas fun¢des qasicguiperiores e superar o isolamento
social.

Segundo Vygotski (1997, p. 192), a interacdo soeia utilizacdo das diversas
possibilidades de comunicacdo com a pessoa suidaessencial para o desenvolvimento do
pensamento dos surdos. Para tanto, a Pedagodtasiecdogia deveriam criar condi¢des para
“utilizar todas as possibilidades de atividadecatéitoria do surdo, considerando tanto a
mimica como a lingua de sinais, como diferentesndésr de linguagem que poderiam
contribuir para ampliar o vocabulario linguagem doslos”, jA que quanto maior a amplitude
de postulados, pensamentos e informacdes, melharseel sucesso educacional.

Entretanto, para alcancar esse objetivo, Vygots8®T, p. 191) € preciso ter clareza
das exigéncias e metas para a educacdo dos ssedogjue se busca € um desenvolvimento
pleno, entdo, é necessario superar o ciclo vicmsaue “a educacgdo social se apoia na falta
de desenvolvimento da linguagem, a falta de de$@nmwento da linguagem conduz ao
desaparecimento do coletivo, o desaparecimentootkiivo freia a educagcdo social e o
desenvolvimento da linguagem”. A pedagogia deviewar diferentes métodos valorando a
multiplicidade na comunicacdo bilingue seja — oeatrita ou por sinais de maneira que 0s
surdos consigam apreender e assimilar o que esié semunicado superando a barreira do
siléncio socio-educacional.

Por esse paradigma tem-se, portanto, que um dactaspfundantes para uma
educacao de qualidade € a formacédo de profesgargsie eles dinamizam os saberes de
modo, coletivo ou ndo, nas atividades escolareguiBgo este raciocinio, destaca-se o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, quéaraentou as Leis n°® 10.436/2002 e
10.098/2000, trazendo maior especificidade solrapacitacdo dos profissionais para atuar
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com a pessoa surda, efetivamente estabelecendot@sos como escolaridade minima,
perfil, dentre outros aspectos, para atuacao enad.i\ssim, no artigo 5°, postula que
A formacgé&o docente para o ensino de Libras na edocafantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental deve ser realizada em cwwdBedagogia ou curso normal
superior, em que Libras e Lingua Portuguesa ederitaam constituido linguas de
instrugdo, viabilizando a formagéo bilingue. (BRRAS2005, p. 1).

Considerando ser recente a legalizacdo da Libraormsequentemente, do ensino
bilingue, tem-se que a formacéo de professoresrsitii em um dos grandes desafios dessa
mudanca socio-histérica em qualquer nivel de ensie@m pela falta de sistematizacdo de
conhecimentos especificos ou de suas interrelacdes as demais areas dos saberes
cientificos. A Psicologia precisa explicar em qubilonguismo impacta o psiquismo — sua
constituicdo e desenvolvimento, no dizer de Vygatsg97, p. 192), € necessario aprofundar
a compreensédo “das leis de desenvolvimento dadggm com uma reforma radical do
método de formacgdo da linguagem, a fim de ter egpeéio real da surdez”; e isso exige, dos
orgaos oficiais, um investimento macico em pesguiseapacitacao.

Durante esse periodo, 0 que se observa € queieapdét interpretacdo e formacao
profissional que vem sendo oferecida pelas ingbas, por longo tempo, foi ministrada com
base na experiéncia das pessoas que estdo atumndantérprete ha mais tempo. Contudo,
ha um esforco de melhor instrumentalizar essesisgrofais para dar continuidade na
capacitacao de outras pessoas.

Isso demonstra uma vulnerabilidade dessa politidaicaxional; como dito
anteriormente, a formacéo de professores consgtuim vies essencial para articulacao das
informacfes e efetividade do ensino; é necess&@socar conteldo mais consistente a
atividade técnica no ensino da Libras.

No Acre, embora haja esforcos para capacitar osispi@nais da educacdo e
comunidade em geral, ainda ndao ha disponibilidaderdfissionais suficientes para atender
toda a demanda; segundo informacdes da Secretafistddo de Educacéo, existem varios
municipios sem intérprete de Libras. Nesse sentilserva-se que ha um “aproveitamento”
dos profissionais existentes com experiéncia, sgdposta formacdo continuada e em
servico para atender as escolas.

Como se pode observar, essa dificuldade ja estgrassa nos artigos seguintes deste
decreto, que admite ser possivel a formacao dautnstem nivel médio, através de cursos de
educacao profissional e formacéo continuada, praioewor instituicdo de Ensino Superior

e/ou credenciadas pelas Secretarias de Educac&stanos.
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Além disso, consta, ainda no artigo 7°, o perfg goofissionais capazes de ministrar
cursos na graduacédo: professor de Libras com m@akigcdo ou com formacdo superior;
instrutor de Libras, com nivel médio; e professarinte bilingue: Libras-Lingua Portuguesa,
com poés-graduacao ou formacéo superior - todogiosu#a lingua e certificados com exame
de proficiéncia em Libras promovidos pelo Ministéda Educacdo (MEC). Dessa forma,
ganham o direito ao exercicio docente, desde quente fluéncia no uso, conhecimento e
competéncia para o ensino da lingua.

Pelo decreto, esses profissionais tém, em sudsuigfies, a incumbéncia de dar
suporte a interlocucdo entre surdos e ouvinteomagidade escolar; pensar na avaliacao do
aprendizado de portugués, valorizando o aspect@rg&n da lingua escrita, utilizando as
tecnologias para registro das atividades; usar snteenologias como recursos didéticos; e
complementar o curriculo utilizando-se de sabdodieo, funcional e instrumental.

Almeida (2010), no texto - O Papel dos Profess&uwslos e Ouvintes na Formacéo
do Tradutor e Intérprete de Libras, traz contribag; efetivas, ao abordar a necessidade da
parceria professor-intérprete para éxito no pracdssensino e de aprendizagem.

Essa autora chama atencdo para aspectos técngmficativos da atuacado do
intérprete como: pleno dominio da Libras no tocaateespaco de enunciacdo, expressao
facial, velocidade na datilologia etc. para qualilgéncia na comunicagéao, sem interrupgoes
bruscas que atrapalhem o sentido e/ou raciocispeogalmente no contexto de aprendizado,
para nao retardar a compreensao e o andamentdeda au

Destaca, ainda, a necessidade de o intérpret@aeddsenvoltura pedagodgica, o que
implicaria capacidade para saber utilizar as feergtas metodoldgicas adequadamente, a fim
de facilitar a apreensdo dos conceitos, verificaoduivel de compreensdo dos conteudos
pelos surdos.

Além disso, o intérprete precisa ter amplo conhento dos conteldos a serem
interpretados, com fundamentos tedricos e pratipes os tornem aptos ao bom exercicio
profissional. A autora questiona, ainda, a formagiéwplificada, em cursos de curta duracéo,
que talvez habilite, mas nédo prepara, de fato, paespretacdo contextualizada, plena de
significado.

Argumenta que, caso o intérprete ndo tenha umdadowecao, poderd cometer erros
em fungao da quebra de sentido na interpretacgopgefalta de conhecimento dos conceitos
cientificos, dificuldade para dar exemplos, asspc@mparar, simplificar ideias dando noc¢ao

completa do conteudo, dentre outros. Afirma, airglege quanto maior o conhecimento no



29

assunto, maior a chance de processar a informag@iceticiéncia. Considera a atuacdo do
intérprete como alguém que regula relacdes no xtunéelucacional e ndo apenas alguém que
traduz palavras.

E importante ressaltar que, analisando o discuisialp observa-se que ha uma énfase
na legislacdo para capacitacdo do intérprete autbadle Libras — Lingua Portuguesa.
Contudo, o rigor ou exigéncia na qualidade paraoa lormacdo, como apontado
anteriormente, é bastante instavel, ja que as itapdes sdo, em sua maioria, realizadas em
cursos de curta duracao.

Percebe-se que a legislacdo da muita énfase aitegda¢ visando estabelecer a
comunicacao entre surdos e ouvintes como aspestm@al para o acesso a informacgéo, a
comunicacdo e a educacao, especificando a form@dg&cadutor e intérprete de Libras —
Lingua Portuguesa. Desse modo, se o foco da Rolitiacional € a formacdo para
interlocucédo, o que dizem os tedricos na perspaedbiistorico-cultural sobre a inclusdo. Como
formar a subjetividade das pessoas com surdezctasp@telectuais, sensiveis, emocionais)

ante todo o exposto?



2-PSICOLOGIA e EDUCACAO: a constituicio psiquicaviés Historico-Cultural

Pensar na inclusdo numa sociedade historicamentedexte € pensar as condi¢cdes
sociais estabelecidas pelo capital e o lugar quewgea nessa conjuntura. Nao ha como negar
que a base material é fundamental e atua de mathtitcinte na formacéao do individuo, de
maneira que é necessario refletir sobre 0 modo cgEnsobrevive a esses imperativos seja
dentro ou fora da escola, sendo pessoas com odefenéncia.

Considerando esses intervenientes, a finalidadsadesao € situar o leitor, em termos
tedricos, sobre como a Psicologia pode contribain @ Educacgéo, considerando a formacéo
social da mente, o desenvolvimento da consciénail déinguagem, e a importancia da
aprendizagem para o desenvolvimento humano a [IRst@logia Histérico-Cultural. Estes
elementos dardo suporte a reflexdo sobre a inshtalimacdo necessaria aos profissionais
que atuam na Educacgéo (psicélogos escolares, @gstotérpretes e professores) a fim de
desenvolverem maior dominio tedrico e metodolégieomodo a atuar com mais criticidade
e consciéncia em suas praticas inclusivas comsoaesirda, especificamente no Acre.

Antes de adentrar na discussdo especifica sobreurdezs é imprescindivel
compreender os fundamentos da Psicologia Hist@idtaral, buscando entender como se
encontrava a Russia e Unido Soviética, a épocaydetski, verificando inicialmente em que
condicbes sociais e materiais foram produzidas izegies e encaminhamentos
metodoldgicos.

A delineacéo desse viés historico é necessériagoapéiar o olhar as questdes sociais
que interferem na educacéo, observando que aggeodio surgem apenas da vontade de
algum teorico, mas sado construidas a partir de igmleddade dada e das necessidades dela
resultantes. Vygotski, baseado nos pressupostosstae, inverteu a légica da aprendizagem
defendida pela Psicologia e Educacao burguesasntié centrada no individuo a-historico,
cindido e divorciado das condi¢des objetivas; panaJugar dela, postular outras explicagcbes
de acessibilidade ao conhecimento e desenvolviniemt@no construido socialmente.

Como exemplo de que a propria ciéncia, assim copgiquismo néo se divorciam da
materialidade, o contexto histérico, a partir dalige de Tuleski (2009, p. 35) sobre a
Revolucdo Russa foi resultado da primeira grandge alo capital, o qual culminou no
“imperialismo expansionista e no movimento revaéirio das classes operéarias”, marcado
por “duas Grandes Guerras Mundiais e o fortalecimeromentaneo dos Estados Nacionais

de bem-estar social”.
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Segundo essa autora, no final do Século XIX, a iR&Esdebatia com a desestrutura
do regime feudal e a entrada do capitalismo, ogisdevolucionarios foram incitados antes
pela necessidade de sobrevivéncia, que buscaveasapstuacdo de miserabilidade e pendria
tanto da populacdo do campo quanto do proletarindmy como pela intensa opressao e
exploracdo do imperialismo capitalista. Diante depsadro, 0 campesinato e o proletariado
uniram forcas para derrubar o governo czarista.

Ela ressalta, entretanto, que havia divergéncimt@eesses dentro daquela coligacéo
revolucionaria: “o proletariado visava a social&aglos meios de producgéo e da propriedade
privada; o campesinato expropriado visava a prdpde privada ou pequena propriedade” (p.
36).

Além dos problemas externos advindos da Primeir@r@uMundial, eclode a
Revolucdo de Outubro de 1917; Trotskyud Tuleski, (2009, p. 37), descreve como se
encontrava a Russia nesse contexto:

Viu-se a RuUssia privada, no primeiro ano da guateapma quinta parte de seus
recursos industriais. Cerca de 50% da producdopi@jadicada pelas necessidades
do Exército e da guerra, sendo que, dessa pereemtath% correspondiam aos
tecidos fabricados no pais. Sobrecarregados decsgrveram os transportes
incapazes de satisfazerem as necessidades das$alenn relacdo ao combustivel e
a matéria-prima. A guerra ndo somente absorviastaorecursos nacionais em

circulagcdo, como também comecava a dissipar aslkuwataente o capital
fundamental do pais.

Verificam-se as imensas dificuldades vivenciadak gmpulacdo, haja vista o0s
intensos conflitos internos, demandados pela Re&@olle pela queda do regime czarista,
quanto externos, agravando ainda mais as condd@edda sociais e materiais naquele
momento historico.

Segundo a autora, para cessar 0s conflitos intermusiar a divisdo das terras, foram
necessarios acordos entre camponeses e produtor@s, ro que, consequentemente,
culminou com o rompimento com a burguesia, ja gumisiou a tomada de posses da igreja
e dos grandes proprietarios.

E importante destacar que esses acordos antagdgisegpuseram fim ao conflito,
nao resultaram em harmonia plena, ao contraridiiraaram a expressar a luta de classe,
tendo em vista que “[...] a relacdo burguesa ddyx@o nao foi inteiramente ‘abolida’ Em
cada unidade de producgao, os produtores inseriams-$@esmo tipo de divisdo de trabalho,
mantendo-se a separacdo entre tarefas diretivasortevas”. Parte dos anseios socialistas

estava posto, considerando que haviam sido des&miop os meios de producdo, mas

12 Destaque da autora.
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permanecia a esséncia das relacdes capitalistabea “a moeda, o preco, o salario, o lucro,
etc.” (TULESKI, 2009 p. 39).

Apesar disso, era necessario imprimir urgentemendesenvolvimento do pais, em
todos os setores industriais e técnicos, pensafidionacdo humana que pudesse atuar tanto
no campo quanto nas cidades; no dizer da aut@@yeciso:

Formar individuos capazes de planejar ag6es, dowhina totalidade do processo de
trabalho, para se encaixar em qualquer etapa dagiio, seria a possibilidade de se
aproveitar toda mao-de-obra disponivel. A Hist@oéocava para a sociedade russa
pés-revolucionaria a necessidade de se encontranedss para sobreviver sem
apoio e auxilio e conviver, ainda, com ameacastarel, politicas e econdmicas
oriundas do ocidente. Um pais enorme em proporgéegraficas, com grande
atraso econémico e cultural, arrasado pela GuewsiheCpela Guerra Imperialista,
deveria transformar-se, em curto espaco de tenpopais capaz de produzir o

suficiente para garantir a satisfacdo da populagdio,pena de mergulhar na mais
profunda barbarie. (TULESKI, 2009, p. 40).

Com o exposto, pode-se analisar que as condic@esE8toricas levam a busca por
respostas no campo politico, econémico, cientifegosobretudo, levam a dada formacéao.
Desse modo, aquele contexto exigia constituir ur@anproposta de educacdo que
sustentasse o desenvolvimento social coletivo e stinente priorizasse o acumulo de
riquezas. Era preciso investir em um projeto edocat condizente, vez que, 0 que existia,
atendia somente a uma classe social, a burguesiex & Engels (1978) fizeram severas
criticas aquele modelo educacional iluminista qu®rigava a formacdo individual e
mantinha a classe operaria alijada do acesso é@&iéras artes, tornando-a alienada. Infere-se
que na atualidade, nem mesmo essa formacdo indligthu € consistente na educacéo
brasileira.

Segundo Barroco (2007) a Russia, e posterior US@daética constituiu-se em um
espaco para aplicacao das teses marxistas no eaeaopomico e educacional. A proposta da
“educacao social” guarda nitidamente a base marxfstesse respeito, para Marx e Engels
(1978): “[...] a medida que a divisdo do traballeodgsenvolve, o saber, a arte e a cultura
separam-se dos produtores, passam para as sujteraste sdo monopolizados pelas classes
dominantes” (p.10). A consequéncia dessa separs€d@ 0S antagonismos sociais entre
“rigueza e pobreza; saber e trabalho” (p.11), ga, Sem a possibilidade de desenvolvimento
pela instrucéo, as atividades manuais seria atidbum valor inferior relativo as atividades
intelectuais, as quais assumiriam um poder dediugr.

Assim, embora o discurso burgués sustentasse dug, tbdos os males da
humanidade seria a falta de educagédo das maspas semente pela educacgéo se eliminaria a
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miséria e a pobreza” (p.14); na perspectiva marxast reformas educacionais propostas, até
entdo, eram insuficientes para educar a populagieindo apenas de paliativo, jA que néo
havia consisténcia e interesse de superar 0s ansayus existentes. 1ISso porque a educacéo
nao revoluciona sozinha, mantendo o mesmo progassfutivo e 0 modo de vida a ele
correspondente.

Nesse sentido, Marx e Engels (1978 p. 23) propdsen‘§...] ndo sdo os pensamentos
e os desejos dos homens que fazem a vida e asstéiogias materiais, sdo as condi¢gbes
econdmicas que formam a base de todas as mandfesterelectuais da sociedade humana”.
Seria, portanto, fundamental fazer investimentcsisbente na educacdo, de modo a intervir
drasticamente nas condicbes materiais, a fim dBtuiesos processos de ensino e de
aprendizagem para toda coletividade, ndo somendeogadetentores dos meios de producéo.

Esses tedricos explicitavam que, a proposta sstEalbuscava a igualdade de
condicbes para formacao intelectual plena, e n&@nasppara execucao de tarefas pontuais,
por via da especializacdo. Marx denunciava a exigéde uma “pobreza imanente ao
pensamento individual sob o regime da propriedadegn, que separa e opde sempre o
trabalho a alegria, o tempo livre ao tempo de thabhaas férias a prisdo do trabalho forgcado”
(MARX, 1978, p. 63). Sob esse aspecto o individeamnaria mutilado, sem condicfes
intelectuais para ter compreensdo da vida, concullifide de autogerir-se, por ser
condicionado a pensar através do pensamento daroutr

Nesse sentido, Marx e Engels (1978) criticam a &gl elementar para todos nos
primordios da industrializacdo, por considerar @l serviria apenas para dar “nocdes
suficientes para fazé-los trabalhar para maiooldos burgueses”; bem como para “aceitar as
campanhas de doutrinamento ideoldgico pelos livwasatos, o cinema, o teatro e as
propagandas do radio e da televisdo” (p. 72). Bssesinismos de controle associados a falta
de conhecimento sistematizado manteria a domindp@iguesa tanto politica como
econdmica, ja que mantinham inalteraveis as retagéeoder.

Marx e Engels (1978, p.137), analisando a génessldeacdo comunista, explicitam
que a funcéo do capitalismo seria “[...] lancabases econdmicas do socialismo” vez que
possibilitaria o0 amplo desenvolvimento das forgagrebducédo construindo uma base material
capaz de libertar o homem da escravidao do trabalho

De acordo com esses estudiosos, a sociedade nus@eqée/a socialista, com o
crescimento das industrias e com o surgimento dasitecnologias, teria um grande aumento

na producdo, o que viabilizaria a socializacao otadd producdo como do consumo,
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possibilitando a divisdo mais justa do trabalho,qera todos colaborariam na execucdo das
tarefas; assim, ndo haveria exaustivas jornadasblaho resultando em sobrecarga somente
para uma classe.

Nesse sentido, havia uma luta pela redugcao dadarda trabalho, com maior tempo
livre, o individuo poderia investir em sua formagpossibilitando maior acesso a contetados
politicos, artisticos e praticos. No cerne da pstgpaducacional revolucionaria, estariam
associados: “o trabalho produtivo com o ensinore erercicios fisicos” (p. 144). Para tanto,
ter maior tempo livre significava ter maior poskilaade de fruicdo na vida, o que
impulsionaria o desenvolvimento humano, ja queessm aos bens intelectuais o retiraria da
alienacéo.

Para Marx e Engels (1978), a formacéo universarsuija as diferencas entre trabalho
intelectual e trabalho corporal, reinvestiria o lsomde outras potencialidades tanto materiais
quanto espirituais pela multiplicidade de relac@essim, seria possivel a recriacdo de novos
homens, mais humanizados. Desse modo, haverigs@d'®ntre teoria e pratica e a atividade”
tornar-se-ia “cientifica, consciente e voluntapara dominar as for¢as objetivas cegas que
regulavam o proprio homem” (MARX; ENGELS, 1978,149).

Essa separacdo brusca entre teoria e pratica,devas profissionais a auséncia de
consciéncia sobre sua atividade foi teorizada p@rxM(1989, p. 2), em Manuscrito
Econbmico-Filosofico, no qual explicita que em tesmecondmicos “o trabalhador fica mais
pobre & medida que produz mais riqgueza e sua @odtresce em forca e extenséo [...]. A
desvalorizacdo do mundo humano aumenta na razé @io aumento de valor do mundo
dos objetos”. Para esse tedrico, essa forma derexglo na producéo gera um estranhamento
do trabalhador em relacdo as suas atividades,dduwEmo uma “perda e uma servidao ante o
objeto, e a apropriacdo como alienagéo”. Em suasnas:

A alienacao do trabalhador em seu produto ndofgigrapenas que o trabalho dele
se converte em objeto, assumindo uma existéncerrext mas ainda que existe
independentemente, fora dele mesmo, e a ele estranjue com ele se defronta
como uma for¢ca autbnoma. A vida que ele deu acm@bjdta-se contra ele como
uma forca estranha e hostil. [...] Nas leis da Bowa Politica — quanto mais o
trabalhador produz, tanto menos tem para consgudnto mais valor ele cria, tanto
menos valioso se torna, quanto mais aperfeicoadeewo produto, tanto mais
grosseiro e informe o trabalhador, quanto maidizado o produto, tdo mais fragil
o trabalhador, quanto mais decai em inteligénca &rna um escravo da natureza
(MARX, 1989, p. 3)

Esse mergulho no trabalho exaustivo, sem a pergpet¢ reflexdo sobre o modo

como se condiciona, é explorado e subjugado diarnitéenem suas atividades promovem nos
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profissionais um distanciamento da realidade, ldgam a negacdo ou a separacdo da
consciéncia de si no ato de sua producéo, aliersedo seu fazer diario.

Ter essa no¢do do quanto se é afetado nas reldedesbalho é fundamental para o
enfrentamento da sensacdo de impoténcia frente\v@ssidades impostas pelo capitalismo.
Na perspectiva socialista, a ideia era promover s@uente o desenvolvimento dos bens
materiais, mas, sobretudo, o desenvolvimento ddwiduos favorecendo a sua ascensao
tanto intelectual quanto espiritual, contribuindoeaaa transformacéo do mundo.

Esse entendimento, conforme Barroco (2007) foi devaor Vygotski (1997) ao
ambito da educacdo de pessoas com deficiénciafeatalegia; em outras palavras, esse
psicologo soviético levou o0 marxismo para a eduzasgecial. A seguir sera apresentado o
que Vygotski teoriza a respeito da formacéo dosdmsncom e sem deficiéncia, sempre
fundamentado nas teses marxista sobre o homerocteaade.

2.1-FORMACAO SOCIAL DA MENTE

Como exposto anteriormente, o0 empreendimento chealghio da sociedade socialista
visava a transformacao das pessoas por acredaaa mquente humanizada néo se constituia no
nascimento, mas era formada socialmente por selicadp nas condi¢cdes, ndo somente
bioldgicas, mas também histéricas e culturaisug Iio se nasce humanizado, mas se torna
no processo de interacdo social. Essa mudancahde @& pesquisa, do individual para o
coletivo, da fragmentacdo do laboratorio para eé&pelas com aplicabilidade sociais foram
defendidas por L. S. Vygotski, A. R. Luria e A. Neontiev, os quais, em seus estudos
baseados no Marxismo, fizeram uma revisdo dos foadtos da Psicologia, a época,
Psicanalise, Gestalt, Behaviorismo dentre outrasy a finalidade de compreender a mente
humana, o desenvolvimento das fun¢gbBes psiquicasristgs por métodos objetivos,
apontando, entre outros aspectos, como a PsicaogiBducacao poderiam contribuir com o
desenvolvimento do individuo.

Segundo Vygotski (1997, p. 2), havia dificuldadestadoldgicas e conceituais para
estudo e definicdo das func¢des psiquicas superioags vista que os pesquisadores da época
se pautavam pelo viés bioldgico, numa concepcdticiomal de pesquisas em laboratérios,
gue ndo levavam em conta o desenvolvimento histon@as se limitavam aos “processos e
formacgbes naturais, confundindo o natural e o rillte natural e o histérico, o bioldgico e o

social no desenvolvimento da crianca”. Para essedieso, as formas superiores de
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comportamento voluntario e consciente (atencaontétia, memaoria, pensamento verbal,

raciocinio logico, etc.) se configuravam nas e peddacdes sociais ativas do sujeito com o
meio externo, um processo em que tanto influenctavao sofria as consequéncias de sua
acdo no ambiente.

Luria (1992, p. 49), relatando como se processea pwdelo de pesquisa, diz que
novos termos foram criados para dar uma outra gmipa ao entendimento de
desenvolvimento humano, sendo a expressg&trumental concebida para dar ideia de
mediacdo entre as fungbes psicolégicas complexas reeio. Nos seus termos: “As
ferramentas usadas pelo homem para dominar seu @biente e seu proprio
comportamento ndo surgiram, completamente prodéasiente de Deus. Foram inventadas e
aperfeicoadas no curso da historia social do homBmfendia a ideia de que as culturas, ao
usarem meios como linguagem, verbal, em sua forme ® escrita, dentre outros,
conseguiriam transmitir as informacdes de geragd@eracdo desenvolvendo sua cognicao
por meio de raciocinio complexo. No propdsito de agenas descreverem, mas capturarem e
explicarem a génese e o desenvolvimento das fupgdgsicas propriamente humanas.

Os pesquisadores russos pesquisaram culturas plaiadas, em que os
conhecimentos estavam muito atrelados as expea®@matidianas, buscando compreender
como era estruturado o pensamento. Observaramp,eqt@& havia “uma organizacao
diferente dos processos cognitivos superiores, unes estrutura semelhante dos processos
elementares” (LURIA, 1992, p. 49), ou seja, nas ubmpes sem escolaridade se
manifestavam maior falta de abstracdo dos conceélaslinguagem, havendo certa limitacéo
a capacidade de desenvolvimento do raciociniogqaeeacdes logicas mais complexas.

Nessa direcdo, Luria (1992, p. 50) postula, emdamcoom Vygotski, que a mente vai
se configurando através da influéncia do adultsesalcrianca, o qual desde a infancia passa
a aprender os significados e condutas do compontameara, posteriormente, assumir a
propria conduta. A estruturacdo da mente, por @ssadigma, transita dos “processos
interpsiquico para intrapsiquico”, de maneira qa@dtureza social do individuo se imprime
em sua natureza psicologica através desta intg@o dos modos historicamente
determinados e culturalmente organizados de openarinformacdes”.

Desse modo, se o conhecimento é constituido dgpereadentro, do plano psiquico
ao intrapsiquico, através da observacdo e portag@o de outras pessoas, para depois se

organizar internamente na crianca, foi dada umacateespecial aos processos de mediacdo
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na organizacao do saber, considerando que eleauiiceor acaso, mas € intencional para
gue haja desenvolvimento (ou n&o) dos sujeitos.

A fim de averiguar essa tese, esses pesquisadakzaram diversos experimentos
para analisar as funcdes psicoldgicas superione® @ memoria, a atencdo, dentre outros,
tanto com criangcas normais quanto com aquelas ¢gummatipo de deficiéncia ou disturbio
neurologico, observando os resultados das reagidse tom tarefas estruturadas como
aleatorias.

Destaca-se que 0 maior investimento nessas pesqusa demonstrar a
potencialidade integral do sujeito e ndo apenas spostas condicionadas ou estratificadas
de uma bateria de teste, as quais eram comumaelitadsts pelos psicologos. Na concepcao
deles, a Psicologia poderia melhor intervir se @&mpé 0 olhar para novas organizagfes do
comportamento consciente, que evidenciasse o isigaif para o individuo.

E importante enfatizar, que nos casos clinicosviddais que estudaram, os autores
procuraram identificar as diferencas existenteseemtfuncionamento das estruturas neurais,
normais ou nao, buscando compreender as caractsigtsicoldégicas de cada uma. Essa
compreensao teria o propésito de desvincular gdesapuramente bioldgicas de outras que
pudessem ser relacionadas a tracos culturais,cgapllo que havia diversas mutacdes no
decorrer do desenvolvimento.

Seguindo essa linha de raciocinio, para os psio8logpviéticos, 0s aspectos
bioldgicos teriam saltos quantitativos, especiatmemueles vinculados ao desenvolvimento
motor, & medida que o sujeito iria crescendo; emguas processos culturais apresentariam
mudancas qualitativas e se manifestavam nas funggeslogicas superiores a medida que
iriam sofrendo a influéncia da cultura.

Importante enfatizar que para chegar a tais codeljsLuria (1992, p. 93) e seus
colaboradores empreenderam demorados estudos aoepgédénticos, considerando que
eles “compartilham ambiente caseiro muito seme#haiéim idades idénticas, sédo tratados
pelos adultos de forma parecida’”, de maneira queraal alguns desses fatores,
intencionalmente, com atividades estruturadas jptesinalizar os “efeitos do ambiente”
sobre o comportamento humano.

Nessas experiéncias, inicialmente, criaram esiegégom 0s mesmos objetos
utilizados em uma situacéo escolar comum, obseovgnd as atividades livres ndo gerava na
crianga o “compromisso” de conclui-las, apesar@aehmaior desempenho na criatividade e
despertar o interesse das mesmas; outra constaf@icgoe, nas atividades rigidamente
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estruturadas, mas sem significado para criancaarefat era finalizada, entretanto nao
contribuia para desenvolver suas funcdes psiqucasse configurar tdo somente em
repeticao.

Diante disso, Luria (1992, p. 97), com seu grupgesquisadores, criaram novos
instrumentos em que os gémeos pudessem “desenviolveas complexas de atividades
perceptivas”, organizando suas ideias a partir delebos estruturados, mas com menor
definicdo nas configuragdes, de modo que percemess&ovos “elementos e estabelecessem
relacdes criticas”. Desse modo, “tinham livre dsaglara ordenar algumas partes da tarefa,
mas também tinham que trabalhar sob restricoesida$”.

Essa nova dinamica deixou brechas para a criatigidkas criancas, mas também
direcionou os objetivos do aprendizado, vez questgdiosos tinham um foco delimitado,
qual seja analisar a “relacéo entre a fala e ondebamento cognitivo” (p. 103). Isso porque
eles acreditavam que a fala trazia os elementdaraid necessarios ao aprimoramento do
desenvolvimento psiquico.

Nessas observagdes perceberam que a fala entéene®g estava muito vinculada a
situacdes praticas do cotidiano, manifestando uative empobrecimento vocabular quando
comparados as outras criancas. Nesse sentido,detga fala estivesse difusa e presa a acéo,
nao serviria ao papel de regular eficientemente semportamento. Nao usando o0s
significados que os adultos atribuiam as palavetes estavam como que isolados das
ferramentas de pensamento proporcionados pelazu{tlJRIA, 1992, p.104).

Em outros termos, esses estudos, entre outros gdenp ser localizados em
diferentes publicacdes (LURIA, 1986, 1995; VYGOTSK991, 1995, 1997; VYGOTSKI,
LURIA, LEONTIEV, 2010) apontavam que nao bastava educadores e psicologos, apenas,
repetir as atividades previamente estruturadagesin dados quantitativos por meio de testes,
seria necessario que eles percebessem quais abiljplagkes, dentre um diversificado
conjuntos de atividades, poderiam favorecer o isgpphara o desenvolvimento cognitivo, ou
seja, uma intervengdo consciente, rica de mediapgddsria fazer a diferenca, além de
direcionar para uma boa ou inadequada apropriag&atwer produzido socialmente.

Foi sob esses fundamentos, que os pesquisadoses mgslimensionaram os estudos
psicolégicos, considerando o ato de educar um psoc@tencional em que a escola é
responsavel pela ampliacdo do desenvolvimentowtg®és mentais do sujeito, desde que 0s

profissionais tenham conhecimento e metas defipdesisso.
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Caberia a Psicologia resgatar a origem da formag@@l das funcdes psiquicas
superiores, especialmente a consciéncia e a lieguagara ter maior dimensédo do
comportamento humano. Como formar o humano notsupeim ou sem deficiéncia? Que
papel ocuparia a linguagem, a mediacdo? Questdes &ssas foram essenciais para a
problematica da pesquisa e tem continuidade ndrpmitem.



2.2-O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA E DA LINGUAGEM

Como dito anteriormente, Vygotski (1997, p. 4) asseolaboradores, utilizando-se
da dialética marxista, em sua teoria e método, ppraender o fenébmeno (a formagédo da
mente/psiquismo) e para explica-lo buscaram superague chamavam de a ‘velha
psicologia’, a qual se interessava pelas descrigéefenémenos, tais como: “sensacdes de
prazer e desprazer, esfor¢o volitivo ou procesksmsaentares de reflexos que eram explorados
pela mesma via que atencdo, memaria e associagegtspectiva deles era compreender o
comportamento humano, sem o fracionamento demadedaeente, a fim de averiguar como
se dava o desenvolvimento das funcfes psicologinpsriores como a consciéncia e a
linguagem, dentre outros.

A discussdo dessa topica, considerando esse sujgdrieo, objetiva despertar
atencao dos psicologos que atuam na area escataruma discussdo das singularidades da
formacdo de conceito, de como eles estdo atreladodesenvolvimento da linguagem,
podendo servir de motor de desenvolvimento, ou ddandividuo surdo ou ouvinte, ja que
aponta as possibilidades de crescimento cognitieomodo a alcancar estagios de maior
consciéncia de si mesmo e do mundo pela via edueci

Para Vygotski (1997, p. 4), o equivoco dos pesqoiss anteriores era usar apenas
uma via de conhecimento para investigar o deseimrehto infantil, ou seja, empregaram o
mesmo caminho para a psicologia bioldgica quant@ fa cultural, como se fossem
fenbmenos equivalentes. O autor argumentava quamgplexidade das fungbes psiquicas
superiores ndo poderiam ser reduzidas a simplésidss ou reflexos naturais, como
presente nos animais.

Ao contrario, partiram da hipotese de que as ‘@dides conscientes atuam em
sistemas integrais”, e nesse processo o “signidicpot é préprio do signo, altera as relacdes
interfuncionais” (VYGOTSKI, 1991, p.121). Isso ow®r pela constante busca de
compreensao ou necessidade de comunicacéo ergessss, No processo de interrelacao e
necessario que os signos ou palavras facam semdidoo outro naquilo que se pretende
anunciar de modo especifico e em consonéancia cocontexto; ou seja, um fonema solto nao
exprime uma ideia; a palavra ao designar sentideterminados objetos serve de importante
instrumento de comunicacdo, vez que fortalece aimmras configuracbes de uma dada

cultural.
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Apds uma rigorosa analise dos postulados existenisicologia, verificaram que o0s
animais nado atribuem sentido a suas acfes, agemgboito e n4o conseguem agregar valor
aos objetos ou “instrumentos” que utilizam paraistter suas necessidades de
sobrevivéncia; somente o homem conseguiu, na g&eraom o meio, abstrair e formular
Novos conceitos atraves de palavras.

Com essa convicgcao, estabeleceram a diferenciagie es animais e acoes,

eminentemente, humana postulando que:

O significado é o caminho do pensamento & pal@rsignificado ndo é a soma de
todas as operacdes psicologicas que estdo atpmalaa. O significado é algo mais
definido: é a estrutura interna da operagdo doositgso € 0 que se fala entre o
pensamento e a palavra. O significado ndo é iguphlavra, nem é igual ao

pensamento. Esta ndo identidade pode apreciar4s@&meoincidéncia das linhas de
evolucdo. (VYGOTSKI, 1991, p.124).

Verifica-se, entédo, que esses tedricos consideraysno significado esta para além
da palavra, ela engloba um contexto, depende dees a&intencdes do falante e ouvinte nas
interacbes, de maneira que afirmam que “toda esfoetEm uma segunda intencdo. Todo
discurso é uma alegoria” (p.124). Deixa evidencigde os homens tem essa plasticidade
mental capaz de atuar com discurso alegérico dlieeitia e modifica as agdes no meio em
que vivem.

Seguindo esse postulado, Vygotski (1991), assocadaeias de Luria, faz uma
distincdo entre fala interna, a qual € “abstrataamatica e promove a aglutinacdo” dos
sentidos, (p. 126), a fala externa, em que hadatifexr entre os “aspectos semibticos e
fasicos”, ou seja, hd um movimento de sentido em ‘qu significado ndo é igual ao
expressado na palavra” (p. 125) e a fala escriga“carece de entonacéo e de interlocutor,
mais gramatical e equivale a fala externa” (p. 127)

Com isso, Vygotski (1991, p. 128) demonstra que amdm tem outras
possibilidades de desenvolvimento bem diferente dosnais, dada a capacidade de
generalizacdo dos significados das palavras. Em s&wmos: “a palavra, ao crescer da
consciéncia, modifica todas as relacdes e todpsazessos. O préprio significado da palavra
evolui em funcdo da mudanca da consciéncia.”.

Assim, quanto maior a oportunidade e capacidadepdeensdo de novos conceitos
melhor sera a condicdo de desenvolvimento cognéiampliacdo da consciéncia, ja que “a
fala € um correlato da consciéncia e ndo do pengaméara esse estudioso, a “fala € o sinal
de contato direto entre consciéncias” (p. 129p [m®move a dinamica que movimenta o0s
significados generalizados culturalmente. E peléerialacdo humana que buscamos
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informacdes pelos signos e, com eles, adicionaraessnsignificados em nossa consciéncia,
num processo dialético de “pessoa-coisa-pessod’3().
A apropriacdo dos signos permite ao individuo r@gal propria conduta, de modo
que a utilizagéo do signo verbal, escrito ou snaalo promove a expansdo da consciéncia.
Luria (1986, p.13) assevera que:

“O homem vive nao s6 no mundo das impressées itaimmas também no mundo
dos conceitos. Acumula ndo s6 a experiéncia visoels também assimila a
experiéncia social, formulada no sistema de copeeibstratos. [...]. Diferentemente
dos animais, 0 homem domina novas formas de refletalidade, ndo por meio da
experiéncia sensivel, mas sim da experiéncia ahstracional. Esta é a
particularidade que caracteriza a consciéncia hathan

Segundo esse autor, o conceito € a célula da émosxj por ela, se expressa toda
potencialidade e também se pode identificar agdgfes do funcionamento da mente. Para
compreender como se da esse mecanismo de funciottagwnsciente, é preciso investigar
as condicbes externas da vida, ou seja, as forma®ld¢cdes historico-sociais. Em suas
palavras, “objeto da Psicologia seria ndo o mumderno em si mesmo, mas o reflexo do
mundo externo no mundo interno” (p.21).

O autor averigua como isso ocorre € possivel pafdise do desenvolvimento da
linguagem, a qual definiu como “um complexo sistemeacddigos que designam objetos,
caracteristicas, acoes ou relagbes; codigos quri@msa funcdo de codificar e transmitir a
informacé&o, introduzi-las em determinados sisten(@s”’25). Por esse prisma, o0 homem
distancia-se essencialmente dos animais, vez qsndalve sua “condicéo vital pela divisao
do trabalho social” (p. 21), assumindo todas asagbes comportamentais advindas delas.

Luria (1986), desenvolveu a tese de que a linguagdonte de desenvolvimento,
vez que se “transformou em instrumento do conhedioneumano” e que por ela “o sujeito
pode superar os limites da experiéncia sensonmlividualizar as caracteristicas dos
fendbmenos, formular determinadas generalizacOestmgorias” (p. 22), de maneira a dar um
grande salto do desenvolvimento sensorial ao ration

Como ja expressado, a palavra tem inicialmente anditer simpraxico, ou seja, esta
vinculada com a pratica concreta para, posterioteese converter em sentido autbnomo,
semantico, em que tem a funcdo de representacabjeim. E através desse processo que o
homem adquire informacdes de outras geracOes, rsggessariamente, recorrer as proprias
experiéncias; esse legado de ideias e generalzafpbeconstituido historicamente e é
essencial para andlise e compreensao do pensamientwtras pessoas no processo de

comunicacao e de aprendizagem.
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De acordo com Luria (1986, p. 54):

Nossa consciéncia muda sua estrutura semanticiéengia. Nas etapas iniciais do
desenvolvimento infantil, consciéncia tem um carafetivo. Na etapa seguinte, a
consciéncia tem um carater concreto-imediato eatevias, através das quais se
reflete o mundo, suscitam um sistema de enlacesr&torimediatos. Somente na

etapa culminante, a consciéncia adquire um cali@geo abstrato verbal, diferente

das etapas anteriores, tanto por sua estruturanieen@omo sistémica, mesmo que
nessa ultima etapa, os enlaces caracteristicogsiagios anteriores se conservem
em forma concreta.

Em outros termos, é por essa via que se efetivlaituaa de mundo, numa relacao
racional e consciente, a qual ira se transformaratiquirindo novas configuracdes
psicolégicas no processo da ontogénese; a medigdaogudividuo amadurece, consegue
ampliar a compreensao pela apreensao de novoficagos.

Além disso, Luria, baseado nos estudos de Sechen®avlov, criou algumas

proposicdes da Psicologia materialista, essenu#as essa discusséo, a saber:

Os processos mentais como formacdes funcionaislesagpque se produzem como
resultado de formas concretas de interacdo entogganismo e o meio. Nos
processos de atividade concreta, formam-se sistelimé@snicos ou ‘sistemas de
funcdes'®, através das respostas reflexas do meio. Estesnsis ndo devem ser
considerados como propriedades inatas da vida memda sim ser compreendidos
como resultados de certas formas de atividadexeefleujeita, a todo momento, a
andlise concreta [...]. A Psicologia deve se ocugar‘formacdo da atividade

mental’, [...] em cada etapa do desenvolvimentonés particulares de atividade
confrontam o organismo com novos problemas e nexaggncias que requerem o
desenvolvimento de novas formas de acdo reflexd. A. atividade mental da

crianca se desenvolve em condicdes de perfeita micagéo com o0 meio, em cujo
transcurso a crianca adquire, com os adultos, ari&xqeia de muitas geracoes.
(LURIA, 1985, p. 9, 10).

Desse modo, a mente é constantemente confrontadao aoeio a resolver novos
problemas; se o0s pais, 0s educadores e 0s psisOlogmpreenderem essa forma de
desenvolvimento, poderdo organizar desafios diggara ndo somente excitar os reflexos
inatos da crianga, mas, sobretudo, tornar congcissl aprendizado com novos conteudos
sistematizados, a medida de sua capacidade de @ansgo.

Vygotski (1995) chama atencdo para a necessidade de sarestyseriodo de
desenvolvimento pré-historico, ja que € nessadageocorre a apreensao, pela crianca, dos
aspectos culturais, especialmente a linguagem, dommoa superior de acao tipicamente
humana e o emprego das ferramentas na vida caidian

Luria (1985, p. 11), em suas pesquisas sobre ageggos de linguagem, diz que: “ao
nomear 0s objetos e definir as associacoes e edagdadulto cria novas formas de reflexao

[...] o processo de transmissdo de saber influicapnteddo da atividade consciente da

13 Destaque do autor
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crianca”. Ou seja, por essas interferéncias, agaiano convivio corn adulto, ndo somente &
influenciada, mas também organiza seu pensamegmtmadendo e praticando outras acdes em
sua vida.

Esse autor postula que, nesse processo interacéiopalavra exerce funcao dialética
por “ligar-se ao mundo externo, abstrair-se, isseacomo sinal necessario, generalizar-se aos
sinais percebidos, relacionando-se com determineai@gorias”. Segundo ele, € por meio
dessas interconexdes que se formam “analisesesa$nha percepcao infantil que a crianca
seria incapaz de perceber por si mesma”. (p. 12).

Dito de outro modo, é através da comunicacdo estseres que a crianca estabelece
uma cadeia complexa de atividades mentais conesierd Vvoluntarias. Com o
desenvolvimento da linguagem ela avanca das agéisxas simples para sistemas
complexos de elaboragcdo verbal, ndo se limitandmagp aos reflexos inatos, como era
postulado anteriormente.

Destaca-se que, para os autores da psicologiatisayié conhecimento se processa
de forma dialética, transitando entre as funcOpersares e elementares de maneira que “da
memodria mecanica — surge a memoria légica; da @bengluntaria — sobressaia a
involuntaria; da imaginacéo reprodutora — surggriariativa; os pensamentos figurativos —
transformar-se-iam em conceitos; dos atos de ventagulsiva — avancaria para as acoes
racionais”. (VYGOTSKI, 1995, p. 7). Esses processs sao lineares, mas se intercalam no
processo de desenvolvimento podendo coexistirees. B0 se formam “naturalmente”, mas
decorrem de um processo de mediacao, que permpriacdo por superacao.

Esse autor defende que as explicacbes sobre merdgita, vontade e atencéo
voluntaria que fazem parte das funcdes psiquicaersues ndo foram suficientemente
explicitadas ou foram negligenciadas pelas pessjsishre desenvolvimento infantil, ou seja,
nao havia uma explicacao légica e convincente ssdwmefuncionamento, sobre sua natureza
social.

Vygotski (1995) explicita que a Psicologia predsaatuar sobre os fendmenos
histdricos, linguisticos, das artes, da culturgjuBdo ele, é sobre esse prisma que se poderia
alcancar a esséncia do funcionamento humano. p@tesse angulo, a ciéncia deveria partir
de principios filosoficos dedutivos, em que as ag@enscientes tivessem viés dialético e
emergissem das relacdes historicas de épocas indeeier Na sua compreensao: “tudo que é

cultural é por sua natureza um fenémeno historign™).
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O autor guestiona a visdo psicanalitica de redozoomportamento as funcdes
arcaicas, primitivas e genésicas do ser, abordamddtura como outra “manifestacao indireta
das atracdes” (VYGOTSKI, 1995, p. 12), ou sejaa i da sexualidade. Em sua critica, esta
teoria toma o psiquismo pelo psiquismo, sem expboao se configuram as inter-relagcoes
sociais para além do inconsciente. Segundo elasé&o \psicanalitica, a fim de contrapor
questdes fisiologicas behavioristas, fecha-se nastges sexuais primitivas do inconsciente,
tendo-a como substrato da vida psiquica, relegancldtural ao plano secundario, com isso
ndo avanga na compreensao contextual histéricude8es psicologicas superiores.

Na concepcédo desse estudioso, é fundamental comdrea influéncia cultural no
desenvolvimento, tanto da consciéncia como do pesisi®, vez que: “a linguagem, a escrita,
0 célculo, o desenho sdo manifestacées das fursgfesiores”, considerando que exigem
atencdo, memoria, abstracédo de conceitos paraxeuagdo e que tais aspectos expressam-se
por praticas culturais.

Importante enfatizar que para Vygotski (1995, p) 1® cultura origina formas
especiais de condutas, modifica a atividade dagdks psiquicas, edifica novos niveis no
sistema do comportamento” através “do processoedenyolvimento historico, o homem
social modifica os modos e procedimentos de suautan transforma suas inclinacdes
naturais e funcbes, elabora e cria novas formascateportamentos especificamente
culturais”. Deduz-se, portanto, que, pela utilizagks ferramentas, o homem desenvolve
atividades, transforma o mundo e a si mesmo.

Compreender esse postulado classico possibilitajusidade, pensar na praxis do
psicologo delimitando seu foco de atuacdo na Rmj@lEscolar. Este profissional precisa
conhecer, ainda, outras areas do conhecimento adPealagogia, a Filosofia e a Filosofia da
Educacao para dar conta da formacao integral égtguassumindo um compromisso tedérico
e pratico com as questdes do cotidiano escolar.

Isso porque essa ampliacdo no olhar tedrico pddeiitar as mediacdes entre pais,
professores, intérpretes, gestores e demais sesgiti@a busca de compreensao do fenbmeno
educacional para além do problema, historicamersteutido, do fracasso escolar ou nao
aprendizado dos alunos pelo viés individualizante.

Barroco (2007c), contribuindo com a explicitacdcs ddemandas educacionais
modernas, diz que ha uma discussdo acerca do camgoto humano com foco na
indisciplina, violéncia infanto-juvenil, dentre oas, que puxa a reflexdo para uma atuacao

nas relagbes interpessoais. Contudo, alerta payaidado de o psicélogo ndo se limitar
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apenas a “analise das histérias de vida, de faolsdos ou analise de aspectos mais
imediatos, esvaziando, a possibilidade de inte@@nginto aos problemas que trazem
aflicdo”(p. 56). Segundo a autora, é necessaricdiues fatores “determinantes para o
estabelecimento de mudancas no proprio modo comimoogens se constituem, como se
veem, como se expressam e como se reproduzenn).(p.6

Em sua analise, o psicilogo podera atuar de mo@oeafieaz se auxiliar a “atualizar
e reconstruir projeto pedagdgico da escola, ppditio do planejamento pedagdgico,
curriculo e politicas educacionais; concentrandoafo nos processos de desenvolvimento
humano, da aprendizagem e das relacfes interpgsdessa perspectiva retira do psicologo
uma atuacdo equivocada de pratica em que faz dal4esma clinica”, abrindo o leque de
sua acao para aspectos macros, intervindo e andaliaa compreenséo da dinamica escolar.

Acredita-se ser esse, de fato, o caminho viaveh pana atuagdo consistente;
contudo, o que se verifica na cotidianidade é gurela ha uma resisténcia em romper com
praticas que reduzem ao individual tudo que € kaxigor isso histérico; o psicélogo escolar
tem encontrado dificuldades em integrar a comunlidade entre os atores escolares, néao
exercendo seu papel de mediador em decorrénciandefarmacéo inicial pautada pelo viés
clinico, como analisado por Johnson (2011) e Tetdal (2009; 2012), contribuindo para o
tensionamento nas relacdes estabelecidas no cmtidgrolar regular e inclusivo geradoras de
historias de insucesso escolar.

Ao rever seus aportes teoricos, do bioldgico paraooial, saindo do sujeito
individualizado, como fonte primeira de atencdoyapama atuacao coletiva, podera
estabelecer a mediacdo entre os atores educacieseigrecendo como se constitui a
subjetividade do educando para o aprendizado.

Dito de outra maneira, ao compreender que tal psacse constitui numa direcéo de
fora para dentro, o psicélogo sera capaz de ideantids contradicdes institucionais buscando
identificar as reais condi¢cbes de limitacdo de ragimagem, tanto da educacao regular como
inclusiva, a fim de restabelecer as condicbes padesenvolvimento da consciéncia do
individuo, revitalizando sua autonomia e liberdddeser e agir.

Como postulado por Vygotski (1995, p. 62) “a atadd mediadora ao permitir que
0s objetos atuem reciprocamente uns sobre os arrancordancia com sua natureza, nao
toma parte direta nela, mas leva a cabo a seuvaijebu seja, nas atividades educacionais,

os profissionais ao utilizar diversos elementosrinediarios como: 0s signos, o desenho, os

1 Destaque meu.
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simbolos ou outras formas de representacao rediomams as atividades psicoldgicas, as
aprendizagens e os comportamentos regulados gtleacu

Por essa analise, a Psicologia Historico-Cultusakch romper com a inércia imposta
pela dominacédo alienante da sociedade capitatista,como enfrentar os siléncios impostos
aos alunos de cunho exclusivamente subjetivos aamdéuncédo de sua deficiéncia auditiva,
visual, intelectual ou em termos de indisciplinagixa autoestima, desinteresse pelo
aprendizado, dentre outros.

Essa prética, exige acima de tudo, conhecimenticteé técnico para promover
uma analise conjunta do mundo objetivo a fim derfatir na construcao da subjetividade do
sujeito, despertando-lhe para um estagio de maiosaiéncia em suas praticas sociais. 1sso
sera possivel se cumprir com sua tarefa de integreomunicabilidade entre os agentes

educacionais.

2.3-A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM PARA O DESENVOLWIENTO
HUMANO

Abordar o desenvolvimento humano a partir da Psegial Historico-Cultural tanto
para as pessoas com ou sem deficiéncia, € pensarcareepcbes macroestruturais,
focalizando a¢cdes em contextos objetivos, visantl@résformacédo da realidade na qual se
inserem o0s sujeitos.

Nesse sentido, busca-se agora compreender a im@artddas mediacdes
educacionais, vinculadas as contribuicbes da Rgj@lpara Educacdo, pelos subsidios
tedricos ja mencionados, considerando a capacitiaglatores escolares assumirem a direcao
metodoldgica, de modo a estruturar e organizanfasmacdes para o éxito do aprendizado.

Vygotski (2010, p. 111), abordando as teorias dsedeolvimento e da
aprendizagem questiona as teses anteriores de quaacdo precede ou € simultanea a
aprendizagem, bem como de que esta sO ocorrefgsse sistematizada; embora reconheca
que sao aspectos importantes, defende a ideiaedkagdois niveis de desenvolvimento: “um
efetivo, o qual seria as habilidades psicointeksstgue a crianca ja consegue realizar, mas
que ndo representa a totalidade de seu desenvobame outro, que estaria em nivel
potencial de aprendizagem”.

Chegou a esse postulado por considerar fundameragbio dos adultos para as
criangas, ou seja, 0 processo de imitacdo pararatav novas capacidades. Assim, analisa

que:
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Com o auxilio da imitacao na atividade coletivaaglai pelos adultos, a crianca pode
fazer muito mais do que com a sua capacidade depreemsdo de modo
independente. A diferenca entre o nivel das tanefabzaveis com o auxilio dos
adultos e o nivel das tarefas que podem desenvedverom uma atividade
independente define a area de desenvolvimento giateda crianca. (VIGOTSKI,
2010, p. 112).

A tarefa dos profissionais, especialmente do psgmlndo seria somente medir em
que nivel se encontraria a crianga, mas recontse@er potencialidades que estdo no limiar
das novas descobertas; precisaria, portanto, dikiarsas possibilidades e antecipar situacdes
gue encorajassem a crianca a novos desafios ppudsionar seu desenvolvimento.

Com isso, Vygotski (2010, p. 114) inova a discussabre a teoria do
desenvolvimento, afirmando que “o Unico bom ensi@oo que se adianta ao
desenvolvimento”, de maneira que, € a aprendizagenestimula o desenvolvimento. Para o

autor:

A aprendizagem ndao é, em si mesma, desenvolvimem@s uma correta
organizacao da aprendizagem da crianca conduz ssmavimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimentcsta ativacdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a apagein € um momento
intrinsecamente necessario e universal para quiesenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas nao-naturais, mas formaigawicamente. (VIGOTSKI,
2010, p. 115).

A inversao dessa logica atribui a Educacdo um papelante no desenvolvimento
das funcdes psicologicas superiores, de modo gue,desempenho cognitivo depende, em
grande medida, da articulacdo dos saberes, trangf@ra os mediadores (professores,
intérpretes, psicélogos e demais gestores) a tatefadescobrir “0 aparecimento e o
desaparecimento dessas linhas internas de desengnte no momento em que se verificam,
durante a aprendizagem escolar”. (VIGOTSKI, 201Q,116).

O aspecto diferencial das elaboracdes dos teomgssos foi perceber que as
experiéncias estimulam o sistema nervoso centialegte tem diferentes e complexas vias de
funcionamento, especialmente se estiver lesionadalgum disturbio ou deficiéncia. Assim,
colocam a aprendizagem por mediacdo no epicentreude pesquisas, sugerindo outras
formas de enfrentamento para o desenvolvimento hama

Luria (2010), analisando o desenvolvimento da pe&e infantili em relacdo ao
mundo exterior, complementa que, inicialmente, geseurso é: “cadtico, difuso, chega a
relacdo simples, totalizante com as formas, para womplexa acomodacdo a elas;
acomodacédo que se faz por mediagdo, combinandisttatalizantes com relativa facilidade
de discriminacdo dos elementos individuais”. (p). #8ém disso, esse processo ndo segue

uma linearidade em seu desenvolvimento. Considem g crianca podera “aprender e
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inventar formas culturais de enfrentar problemasuema area, mas permanecer em niveis
anteriores e mais primitivos em outras”. (p.101).

Esses tedricos explicitavam que existe um entrelaggo entre os aspectos
biolégicos e culturais. Contudo, enfatizavam quesnglo a crianca tem alteracdes organicas
por alguma deficiéncia, esse entrelacamento seaiie se manifesta em diferentes graus.
Dito de outra maneira, em situacdo de normalidanl@ekenvolvimento, o biolégico e o
cultural caminham tdo emparelhados que ndo ha gpgioede quando se manifesta um ou
outro.

Vygotski (1997) diz que a sociedade se acostum@assou a organizar-se para
coletivos homogéneos, ja que ‘parece’ que todosigan funcionar normalmente a fim de
que ndo altere o que esta proposto em termos @mipagdo social. O autor manifesta seu
pensamento dizendo que: “a cultura humana foi ariadestruturada para estabilidade e
constancia do tipo biolégico humano. Por ele, s$elaamentas e instrumentos materiais, suas
instituicbes e aparatos socio-psicologico estadirdas a um organismo psicofisiologico
normal”. (p. 25).

Todavia, as diferencas sdo tdo marcantes na esistéque o individuo é
geneticamente singular; ja se estabeleceu, ceantiente, que ndo ha dois DNAs iguais, de
maneira que homogeneizar as pessoas culturalmegrticea suprimir ou esquecer esse
aspecto natural da vida; focar somente no camplddio e, expressivamente, quando ha
alteracdo em algumas das func¢des sensoriais cadigrmina por afetar as relacdes no meio
social, j& que, para desenvolver-se, € necessédesar outras vias de seu psiquismo,
adequar-se aos instrumentos ou ao contexto desilatgfio com o outro.

Vygotski (1995, p. 25) afirma que:

A insercéo da crianga na cultura esta determinad maturagdo dos aparatos e
fungbes correspondentes. Em uma etapa determinadaed desenvolvimento
biolégico, a crianga domina a linguagem, se seebtére drgdos articulatérios tem

um desenvolvimento normal. Em outra etapa supet@mina o calculo decimal e a
linguagem escrita, logo depois, os fundamentosamp@rais aritméticos.

Esse processo sucessivo ao longo do tempo da assdior que o “desenvolvimento
cultural € um sintoma do bioldgico”, ndo tendo siliferenciado pela Psicologia Infantil nas
pesquisas anteriores. O resultado disso € a cregogue, se ndo ocorrer o dominio da
linguagem escrita em determinado momento do dekememto, previsivel socialmente, a

crianca podera ser considerada com texickso mental.
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A ideia de normalidade esta tdo impregnada no métaral que ndo ha espaco para
os seres funcionarem de maneira diferente, serthgueeja atribuida a ideia de deficiéncia ou
doenca, ou seja, ndo ha uma histéria de sereseddis capazes de agir socialmente de modo
atipico, a pessoa com deficiéncia ndo tem raidtiist valorada, ndo foi constituida como
parte do processo; em funcéo disso € negada seci@nié um estranho no ninho’. Esse € o
resultado de se pensar que “a gradacdo e sucessaprocessos de desenvolvimento
enraizado na civilizagdo estdo condicionados pedagédo do desenvolvimento organico”
(VYGOTSKI, 1995, p.25).

Isto se torna um agravante, se a deficiéncia ataggifuncdes psiquicas superiores,
como visto, de base cultural, assim explicita @@aut

O defeito, ao provocar um desvio do tipo biolégmonano estavel, ao produzir a
deterioracdo de algumas funcdes [...] vulnera sccaprmal da crianga enraizado na
cultura, a qual esta adaptada para um ser humanwahdipico, esta acomodada a
sua constituicdo e, portanto, o desenvolvimentuicati condicionado pelo defeito,

ndo pode enraizar-se direta e imediatamente narauttomo na crianca normal. A

area das funcdes psiquicas superiores, do domosopdocedimentos e modos
culturais de conduta; tanto em um como em outr, gque qualquer outra forma de
vida cultural, precisa para seu desenvolvimentegiral do aparato psicofisiolégico

infantil, pois uns e outros por si mesmo sdo foreseciais de comportamentos
originadas ao longo do processo de desenvolvimegistorico na humanidade, sao
formas especiais, criadas pela cultura, que véar asno continuacdo cultural das
funcdes psicofisioldgicas naturais a semelhancaaro as ferramentas sdo as
prolongac@es dos 6rgdos. Do mesmo modo, 0 empragdedramentas pressupde
em qualidade indispensavel premissa biolégica @®rdedvimento da méo e do

cérebro, assim também o desenvolvimento normal rdmga traz a premissa
imprescindivel para o desenvolvimento cultural. GTSKI, 1995, p. 25).

Por essa andlise, percebe-se que a maneira ditande funcionamento das
pessoas com deficiéncia ndo era reconhecida peticida tradicional nem pela Pedagogia
em termos culturais. Redimensionar esses fatores coutra forma de compreender o
desenvolvimento humano, pressupfe um investimeagonetodologias, de maneira a utilizar
todas as ferramentas necessarias para que ocgfieivo controle consciente do pensamento,
bem como desenvolvimento da capacidade de planefaymaaior desempenho na atencéo e
pensamento abstrato, resultando em mudancas stibffgano desenvolvimento dessas
funcdes superiores.

No caso das pessoas surdas, por estarem exclaidasndinicacdo verbal, tém suas
percepcOes alteradas na formagédo de conceito, argpliea em um atraso significativo em
seu desenvolvimento. Contudo, saber que o cérelpap@z de se adaptar ao meio, tem a

plasticidade de internalizar conceitos, signifiad® valores sociais por diversas vias,
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utilizando-se dos estimulos externos para deseewval\cognicdo, € essencial para pensar a
formacdo de conceitos e para resgatar o papel slacescola e do professor.

Facci (2004, p. 196) fez uma analise do trabalhgmdessor a luz da perspectiva
vigotskiana, considerando o contexto historico aeeslade soviética. Assim, afirma que a
“educacao, a escola e o trabalho do professoriastaa servico da sociedade”. Portanto,
enfatiza a importancia do professor, ja que esta eemediador no ensino e na aprendizagem
e auxiliaria na formacgéo dos sujeitos, difundind@onceitos comunistas.

Ainda de acordo com a autora a formacdo de comce#oda com a aquisicdo da
palavra e signos, mas sO estariam completamenend@gidos na adolescéncia, quando o
individuo fosse capaz de:

“[...] dirigir a atencao, analisar e destacar sguputos, abstrai-los e sintetiza-los. A
atencao, a associacao, a combina¢do de juizos amdmnmacao de conceitos, mas

ndo o determinam [...] estes envolvem um sistemaetiedes e generalizacdes
contido nas palavras, determinadas por um prodesgwico”. (p. 212).

Segundo teoriza Facci, esse processo € progressiservavel em trés estagios:
agrupamento sincrético (sem interrelacbes entreslesientos), formacdo de complexos
(ocorrem as conexdes multiplas, causais e concras a totalidade, transitando do
associativo ao pseudoconceito) e conceitos (apsiadolinguagem cotidiana, pensamento
abstrato, sintético, utilizado na forma de sigi@do esse processo se forma por complexo
processo dialético de ir e vir das informacOes s@iaessignificam e se reestruturam até
chegar a incluir @entido geral, particular e singular de modo siateaado, cientifico.

Nesse sentido, compreendendo como se dao os nmaosnide formacdo de
conceitos, é que a escola podera articular asnmfpdes, o que implica dizer que o
aprendizado da crianca precisa do suporte do pafesu de outro adulto capaz de lhe
fornecer orientacdes, a fim de formar novos comhetos; como j& expresso, aproveitando o
que ela ja € capaz de fazer e acrescentando aanogitos, possibilitando assim, a relacéo
entre aprendizagem e desenvolvimento intelectwciH2004, p. 227) afirma que, “todo o
conhecimento que esta sendo produzido na prataal goecisa ser novamente produzido em
cada individuo singular”.

Assim, para que essa compreensao de mundo sejadaydbaviani (1996, p. 3)
diz que o papel essencial da educacéo é transmuatarhecimento, saindo do “senso comum
a consciéncia filoséfica”, ou seja, o educador ipeecompreender 0 contexto em que se

articulam os antagonismos sociais, visando “desdati 0s interesses dominantes,
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rearticulando-os em torno dos interesses populdeesjo-lhe maior consisténcia, coeséo e
coeréncia” ante as lutas de classes da sociedpialista.

Para tanto, segundo esse filosofo, a educacaocsprggassar de uma concepcao
fragmentaria, incoerente, desarticulada, impliciteecénica, passiva e simplista a uma
concepcao unitaria, coerente, articulada, expliagtainal, intencional, ativa e cultivada”
(SAVIANI, 1996, p. 2). Dessa maneira, € possivengpar do conhecimento cotidiano ao
cientifico, elaborando a construcdo do pensameatmado dialético, em que o professor
poderd partir do “empirico, transitar pelo abstmtohegar ao concreto” (p.4) pensando nas
relacdes de contexto, numa “totalidade articuladastruida e em construcao” (p. 5); isso se
dara pela esquematizacdo da logica dos contetdosutares (aritmética, gramatica, dentre
outras) impulsionando a expressao do desenvolvor@gnitivo dos alunos.

Contudo, ainda para Saviani (1996), o professorcedseguira aplicar 0s
conhecimentos de modo dialético, considerando {pgdldema-reflexdo-acédo), se
aprofundar a reflexdo sobre o seu fazer pedagoDiefmnde que refletir € “o ato de retomar,
reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vaaculbma busca constante de significado, é
examinar detidamente, prestar atencdo, analisar @odado” (p.16). Portanto, orientado
pelas categorias de analises de dados temos quaisapter uma visdo de conjunto dos
problemas que a realidade educacional apresemtdp tdominio das diversas correntes
teoricas para escolher ou reconhecer a ideologimbpretende servir.

Saviani (1996) explicita que o professor tambéncipeeter claros os objetivos e 0s
valores educacionais, considerando que, desdecon&so, o individuo ja esta imerso numa
determinada cultura, a qual estabelece alguns mm®ode existéncia como: lingua
estruturada, sistema econdmico, instituicdes qgae, iao longo do tempo, enquadrando o
sujeito. Em suas palavras: “0 homem é, pois, unsiseado” (p. 36) historicamente, e, por
nao ser passivo, ird “reagir perante tal situagi@eitando, rejeitando ou transformando”
(p.37) a cultura na qual esté inserido.

Segundo Saviani (1996), a finalidade da educac@orénto, promover o homem,
tornando mais clara sua realidade, evidenciandaluses que: “indicam as expectativas, as
aspiracoes, seu esfor¢co de transcender a si mesnsu@ situacao historica”, e a valoragao
que “é o proprio esforco de transformar o que auithaaque deve ser” (p. 38). A pratica
educacional sistematica €, pois, um “ato intendi@oan objetivos previamente definidos”
(p.48), quanto maior consciéncia o professor tileeseus atos, maior sera sua capacidade de
intervir na realidade. Assim, tem-se que, antesrgdgnar, o professor precisa se apropriar de
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conhecimentos, fazer uma leitura de mundo para dtootidiano, desenvolvendo em si uma
criticidade para auxiliar o aluno, levando-o a remgom a alienacao.

Como se pode verificar, esses estudiosos apontgrapel do professor como
essencial no processo educativo; ele ndo é o wesppnsavel pelo sucesso ou fracasso do
ensino, mas responde por wuantumsignificativo de aprendizagem, ja que, na tarefa d
mediacao, podera tornar explicito os conteudosiaigs, ampliando a percepcao, analise e
pensamento légico dos alunos. Os conteudos cotififoram e continuam sendo
extremamente valorizados nessa sociedade competdey modo que, para compreender,
sobreviver e atuar socialmente, as pessoas preeisgander minimamente os jogos de saber
que resultam em poder, vez que quanto maior aage@, maior a facilidade de manipulacao
social e exploragcéo econbmica.

Embora a proposta de construgéo social fosse @utppca de Vygotski, é preciso
concordar com os soviéticos quando admitiam queserd/olvimento de uma nacéo passa
pelo empoderamento individual através da apropriadd conhecimento historicamente
acumulado, estando implicado o Estado no comprantiesnelhor capacitar o professor para
promover um ensino que possibilite a autonomia manaspecialmente se tem um aluno que
apresente um desenvolvimento diferenciado pelo atoranto de uma deficiéncia.

Como visto, a tese de Vygotski e seus colaboraddeegue € possivel desenvolver
as funcbes psiquicas superiores das pessoas cooeémsé, pode servir de norte para
repensar algumas estratégias metodoldgicas e gaatdas profissionais da educacgdo. Para
tanto, a mudanca de foco do quantitativo para titgtieo € essencial.

Lipmann @pudVYGOTSKI, 1997, p. 2), enfatizou em seus escrios os metodos
psicologicos utilizados para a investigacdo daancas anormais se dava por medi¢do dos
graus de comprometimento, e ndo por “investigagotdlentos, ja que eles determinam o
grau, porém nao o género e o tipo de talento” efay & maior preocupacao dos pesquisadores
anteriores estava voltada para questbes anatoefisaslogicas.

Segundo ele, essa maneira de producdo cientifealtoe em uma pedagogia
guantitativa, para o ensino especial, “reduzidengificado” (p.2), uma vez que os conteudos
sao resumidos, havendo um prolongamento do temmaoapaendizado por repeticdo. Assim,
a percepcao de que as pessoas com deficiénciaimcapazes de progredir no aprendizado
implicava, e ainda implica, em uma reducdo deddes ou numa simplificacdo que provoca

um esvaziamento de conteddo com aprendizado minimo.
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Em defesa de outra forma de atuacéo na educag@apoalerta, dizendo que: “a
crianca, cujo desenvolvimento foi comprometido por defeito, ndo € simplesmente menos
desenvolvida que seus contemporaneos normais, €nanga, porém com desenvolvimento
de outro modo”. Tratando-se das etapas evolutiasPsicologia do Desenvolvimento,
continua afirmando que “a crianca com deficiéncipresenta um tipo peculiar,
qualitativamente distinto de desenvolvimento”. Sedse entendimento, diz ser possivel
estruturar um novo estudo em bases tedricas egsatiais positivas, explorando e avaliando
as potencialidades das criangas com deficiénciapeapenas o defeito. (p.3).

Acompanhando, em parte, as ideias de Stern e Adfgntski desenvolveu a tese do
desenvolvimento por compensacéo para as pessoasefiogncia:

Qualquer defeito origina estimulos para a formagdocompensagdo. O estudo
dindmico da crianca com deficiéncia ndo pode linstaa determinados graus e da
gravidade da insuficiéncia, porém inclui indispemtaente o controle dos

processos de compensagéo, de substituicdo, preceddizadores e equilibradores
no desenvolvimento e na conduta da crianga. Pafa a defectologia o objeto de

estudo nado é a insuficiéncia por si mesma, mamager acometida pela deficiéncia.
(VIGOTSKI, 1997, p.5).

Essa tese consiste em analisar outras vias ali@saiue a pessoa com deficiéncia
desenvolve a partir do afloramento de outras cdpdes em forma compensatéria ante a
dificuldade existente em seu organismo, uma espéeie“forca motriz” (p. 6) de
funcionamento psiquico. Vale ressaltar que a teddacompensacao foi especialmente
defendida por Adler como uma dialética em que dlitopoderia gerar poténcia.

Vygotski faz uma ressalva a essas ideias por cersidue:

Seria um erro supor que O processo de compensagamres conclui
indispensavelmente com éxito, sempre conduzenmzaafio de capacidades a partir
da deficiéncia. Como qualquer processo de vencionende luta, a compensacao

pode ter também dois resultados: a vitdria ou sotkerentre os quais se dispdéem
todos os graus possiveis de transito de um pootra. (VIGOTSKI, 1997, p. 7).

Enfatiza que o essencial € conhecer quais séo s noas de acesso para o
desenvolvimento, de que maneira cada sujeito reagte ao seu problema para superar suas
dificuldades, seguindo outros meios e vias pargremaizado. A partir dessa filosofia os
educadores poderiam reavaliar os processos deogpsirseja, o foco seria na poténcia e nao
na debilidade da crianca. Ele aponta que, mesma dp&cobrir uma segunda via de
desenvolvimento, a pessoa com deficiéncia ira gaecuperar outro desafio - 0 meio social,
ja que “através da posicdo social e somente atrdeés que o defeito influencia no
desenvolvimento da crianga”. (p. 9).
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Adler, @pudVYGOTSKI, 1997, p. 9, 10), denominou de sentimatganenos valia,
defendendo a ideia de que ha varios fatores quaferém no desenvolvimento da
personalidade do sujeito, como se fora uma triaggal: “defeito - sentimento de menos
valia—compensacdo. O deféitala lugar & compensacdo nio direta, mas indiretvéa do
sentimento de menos valia originado por ela”. Egtlw é reforcado pelo estigma social, ou
seja, ndo ha um tratamento naturalizado para asogescom deficiéncia; elas s6 séo
percebidas ou respeitadas quando expressam alg@ma@mpensatéria no ambito social.

Na prética, o que se valoriza sdo 0s aspectos te saperacdo; do contrario,
continuam a serem abordados somente pelo viés deitodesem observar as suas
singularidades, tampouco o esforco que € empreendid enfrentamento social
cotidianamente. Assim, é fundamental verificar a$eréncias sociopsicolégicas que
interfferem drasticamente no desempenho do ser. [s@@ue “0os objetivos do
desenvolvimento estéo voltados aos processos @¢agéa sociocultural, criado para um tipo
humano normal, entdo sua compensacao nao segunlésenvolvimento livre, mas um curso
social determinado”. (p.10).

Assim, seguindo os ensinamentos de Vygotski (1995,26), é “necessario
reconhecer as vias colaterais de desenvolvimerst@riincas anormais”, no caso das pessoas
com surdez:

Criou-se o idioma de gestos para os surdos-muddatilalogia, isto €, o alfabeto
com as maos, que substitui a linguagem oral peldtasio ar. Os processos de
dominio destes sistemas culturais auxiliares euilizagdo, distinguem-se em suas
profundas peculiaridades em comparacdo com aagi#iz dos meios habituais da
cultura. Ler com as méos, como faz os cegos eléazém os olhos constitui dois
processos psiquicos diferentes apesar de quedanton como em outro cumprem

idéntica funcdo cultural no comportamento da caareg tem em sua base
mecanismos fisiolégicos similar. (VYGOTSKI, 1995 26).

Portanto, vé-se que, para os surdos, o bilinguinimje, se efetivamente bem
aplicado nas escolas, pode se constituir em umaaltganativa para o desenvolvimento
intelectual dessa populacéo. E importante destqearessas vias colaterais proporcionam
aprendizado, embora nao seja no mesmo tempo decéeotjue os ndo-deficientes; é natural
que ocorra um atraso no modo de desenvolvimenttesempenho por diversos fatores: falta

de investimento pedagdgico, necessidade de materagéo social, dominio teorico-

!> Terminologia comum & época

8 O Decreto n 5.626, de 2005, no art. 22, paragrafdizZl que: “escolas ou classes de educacdo biknsfie
aquelas em que a Libras e a modalidade escritdrdpué Portuguesa sejam linguas de instrucdo uldiza
no desenvolvimento de todo o processo educativod)(p
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metodoldgico, dentre outros, podendo implicar nalatade um contraponto significativo

para a insercao cultural, a qual privilegia a vielade das informacfes em tempo real e

cultiva a impaciéncia de esperar e respeitar o ¢ethopoutro.

Nesse sentido, o tedrico postula que:

Todo desenvolvimento cultural da crianca surdais&gum curso distinto da crianca
normal. O defeito origina dificuldades para o desénmento biolégico e outras,
completamente distinta, para a cultura. Assim nan@l do desenvolvimento
organico, a surdez ndo é uma alteracdo particuldemgrave e destrutiva. Um
animal surdo se acomoda habitualmente melhor queagn. Porém, no plano do
desenvolvimento cultural a surdez € um obstaculdongrave. As vias colaterais

para o desenvolvimento da linguagem conduzem a fommaa de conduta nova,
excepcional e incomparavel. (VYGOTSKI, 1995, p..26)

Assim, afirma que ha diferencas entre o desenvelvimda crianca normal e as que
possuem algum tipo de deficiéncia; a perspectivandielacamento entre bioldgico e cultural
observado como Unico anteriormente, torna-se thstfica patente que a mudanca tanto de
locus biolégico (cegos: visdo-tatil, surdos: audicddw)squanto de tempo de aprendizado
para alcancar desenvolvimento satisfatorio sdaatitéados; as lacunas e/ou, as falhas em
um processo afetardo o outro criando uma linhanatwa, colateral de desenvolvimento, ou
seja, “as vias colaterais do desenvolvimento aailtoiginam formas de condutas especiais”.
(p. 26).

Para os surdos, isso ocorreria se, ao invés deossaétodos tradicionais (leitura oral,
aula expositiva, contextualidade reduzida, dentiteog), houvesse maiores investimentos nas
praticas académicas para uma aula visual, contepdda, fazendo maior uso das midias
como recurso pedagdgico, de maneira que fosseitsidista sonoridade pela linguagem
visual, junto com linguagem de sinais, a fim dedpmr a formagdo de conceitos,
desenvolvendo o aprendizado dos surdos.

Por essa analise, verifica-se 0 quanto € importemi@reender o que permeia as
politicas publicas educacionais, quando as pesgjais#is enfatizam aspectos de cunho mais
biolégico como testes e psicodiagnodsticos, deniteos; fica claro que a énfase esta voltada
somente para a deficiéncia, focando o problemaaspea individuo, considerando a pessoa
com deficiénciacomo incapaz de atuar socialmente.

Como visto, atualmente, a populagcao surda tem @a@esscola regular garantido por
lei, o que ndo quer dizer que tem acesso ao emdinaqualidade, que as politicas
implementadas conseguiram efetivar plenamentelasiga. Barroco (2007b, p. 159) postula

que, se ha necessidade de discutir a inclusdogi@p@xiste a exclusdo, “ja que s6 se busca
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incluir o que esta excluido”. Afirma que, de algumaneira, todos estdo “incluidos” na
l6gica do capital; ha os que usufruem e os quanfieamargem dessa fruicdo dos bens
culturais, tecnoldgicos e/ou cientificos. Comprenesse processo e atuar sobre ele é o
grande desafio da formacgé&o e concepc¢éo de munedendem que se quer na sociedade.

Analisando a exclusao, essa autora enfatiza queehom salto na producéo de bens
no século XX e melhora na qualidade de vida prodacpela revolucdo tecnolégica da
quimica, das telecomunicacfes etc, a qual altesouekcdes de trabalho, criou novas
necessidades de consumo; contudo, manteve um erfoss@ na luta pela sobrevivéncia
daqueles que néo tém acesso nem usufruto desses berincluidos-excluidos. E séo tantos
os excluidos pela omissao do Estado e do capitaladiieira da luta pelos direitos ganhou
forca, gerando retificacdo do discurso ideoldgicastteiro, nos ultimos anos, em termos
constitucionais — “escola para todos”, inclusiveapes pessoas com deficiéncia.

A autora fundamenta sua tese no viés marxista @ersido a expropriagcdo nao
somente dos bens de consumo, do desemprego, restusio da forca criadora, da fixacéo
desse potencial em tarefas repetitivas, que despdiza e reduz a capacidade humana de
reinventar a si mesmo e o mundo. Analisa: “O tfabale torna fator de exclusdo quando se
revela como Unica forma de expressao da atividaddindo as demais, que permitiriam um
processo de desenvolvimento pleno do homem”. (BARR(CR007b, p. 166)

Meira (2011), analisando a producéo da exclusédednaacdo brasileira, referente as
classes mais desfavorecidas que, historicamemteatn maior dificuldade de acesso, elevado
indice de evaséo e repeténcia, traz uma reflexde s novas formas de exclusdo escolar na
atualidade. Para tanto, usou como referéncia cob@@senvolvimento de aprendizado das
criangas e jovens brasileiros, pelo indice de Desigimento de Educacéo Basica — IDEB.

Esta estudiosa observa, acertadamente, que h& dimigacdes dos resultados
educacionais ante ao alto indice de analfabetasdunais no Brasil. Discute que, embora os
indices parecam elevados, quando comparados assaateriores, a escola ndo consegue
alfabetizar ou fazer com que os alunos se aproptesrinformacdes cientificas. Assim, com
fundamento nas ideias de Bourdieu, ela afirma qlenga permanéncia dentro da escola
aponta para uma nova forma de exclusdo escolase@ a simples permanéncia ou a
evolucdo aparente de série a série pela progresséiouada, a qual a autora se referia, ndo

garante o aprendizado dos conteudos escolares.



58

Bourdieu (1997Y chamou esse mecanismo de permanéncia na escota, se
aprendizado, de “exclusao do interior”. Compardeario educacional francés dos anos 1950,
em que 0 acesso era restrito as classes mais dalasesendo eliminadas imediatamente a
menos abastadas; posteriormente, com a supostatdaimacao” do ensino pela exigéncia
da industrializacéo, para ocupacao nos diversasesetia industria, iniciou a outra politica
para “manutencao”.

Esse tedrico postula, que, com o passar do tengpeelpeu-se que: “nao era suficiente
ter acesso ao ensino secundario para ter sucdss@ mgie nao era suficiente ter sucesso nele
para ter acesso as posi¢cdes sociais” (BOURDIEU7,1p9482). Dito de outra maneira, a
escola atualizou o discurso dominante, mas nasftanou o ensino; o fracasso escolar que
antes era atribuido somente ao sujeito, passou diss®lvido nos discursos de “obstaculos
culturais”, ou “insuficiéncias pedagdgicdstp. 482), sem dar maior visibilidade ao jogo do
capital para permanente exclusédo dessa classe.

Segundo esse autor, “0 processo de eliminacaadfada e diluido no tempo: e isto
faz que a instituicdo seja habitada a longo praao gxcluidos potenciais, vivendo as
contradicdes e os conflitos associados a uma estzala sem outra finalidade que ela
mesma” (p. 483). Segundo sua analise, esse protiesaca decadéncia na valorizacdo dos
diplomas, ja que muitos conseguem até concluirstersuperior, mas sem a apropriacao do
saber, nessa perspectiva tonam-se ainda mais aiigdo porque tiveram, aparentemente,
‘suas chance¥’ de aprendizado e formac&o” (p. 483).

Tem-se, assim, outra espécie de fracasso escatareliminacao “imperceptivel, no
duplo sentido de continuas, graduais, sutis, ifgeiss tanto para quem as exerce, COmMo
daqueles que sao suas vitimas” (BOURDIEU, 19948pB). Trata-se, portanto, apenas de um
adiamento, o que nao significa mudanca de resudiadimal, j& que, cedo ou tarde, sentirdo o
peso da exclusédo, pela impossibilidade de alcasugesso pessoal e profissional. Isso ocorre
pela enorme dificuldade que enfrentam para insengdmercado de trabalho, vez que nao
houve acumulacao e/ou dominio do capital cultiisies sdo os “marginalizados por dentro”
(p. 485), que nao vislumbram futuro social em p@escmais elevadas pela escolaridade que

obtiveram.

7 Saviani analisa a producéo de Bourdieu como arfééprodutivista. Ele ndo comunga das ideias Vyigns,
contudo, faz andlise critica do sistema de ensagular da Franca, mas que pela logica e solidez do
raciocinio poderemos fazer uma alusdo a situacasiléira pela similaridade dos fatos, especialmsste
canalizarmos a mesma discussédo para inclusdo edeslpessoas com deficiéncia ou de educacao eesov
e adultos.

18 Destaque do autor.

19 Destaque do autor.
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Pode-se deduzir, por esse raciocinio de Bourde®,ag politicas de inclusdo para as
pessoas com deficiéncia no Brasil, também pade@ssedtipo de exclusdo sutil, ja que a
realidade aponta para um avango escolar sem apaglodefetivo. Trata-se apenas de um
adiamento de exclusdo social, vez que demonstraos s#trasos de aprendizado ou quase
nenhum desenvolvimento cognitivo.

Ter clareza desses intervenientes estruturais famdg diferenca para a ciéncia
psicologica e educacional, ja que parte da superdesses percalgos implica amplo dominio
na teorizacdo da aprendizagem para que seja criticasistente e conscientemente
direcionada pelos mediadores (professores, int@gresicoélogos e pedagogos) em suas
praticas diarias.

Sassaki (1997, p.164), que também ndo é um estudépsicologia soviética, mas da
incluséo social, ao analisar os mecanismos sad#aexclusdo e a mudancga no discurso para
se chegar a concepcao de sociedade inclusiva mes teoje, comenta que, 0 que se busca
sao “atitudes de aceitacdo das diferencas e deaajéao da diversidade humana”, em que a
ideia de pertencer, conviver, cooperar e contripagsa promover experiéncias comunitarias
mais integradoras e satisfatérias.

Esse autor aponta diversos imperativos que cofailmupara essa transformacao de
concepcao inclusiva, a saber: solidariedade — méegmoraneidade, ha um forte discurso
preconizando uma visdo social mais humanista dssope com deficiéncia (especialmente
apos as duas Grandes Guerras); consciéncia deanidad ampliaram-se 0s movimentos
sociais na luta por direitos e ocupacéo dos espgagugcos, no trabalho, nos esportes etc; a
busca pela qualidade de vida tornou-se permanataepbr acesso aos bens e servicos de
modo mais equitativo.

Sinaliza ainda a pressao dos organismos interrgisiocomo a Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), Organizacdo das Nacdes Umdes Educacédo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Banco Internacional de Reconstrucdo eemadvimento (BIRD), todos
enfatizam a busca do desenvolvimento social e mallhws indices de Desenvolvimento
Humano (IDH) dos paises em desenvolvimento, cujegstimentos econdmicos visam
reduzir a pobreza, fornecer apoio técnico-cierttjfestimular a inser¢cado social das pessoas
com deficiéncia, ou seja, na logica do capital nfpianmaior a autonomia menor dispéndio de
recurso para o Estado. Esse autor aborda, aindase nos atendimentos institucionais
especializados, ja que ndo estavam dando respmtiafatérias ao pleno desenvolvimento
dos educandos com deficiéncia e n&o os instruniesmadb para uma vida autbnoma.
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Importante destacar como essa pressao da pobtieana afetou a educacao brasileira,
tendo como foco de analise a Educacédo de Joverdukos (EJA). Discutir esta tematica
aqui é fundamental, ja que muitas pessoas comié&tefia se tornaram adultos tendo grande
atraso na escolarizacdo. Cabe questionar: Quasarg;0os na insercao social desse publico
adulto com ou sem deficiéncia?

Silva (2011, p. 118) fez um resgate na reestrufioragas politicas educacionais
brasileiras e enfatizou em que contexto politicorémico se processou as reformas do
Estado que delinearam a Educacédo de Jovens e Aduleose tem na atualidade. Diz que, no
ambito internacional, tal contexto remonta os ades1970 com o fim do comunismo e
retomada do neoliberalismo no Leste Europeu. Segurd, no Brasil, esse processo
reacendeu velhas praticas em funcéo dos ditameapial neoliberal que renovou o discurso
de que para que ocorra o desenvolvimento sdo r@ewess'elevacdo cultural do analfabeto,
profissionalizacdo, democratizacédo de oportunida@esscola; qualificacdo profissional para
o mercado de trabalho, visando a autonomia, cida@gjustica social”.

Na analise dessa autora, no Brasil, a reestrutraealiberal iniciou-se em 1980,
embora com atraso, foi embalado pelo fim da ditatilitar e pela ansiedade de praticas
sociais mais democraticas, resultando, na realjdaeeorganizacdo do capital, ja que nao
alterou as relacbes de poder existentes. O queehiminapenas a repaginacao do discurso
ideoldgico para flexibilizacdo na economia, a fienfdzer frente a concorréncia de mercado,
pela abertura ao comércio internacional e enxugemela maquina governamental,
considerada ineficaz. Isso culminou com uma int@nsatizacdo tanto das empresas estatais
quanto dos servicos publicos. Na sua visdo, essstruéuracdo determinou as regras de
negociagcdo da divida externa do pais com a codtdei de novos empréstimos de capital e
investimentos estrangeiros.

Silva (2011) explicita que, nesse pacote, vieramnagnativas para a reforma
educacional, atribuindo a educacdo, novamentespomnsabilidade de resolucédo de todos os
problemas sociais, como se fora uma redencdo caggcamente, desperta as potencialidades
criativas capaz de alavancar o progresso, ocultarpiymanente exploragcéo e negligéncia de
uma sociedade capitalista.

De fato, foram propostas grandes alteracdes naldego, como dito anteriormente,
forcadas pelos organismos internacionais, o quahideo Plano Nacional de Educacéo,
alteracdo no sistema de avaliacdo como: Exame haloito Ensino Médio (ENEM), Prova

Brasil, dentre outros; além de exigéncia de formaggia os professores no Ensino Superior,
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reformulacdo nos curriculos das licenciaturas,cénade fundos para financiamento na
educacao, etc.

Todas essas mudangas apregoavam melhorias edwsacson que ocorreria maior
insercdo de todos a educacéo, reducdo do indieealfabetismo, inclusdo das pessoas com
deficiéncia, acesso a escolarizacdo por jovensudoadsemialfabetizados, dentre outros.
Contudo, segundo ela, o que se verificou, na @ratot a drastica reducdo dos investimentos
na educacéo brasileira, bem como a “transferénidaésponsabilidade por parte do Estado a
sociedade civil e privada com uma “convocacdo” miesenvolver praticas educativas de
forma voluntaria.

Essa reflexdo € importante para identificar comprseessou, e ainda se expressa as
contradicbes do capitalismo que cria um jogo idgiod como se fosse, efetivamente,
desenvolver o individuo; todavia, ndo tem interemseinvestir mais recursos para atender
com equidade a maioria das pessoas. O velho disderse formar um “trabalhador livre,
criativo, autbnomo, capaz de produzir o propriohemimento para acompanhar as mudancas
tecnologicas e a dinamicidade das relagcfes ddhi@d@. 125); esbarra nas condi¢gbes de sua
formacao, ja que o estudante adulto € “escravdtatmalho, ndo dispde de tempo livre para
investir em sua formacéao.

Dessa maneira, a EJA, como politica educacional, uen forte carater paliativo,
embora deixando de ser chamado Movimento Brasild#Alfabetizacdo (MOBRAL) ou
Supletivo, mantém o foco na semiqualificacdo, coommfgdo aligeirada voltada a
certificacdo. A autora enfatiza ainda que a “in@eégdessa politica foi a reducédo da idade
para fazer o Supletivo com 15 e 18 anos, para on&nBundamental e Médio,
respectivamente. Ela sinaliza a auséncia nas nwasatle maior definicdo do publico e
projeto politico-pedagodgico, levando-nos a compmteenque nao ha efetivamente uma
insercdo no mercado de trabalho desse publicoguezacabam por ndo apropriar-se dos
saberes sistematizados.

Tem-se, portanto, que ampliar o olhar para asipaditestruturais a fim de identificar
0s interesses macro do capital para melhor sityasapel singular da escola, considerando
seus limites e suas responsabilidades tanto naaf@wnda consciéncia como na possibilidade
de focar nas potencialidades dos alunos, indepé&ndienser crianca, jovem ou adulto, com
ou sem deficiéncia.

No caso da escolarizagdo das pessoas com defai@uairoco (2007a, p. 261), nos

explicita que o “ensino podera mobilizar os talsptatravés dos meios de compensacao
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possibilitando que as pessoas com deficiéncia possescobrir e utilizar melhor suas

capacidades, as quais de outra maneira permarmaceéheis ou desconhecidas”. Segundo
ela, poderiamos considerar as pessoas com defaiéfetivamente, incluidas no sistema
educacional se conseguissem se apropriar do coméietti socialmente constituido, de modo
a aplicar em sua vida particular.

Para que o aluno com deficiéncia pudesse se apragwi saber escolar, o sistema
educacional brasileiro introduziu no Ensino Regular Atendimento Educacional
Especializado, a fim de que o processo de apregehzalos alunos pudesse ser otimizado.
Mas a implantacdo dessa politica, segundo Fon&2)2em sido precaria em virtude da
caréncia de recursos humanos sobrecarregando esgoofespecialista que pouco tempo tem
para discutir com os professores do Ensino Regolare a aprendizagem de seu aluno com
deficiéncia, dificultando o desenvolvimento dascfigs psicologicas superiores.

Nesse sentido, é fundamental compreender o contestorico, tanto a época de
Vygotski como da atualidade, para conseguir pepskiticas publicas que sejam eficazes no
desenvolvimento das funcdes psicolégicas superioceshecendo as possibilidades e
mecanismos de formacdo social dos sujeitos, ossgpaderdo ter suas consciéncias
desenvolvidas em patamares bem mais elevados.

A concordancia com esses tedricos, bem como o meconento das transformacdes
politicas provocadas pela reestruturacdo do cagsplecialmente no discurso inclusivo nos
altimos vinte anos, impulsionaram-me a resgatanasos legais, a fim de entender em que
medida a legislacdo, assim como os estudiososuddicatde recuperaram ou analisaram a
teoria da formacao psiquica considerando a gramwiilcuicdo proposta pelos pesquisadores
russos. Dito de outra maneira, como esses conheimeem sendo aproveitados para
avancar no processo de ensino e de aprendizagposfaodernidade.

Bisol; Simioni; Sperb (2008, p. 1) fizeram um Ieiaamento das pesquisas realizadas
no Brasil buscando identificar quais as contribeg;da Psicologia brasileira para o estudo da
surdez. Nesse estado da arte, realizado entre #9305, observou que ha uma
predominancia de interesse nas pesquisas envolvéndnceito socioantropoldgico de
surdez, linguagem e a lingua, desenvolvimento togre relacdes familiares.”.

Segundo as autoras, estas tematicas trazem difarstsmentos tedricos, vez que se
dividem em eixos: clinico terapéutico, socioanttog@o ou psicanalitico havendo um maior
namero de pesquisas com Vviés socioantropolégiaunal resgatando os postulados de
Vygotski. Esse estudo é muito interessante porudarpanorama dos aspectos historicos
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apontando a progressiva mudanca ou redirecionamdetidgico que transita entre 0s
defensores da normalizacdo da surdez, abordadgopsina da saude em busca da “cura”,
focando a intervencgéo no individuo e os pesquissdgue acreditam que a surdez ndo € uma
doenca e, portanto, deve ser analisada como unséaqueociocultural.

Situar esse olhar é fundamental para compreendeo @& pauta a atuacdo dos
profissionais no Estado do Acre, considerando quiE® tedrico e ideoldgico sdo decisivos
para a definicdo das politicas.

Tada e Costa (no prelo, 2013) realizaram uma pssqai fim de compreender
concepcoes e praticas do psicélogo na educacadanacres dados foram coletados em 2007 e
analisaram aspectos como: tempo de formacéo; @ratudcao dentro da educacdo, como se
deu ou ndo a formacdo continuada; quais as modakdde atuacado: clinico, institucional,
etc.; em que nivel de ensino estavam inseridoscd@@dio Especial, EJA, Ensino Fundamental
ou Médio), que fundamentacéo tedrica utilizavam ue gontribuicbes poderiam dar a
educacao.

Verificaram que tal atuagdo pautava-se, a épocajpoviés clinico, que centraliza a
investigacdo das dificuldades de aprendizagemdividuo, diminuindo a dimensao histérica
e social, bem como os fenbmenos que acontecemmexto escolar. Isso implica dizer que
se trata de uma atuacéo na contraméo das disculsaésalidade e dos fundamentos de uma
concepcdo mais critica. Identificaram, ainda, &acia de uma politica de insercdo desse
profissional na educacgéo, o que pode ser entermbdmd uma perda de compreensao da
subjetividade e desenvolvimento desses sujeitoaMisAo mais integral.

Em 2011, essas pesquisadoras retomaram essa gagésti buscando depreender
como era abordada a queixa escolar. Esse aspesi@vante por ter apontado um retrocesso
nesse campo de atuacgdo, ja que houve uma drasticeuigdo do numero de profissionais, 0s
quais se concentraram nas atividades da Educag&gibls ou seja, reforgou-se o viés clinico
terapéutico dessas praticas.

Englobar, nesse estudo a atuacdo dos psicélogosdmeacdo acreana remete a
visualizar e contextualizar o Acre. Estado insendma sociedade de base capitalista, pouco
desenvolvido economicamente, com enormes limitag@s so pela situacdo geografica, que
dificulta o acesso aos bens culturais, mas poriradarma politica de inclusdo educacional
gue nao considera a acumulacéo de riqueza privadéakta de investimento na Educacao

como algo necessario ao desenvolvimento social.
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Estabelece-se o velho ciclo do capital em que sgeeltm nicho de investimento
econdmico; no passado, na industria pesada, dmaiz, voltado as novas tecnologias, de
maneira que nao contempla todas as regides daed®ma equitativa. Além disso, o Acre
assumiu o discurso ambientalista do capital, emtqde é sustentavel, dispbe de muitas
riquezas, mas pelo excesso de controle sofre aabiidade de desenvolver-se
economicamente.

Também, incorporou, em seu discurso politico, alaga de ‘educacdo para todos’,
pouco considerando os conhecimentos cientificosnatados da Psicologia, necessario na
formacédo dos educandos, seja pela auséncia deg®lftara insercdo ou atualizacdo desses
profissionais no ambito educacional. Infere-setgmto, que reza na cartilha do capital com
politicas publicas ainda vacilantes na Educacdosna.

Enfim, considera-se que esse panorama histéridbgoeécondmico, bem como as
diversas pesquisas e teorias cientificas desem\aslviaté agora, de alguma maneira,
influenciaram as acfGes na area da inclusdo nolBresicaso da surdez especificamente,
aprofundar esse estudo e conhecer os resultadsa gefitica sob a otica do usuario é
significativo para que os atores educacionais possalimensionar suas acoes, refletindo

sobre as contribuicdes da Psicologia Escolar p&@uaacao Especial Inclusiva.
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3-NAS TRILHAS DA INCLUSAOQ: da teoria a realidade

Embora existam varias pesquisas publicadas sokwedaz no Brasil, consideram-se
alguns fatores singulares neste estudo; por destacascassez de material publicado
analisando aspectos da inclusdo no Estado do Aoneuma pesquisa qualitativa, com
enfoque na Psicologia Escolar, pelo viés da tetmisygotski.

E interessante esclarecer, de inicio, que o cues®sicologia foi implantado na
Universidade Federal do Acre, somente em 2012, apéesentando ainda nenhum dado de
pesquisa; as outras duas instituicbes particuldee€nsino Superior mantém o foco no
ensino, nao investindo na pesquisa. Portanto, eexist amplo campo de investigacao
cientifica a ser explorado a fim de melhor subsidgaprofissionais que militam na Educacéo
Especial Inclusiva em todo Estado.

Assim, tanto a teoria como o0 campo estudado apseseimimeras possibilidades
para analisar em profundidade os problemas eduwsi@la pessoa com surdez no Acre,
especialmente, por ter-se escolhido, como camintestigativo, o Estudo de Caso, como
forma de conhecer a realidade da inclusdo eseofaartir do relato de um adulto, com surdez
congénita, que estudou tanto no Ensino Especiaitquen Ensino Regular.

Optou-se por trazer o olhar de um educando sueesa inclusdo educacional,
para subsidiar as reflexdes de possiveis acfesidolqggo escolar, por se acreditar que as
experiéncias aqui retratadas contemplam a imerad@alidade, necessaria a compreensao
desse profissional para uma atuacao mais consciese@do avangar nesse processo.

Como exposto no referencial teérico, Vygotski essenlaboradores dedicaram anos
de estudos apontando as contradicfes existentesic@ogia, especialmente, o fosso entre o
biolégico e o social. Buscavam, em suas investigmcdutra via de compreensao que
contemplasse a visdo de homem integrado no corgexial. Assim, observaram, através de
diversos estudos de caso que:

[...] cada pessoa €, em maior ou menor grau, o imatkesociedade, ou melhor, da
classe a que pertence, ja que nela se refleteaidéate das relagdes sociais.
Podemos ver que nessa apresentacdo o conhecineesiogdlar € a chave de toda
psicologia social; de modo que temos de conqusia® a psicologia o direito de
considerar o singular, isto é, o individuo, com@rogosmos, como um tipo, um
exemplo e modelo da sociedade (VIGOTSKI, 19977@).3

Nessa busca, o0s tedricos russos deixaram um legguticativo por terem realizado
diversos experimentos psicologicos, através dedestde caso, com interface educacional,
buscando ndo o0s aspectos quantitativos, mas aslaidgdes que sO sao possiveis de
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identificar com uma analise qualitativa criteriosam pressupostos filosofico-metodoldgico
consistente.

Demostraram, portanto, que é possivel estruturaa uporia, a partir das
especificidades de um caso, considerando que pstiesn ser a expressao da totalidade, ja
gue um fenbmeno em particular contingencia o tedoseja, um caso traz elementos para
reflexdo que representa uma dada realidade, dewsemdalequada a outros contextos.

Ao propor esse estudo de caso, considera-se dagoms tedrico-metodologicas da
pesquisadora, bem como a dimensao de tempo péiracéa dessa pesquisa, mas acredita-se
ser possivel contribuir com reflexdes que mobilizeatores educacionais, especialmente, 0s
psicologos, a investirem nos processos educata@esgsoa com surdez no Acre.

Tendo como norte toda teoria exposta até agorasapiar-se-a o caminho realizado
para o levantamento de dados, partindo-se da doatmacdo do campo de pesquisa,
abordando-se dados locais e nacionais; caractdozarmolaborador, focando sua historia de
vida pessoal e escolar; e os instrumentos utiliggumiyva a coleta de informacdes, visando
posterior analise de um caso de inclusdo, atraws ekperiéncias vivenciadas pelo
colaborador, o qual tera codinome o Marlon, nopraurso formativo.

3.1-ABORDAGEM METODOLOGICA

Através desse estudo, buscou-se compreender comaese o processo de
escolarizacdo de um adulto surdo — considerado ragjjualidade de colaborador, o qual
estudou tanto nas escolas regulares e de educsécat, como se estabeleceu suas relacdes
com os atores escolares ouvintes. Trata-se de agtuiga qualitativa com foco educacional.
Dentre as abordagens desse género de pesquispsy-séeo Estudo de Caso, em funcéo da
possibilidade de discutir em profundidade aspedtosiclusdo escolar, apds uma década de
regulamentacdo da Libras no Pais, sob a otica wriosdessa politica, a fim de tornar mais

clara a efetividade dessa acao no ambito do Esiadare.

Seguindo a orientagdo metodolégica de Yin (2003)Estudo de Caso € uma
investigacdo empirica que se aplica a analisesrdimfenos complexos em contextos sociais,
considerando os aspectos globais, particularegrefisativos do ciclo de vida do Ser em
estudo através de entrevistas, observacdes eeadatismental, dentre outros.

Esse modo de investigacdo contribuira para expamdjeneralizar as teorias da

aplicabilidade da Libras em termos de politicasanabito escolar, ja que possibilitara a
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percepcdo de muitas variaveis e evidéncias fatemasjuais poderdo ser confrontadas na
analise de dados com a legislacdo em vigor, beno asntedricos que discutem esta tematica.

Para a coleta dos dados, adotou-se os instrumedetesgistro: o diario de campo;
analise documental e entrevista individual semiastada, com filmagem de audio e som.

3.2- CAMPO

A pesquisa foi realizada no Acre. Contextualizandzste Estado situa-se

geograficamente no extremo oeste da Regido NorguréE 1), na fronteira com Peru e

Bolivia.
Figura 1- Mapa Geogréfic&o.
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Fonte: www.exercicios.brasilescola.com

Somente em 1962, o Acre passou a categoria de destadritorialmente, possui
164.122,280 km? de area, distribuidos em 22 mupgifFigura 2).
Figura 2-O Estado do Acre e seus municipios

Fonte: www.brasil-turismo.com/mapas/acre.htm

% Destaca-se no mapa em vermelho o Estado do Acre.
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Embora rico em biodiversidade, por possuir enorémeas de preservacdo ambiental,
€ subdesenvolvido economicamente, ja que a econamda € baseada na pecuéria, na
extracdo da castanha e no extrativismo em genad,producédo agricola de subsisténcia. Nao
h& empresas de grande porte, sendo 0 servigo pabliaior empregador.

Segundo a projecdo dos dados do Instituto Brasilee Geografia e Estatistica
(IBGE), até 31 de agosto de 2012, o Acre tinha pojaulacdo de aproximadamente 758.78
mil pessoas. A formacgdo cultural é, predominantéejen resultado da miscigenacdo de
diversas etnias indigenas, nordestinos, outros p@amo sirios, libaneses, turcos que
migraram para o Norte do Brasil, no inicio do sécphssado, a fim de explorar e
comercializar a borracha, a qual era bastante izatta economicamente, a época. O
resultado dessa colonizag¢do configurou a linguagsnhabitos alimentares, rituais religiosos
como Daime etc. que existem hoje.

Com relacdo a populacdo com deficiéncia, apreseatar inicialmente os dados
gerais do pais e, em seguida, os dados do Acradosestabelecer uma visdo global das
informacgBes. Segundo as informacdes preliminareCdoso Demografico do IBGE de
201G, houve um aumento no nimero de pessoas que s@atanh com algum tipo de
deficiéncia em relacdo ao Censo de 2000, totalza&id6 milhdes pessoas com deficiéncia
no Brasil.

Em relacdo a deficiéncia auditiva, o IBGE computautotal de 9.722.163 pessoas.
Destas foram identificadas como: ndo conseguenr ad@vimodo algum 347.48; tem grande
dificuldade para ouvir 1.799.885 e com alguma diflade 7.574.797 (IBGE, 2010).

E importante ressaltar que esse 6rgéo diz queoalis critérios e definicdes para
investigacdo, tornando-o mais simplificado; no cass pessoas com surdez, procurou
identificar aquelas que tinham dificuldade permamete ouvir (ou que faz uso de aparelho
auditivo).

Com base nos dados do IBGE, o Brasil apresenta meveor porcentagem de
pessoas com deficiéncia em relagédo a populacdatofzais (0,21%), que o Acre em relacao
a populacéo total do Estado (0,67%) (Figura 3).

L Fonte: Censo Demografico 2010. Referéncia - Mitpw.portaldeacessibilidade.rs.gov.br, acessado em
13.03.2013.
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Figura 3-Porcentagem de deficientes em relacdo a populagabgara o Brasil e para o Acre
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Fontes: Dados organizados pela autora

No que se refere a surdez, o Brasil apresenta wsia porcentagem de pessoas com
deficiéncia auditiva em relacdo a populacdo geval deficiéncia no pais (21,13%), quando
comparado ao Acre (10,2%). (Figura 4).

Figura 4- Porcentagem de pessoas com deficiéncia em genadlagdio a populagdo com deficiéncia auditiva
para o Brasil e para o Acre
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Cabe ressaltar que os dados apresentados do IBGEeglacdo ao Brasil, sdo do
Censo Demografico de 2010, em funcéo de consiaf@macdes mais recentes do pais; e do
Acre, os dados referem-se a 2012, também por esgsragstatistica atual do Estado.

Assim, de acordo com o gréfico 3, pode-se obsewara populacdo com algum tipo
de deficiéncia tanto para o Brasil, quanto paraeAao chega a 1%, em relacdo a populacao
total; sendo menor ainda este percentual se coasidgenas aqueles que possuem
deficiéncia auditiva.

Com relacdo aos numeros educacionais do EstadaindegCenso 2012, da
Secretaria de Estado de Educacéao, o Acre tem 26flunos no sistema geral de ensino. Para
atender essa populacdo dispbde de 1.595 escolagd2(BRE Desse quantitativo, existem

5.088 pessoas com deficiéncia. E importante destpsa estas pessoas estdo inseridas em
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631 escolas, sendo 292 estaduais, das quais @tmd@enas; 317 municipais, com uma
escola indigena e 22 privadas (SEE/2012).

Quanto as pessoas com surdez, as quais 0 MEC desigio deficiente auditivo, o
Estado tem: 277 alunos surdos; um aluno surdo-c2gocom surdez associada a outras
deficiénciad’ 166 somente com deficiéncia auditiva e 45 conicideicia auditiva, também
associado a outras deficiéncias (SEE/2012), tetadia 518 alunos, usuarios de Libras,
inseridos no sistema regular de ensino.

O maior quantitativo da populagdo surda, por mpiosié apresentado no Quadro 1.

Quadro 1- Quantitativo da populacao surda no ¢ado do Acre

MUNICIPIOS QUANTIDADE DE
PESSOAS COM SURDEZ
Rio Branco 146
Cruzeiro do Sul 50
Brasileia 15
Tarauaca 14
Porto Acre 11
Sena Madureira 9
Acrelandia
Placido de Castro

FONTE: Censo Secretaria Estadual de Educacéo 2012.
Como se pode observar, o0 maior nimero de pesswmdassinseridas no Ensino

Regular se encontra em Rio Branco e Cruzeiro do r8uhicipios de maior contingente
populacional, melhor infraestrutura e disponibifidale atendimento.

Destaca-se que, atualmente, o Nucleo da EducacpeciBs da Secretaria de
Educacao dispde de um excelente banco de dadosgtomdo localizar com rapidez uma
enorme variedade de informag8es sobre os alunos:@sunola, modalidade de ensino, série,
faixa etaria, especificacéo rigorosa do tipo décdefcia ou se um mesmo aluno tem mais de
um tipo de deficiéncia, dentre outros; chegandalemtificar e corrigir os equivocos de
langcamentos anteriores no Censo Escolar.

Esse cuidado e atencdo no controle das informap@&escem ser referenciados, ja
que esse trabalho passou a ser executado por uesgwo de matematica que nado soO

compreende e analisa com facilidade os dados ncwsédesenvolvendo planilhas, mas

22 Tem-se por deficiéncia multipla, estando assoctano a deficiéncia auditiva.
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também atua na Educacdo Especial ha varios anosejay esse profissional consegue
informar aos gestores, pela busca incessante ediditidade dos dados, onde estdo e quem
sao as pessoas com deficiéncia.

Assim, por atribuir carater cientifico as informagfo Nucleo de Educacao Especial
do Acre consegue tomar decisbes administrativaabesignacdo de recursos, intervencao
em projetos pedagdgicos, etc, com coeréncia ecedica que pode ser considerado como
aspecto positivo.

Vale ressaltar que esta € a quarta gestao consecdimesmo partido politico, o
que acabou por permitir a continuidade e melhoréoneas acdes pela equipe de governo, de
maneira que conseguiram revisar a forma como voatalogando os dados, isso pode ser
considerado um ganho pela possibilidade de queantifis informagdes com maior coeréncia.

Outro aspecto que merece ser caracterizado é dagépundigena; no Acre existem
16 etnias indigenas conhecitfash equipe da Educacéo Especial teve acesso a@tmés:
Katukina, Waninawa, e Poyanawa, nas quais ideatdim 31 alunos com deficiéncia. Deste,
ha sete surdos e dois com deficiéncia auditiva (BER). Ressalte-se que, ja existem duas
salas de recursos implantadas nas aldeias indigasatnias Katukina e Poyanawa.

Além disso, a equipe do Nucleo de Educacdo Espestl em processo de
conversacdo com outras comunidades indigenas, daguir a aceitacdo e autorizacado dos
Caciques para iniciar as atividades, seguindo estagées do MEC, mas respeitando os
valores dessa populagéo.

E importante destacar que o Estado atua na aresurdaz desde 1984, quando
implantou-se o Centro de Atendimento ao Deficiedtmlitivo (CEADA), posteriormente,
Centro Estadual de Educacéo para Surdos (CEESgt&mb, o ensino da Libras iniciou-se
apenas em 1999, com as primeiras capacitacbesopaprofessores ouvintes. Em 2005,
juntamente com o MEC, a Secretaria Estadual implard Centro de Capacitacdo de
Profissionais em Educacao e de Atendimento a Pesso&urdez - CAS (SEE/2005).

Os cursos regularmente oferecidos nesse Centrocs#iso basico de Libras em
contexto, para intérpretes; formacdo de instrutatesLibras; formacdo continuada de
instrutores de libras; formacdo continuada pardepsores intérpretes atuantes; formacao
continuada para os profissionais na educagao desur

Com relagéo aos profissionais capacitados para @uoaas pessoas com surdez, tem-
se, segundo o CAS: em Rio Branco, 37 intérpretagntas e 17 instrutores surdos. O

% Dado coletado no site da Biblioteca da Florestavww.bibliotecadafloresta.ac.gov.br, acessado em
13.03.2013
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municipio de Cruzeiro do Sul, segundo maior ceptpulacional do Estado, dispde de 16
intérpretes e de dois instrutores surdos; Acretndnta com 2 intérpretes e com um instrutor
surdo e Xapuri com 1 intérprete. Todos esses giofiais foram capacitados pelo CAS e
estdo atuando na Rede Estadual; ha ainda 10 poofss habilitados pelo Pro Libras.

Com relagdo as politicas de inclusédo no Ensino r&updem-se instituido na
Universidade Federal do Acre (UFAC) o Nucleo de idpoInclusédo (NAI), no qual ha dois
académicos com surdez, um no curso de Letras e aotrCurso de Construcao Civil; a
Escola Técnica esta implantando o Nucleo de ApaoP&ssoas com Necessidades
Educacionais Especificas; em 2012, atendeu 12 sleora surdez.

Existem, ainda, cinco faculdades particulares, or@eha servicos estruturados para
inclusdo. E importante ressaltar que, de todass @ésstituicbes, apenas duas tém o curso de
Psicologia implantado em 2006/2007, respectivamdraeuldade da Amazonia Ocidental
(FAAO), cuja primeira turma de concluintes ocoresn 2010 e Unido Educacional do Norte-
(UNINORTE). Como dito anteriormente, a Universid&tsleral do Acre implantou o curso
de Psicologia em 2012, a primeira turma iniciarawdas no segundo semestre de 2013.

Esses dados referentes ao Ensino Superior saficagmos por deixar evidenciada a
caréncia de formacéao de profissionais na area idal&gia e, consequentemente, a limitacao
na prestacéo de servigos no Estado, especialmartidutacao.

Na pesquisa relatada anteriormente sobre a atudgapsicologo na educacgdo
acreana, Tada e Costa (no prelo, 2013), verificayaa) segundo informacdes da Secretaria
Estadual de Educacéo, haviam 11 psicélogos vinosladlSEE. Destes 55% atuavam, naquela
época, na Educacédo Especial nas areas de altdislddds, deficiéncia intelectual e surdez;
outros 27% desenvolviam atividades no Programa aielé& na Escola; 9% estavam nos
servicos de suporte dentro da Secretaria de Edoicac@ nas escolas. Esses profissionais
tinham contrato de prestacéo de servico, ou s@@mhavia uma politica de insercéo na esfera
educacional. Em 2011, essas pesquisadoras veificaue se encontrava atuando apenas trés
psicologas, as quais estavam, todas, vinculadaPragrama Saude na Escola, ou seja,
constatou-se uma reducéo drastica ndo s6 em ngmnmassem abrangéncia dos servicos.
Ressalte-se que, nas duas investigacfes, todo®fissijonais estavam atuando somente no
municipio de Rio Branco, utilizando-se do diagramsticom proposta voltada a pedagogia
terapéutica.

Por esses dados, observa-se uma enorme dificultlad®EE em apoderar-se dos

saberes da Psicologia para compreensdo dos precedgocacionais, especialmente se essa
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atuacao tiver uma perspectiva critica, a qual wsajo ja abordado no referencial teorico,
desenvolver as potencialidades humanas pensanctintexto, na coletividade.

Essas informacdes sao extremamente relevantesp \se apresentam as
peculiaridades do Acre e as disparidades em temeograficos, econdmicos e sociais,
quando comparado aos demais Estados brasileiros.

Nesse sentido, conhecer esses fatos implica fég@mas indagacées — Como essa
auséncia de politicas para insercado do psicologolaspodera interferir no atendimento as
pessoas com deficiéncia? Como um Estado que temt&itos investimentos na Educacéo
pode abdicar dos conhecimentos da ciéncia psiaaldgie pode aprofundar a compreenséo
da dimens&o do sujeito com ou sem surdez? E fundahmensar as bases da inclusdo de
forma estrutural, considerando a contribuicdo qué’sicologia pode oferecer para o
desenvolvimento da consciéncia humana.

Para tanto, isso implica valorizar a atuacao dessEsssionais ndo somente com a
contratacdo efetiva, mas buscando constante agabz dos psicologos focados na
problematica educacional, com referencial teéri@paz de compreender a dinamica
estrutural da sociedade e da escola, para naoirrepeguivoco de préticas fundadas na
psicopatologia do escolar, na deficiéncia e napatancia do ser humano. As praticas com
viés clinico identificam quem € o sujeito pela déficia, pela dificuldade de aprendizagem,
desacreditando a eficiéncia e eficacia das medsagdm profissionais qualificados. Assim,
averiguar a experiéncia de Marlon, o colaborad@tad@esquisa, podera fornecer alguns
subsidios para as politicas publicas educaciomaisaiusdo como também podera destacar a

importancia de insercdo do psicologo nas escolaaiaas.

3.3- PARTICIPANTE

O colaborador desta pesquisa é um jovem surdodemaiminado de Marlgf tem 28
anos, estudou inicialmente no Ensino Especial stepormente, foi inserido no Ensino
Regular.

Ressalte-se que, para a escolha deste colabouitinou-se como critério de selecéo,
ser estudante surdo, adulto, que trilhou grandee oy seu processo de escolarizagdo em
escola regular com filosofia inclusiva. Destacagge foram respeitados todos o0s

procedimentos para pesquisa com seres humanos.

24 Esse nome é ficticio, a fim de nao identificaotaborador, sendo a escolha aleatéria.
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E importante esclarecer que, inicialmente, fobfeibntato com outro colaborador, que
havia aceitado participar da pesquisa, quando dadeiem outubro de 2011; em janeiro de
2012, iniciou-se a tentativa de marcar as primedrdeevistas com ele. Contudo, até final de
marcgo de 2012, nenhuma entrevista havia sido adanela fungéo da falta de retorno ou de
contato daquele colaborador. As tentativas de tmeram feitas via mensagem de celular,
ja que esse foi o0 meio disponibilizado por ele payandar as entrevistas.

Considerando o seu “siléncio”, a pesquisadora ismlicajuda do intérprete para
contacta-lo. O professor intérprete prontificouese ajudar, fez varios contatos, inclusive foi
pessoalmente no local de trabalho do colaboragendou um encontro para o qual 0 mesmo
se comprometeu, mas nao compareceu. Ap0s mais temtativas pelo intérprete, sem
resposta positivas do colaborador, chegou-se dus@w da inviabilidade de coletar dados
com ele. Destaca-se que toda essa situacdo geritai angiedade na pesquisadora, ja que
estava ha quase quatro meses sem conseguir micideta de dados.

Diante disso, o intérprete sugeriu procurar oulbm@surdo da escola técnica. Apos
discussdo e aval da orientadora, realizou-se oeponcontato com Marlon, através do
professor intérprete de Libras. Cumpridas as fddades éticas e dadas as orientages
essenciais sobre a pesquisa, ap0s o0 seu aceitel&tar isua histéria de vida escolar, foi
assinado o Termo de Consentimento Livre e Escliveeiteve inicio a coleta dos dados.
(Apéndice A).

Para melhor compreensao de como ocorreu todo e3sespo, a pesquisadora contou
com o auxilio, nas entrevistas, do intérprete awylié Brasileira de Sinais-Libras, ja que nao
tem dominio da Libras. Outro aspecto importantee ajcoleta de dados foi realizada com o
auxilio de dois intérpretes de Libras. O primeit@réfessor de Musica da Escola Técnica que
tem dominio da Libras e se prop6s a ajudar a pesdoia. Contudo, esse professor fez uma
viagem, a servico, tornando o processo de intexpédietinviavel.

Diante disso, a pesquisadora contactou a intérpieteréprio colaborador, a qual se
prontificou a fazer as mediacbes nas demais estesviDestaca-se que esta intérprete &
profissional da Secretaria de Educacdo do Estasltida para a Escola Técnica (as duas
tltimas entrevistas foram realizadas através ddag&o dela). Tanto para um, quanto para o
outro intérprete foram apresentados os devidogsresimentos do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice B) a fim de deixa-tosntes do compromisso ético assumido
na pesquisa. Relatar todos essas ‘“intercorréndieg® o propdésito de evidenciar a
precariedade nas relagbes das pessoas surdas OONirdss.
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No primeiro encontro, realizado em 11 de abril @422 Marlon informou que,
segundo laudo médico, sua surdez é neurosenddigage, ainda, que tentou usar aparelho aos
seis anos, mas ndo conseguiu adaptar-se, optamd@zes uso da Libras no processo de
comunicacao, assumindo sua condicdo de pessoaurdezs

A fim de compreender esse tipo de surdez, buscanf@enacdes disponiveis reite
da Faculdade de Medicina da Universidade de SdloR&P bem como nsiteda Fundacgao
de Otorrinolagingologf; verificando que a surdez coclear ou neurossercaracteriza-se
por alteragcdo ou lesédo na orelha interna, ondeséstlo a cOclea, 0s canais semicirculares e
0 nervo vestibulo coclear. Do ponto de vista bimidgé considerada uma alteracdo auditiva
significativa, ja que afeta a capacidade de datedexodificar e entender os sons. Pode ser
causada por fatores genéticos ou ambientais, aesultde: alteragcbes metabdlicas,
predisposi¢cdo genética, idade, diabetes, hipexeasgérial, barulho intenso, viroses como
rubéola, meningite, dentre outros.

Figura 5Sistema auditivo humano

Labirinta
\ﬂi Bigorna Estribo
- Mervo

Auditivo

Auditiva

Fonte: www.neurinoma.com.br

Como dito anteriormente, para 0s pesquisadoresudi#ezs pela via bioldgica, as
perspectivas para esses casos seria 0 implanteacamll uso de aparelhos, visando uma
adaptacao social. Contudo, para Marlon, essa n@onf@lhor alternativa, embora tenha feito
uma tentativa de usar aparelho, acabou optandd. jieles em seu processo de comunicacao.

Dando continuidade no seu relato pessoal, comajqieué casado com uma jovem
surda, tem uma filha de trés anos, ouvinte, ajqudgsenvolveu a fala e comecou aprender 0s
primeiros sinais de Libras.

Referente a profissionalizagdo, Marlon disse temégdo em Administracdo, mas
estava desempregado, embora tenha trabalhado aaadmeinistrativa de uma empresa

privada, por cinco anos. Nessa época, mantinhawgoeaomia financeira e constituiu familia.

% Esses dados foram pesquisados no site da Fundeg@mrrinolaringologia e Faculdade de MedicindJ&®,
acessado em 14.03.2013.
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Contudo, a medida que ficou desempregado, voltesidir com a filha e a esposa na casa de
sua mae, a qual passou a custear as despesasilia fam

Quanto a estrutura familiar biologica, é o Unicombeo da familia que € surdo, tem
mais duas irmas, adultas, casadas; a mae € enfermempre se fez presente em sua vida,
dentro ou fora da escola. O pai é falecido ha rawtws, tinha problemas com alcoolismo e
ja estava separado de sua mée, a época do falégjnsegundo Marlon, era uma pessoa
ausente. Durante as entrevistas, manifestou ter t@acionamento com os familiares,
embora tenha expressado a dificuldade de comuicagafungédo de somente uma irma ter
maior dominio com a Libras, comunicando-se comewsais familiares por meio da escrita.

Especificamente sobre o percurso formativo, conmmpaentado inicialmente, Marlon
estudou no Ensino Especial e, em fungdo da mudaadagislacdo, passou a estudar no
Ensino Regular. Posteriormente, cursou supletivo Segundo Segmento do Ensino
Fundamental e, assim, péde concluir o Ensino Médi@nciando, portanto, a transicdo na
politica de Educacdo Espeqgmira o processo de inclusdo. Além disso, Marldatieou que
concluiu a Faculdade de Administracdo, atravésdie&;ao a Distancia. Atualmente, é aluno
de uma Escola Técnica, a fim de encontrar outrdifigagdo para atuar no mercado de

trabalho.

3.4- DIARIO DE CAMPO

Essas anotacdes foram inspiradas na metodologididlio de campo, aqui usado
como um instrumento para registar diversas infod@s@ 0 modo como ocorreram os fatos.
Segundo os tedricos, na pesquisa qualitativa, modié@m como finalidade registrar o que
aconteceu de modo detalhado, antes e ap0s o watbalcampo, podendo conter as ideias,
propostas e reflexdes do pesquisador, ou seja,st@atégias de intervencdo durante a
pesquisa. Essas informacgdes visam auxiliar na menpdo global dos dados (BOGDAN;
BIKLEN, 1991).

E importante ressaltar que, para melhor compreeds&ofatos, sera efetuado um
quadro de transcricdes das entrevistas, em quasimaira coluna, ir4 constar o registro das
reflexdbes e percep¢bes da pesquisadora sobre aesittdar do colaborador, buscando
entender como se deu o enfrentamento de seu apadondno cotidiano educacional, bem
como as inferéncias do intérprete no momento dimgbamediado. Isto é para separar as
inferéncias ou opinides, tanto da pesquisadoratqumintérprete dos conteudos expressados

por Marlon. Na segunda coluna, constam, somentguestionamentos da pesquisadora e a
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fala do colaborador, na primeira pessoa, como fodmadar vida ao seu pensamento de
maneira auténtica.

Destaca-se que a primeira entrevista foi realizaa o professor de Artes, na fungéo
de intérprete, que se propds a auxiliar a pesquigada interlocucdo com Marlon. Nesse
momento, foi investigado o inicio da vida escolar Ensino Especial e a mudanca para
Ensino Regular. Posteriormente, houve a mudancantiprete, com a mediacdo da
intérprete de Marlon, que o acompanha em seu Eoods escolarizacdo desde o Ensino
Fundamental em que se abordou a vida pessoalsgimofal e o relacionamento interpessoal

na escola.

3.5-ENTREVISTA — FILMAGEM DE AUDIO E SOM

Visando compreender como o colaborador percebelaséo escolar, foi utilizada na
coleta de dados, entrevista semiestruturada, gaagadvideo, e, posteriormente, transcrita,
mediada por intérprete de Libras, por consideramsenecanismo mais viavel para
decodificacéo dos dados.

Essa escolha se deu em func¢éo do estilo de pesgamanediador, uma contingéncia
gue devera ser integrada ao contexto do estudoeNi@mais lembrar que a Libras, como via
de comunicacdo exige, tanto do intérprete comoati@borador surdo, diversas expressdes
corporeo-facial perceptiveis somente no ato emit. de outro modo, compreender 0s ndo-
ditos, as duvidas, todas as dimensfes do ndo-yedrakente com a fala do intérprete, seria
correr o risco de perder a esséncia do didlogajar das interjeicdes do proprio colaborador.
Além disso, a filmagem possibilitou rever as coeasrinUmeras vezes, seja para ratificar
dados ou tirar davidas, gerando maior clareza pgresquisadora na compreensao dos fatos
no momento da analise dos dados.

Ressalte-se que, a medida que se iniciou a cadetkadios, comecaram os desafios de
adequacao de horarios, ja que o colaborador traMalle estudava, além de precisar dar
atencao a filha. Com isso procurava os intervatosedi tempo para entrevista.

Considerando que o local escolhido pelo colaborpdma realizagéo das conversas foi
a propria Escola Técnica, a pesquisadora ficou x@ecatativa de acompanhar a sua
disponibilidade pessoal e escolar para realizaerasevistas. Isso € importante porque,
inUmeras vezes, a entrevista foi desmarcada parqueaborador precisava fazer trabalhos

escolares, estudar para prova ou cuidar da filnap@ras ocasides, esqueceu-se do encontro,
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dentre outras razdes. Soma-se a isso 0 tempo dispao intérprete, que, evidentemente,
deveria coincidir com o do colaborador. Essa lagisgerou muitos reagendamentos e,
qguando ocorriam, resultaram em entrevistas densisigas.

Contudo, foram realizadas trés entrevistas, coragdiar variavel de uma hora e meia a
cinquenta minutos de gravacao. O espaco utilizada &l atividade foi a sala de estudos em
grupo da biblioteca da Escola Técnica, no horéegpertino - primeira entrevista, em que o
colaborador veio somente para entrevista; e adgataunides, nos dois Ultimos encontros, no
periodo noturno, apds o encerramento da aula ébaador.

Embora as conversas tenham sido pautadas em regamestruturado (Apéndice C),
todo dialogo foi sendo construido a medida que @#tetidos foram surgindo, em um
movimento de escuta, retomando-se, no encontroirgeguos pontos obscuros, na
compreensao da pesquisadora, apés cada transaataada.

Enfatize-se que, nesse processo, algumas vezesopoiopintérprete sentiu-se a
vontade para complementar ou antecipar alguma pergsempre pertinente ao momento, a
fim de enfatizar o assunto, o que pode ser coraidgpositivo por ter dado fluidez e leveza a
conversa. Isso ocorreu sempre que as compreensaesnf truncadas, exigindo variadas
formas de interpretacéo por parte do intérpretmalé evidenciar a compreenséo da tematica
pelos envolvidos.

Esse dado é fundamental, ja que tedricos apontannmfs pesquisas qualitativas, a
entrevista € uma das técnicas utilizadas, visarder anaior aproximacao do pesquisador
com o campo de estudo, além de favorecer o conkatimem profundidade sobre o tema
investigado, permitindo ao pesquisador compreeadeatilemas e os desafios cotidianos do
entrevistado, podendo observar e explorar fatos softica do colaborador, a fim de
interpreta-los, posteriormente, a luz de um refg@edtedrico (POUPART, 2010).

Esse estudioso faz alusdo a alguns aspectos eplStgpoos, ético-politicos e
metodoldgicos, objetivando tornar mais claro aogpessdor as potencialidades e as
limitacbes da entrevista como ferramenta de pesquiessalte-se, nesse quesito, a
preocupacdo dos intérpretes, que auxiliaram nessegs0, com 0 compromisso de transmitir
o raciocinio do colaborador, questionando iniciadtaequal seria o roteiro a ser trabalhado,
buscando sinais mais adequados as expressdesaneimro assunto - quando necessario,
focando no pensamento ativo do colaborador a fimndatizar sua historia de vida escolar.

Nesse sentido, no ato da interpretacdo, tanto umo @utro intérprete, pontuaram sua
opinido separando seu pensamento da fala do catidmprverbalizaram expressées como:
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“agora, falando por mim” ou “eu penso que isso mporque”, dentre outras argumentacoes,
ou ainda a prépria pesquisadora mencionou as iTd&® por parte do intérprete na fala do
colaborador, a fim de sinalizar as percep¢cbes mtegto da fala de Marlon. Nessa diregéo,
Poupart (2010) postula que é necessario o pesguisadiar dos aspectos éticos para nao
atribuir sentido a fala do outro a partir de suaisvicgdes, influenciando o colaborador com
opinides exteriores, de modo a perder 0 aspeatdifce® da investigacao.

Esse tedrico questiona - como tornar cientificovasas interpretacbes da mesma
realidade, procurando isentar as percepctes didsraos dialogos, considerando que cada
individuo concebe os fatos de uma realidade e pré&x-os segundo seu grau de
compreensao, satisfacdo ou pelo viés do meio envigae A essa inquietacdo propde que,
cabe ao pesquisador esforcar-se para superar o semsim, buscar outros instrumentos
comprobatérios, bem como base tedrica a fim deceolsua investigacdo a prova de
verificacdo empirica, valorizando o aspecto epistégico ja produzido.

No que se refere aos aspectos ético-politicos siguma, Poupart (2010) sugere ter-se
atencdo com a proximidade dos fatos, especialmentala do entrevistado, se oriundo de
grupos minoritarios ou oprimidos, evidenciando lbuse ganhos secundarios ou visando
denunciar situacbes degradantes, dentre outrosn Aliéso, faz um alerta a postura do
pesquisador, o qual, para obter dados poderiaracimtgortamento empatico visando extrair
fatos, exercer poder e manter maior controle solm@aborador.

Além disso, Poupart (2010) aborda principios eat&gias importantes para a
comunicacao eficaz e, consequentemente, paraizaga de uma boa entrevista, tais sejam:
esclarecer os motivos da conversa — isto foi meado, inicialmente, quando das
apresentacoes e do esclarecimento do Termo de @@wmneeto Livre e Esclarecido,
deixando-o a vontade no processo livre para suagastacoes.

Segundo esse tedrico, ainda é papel do pesquigpadpiciar um ambiente seguro,
tranquilo, adequado, em que o colaborador se sinteontade, respeitando 0 momento
propicio para conversacdo — vale destacar quee Bag®cto, a coleta de dados foi realizada
no tempo do colaborador, sendo definido por eleplégio em que estuda, como o lugar
possivel para realizacdo das entrevistas. Vale iovgrcgue as salas utilizadas no processo de
gravacao estavam sem nenhuma atividade ou tratespessoas, favorecendo toda filmagem
sem interrupcao de terceiros.

Quanto a necessidade do pesquisador de minimizafeites dos instrumentos de

gravacgao por filmagem, assegurando-lhe o anonimatgilo das informacgdes — observou-se
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muita tranquilidade do colaborador e do intérpreéz, que ambos ndo desfocaram o eixo da
conversa ou ficaram tensos com a gravacdo. Todses emspectos foram favoraveis no

fortalecimento do vinculo de confianca entre engtador e colaborador, resultando numa

naturalizagédo do didlogo.

3.6- PESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental se faz necessaria nesseogestodsiderando que houve
significativa alteracé@o tanto na legislagdo quards discursos politicos relativos a incluséo,
afetando as praticas escolares em relacdo a indallasspessoa com surdez.

Tem-se ainda que a analise documental, na pesqueditativa, auxilia o pesquisador
a explorar fatos, eventos de outros tempos furgimememoria, verificando com olhar
criterioso e distanciado; segundo Cellard (201@),caletar uma gama significativa de
documentos pertinentes ao tema, avaliando suabdréadde, origem, envolvendo tudo que
serve de vestigios para compreender o fendmenwidia desse autor, documento é “todo
texto escrito, manuscrito ou impresso, registragiopapel”’, considerando a exploracdo de
fontes primarias “produzidas por testemunhas dirdtss fatos” (p. 297) e secundarias por
aqueles que nao vivenciaram, mas reproduziram-naugms momentos.

Afirma também que se pode ter fontes de documemibsicos como os arquivos
governamentais, 0s quais mantém: leis, decretgsneatos, diretrizes, dentre outros, sejam
federais, estaduais, municipais e/ou escolarestooementos publicos ndo-arquivados que
tratam de uma publicidade em geral; os arquivosgagds pertencentes as organizagbes nao-
governamentais; e 0s pessoais constituidos de agotamde familia.

No decorrer da pesquisa, fez-se uma coleta miraaias base legal referente as
politicas publicas na &rea da surdez, bem comaamsmentos inscritos como laudo médico,
em que foi possivel verificar o diagndstico do bolador como surdez neurossensorial.
Além disso, analisou-se o histérico escolar referero Ensino Médio, podendo visualizar
que, em geral, 0 mesmo obteve, nas avaliagcbes nwdianas, tendo menor aproveitamento
em Lingua Portuguesa e Matematica, com as melhnoédsas em Biologia e Histéria. Pode-
se verificar ainda, que cursou o Ensino Médio dé22007, sem reprovacao.

Tais registros foram analisados entrecruzando damws os obtidos nas entrevistas
visualizando que, nesse periodo, 0 jovem ja erdiadx pelo intérprete em Libras no Ensino

Regular, o que facilitou a progressao nos estugts. aspecto histérico € fundamental, como
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orienta Cellard (2010) a observar o contexto histgpolitico-econdmico-cultural em que os
atores estavam e estédo inseridos.

Esse autor chama atencdo, ainda, para os jogostelesises e as perspectivas de
instituintes e instituidos; a autenticidade e afiabilidade dos documentos, resguardando a
qualidade da informacéo; a natureza do texto (pengfoi produzido e a quem se destina) e,
por fim, a compreensdo dos conceitos, termos d&mecie aspectos logicos intra e extra
textos. Isso é importante, se considerar que asaol escolar foi permeada de debates tanto
de educadores, legisladores e da propria populegéiosurdez para definir os rumos dessa
politica na década de 1990 e inicio do século, gana apontado anteriormente.

Vale ressaltar que o colaborador fez questao detizaf que sua mae participou de
inUmeras manifestacdes e protocolou documentos seembleia Legislativa do Estado
buscando ter direito a intérprete educacional nogsso de inclusdo escolar. Vé-se, portanto,
os documentos nao sé apontam a efervescéncia datedgoliticos como também registram
os resultados da mudanca na vida cotidiana esdolgprvem, uma vez que, com o auxilio da
intérprete, ndo mais reprovou, concluindo o Endiédio, evidenciando o engajamento
individual no processo de aprendizagem.

Toda essa captura das informacdes, os cuidadas,éticproposicao de alternativas
extrapolam a pesquisa e inspiram a pensar no gapel atuacdo do psicélogo escolar no

processo de inclusdo da pessoa com surdez.

3.7-PROCEDIMENTO PARA ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados a partir de categoriasritieas construidas em
consonancia com a fundamentacéo teorica, tendo fmrna compreensao do objetivo geral,
qual seja: compreender a contribuicdo da Psicol&gieolar para a Educacéo Especial e
Inclusiva. Buscando-se possibilidades de como @fmsio podera auxiliar na discussdo com
professores, intérpretes e gestores sobre os pmometds metodoldgicos para intervir na
formacgao das pessoas com surdez, a partir da érprxide escolarizagcao de um adulto surdo
no Ensino Regular.

Desse modo, através dessa historia de vida espotenura-se compreender as
facilidades e as dificuldades encontradas paraeap@d® dos saberes sistematizados; como
ocorreu a comunicacdo com 0s atores escolarestes\@nsua pareceria com o intérprete, e

como vivenciou a transicdo da escola de Ensino dipeara Escola RegulaPara tanto,
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atribuiu-se nomes ficticios as escolas a fim de sé&@m identificadas, apresentadas no

Quadro 2.
Quadro 2-Nome ficticio das escolas
Centro Sabia Escola Especial
Colégio Beija-flor Escola Inclusiva Regular, sertéiprete
Colégio Tico-tico Escola Inclusiva Regular, conménpirete

A partir da coleta de dados, estruturou-se as seggucategorias descritivas: categoria
1 — Os incluidos — excluidos: Escola Sabia - En&ispecial, em que abordarei o inicio da
vida escolar, na categoria 2 — Os excluidos deatdascola Beija-Flor — sem intérprete, onde
discutirei a transicdo da Educacdo Especial paol&sRegular, em uma escola sem
intérprete, na Categoria 3 — Incluidos em procegsmola Tico-tico — com intérprete,
analisarei o cotidiano no Ensino Regular, na esomta intérprete, e categoria 4 — A incluséo
no olhar do usuério, em que trago a avaliagédo thbotador sobre os sistemas de ensino.

Todos esses aspectos serdo fundamentados a lefedencial tedérico da Psicologia
Historico-Cultural visando compreender a dindmieasa experiéncia a fim de sugerir novas
possibilidades de mediacdo para atuacdo dos pooigss tanto da psicologia como da

educacao para atuar com as pessoas com surdez.



4-UMA ANALISE EM DUPLO OLHAR: o ideal na politica e o enfrentamento no
cotidiano escolar

Nesta secdo, aprofundar-se-4 a reflexdo sobre psctas teodricos abordados,
confrontando-0s com os aspectos do cotidiano esaptantado por Marlon. A ideia é fazer
uma aproximacéo entre o mundo idealizado quandtissete filoséfica e politicamente os
aspectos da vida, enfatizando os impactos qugetascam em ambito social, considerando
sobremaneira o olhar do colaborador.

Importante destacar que optou-se por fazer adegsagis expressdes de linguagem
do colaborador, traduzida pelo intérprete, parguidénpadrao; respeitando a construcdo de seu
pensamento e os desafios da comunicacéo. Ditotde maneira, a tentativa foi evidenciar o
esforco que Marlon faz para ser compreendido, bemoco empenho do intérprete para
compreendé-lo, a fim de repassar sua mensagem llarnfi@ma possivel; lembrando que,
para que o diadlogo se estabeleca, € necessarisfonge coletivo, ja que a comunicacao é
uma via de mao dupla, em que cada um pode se sapresas espera ser ouvido de modo
auténtico e respeitoso.

Para tanto, utilizar-se-a os subsidios dos estoslida Psicologia Histérico-Cultural,
por compreender que este viés tedrico € rico etaxfds de como incluir as pessoas no
ambito socioeducacional confrontando sempre compadi¢cdes politicas e econdmicas em

cada contexto historico.

4.1- OS “INCLUIDOS — EXCLUIDOS”: ESCOLA SABIA — ENSIO ESPECIAL

Embora o Ensino Especial apresentasse limitacdesuamorganizacdo de ensino,
considerado pelos defensores da inclusdo comduicisthalizante, conseguia “garantir” a
atencdo minima as pessoas com deficiéncia, fazsnmdaue esses se sentissem assistidos em
suas necessidades e “incluidos” no ensino e nandipegem. Contudo, para a politica dos
anos 1990 esse modelo de ensino estava ultrapagsadalunos considerados excluidos do
sistema geral de ensino.

Mazzota (1999) fez um levantamento histérico, agaehd dois grandes periodos na
politica educacional brasileira do Ensino Espeamializando as disputas e alternancias no
poder entre os defensores do Ensino Especial nmaistticionalizado”, com foco educacional

clinico, liderado pelas instituices filantropicasn outros momentos, assumindo o controle
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das politicas as liderancas governamentais, por esyezmais favoraveis a
desinstitucionalizacdo das pessoas com deficiénaigeja, a discussdo mudava segundo os
interesses de quem estivesse no poder governamental

Ressalte-se que essa disputa se arrasta ha anudedM@006) diz que até a década de
1970, o ensino era para agueles que nao tinhanscaée®scola, e as classes especiais
instituidas para as criancas que nao conseguiamcavaAssim, segundo ela, o Ensino
Especial foi se constituido em um sistema paralat@, se fortalecer o debate sobre
desinstitucionalizacdo e direitos humanos com @pae unificacdo, sendo considerada
inadmissivel a segregacao ou institucionalizacastgpiormente.

Em meio ao acirramento dessas disputas e debalitisgso estdo os alunos como
Marlon, que vivenciou toda instabilidade em seudemto escolar, vez que iniciou seus
estudos numa escola do Ensino Especial em 1987%rjpomente foi inserido no Ensino
Regular, em 1991, por forca de lei do processasiab. Acabou sendo “incluido” em uma
escola sem intérprete; gerando o sentimento ddusia” ja que nao conseguia acompanhar
0 que estava sendo ensinado. Sera apresentado, eomdo ocorreu essa trajetoria desde o
Ensino Especial.

Vale esclarecer que, como exposto anteriormenggnaou-se as informacdes das
entrevistas da seguinte forma: na primeira colooastam as observacdes da pesquisadora e
alguma inferéncia do intérprete. E, na segundaneglsomente os questionamentos da
pesquisadora e a fala de Marlon, através da irtegio do intérprete. Utilizar-se-4 para
identificacdo dos dialogos: P — pesquisadora e Maron. Enfatiza-se, ainda, que essa
entrevista foi mediada pelo professor de Arte deolasTécnica que tem dominio de Libras,

mas nao é intérprete profissional.

Observagbes
- Libras e oralizacdo —
professor era o intérprete.

Transcricdo da entrevista
oP- A partir de que momento vOocé comecou a est
Libras?
M- Eu era crianca, eu ndo conhecia muito de Lilbmas,

udar

- O intérprete, apds |asabia os sinais, nada; a professora foi me ensinand
traducéo, deu umpalfabeto, as coisas mais simples, com isso eu fui
explicacdo de como era|aprendendo, aos pouco fui evoluindo.

aprendizagem no Ensind®- Quantos anos voceé tinha quando comecou a aprande
Especial. Segundo elelibras?

naquela época, realment®l-4 anos

eram 0s professored?- E a oralidade, vocé primeiro aprendeu Librasaou

intérpretes que ensinava
0s surdos nas séries inicia

noralidade?
dVI- A Libras primeiro.

P- Como vocé aprendeu a oralizacdo?
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M- Foi com o professor, ele fazia também a aulal em
oralizacdo. Como ele gesticulava com a boca, evdic
observando e fui aprendendo.

P- O mesmo professor da Libras fazia a oralizacao?
M- Sim, era um professor ouvinte.

P- Quando vocé comecou a usar a Libras e a oralizar
- Librasversusoralidade vocé percebeu a diferenca, qual a mais facil para s
comunicar na escola?

M- Libras, a Libras € mais f4cil.

Marlon explicou que, nas seéries iniciais, estudaubEscola Sabia, Ensino Especial
para alunos com deficiéncia auditiva com professore/intes, naquele momento, conseguiu
estabelecer a comunicacagale relembrar que no Acre, segundo a Secretafiadisl de
Educacdo, as primeiras capacitacdes em Libras garprofessores do Ensino Especial
ocorreram no Instituto Nacional de Educacéo dosl@&ur INES, no Rio de Janeiro, 0 que
tornava essa formagao muito onerosa, fazendo cenpgucos professores se capacitassem.
Posteriormente, em 1999, o Estado passou a ofestaursosin loco; com isso reduziu
despesas e capacitou maior numero de professaemadeira que a inclusdo do surdo
comecasse a ser efetivada.

E importante ressaltar que, a Educagdo Especialidinou, por longos anos, na
perspectiva oralista, fazendo com que o aprendidadaluno surdo se desse por esse meio.
Como abordado por Mendes (2006) e Souza et. allOj20historicamente, o foco
metodoldgico dos primeiros educadores de surdo$y t@a Europa quanto no Brasil, era a
oralizacdo chegando, inclusive, a proibicdo do desdingua de sinais, tal disputa resultou
num jogo de poder em que ndo houve respeito alaidade surda quanto a utilizacdo da
lingua materna. Somente em 1980 que se fortaleadebate de respeito as diferencas, se
configurando uma transformacéo paulatina para odasd.ibras; Marlon vivenciou parte
desse processo de transi¢ao aprendendo tantoas lgbanto a leitura labial.

No seu relato, explicou como era a dindmica nortenEspecial, no inicio de sua vida
escolar — falou com satisfacdo que havia muitaacas surdas juntas, que os professores
falavam por meio da Libras e também oralizavam, seja, ndao havia problema de
comunicacao. Disse ainda, que fez da 12 a 42rs€s8a escola, sem reprovacao, ficando nela
até 1990, quando comecou 0 processo de transigaoopBnsino Regular. Fez questdo de
enfatizar que seus problemas de reprovacdo conmecquando migrou para o Ensino

Regular, quando ainda nao havia intérprete.
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Marlon comentou, ainda, que a Escola do Ensinodiapii fechada, por ndo haver
mais recursos; a sua analise da situacao poldiaefque: “Brasilia cortou todos 0s recursos,
essa escola ndo estava regularizada junto ao MifGerde o CAS, eles nao reconheciam a
comunidade surda”. Por essa fala, observa-se qu®ra Marlon néo tivesse consciéncia da
dimensao das discussdes ideoldgicas e filosofinasogenvolvia, conseguia perceber que as
mudancas eram estruturais, tinham viés politi@saltou em manifestacao popular.

SO para relembrar, naquele momento, o CAS nadaxéfetivamente, esta instituicao
s6 entrou em pleno funcionamento no Estado em 2005gja, desmontou-se uma estrutura
gue ndo atendia mais aos ditames politicos, semestraégia de transicdo para inser¢cao dos
alunos surdos no Ensino Regular. O que era septiddarlon como uma exclusdo, mesmo

dentro da escola:

Observacdes Transcricdo da entrevista

P- Por que vocé saiu da Escola Sabia? Por que vocé
mudou desta escola?

M- Ah, Brasilia cortou todos os recursos, e ai éech

P- Acabou a escola?

Anélise de Marlon quantoM- E porque a escola ndo estava documentada, igt@mex
as autoridades para Brasilia. Entdo, o MEC pediu para cortar peliggo
ai ndo existe. Ai toda comunidade surda que esilydav
comigo saiu para outras escolas, comecou a incluséo
Naquela época, néo tinha inclusdo porque o pestoal
Brasilia ainda ndo reconhecia a comunidade surda| n
existiamos; entdo, as esferas superiores eram muito
arrogantes com relacdo a isso, ndo davam atenéao, n
viam o0 surdo como pessoa, como gente que |quer
aprender, que precisa.

Observa-se que o discente questiona as a¢cdesa®kibnsiderando-as arrogante e, ao
mesmo tempo, denuncia a indiferenca historicapnafido que tais politicas: “ndo via o surdo
como pessoa”, apontando a falta de atencdo corucagib da populacdo surda e com a sua
capacidade de aprender. Além disso, nas entrelindiasncia o desconhecimento dos
legisladores quanto as diferentes realidades bnasila destacar, por exemplo, a distancia
geografica do Acre, que implica, como dito antenente, em alto custo para capacitagédo fora
do Estado; ora, se € sabido que um dos aspectosodbgsara essa inclusdo seria a
comunicacao, caberia questionar: quais os impagtesessa mudanca estrutural iria provocar
nesse grupo? Como o Estado iria suprir as escaagracesso de interlocu¢cao? De que
maneira e em quanto tempo iria capacitar os samsdalando-lhes condigbes para dar

continuidade a esse processo educacional? Perssasnguestdes, possivelmente, levaria a
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criar estratégias para reduzir os impactos negatimte o fechamento da estrutura escolar que
existia.

Mendes (2006) analisa a trajetéria das concepc¢Oicps para o atendimento as
pessoas com deficiéncia, postulando que a partidézda de 1970 intensificou-se o
movimento para integra-las a comunidade, sendo issurdos divididos entre os que
acreditavam numa profunda mudanca na estruturdaesmara atender todas as pessoas com
deficiéncia e outros que defendiam a insercao stardagueles alunos que tivesse condi¢ao
de ser assistido no Ensino Regular. Esses argumenfmressavam a concepc¢ao social da
escola colocando-a, ora como responsavel pelo gesdma académico ora pela capacidade
de socializacéo e mitigacdo do preconceito.

Essa autora critica o acirramento dessa discuss&rasil, por considerar mais uma
imposicao norteamericana, que de fato uma esteatigigoverno para melhorar a educacéo
das pessoas com deficiéncia. Além disso, apontaegses discursos chegam junto com a
crise econémica mundial do petroleo, em 1970, eBnasil, com a mudanca politica e crise
econdmica de 1980, evidenciando que a inclusddagdoo pautada mais em uma contencao
de gastos publicos que em uma solucdo para osprableducacionais.

Uma das consequéncias dessa economia foi, e ajndafadta de intérpretes nas
escolas regulares, no caso de Marlon, isso se estmif fortemente em funcdo de néo
conseguir, imediatamente, estabelecer comunicacg® iategrar ao sistema de ensino. As
aprendizagens ndo se tornaram significativas; ,afiéaram completamente esvaziadas de
conteudo, a medida em que passou a conviver songenteos ouvintes em funcdo da
absoluta falta de comunicacao e planejamento ennzdcisso sera melhor compreendido
nos relatos do colaborador sobre a vivéncia esdalascola sem intérprete.

E importante ressaltar que o colaborador centraufaia na escola regular, dando a
entender, num primeiro momento, que seu histoscolar era focado somente neste sistema
de ensino. Depois de muito diadlogo, foi esclareoegde, de fato, estudara em escola
especial, fazendo com que a discusséo fosse retpmmapie permitiu verbalizar sua vivéncia
anterior.

Esse aspecto € relevante porque, inicialmente,anetsmada, os dados ficaram
truncados ou bastante confusos para a pesquisddeaado-a a instigar, indmeras vezes,
aspectos como: dinamica institucional, se houveoxggéo nesse periodo em gque estudou no
Ensino Especial, fatos que marcaram o inicio dal@szac¢ao, dentre outros; mesmo assim, o

recuo no tempo ndo permitiu que Marlon lembrassendios detalhes, fornecendo maior
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namero de informacgdes do Ensino Regular e do psoces transi¢cao. Dito de outro modo,
possivelmente, Marlon considerou mais impactantensercdo na escola regular, sem
intérprete e depois com intérprete, ndo deixandma processo de escolarizacdo no Ensino
Especial, embora tenha dito que nao reprovou.

Vale lembrar aqui os postulados de Vygotski (19danto a qualidade do ensino; em
sua tese, a Educacéo Especial era vista como pmt®Ho, esvaziado de conteudo, que ndo
dava ao individuo a capacidade de raciocinar Siegmcomplexas ou desenvolver as funcdes
psicolégicas superiores.

Esses questionamentos leva a refletir que, embadesaurso ideologico fosse de
superacdo de uma estrutura de segregacdo ou diwstdlizacdo, como sinalizado por
Mendes (2006), na proposta em que todos - surdosvmtes, ganhariam com a nova
dindmica do ensino inclusivo, ndo ficou evidenciadmediata exequibilidade de tal proposta
para o sucesso escolar dos alunos com surdez.

Além disso, recordemos que a Psicologia brasilpwalongo tempo, contribuiu com
as politicas publicas do Ensino Especial, pautadagparadigmas de institucionalizacdo e de
servigos (TADA, 2009; 2012), validando o estigmaialodas pessoas com deficiéncia por
fundamentar a atuacao dos psicologos por meio idedisgnoésticos e confeccao de laudos,
referendando-as como incapazes de apreender noveeitos, ao invés de identificar e
desenvolver suas potencialidades e contribuir pa@an¢o no seu aprendizado. Assim, tem
que, se 0s psicologos atuassem por meio da Psmolegcolar Critica, poderiam ter
contribuido no processo de mediacédo, a fim de toonambiente escolar inclusivo mais
desafiador, com trocas de aprendizagens mais is@ivas promovedoras da generacidade
humana.

O que se infere é que as mudancas politicas, m@afeomo foram realizadas, se
constituiram num fracasso e ndo sairam do discatggrindo que, para superacdo de uma
estrutura de segregacdo para um ensino de quali@adecessario maior infraestrutura e
investimento, analisando os efeitos dessas mudamtas mesmos de coloca-las em pratica.
Verificar-se-a, entdo, como se processou o0 apraddide Marlon dentro de uma Escola de

Ensino Regular.

4.2“0S EXCLUIDOS DE DENTRO” — ESCOLA BEIJA-FLOR -E® INTERPRETE

E importante iniciar considerando que, no Acre,lt&m a politica nacional definiu o

processo de inclusdo para surdez pela Lei 10.4BA@L, 2002), o Estado criou a Lei n
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1.487 (ACRE, 2003), instituindo a Libras como magoexpressédo e comunicacao dos surdos,
estabelecendo que o poder publico, de forma icgtitalizada, apoiasse o uso e difusao da
Libras. Em seu paragrafo 4°, esta lei diz: “A redelica de ensino, através da Secretaria de
Educacao, garantird o acesso a educacao bilingsde @ educacéo infantil até os niveis mais
elevados do sistema estadual de ensino, aos aurass”. (p.1).

Esse ato governamental possibilitou a implementaf@dCentro de Formacédo de
Profissionais da Educacéo e de Atendimento as 8essm Surdez — CAS, reconhecido pelo
MEC, conforme relato de Marlon, o qual passou &medver os projetos de formagéo com
os profissionais da rede estadual e municipalmade assistir a inser¢cdo dos alunos com
surdez no Ensino Regular. E importante destacardeso, ja que, no que se refere ao Ensino
Especial, o CAS é a instituicdo que dispbe de maifvaestrutura, bem como de maior
equipe; tem em seu quadro, em média, 52 profissigaaa atuar com a populacao surda.

Considerando que a inclusdo no Brasil pode segsade mais nada, um ato
legislativo, pode-se considerar positivo essa kelde do Estado em normatizar este
processo, mesmo assim, nao foi possivel evitar guiealmente, algumas escolas nao
tivessem intérprete para garantir a mediacdo entfessores ouvintes e alunos surdos, ja que
o CAS foi implantado em fevereiro de 2005, ou skf@ve um lapso de tempo em que 0s
alunos foram para o Ensino Regular ainda sem gueelsse condicdes para isso, ja que néo
havia intérpretes suficientes para todas as esdalapouco os professores ouvintes sabiam
Libras.

Assim, procurou-se conhecer como o impacto dalieica a experiéncia individual

de Marlon na transicéo da escola especial pardaesmular:

Observacbes Transcricdo da entrevista
P- Como foi a chegada, a primeira vez no colégio
Marlon relata com expressaoegular?
de angustia. M- Foi muito dificil. Fiquei assustado um pouquinho
junto comigo foram dois surdos. Ai, no primeiro,dia

a professora perguntou para mim o meu nome, [para
que eu falasse em voz alta, para todos ouvirengeudai
disse: eu ndo posso, eu sou surdo (gesticulan@o par
professora). Dai a professora falou: Ah! Desculpa!

Intérprete toma a iniciativa deEla disse: entdo escreve o teu nome no papel e
perguntar pelo sentimento dpkevanta para todo mundo ver. Me senti humilhado na
outros alunos surdos. frente de todo mundo.

I- E os outros surdos?

M- Todos se sentiram humilhados.
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Na fala de Marlon, observa-se o estranhamento suodbecimento da professora
com a sua presenca; ao que parece, ela ndo sabiaga se iniciado o processo de incluséo
em sua escola e que, a partir daquele momenttinkéalunos com deficiéncia. De imediato,
tem-se o choque cultural; a fala do colaboradoreterao que Vygotski (1997) alertou como
uma das grandes lutas que as pessoas com deficEmicentam na convivéncia social, vez
que a sociedade de forma geral pouca esta atesiagagaridades ou diferencas; uma simples
apresentacao, comum na cultura escolar, geralméhzada como forma de quebra gelo na
interacéo inicial, acaba por constranger o alumdsWé-se por essa experiéncia, que a falta
de caracteristicas que denunciem a deficiéncia aldolltorna sua presenca normalizada, até
que comece o0 enfrentamento para comunicar-se. Assiim de melhor entender como se

deu essa vivéncia, solicitou-se que desse maithdsiauestionando-lhe:

Observacbes Transcri¢do da entrevista
Esta era uma Escola EstadualP- Como foi essa experiéncia ha escola no Ensing
Regular?
M- Entrei numa escola de ouvintes, falando,
Houve interrupcéo naescrevendo, mas eu ndo entendia nada, nada. A
comunicacao entre professor professora ndo sabia Libras e eu também |ndo
aluno. conseguia compreender nada porque a professqgra so
falava, ela ndo sabia Libras.

Essa falta de compreenséo e assimilacdo dos costeddfigura o que bem abordou
Meira (2011), analisando a inclusdo como uma fameasentido de que a permanéncia na
escola ndo implica, necessariamente, em aprendizagtessalte-se que para haver
aprendizado é essencial que se utilizem diversamdolegias a fim de estabelecer
comunicacao dos conceitos, se nao havia interlocagée professor e aluno tem-se como
inviavel esse processo.

Retomar-se-a o que defendiam Luria; Vygotski (199250), no que se refere a
constituicdo da mente humana, a formacéo de coscdéara esses autores, a ampliagcdo da
visdo de mundo se da através da interlocucdo,filgmeia matua entre seres, da apreensao
dos signos e significados, no movimento de “prazeggerpsiquico para intrapsiquico”. Esse
movimento evolui para a individualizagdo das fuls¢psiquicas, mas antes, se aprimora no
jogo de relagcbes por oprimir-se, enriquecer-segcgmiar, criar, recriar, desenvolver-se
através dos novos significados adquiridos no aaetiComo essa interlocucédo ficou
prejudicada, Marlon perdeu a conexdo com o mund@ls@com as trocas simbdlicas que
sofisticam o desenvolvimento das fungbes psicol&gisuperiores; ficou, portanto, sem a
possibilidade de aprender, mesmo sabendo a légtioia, n&o conseguiu apropriar-se da fala
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da professora. Se um dos papeis da escola € ovdeserento socio-cultural do sujeito, aqui
fez-se o contrario: a inclusdo promoveu o empemameetardando seu desenvolvimento
psiquico, a inclusdo tornou-se exclusao.

Bourdieu (1997) considera que essa permanénciasnalag sem aprendizado,
promove outro tipo de estigma, vez que, em tesesupsitos ‘receberam condicdo de
aprender’, ou tiveram suas chances por estaremodeatescola, e se ndo aprendem, nao foi
por falta de oportunidade; contudo, de fato, nadadiseute as condi¢cdes dessa insercao
escolar, como se efetiva 0 ensino, a aprendizaggmnas camuflando o adiamento do
fracasso escolar. Segundo esse autor, tem-seém itles que todos tém acesso ao ensino;
entretanto a falta de compreenséo dos conteudosficies, a longo prazo, nao o habilitara
para adquirir as condicbes necessarias de geittaaou a inser¢cdo no mercado de trabalho.
Vale enfatizar que alunos sem deficiéncia tambéwendiam esse mesmo processo, a
permanéncia na escola nessas condi¢des tambéraengjarem fracasso escolar.

Dito de outra maneira, 0 estar na escola somem® eaona espécie de faz-de-conta,
sem que ocorresse 0 aprendizado, como j& expressagerspectiva de Vygotski (1997),
retirou de Marlon a condicdo de sujeito, vez quedge o fim ou oS motivos a serem
alcancados com o aprendizado, qual seja, o desémenito de sua criatividade, da difuséo e
completude da atencdo, do armazenamento de novasnagdes pela memoria, do
desenvolvimento da imaginacao e elabora¢cbes deamexdes cognitivas com associacdo de
pensamento, dentre outros, que resultariam paraete fala e acdes inteligentes, mais
elaboradas, ou seja, a autonomia de ser e estarundo passa pelo desenvolvimento das
funcdes superiores, tornando o0s sujeitos mais eoriss e atuantes.

J& que a insercdo na escola ndo significava apedali cabe destacar as formas
encontradas por Marlon para estudar no Ensino Begbegundo ele, assim que ingressou

nessa escola, o maior auxilio veio dos colegasadse; assim, relatou:

Observagoes Transcricdo da entrevista
Colegas de classe com®- Tinha uma aluna que me ajudava.
mediadores P- Ela falava Libras?

M- Ela estava querendo aprender e, nas provas, me
Ninguém sabia Libras na escolajudava, quando recebia apostila ela fazia a

regular mediacao através da escrita entre eu e a professora
Era assim, o que a professora explicava, | ela
Mediacao via escrita escrevia no papel e mostrava para mim.

Marlon explicou que isso ocorreu nas 5% e 62 sélie&nsino Fundamental e que

acabou ficando retido nas séries em que nao tedgpiate, vez que ndo conseguia
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compreender 0 que estava sendo ensinado. Obvignuenéecomunicacao via escrita, feito
por outro colega, ndo permitiria a agilidade ne@méagara que Marlon acompanhasse o ritmo
da classe, ficando evidenciado que essa forma mdipado acabou prejudicando tanto o
colaborador quanto a aluna ouvinte. Comentou, admente, que essa retencdo o levou a
cursar a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, compafate recuperar o tempo perdido.
Contudo, nédo se aprofundou nessa discussao. As&orfpi possivel entender onde e quando
Marlon cursou a EJA, sem intérprete; o que seendeque isso tenha ocorrido como forma de
concluir o Ensino Fundamental, sendo, posteriorejemserido no Ensino Médio numa
escola ja com intérprete. Este aspecto é imporfaorigue se constitui numa dificuldade de
comunicacao entre a pesquisadora e o colaboradm, glaborar uma linha do tempo que
expressasse as idas e vindas de sua experiénciacezhal, embora se tenha buscado vérias
tentativas de falar sobre esse assunto de diferdatmas. Infelizmente, também néo foi
possivel sanar essa informacdo pelos documentasgque s6 se teve acesso ao histérico
escolar do Ensino Médio, em que néo consta repéiovdls documentos referentes ao Ensino
Fundamental foram perdidos, segundo Marlon. Véegpe as desafios de compreensdo na
comunicacdo expressos na propria comunicacdo caguesquisadora, que se reflete na
pesquisa, apontando os limites de interacdo soerdte colaborador, intérprete e
pesquisadora.

Tais limites interacionais foram fortemente serdgiqmr Marlon, que criou uma
verdadeira facanha para se comunicar com professoreolegas, via escrita. A fim de
esclarecer esse aspecto, procurou-se entendediBeudade de comunicacdo e a mediacdo

gue se dava com todos os professores:

Observacbes Transcricao da entrevista
P- Quando vocé entrou na Escola Beija Flor, qual
- Dificuldade de interacdo confoi o professor que teve mais dificuldade de| se
os professores 0 levou a apoiarelacionar com vocé?
se nos colegas M- Era o de Portugués, era o professor mais dificil
porque eu nado conseguia ler, fazer leitura labial,
porque ele falava muito rapido.
P- Os outros professores conseguiam tentar se
aproximar de vocé, ouvi-lo?
M- A interacdo, ao invés dos professores ficafem
juntos para me ajudar, ndo, eu encontrei apoio nos
alunos ouvintes.

Essa fala expressa as severas condi¢goes de ensmaeeo colaborador se encontrava,

de fato, o que ocorreu foi 0 abandono intelecteadell aprendizado, a mercé da prépria sorte,
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procurou associar-se aos colegas, a fim de sentinkegrado no contexto, mesmo
reconhecendo que seu rendimento era insuficieatgue ndo conseguia interagir com 0s
professores.

Barroco critica a l6gica do capital (2007, p. 16gplicitando que, socialmente, criou-
se um elevado nivel de necessidades de “alimeataesn determinados produtos, de
aquisicao de bens tecnologicos, dentre outros;udon& apropriacdo, fruicdo e usufruto
desses bens se ddo em diferentes niveis, a mdar@opulacdo luta pela sobrevivéncia
bioldgica”. Analisar essas questfes € admitir diogtipos de exclusédo dos bens de consumo,
das artes e dos conhecimentos produzidos na pésrmdade.

Essa exclusédo econdmica, social é dissimuladafeeaesducacional com o discurso
de democratizagcédo do ensino. Todavia, ao confréakaliscurso com a realidade vivenciado
por Marlon no cotidiano escolar, verifica-se umalidade dificil de ser admitida nos debates
politicos, a ‘inclusdo de um aluno surdo’ se dama tmediacao’ feita através dos colegas de
classe. Essa contradicdo flagrante denuncia queramibdo aparato legal mencionasse o0s
direitos de acesso ao Ensino Regular, fosse segmbid&arlon como excluido no sistema de
ensino, ja que ndo identificava a fruicdo do seerajizado.

Como visto, na pratica, esse aluno percebeu quereceso reivindicar esses direitos,
como uma luta politica de insercéo social. Assilsgelnovamente que sua mae participou na
elaboracdo de um documento para a Assembleia hegsldo Estado, a fim de cobrar a
implantacdo do CAS e a efetivacao dos intérpredsencolas.

Questionado, entéo, sobre uma possivel participsg@messes movimentos sociais; 0
mesmo disse que ndo, que sO tinha 14 anos, a époeaacompanhava as passeatas pela
televisdo e através de sua mae que também eratativas manifestacbes. E continua

explicando:

Observacgoes Transcricdo da entrevista
Refere-se a pressao popular comMx O Ensino Fundamental foi muito dificil porque
participagdo de sua mae panado tinha intérprete, foi feito um documento, levad
acelerar a implantacdo do CA@ Camara dos Deputados para ter o intérprete. Os
com intérpretes na escola. deputados ajudarem na constru¢cao do CAS patra ter
intérprete junto com os surdos dentro das escplas,
onde tinha ouvintes.

Sabe-se que uma alteragdo na lei federal € o comea® ndo a efetivacdo de uma
norma; os Estados precisam pactuar e regulamemacdda esfera da federacao) para que se
concretizem os fatos. Embora o Estado do Acre teshacado um esforco legislativo, nédo

contemplou as peculiaridades culturais, a falténtiprete traz a tona as singularidades das
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pessoas; nao era possivel, evidentemente, mudaasape leis mantendo o mesmo padréo de
ensino, ou seja, somente o ato de juntar profesgoatunos ouvintes com alunos surdos néo
garantia a incluséo; além disso, provocou, imegiatde, o choque cultural.

Como j& esbocado anteriormente, esse aspecto fticieado por Vygotski (1997)
quando se referiu, no inicio do século passaddfjculdade que a sociedade tem para lidar
com as diferencas e a facilidade com que agrupassoas como se todos fossem normais ou
aprendessem pelos mesmos caminhos. Esse teGdua th perigo da naturalizagdo com que
se vive para a normalidade, num processo de aukzmab que acaba por minimizar 0s
efeitos desastrosos que as politicas publicas img@@s usuarios quando projetam mudancas,
sem pensarem, efetivamente, na operacionalizagileida nas diferencas entre as pessoas.

Nesse sentido, é importante ressaltar o quantoiablpgo, com suporte de uma
abordagem critica, poderia contribuir com a eduzag@&diando discussfes com grupo de
professores, com e sem experiéncia na inclusaocialigacdo de experiéncias facilitaria a
compreensao dos diferentes tipos e mecanismosrdedigado. Além disso, ouvir os alunos
com deficiéncia, buscando identificar a melhor nrangue encontraram para aprender,
considerando que cada pessoa tem formas partisutlreassimilar os contetdos. Nessa
esteira de discussbes, também poderia orientaarogdidres para auxiliar no suporte do
aprendizado extraescolar; desse modo, todos estatigsamente participando da construcao
desse saber ampliando a concepcéo sobre a dei@iéoamo discutido por Johnson (2011).

Além da acdo dos psicologos escolares, tem-se qminoordial a atuacdo dos
professores, Facci (2007) traz algumas reflexdbsesas contribuicdes destes profissionais,
no que se refere ao processo de ensino e de apagadi; segundo ela, € fundamental que os
professores e técnicos consigam identificar adeolé dominante dos alunos, ou seja, em que
niveis estdo suas capacidades cognitivas. Talifidagéio pressupde a preparacdo de novos
desafios para impulsionar outros aprendizados. Ali&so, toda equipe de gestdo assim como
0S psicologos precisam estar atentos ao entornoredagbes dos alunos, com ou sem
deficiéncia, considerando que a escola pode s#evpossibilidades de mediacdo entre a vida
dos sujeitos e a atuacgéo social, preparando-odytaras desafios profissionais.

Para que isso ocorra € essencial que o psicologaaesmobilize esse entorno,
fazendo articulacdo entre os diversos atores e@sspffomentando discussdo no que se refere
a aplicabilidade das normativas legais como: aswhio dos discentes com deficiéncia,
promovendo a inser¢cdo nas atividades coletivasantemento dos recursos didaticos
disponiveis na escola, discutindo com a equipe #haneorma de uso, bem como
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acompanhamento da aplicabilidade dos mesmos emdsalaula; fomento ao uso de
tecnologia assistivas ou busca de tais instrumgrgaando inexistentes na instituicdo
(FONTES, 2012; JOHNSON, 2011; TADA, 2009). Podedajnministrar ou participar de
oficinas que mobilizem e sensibilizem a comunidassxolar a fim de ampliar a
conscientizacdo quanto a inclusdo como tarefa diesfamrganizar ou participar de foruns de
discusséo a fim de se manter atualizado, tambémilmando com a discussao e a aplicacao
de politicas locais; articulando parcerias intensais para acesso e otimizagdo de recursos,
objetivando atender especificidades dos alunosdefioiéncia, dentre outras.

Essa mobilizacdo visa envolver a equipe escola gescutir e propor mudancas na
avaliacdo e no curriculo dos projetos politicosggediicos, rompendo com a velha
metodologia de aula expositiva a qual foi submetitlrion. Segundo ele, nas aulas sem

intérprete, a maneira encontrada pelos profeséuoires

Observacgoes Transcricdo da entrevista
Marlon explica que antes de teM- Antes disso toda atividade eu pedia aos

intérprete  nas  escolas, oprofessores para levar para casa, e minha|méae
professores davam o material paggudava nas tarefas.
ele copiar em casa. Verificamps
que a escola isenta-se do

compromisso de elaborar recursos
pedagogicos para que o aluno cpm
surdez tenha acesso ao saber
erudito.

Como ja discutido, a auséncia de intérprete naslasdoi resultado da politica de
inclusédo de forma hierarquizada, desativou a estmlansino Especial que existia, sem que o
Estado tivesse se organizado para desenvolver gge@sCAS; assim, observa-se que 0s
professores do Ensino Regular utilizaram a copiandterial didatico como uma estratégia
rudimentar. Contudo, vale enfatizar, para que Masl® apropriasse dos saberes cientificos, a
mera cOpia ndo poderia favorecer o desenvolvimda® funcdes psicoldgicas superiores,
como postulado por Vygotski (1995); o processo miecdde copiar por si mesmo, nao seria
capaz de ampliar a percepcdo de mundo, elaborassnownceitos por associacdo ou
promover a formacao de juizo e novas generalizacdes

Luria (1985) compreendia ser necessario o consthasafio para que se formassem os
processos mentais complexos ou sistemas de funtéisssistemas seriam confrontados em
comunicacdo com o meio de maneira que o individiszdsse novas formas de reflexdo por

resolucdo de problemas. Tem-se, portanto, que & cBpcanica e isolada realizada por
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Marlon, em casa, ndo o levaria a esse crescimagoitvo, jA que esse processo requer

mediacao e planejamento intencional para condlibuile novos aprendizados.

4.3- INCLUIDOS EM PROCESSO — ESCOLA TICO- TICO - RIONTERPRETE

Nesta categoria, analisar-se-a a dindmica eduta@camncentrando na interrelacéo
entre todos os interlocutores do processo de ensime aprendizagem. A tentativa é
compreender como se estabeleceu o0 processo de icagao entre ouvintes e aluno com
surdez e em que medida o fluxo de informacdes goms®u ndo contemplar o aprendizado.
Esses aspectos serdo validos tanto a Escola Téoodo Ensino Regular, quanto para a
Escola Técnica, na qual o colaborador estuda rediddde. Optou-se por juntar essas duas
experiéncias de Marlon, pela simultaneidade dasrnmcdes que foi se dando nos dialogos,
as vezes comparando a metodologia dos professmm®s, era ou é a interacdo com colegas
ou educadores em ambas as escolas; mas, espet&lpamue tais escolas atuam com a
incluséo educacional utilizando o intérprete naiagb.

Na continuidade da conversa, Marlon disse que,efdostiente, foi transferido do
colégio Beija Flor, passando a estudar na Escata-Tico. Abordou, com satisfacdo, a
diferenca dessa mudanca, em sua concepc¢ao, pardeiei foi possivel ter o intérprete: “Foi
muito bom, muito importante porque a lei obrigauitéérprete e a coisa ficou mais facil para
aprender”. Refere-se aqui a lei 10.436, que cribib@as.

Explicou que, nessa escola, tinha quatro intérpneteturno da manha, trés pela tarde
e quatro pela noite, enfatizando que havia vartodas no mesmo colégio. Disse, ainda, que
o Centro de Atencdo ao Surdo - CAS capacitou 48pretes e distribuiu nas escolas do
Estado. Posteriormente, esclareceu que boa pasegprofissionais eram o0s professores do
Ensino Especial que foram colocados nas escolagareg. Pressupde-se que, na realidade,
talvez pela falta de profissionais, o que ocormwima transferéncia de escola, concentrando
a populacao de alunos surdos num unico espacaesciin de ser atendidos.

Quadros (2004) aponta essa desestabilizacdo nmida&ducacional pela inclusdo
dos alunos com surdez fez emergir as contradicdegislacdo, ja que diz ser necessario
existir intérprete nas escelanas, na pratica, 0os gestores atuam com contelfgaecursos.
Verifica-se que, de fato, ndo havia esse profisgsiem qualquer escola; foi preciso agrupar
os alunos em uma escola regular para dar contidelida aprendizado com mediacao. Isso,

na experiéncia de Marlon, apés uma forte pressgolao
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Marlon comentou a presenca do intérprete na salautie fez com que interagisse
melhor com os alunos ouvintes; com isso percebeuega importante: “estudar Portugués
porque precisava trabalhar e Portugués esta erf fDdstaca-se que, em diversos momentos,
Marlon enfatizou a importancia dos colegas ouviet@sseu aprendizado, ja que faziam os
trabalhos juntos, mencionando que a comunicacde ehs se dava pela escrita, vez que
também ndo dominavam a Libras.

Questionado sobre como era a atuagdo do intérjnetie aos professores ouvintes,

argumentou:

Observacgoes Transcricdo da entrevista
Comentario do intérprete: | M- O intérprete sentava junto com os professares,
achei isso interessante | eles entregavam o0 material para o intérprete
porque o intérprete tinha um | aprender e depois passar na sala de aula atrayés da
tempo junto com o0s |Libras. Isso em todas as disciplinas, sempre| foi
professores para planejar as| comum.
aulas.

P- Mas como isso acontecia, na sala de aula oy esse
Falou com alegria e | planejamento era antes? O intérprete ja ia pasg sal
espontaneidade, sabendo o que iria acontecer?
considerando que retomou a
interacdo na escola — um | M- Em sala de aula o professor falava, ensinava, o
momento de descontracdo na| intérprete fazia a interpretacdo, os 40 alunos
entrevista. ficavam sentados, o intérprete falava direto para
guem era surdo. Eu percebia que tinha muita
Comentou que ja conhecia a | bagunca em sala de aula, brincadeiras, mas ficava
intérprete porque veio do | concentrado na licdo, apesar de perceber os ruigdos.
Ensino Especial, ou seja, ja
existia um vinculo entre eles
e a profissional tinha
experiéncia na interpretacao
escolar.

Ante a fala de Marlon de que

havia muito barulho na sala

de aula, o intérprete produz
barulho com méo — estalos
nos dedos, assobia, para ver
se Marlon seria capaz de
identificar os sons, mas

Marlon ndo consegue captar
nada, apenas observou os
movimentos.

Pela dinamica relatada por Marlon, infere-se queahdois mundos (sem mediagéo,

sem interlocucdo, ou seja, sem inclusdo), o grupauwdos com intérprete e o grupo de
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ouvintes com 0s movimentos comuns de uma sala lde @hama atencdo comentéario de
Marlon para o esforco de eliminar as distracfesua \®lta e concentrar-se apenas no
intérprete.

E importante destacar esse aspecto porque a Léxige de seus falantes muita
concentracdo, por ser uma experiéncia visual, gestwcorporal, ndo ha possibilidade de
perder o foco do olhar, sob pena de ndo acompanbir o que esta sendo dito. Contudo,
essa dinamica pode ser considerada um avangovpopiia existéncia da comunicacao,
considerando que havia uma preparagao prévia élgiate com os conteudos para facilitar a
mediacao na sala de aula.

Além disso, Marlon comentou que ja conhecia a jpmede desde a escola de Ensino
Especial, que ficaram amigos, que ela o acompapbomuito tempo; para ele, isso facilitou
sua interacdo com os professores porque néao tiegdvha para perguntar. Destacou ainda
que a presenca da intérprete restabeleceu sueelatgo com os alunos ouvintes, ja que ela
estimulava e promovia a conversacao, ou seja, naouro isolamento institucional.

Observa-se, portanto, que ambos ja haviam estatbelea/inculo, o que fez com que
Marlon se sentisse muito a vontade e seguro, megmdo uma escola nova, com enorme
infraestrutura, a época, era a maior Escola dalgsta

Almeida (2010), em seus estudos, enfatizou a irapord tanto dos aspectos técnicos
e cientificos para uma atuacéo eficaz do intérpBegundo ela, a fluéncia na comunicacgéo é
essencial para nao interromper o raciocinio doaalenisso sé é possivel mediante um
planejamento pedagdgico e parceria entre intérprptefessores ouvintes.

Destaca-se que a legislacéo, no Decreto 5.626 (BRARB05) deu bastante énfase a
inclusdo pela mediacdo do intérprete focando, entomiparagrafos, a importancia da
formacdo tanto do professor quanto do intérpretesaldido que poucos intérpretes tém
formacdo académica em Letras-Libras, a maioria @budormacao de curso técnico de curta
duracdo. Almeida (2010) alerta para a importanaga wina maior sedimentacdo dos
fundamentos epistemoldgicos e metodolégicos para irdérpretes atuarem mais
adequadamente no processo de inclusao.

Posteriormente, Marlon enfatizou que, referenteia isteracdo com o0s intérpretes,
nao teve problemas que, de fato, teve dois intlapreo decorrer de sua vida escolar no
Ensino Regular; um homem, na sexta série e depmig, mulher, a qual ficou todo Ensino

Médio, inclusive é a atual intérprete na Escolanias
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Ressalte-se que essas informacdes sao muito imfEstga que se tratava de uma
profissional com experiéncia na interpretacdo eclonal, a qual ja havia estabelecido o
vinculo com Marlon, facilitando a interacdo. Alémsst, 0 acompanhou por longo tempo e,
evidentemente, conhecia suas dificuldades e pbdaibes de aprendizado. Destaque-se
também o fato de a intérprete ser pedagoga, isde per facilitado a transmissdo dos
conhecimentos em termos pedagdgicos em funcaorttedmminio de metodologias. Como
ja sinalizado por Almeida (2010), a formacéao te®kcessencial para o bom desempenho da
funcéo de intérprete.

Infere-se que, embora essa relacdo de confiangasggncial para melhor fruicdo no
didlogo por meio da Libras, ela podera, ao mesmmopde constituir-se num viés de
dependéncia, o que, a longo prazo, pode transfesenamum problema, vez que limita a
capacidade de didlogo com outras pessoas; nem esemmessoa surda tera 0 mesmo
intérprete para mediar em qualquer situacao.

Vygotski (1995, p. 26) ja havia apontado que é éseério reconhecer as vias
colaterais de desenvolvimento”, postulando quetidoltagia substitui a linguagem oral. Esse
tedrico chamou atencdo para a adequacdo dos mdiosais de comunicacdo a fim de
oportunizar aos surdos outra via de aprendizagerimiseu que, uma vez utilizados os
métodos adequados, os surdos poderiam aprendesraeth tempo diferenciado.

Tem-se que o discurso politico expresso nas noragatieixou claro a atuacdo do
intérprete, mas ndo evocou com a mesma forca oroomgso dos demais profissionais da
educacdo. Marlon, quando questionado sobre coma eelacdo com os demais atores

educacionais respondeu:

Observacdes Transcricao da entrevista
Embora Marlon se sentiss®- E além dos professores e dos alunos, comp era
acolhido, percebe-se pouco supgrtem o diretor, pedagogo, como Vocé |se
dos demais atores. relacionava com os outros profissionais da escpla?
M- Foi sempre muito bom, todos os diretores gue
passaram por la sempre ajudaram muito os surdos,
todas as pessoas que trabalhavam la os pedagogos,
todos, todos, sempre trabalhavam em prol |dos
surdos, quando iam na sala perguntavam quem €é o
surdo aqui? Dai o diretor falava dentro da sala,
vocés tém que ajudar, incentivando os alynos
ouvintes, envolvia todo mundo.

O relato de Marlon aponta interesse da gesta@ omvbilizagdo para acolhimento da

populacdo surda, mas ndo evidencia as praticag@gdas da equipe técnica. Como se
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tratava do inicio do processo inclusivo € possjuel eles ainda nao tivessem dominio técnico
e pedagdgico para lidar com as pessoas com sufdsan, tem-se cComo necessario a
exigéncia legal que propde mudancgas nos cursaseateiatura para insergéo da Libras como
parte obrigatéria dos curriculos dos cursos de uggéib, a fim de que todos os atores
escolares consigam dominio dessa linguagem, parado intérprete.

Fica evidente a necessidade de melhor efetivacabilohguismo nas escolas, de
maneira que os surdos possam dialogar, de modoamgik, com os demais servidores na
escola. A definicdo no Decreto 5.626, artigo Aft, ihciso |, que estabelece a promocéo de
programas especificos nos cursos de graduacagath- formacdo de professores surdos e
ouvintes, para a educacdo infantil e anos iniailmsensino fundamental, que viabilize a
educacéo bilingue: Libras - Lingua Portuguesa ceegonda lingua”. (BRASIL, 2005, p. 3).

Vale mencionar que esse ato legal apenas defirsteons bilingue, o Portugués como
uma lingua estrangeira, desenvolvido paralelamestdimentacdo do aprendizado da lingua
de sinais, considerada como a lingua materna daksuAlvez (2010, p. 8) faz uma
discussdo dessa proposta, expondo que se deviaregacdos aspectos: “historico-cultural,
textual e pragméatico”. Evidenciando as mudancagssecias na forma de compreender e
ensinar, bem como de avaliar o aluno surdo, ptnata de sistemas linguisticos diferentes.

Luria (1992) chamou atencdo dos atores educacigmaia criacdo de diversos
instrumentos didéticos, a fim de ampliar o deserim@nto cognitivo dos individuos. Para
este autor, a organizacao de ideias poderd partinatelos estruturados, ampliando-os para
outras aprendizagens mais complexas, de maneir@ngenconstantes desafios no processo
de ensino, utilizando sua experiéncia com a lingmage outros elementos culturais
proporcionando o desenvolvimento psiquico.

Para tanto, é necessario que 0s psicologos estolawistam, junto com o0s
professores, no desenvolvimento de metodologias eptienulem o processo criador do
individuo, como explicitado por Barroco (2007), maginacdo impulsiona os saltos
perceptivos, ao estabelecer novas configuracOes/éatr da criagdo, desconstrucdo ou
reconfiguragcao de outros saberes, em que os sugattstituem diversos sentidos para vida.

Isso é particularmente significativo para os surg@sjue utilizam, sobremaneira, a
expressao corporal como forma de comunicacéo, dearko aos sentimentos e concepcdes
de mundo, ou seja, € preciso que 0 psicologo apeogssa habilidade e potencialidade dos
surdos de interagir com o mundo pelo campo visasrido uso: do teatro - com cenas que
expressem conteudos cientificos, politicos, filwas ou de entretenimento; das artes
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plasticas - seja com pintura, desenho, escultusaatigidades académicas; da producdo de
videos amadores, com celulares ou filmadoras, dwialocumentario ou simplesmente

trazendo cenas cotidianas para sala de aula, ddigerar debates envolvendo as tematicas
curriculares; da fotografia — podendo montar e)qies, construir linha do tempo de

determinado fato historico ou situacdo que expresseroblemas sociais da atualidade;

dentre outros, tudo isso pode ser excelente fem@mpara dinamizar os conteudos,

promovendo maior dindmica interacional entre suelasivintes, ampliando sua capacidade
de planejamento e desenvolvimento de sua consaiénci

Destacar-se-a4, a partir de agora, a experiéncidMddon na Escola Técnitd

considerando que o maior numero de informacoe®gfere a sua vivéncia escolar atual:

Observacgdes Transcricado da entrevista

- Escola atual - inicialmente senfP- Como é na Escola Técnica?
intérprete, contudo dois professordd- Eu me sinto muito bem, vejo futuro muito
tinham nocbes de Libras |dom, com a profissao, estou feliz com a escolha

conseguiram auxilia-lo nado curso.
mediacdo, até a chegada |d® Como é com os professores?
intérprete. M- Eu gosto muito da professora de

- Consegue interagir com o&£nfermagem, ajudou muito quando aqui nao
professores, mas nao expressaha intérprete. Ela sabe Libras e isso foi muito
como se efetivava a ajuda. importante.
- Reencontrou professores dbl-Professor de Matematica, também ajuda
Ensino Médio na escola técnica, elzastante. Todos os professores tentam ajt
intérprete cedida pela SEE erg Ah!! O professor de Informética € muito bom.
mesma que 0 acompanhpu

anteriormente.
- V& nessa formacéao a possibilidade
de entrar no mercado de trabalho

Observa-se, na fala de Marlon, como fez diferengatieda na escola ou a atuacao do
professor, quando existe o processo de comunicagabibras. Destaca-se, dessa fala, a
importancia que ele deu a atencdo dos professmesno os que ndo sabem Libras foram
citados por ele como bons profissionais.

Vale enfatizar que, inicialmente, a Escola Técm&a dispunha de intérprete, apos a
matricula do aluno surdo, percebeu-se o velho d@deneomunicacdo. Foi entdo, que, dois
professores, que nao sao intérpretes profissionars,da area de Arte e 0 outro da
Enfermagem, ambos de forma voluntéaria, realizaramediacéo via Libras, pelo periodo em

que a gestao viabilizava a entrada do intérprete.

% Optou-se por ndo identificar o curso técnico queotaborador est4d cursando a fim de preservar seu
anonimato.
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Outro aspecto interessante, € que Marlon reencomiesta escola ex-professores do
Ensino Médio, inclusive a propria intérprete queidaacompanhado naquela época, talvez
iIsso tenha minimizado o impacto de inser¢cao ou afeeivas atitudinais, encorajando-o a
sonhar com futuro pessoal pela nova capacitacdisgomal.

Saviani (1996) enfatiza o papel social da escolasiderando a mediacdo do
professor essencial nas praticas pedagogicas,ueesie precisa atuar de maneira reflexiva,
assumindo uma atitude critica no contexto educati@ssa visdo macro possibilita analisar
0s aspectos politicos, econbmicos que interfererdefimem os valores institucionais; ter a
consciéncia de que a escola nao € uma ilha, miztaéla por questdes externas possibilita-o
refletir sobre as politicas instituidas, rever a®ppas acdes, questionar os fatos na
perspectiva de melhorar a realidade, na qual estido. Para esse pensador, os educadores
podem despertar consciéncias, criar aspiragdesjlimaobum contexto, desde que tenha
clareza dos objetivos educacionais, de modo arn@®as alunos mais criticos e atuantes
socialmente.

Ter essa postura flexivel e critica, a qual sereefgaviani, € extremamente
necessario para o processo inclusivo, exige ddsegsares um olhar ou atitude que minimize
as barreiras atitudinais, oportunizando dialogo gpssam respeitar as diferencas, permitindo
que as pessoas com deficiéncia ndo sejam rechagadagdiato. Isso ndo impede que, no
caso de Marlon, ndo se questionasse a ausénciatélpréte, ou cumprimento da lei que
determina a inserc¢ao do aluno surdo no Ensino Regul

Uma atitude critica pressupde uma intervencaomgol@razo, e, de imediato, acdes
que possibilite a aproximacao para mediacdo, sandaimar os educandos com deficiéncia.
No caso de Marlon, néo foi possivel identificar, ®m fala, maiores detalhes do tipo de ajuda
gue disse ter recebido daqueles professores; apemsgguiu-se observar que 0 mesmo
estava bastante motivado com o curso; especialntenmtea interacdo com 0s professores.
Outro aspecto que chamou atencéo é que apengsrof@ssores apresentavam conhecimento
de Libras, o que pode ser considerado pouco, sadavar os 10 anos de criagcéo da lei sobre
inclusédo da pessoa surda.

Seguindo esse raciocinio, buscou-se saber comoremesgou a mediacdo, as
avaliacdes e metodologias utilizadas pelos professde Marlon. Questionou-se quais as

maiores dificuldades encontradas no processo @éma@gado, comentdl

" Segunda intérprete, é a profissional que acomptarion desde o Ensino Médio; a partir desta, taams
entrevistas foram feitas com o suporte dela.
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Observacbes Transcricdo da entrevista
- Dificuldade de assimilacao - Portugués:

M- Eu entendo pouco Portugués, algumas
- Executa as tarefas no mesmo

. ~ palavras.

tempo que os demais — ndao hou . N A
: ._[P- Como é a prova de Portugués, vocé ftem

mudangas no sistema de avaliagao

~ .~ - Fmais tempo?

ou alteracdo na  dinamic L

. - Nossa prova é igual, eu tenho o mesmo
educacional

tempo que eles, eu tento ser rapido, apesar de
. ~ ser dificil.
- Mesmo com a Interpretagao, N —
; L ~ > |JP- Vocé sempre tem intérprete na prova,| ou
possivel limitacdo na formacédo de . . . N
conceito Voceé |é e faz sozinho a prova de Portugués?
M- Bem, na prova, a intérprete explica, |eu
compreendo, ai ela sai e eu vou tentar fazer e
éntrego para professora. As vezes, a proya é
ificil de entender, algumas palavras, eu chamo
a intérprete, eu tenho que fazer novamente a

pergunta.

- Mencionou, em outro momentp
gue descobriu a importancia d
aprender Portugués para a Vv
profissional.

Tem-se aqui a confirmagéo de que n&do houve mudarzasstema de avaliacdo; a
adequacdo € do aluno e ndo do sistema de ensirmr&ra Constituicdo Federal ja tenha
previsto o principio da isonomia em que os iguaseth ser tratados igualmente e os
desiguais, na medida de suas desigualdades, segp®itportanto, as diferencas, na pratica,
parece que toda legislacdo perde sentido, ja queddd providenciadas adequac¢des minimas
para melhor assisténcia as pessoas com defici@arsiderando que a via de aprendizado
dos surdos exige maior tempo, outras propostas vddiagdo deveriam ser pensadas
utilizando-se de outros recursos didaticos. Fiaeoajue somente a presenca do intérprete nao
é suficiente para garantir a inclusdo; é necess@rnabém, alterar o sistema de avaliacdo no
ensino.

Identifica-se, um dos maiores problemas para o ndebamento das funcdes
psicolégicas superiores das pessoas com surdezseja para que se considere real
aprendizado, é imprescindivel que aconteca a famde conceito. Nesse sentido, considera
se a maior contribuicdo da psicologia russa, eafmeente, a parceria entre Luria e Vygotski.

Esses pesquisadores enfatizaram que “diferentgslaates da consciéncia atuam
conjuntamente”, por “sistemas integrais” (VYGOTSKI991, 121). O que possibilita o
aprendizado por diferentes vias; saber utilizaingsrumentos, como a linguagem, podera
conduzir a consciéncia das pessoas com ou semédefec de modo a incorporar novas

experiéncias ou evocar ideias anteriores, assasian@m novos contextos.
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Seguindo esta analise, Vygotski (1991, p.120) p@siue “a consciéncia determina o
destino do sistema, como o organismo a das funéd@seciso considerar as mudancas na
consciéncia em seu conjunto como explicagcdo deqgealmudanca interfuncional”. Em
outros termos, diferentemente dos animais, o0 homeapaz de ampliar sua cogni¢cdo, mudar
sua concepcéo de ser e estar no mundo atravagydagdem e do seu sistema de cédigos.

Por essa compreensdo, como pode Marlon desenvebierraciocinio se nao
consegue ampliar sua compreensao por novos cosigelterifica-se, que esses tedricos
consideravam que o “signo tem um sentido sociaV @D TSKI, 1991, p. 121), engloba um
contexto, ndo depende somente das experiénciagamesamas sao intercaladas pelas acoes e
intencdes tanto do falante quanto do ouvinte nagsdes sociais. Pela fala de Marlon parece
gue a apreensao do conteudo em sala de aula figomdntada, por compreender somente
algumas ideias, também perdeu muito do processoagibnal no contexto, por precisar
estudar e aprender no mesmo tempo que os denmosdificultou seu desempenho, nao
conseguindo acompanhar todo raciocinio exposto.

Vygotski (1991, p. 125), postulou que havia “um meento do sentido” em que “o
pensamento ndo pode se expressar diretamente tagapal...]’, mas é “através da
construcdo do significado que se desenvolve o rgmensamento”. Esses sentidos sao
manifestos pelas representacdes da realidade rattsoao longo do percurso histérico, de
modo que as pessoas conseguem apreender essamsisienbélicos no grupo social,
estabelecendo a comunicacdo e reelaborando novaxits, através da mediacdo dos
instrumentos psicologicos, quais sejam: “a lingnagdiferentes formas de numeracao, os
dispositivos mnemaonicos, mapas, diagramas, deantresd (p. 65). No seu raciocinio, em um
contexto social existem varias formas de enuncjaggmntando a necessidade de se
identificar as diferencas entre a fala: interndema e escrita, explicitando que “a légica e a
gramatica ndo coincidem. Tanto no pensamento coadala, 0 sujeito e o predicado
psicolégico e o gramatical ndo coincidem” (VYGOTSK991, p. 124).

Em sua teoria explicita ainda que, ao ser influehaei por esses instrumentos
psicologicos, os sujeitos internalizam a fala dpeberando seu comportamento, ou seja, 0
signo orienta-o internamente, considerando que seas atos comportamentais necessita
desenvolver tarefas executando funcdes psiquicas:coecordar, comparar, valorar, sopesar
algo”, etc, de modo que os estimulos “determinaomdicionam ou organizam de forma
diferente os comportamentos” resultando em formagukres de atuacdo social, e
consequentemente, de aprendizagens (VYGOTSKI, 1p985). Se os profissionais da
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educacao estiverem atentos a essas diferencagmactm de conceito, especialmente no
Portugués, poderdo dar mais atencdo aos procegkgcak atribuindo mais sentido ao
ensino, a fim de expressar com clareza os contalmwslados.

Nesse sentido, a apropriacdo do sistema linguisticoonceitual possibilita o
individuo regular a prépria conduta, de modo qudil&zacdo do signo verbal, escrito ou
sinalizado promove a expansdo da consciéncia. rRojt@onstata-se a importancia das
mediacdes conscientes em que os profissionaisvaimsars diferentes ritmos de aprendizado
e considera que a palavra tem um carater tanta&kicp quanto semantico, representacional
do objeto.

Vé-se, a complexidade da formacgéo de conceitomangira como ela pode auxiliar
ou reduzir a percep¢do de mundo do sujeito. lrearge enfatizar que Marlon disse ter
despertado o interesse pelo Portugués considerpredesse conhecimento o ajudaria na vida
profissional. Destaca-se que Marlon, embora dessgagdo, mantém firme o propdésito de
superar as limitacdes pessoais pela profissiondiza

Bourdieu (1997, p. 482), analisando o sistema ewmical diz que, a mudanca na
politica para manutencdo dos alunos na escolauéidiente para ascensao profissional, pela
auséncia de aprendizado, a isso intitulou de “s&dwdo interior”. Seguindo esse raciocinio,
tem-se que, a educacao inclusiva, se vivenciadaytoos alunos da mesma maneira que a
exposta nessa experiéncia educacional, podera ziorwuros alunos a possiveis fracassos
pessoais e profissionais pela insuficiéncia derafizado. Como ja abordado, o que ocorre é
apenas um adiamento desse processo, ainda queaduosncluir’ os niveis de ensino,
terminara excluido do mercado de trabalho.

Analisar-se-4, entdo, como se deu a experiéncidaion nas disciplinas das areas
exatas, englobando a dificuldade com a falta depceemsdo na simbologia, na extensao das

férmulas, na auséncia de didatica do professotrelentros:

Observacgoes Transcricdo da entrevista
- Traz a responsabilidade do nde- Qual a disciplina que vocé esta sentindo mais
aprendizado para si. dificuldade no curso?

M- A disciplina que estou encontrando majior
- Ele nédo consegue identificar| dificuldade ndo é por conta do professor, é
falta de metodologia - isenta |dMatematica, é o contetdo, ndo € o professar. E
professor dificil as quatro operacdes, porque tem férmula
muito extensa, € muito complicado.
Bem na Matematica, as quatro operacdes eu fui
aprendendo nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, mas no Ensino Médio foi

complicando.
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Nesse fragmento, importante destacar que Marlanpiea si a responsabilizacao pela
ndo assimilacdo dos conteudos, fala das dificuklaééo ndo aprendizado, o ndo acumular
das informacdes, a comecar pelas quatro operagdeerrompe a compreensédo dos demais
conteudos com raciocinio mais complexos, com féaswuhais extensas. Sabe-se que a
Matematica tem um historico de ensino tradicionakpresenta dificuldades para muitos
alunos, mesmo sem deficiéncia. Entretanto, na &ilss0 pode ser um agravante porque nem
todo conteudo cientifico dispde de traducédo emissidificultando o aprendizado dos alunos
surdos.

Esse aspecto é relevante por exigir dos profissonsior atencdo quanto a
sondagem no que se refere o nivel de aprendizagsnaldnos. Vygotski (2010, p. 111)
abordando as teorias do desenvolvimento e da dpegyain defende a ideia de que ha
diferentes niveis de desenvolvimento, um efetive ‘tnuéio indica completamente o estado de
desenvolvimento da crianca”, e outro em potenadalgqual deve ser desenvolvido por
orientacdes educativas. Para esse psicélogo:

O que a crianca pode fazer hoje com pode com dadtoachodera fazé-la amanha
por si s6. A area de desenvolvimento potencial fiernos, pois, determinar os
futuros passos da criancga e a dindmica do seud#sgnento e examinar ndo sé o
qgue o desenvolvimento ja produziu, mas também opgoeuzird no processo de
maturacdo (VIGOTSKI, 2010, p. 113).

Cabera a equipe educacional, a tarefa de verificague nivel de aprendizagem se
encontraria 0os educandos, buscando reconhecer Isudacdes e investir em suas
potencialidades; portanto, precisaria criar divengassibilidades, a fim de propor situagbes
que encorajasse 0s alunos novos desafios de agmgedi. No caso de Marlon, fica
evidenciado que traz um déficit de aprendizagemual deveria ser trabalhado para que o
mesmo tivesse éxito.

Vygotski (2010, p. 114) redimensiona as teoriaggi@ndizagem, afirmando que “o
anico bom ensino é o que se adianta ao desenvaitahe/isto que, é a aprendizagem que
conduz o desenvolvimento. Segundo esse autor:

A caracteristica essencial da aprendizagem ¢é qugendma a area de
desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nasstimula e ativa na criangca um
grupo de processos internos de desenvolvimengonimito da inter-relagcdes com os
outros, que, na continuagdo, sdo absorvidos peso ¢oterior de desenvolvimento e
se convertem em aquisi¢des internas (VIGOTSKI, 2p1015).

Por esse prisma, o sistema educacional tem um péapalamental no

desenvolvimento das func¢des psicolégicas superigesconsiderar que o desempenho
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cognitivo depende, em grande parte, da articulag&oconhecimentos. Em sua hipotese, “o
processo de desenvolvimento ndo coincide com o pl@ndizagem, segue-o, é a
aprendizagem que cria a area de desenvolvimentogat” (VIGOTSKI, 2010, p. 116).

Dito de outro modo, 0s pesquisadores russos postglee sdo as experiéncias que
estimulam o sistema nervoso central, o qual tens \damplexas de funcionamento,
particularmente se estiver com alguma deficiéngissim, colocam a aprendizagem por
mediacdo no centro de seus estudos sugerindo olamams de enfrentamento para o
desenvolvimento humano.

Observa-se a enorme complexidade para formacaordeitos, de maneira que cabe
aos professores e equipe organizarem 0s conteadas|pe haja assimilacao pelos educandos
surdos em termos cientificos; ndo somente atribbfliiacasso escolar ao aluno que néo ouve,
mas aprofundar, por exemplo, a sistematizacado Head,i a fim de tornar cada vez mais
completa as informacgdes, bem como as metodologiansino das ciéncias exatas.

Essa falta de compreensédo se manifestou tambénsaiplida de Quimica, tanto no

Ensino Médio como na Escola Técnica:

Observacoes Transcricdo da entrevista
- Manifesta dificuldade paraM- Quimica do mesmo jeito, muitas coisas, é
entender as formulas muito rapido e eu nao consigo compreender, as

vezes eu compreendo, mas € pouco
- Reclama da falta de tempo pam- E mais a questdo dos simbolos da Matemética
assimilar os contetdos e da Quimica?
M- Sim, a Matematica e a Quimica o problema
- Parece faltar habilidadesédo as formulas.
metodolégica dos professores | P — Qual foi a série em que vocé teve mais
dificuldade em Matematica e Quimica?
- Fala da amizade com algunsl- No Ensino Médio foi complicando, tanto| a
professores, mas isso n@Matematica como a Quimica. E foi dificil na
implicou compreensdo de seuBaculdade também.
limites ou investimento em nova®- Como eram as aulas no Ensino Médio| de
formas de ensino. Matematica e Quimica?
M- Um problema, os professores falavam muito
rapido, ndo tinham calma. E a Quimica também.
P- As aulas mais dificeis eram Quimica e
Matematica, como eram os professores?
M- Os professores ndo entendiam, entdo| eu
pedia ajuda para explicar um sinal, eu gostaria
que fosse mais calmo, mas nao dawdewido
tempo, o professor de Matematica era muito meu
amigo

P- E o de Quimica?
M- N&o, o de Quimica néo, s6 o de Matematica.
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Novamente, Marlon manifesta sua enorme dificuldzata aprender, seja pela falta
de traducdo dos simbolos tanto da Quimica quantdalamatica, seja pela falta de tempo
disponibilizado ou pela impaciéncia do professoe,quertamente, trabalhava no ritmo de
aprendizado da maioria da turma, deixando Marlon assisténcia. Observa-se que, mesmo
manifestando uma boa relacdo com alguns professwdsnsino Médio, isso ndo se traduzia
em maior facilidade para seu aprendizado.

Verifica-se a dificuldades vivenciadas por Marl@argapropriar-se dos conteldos.
Vygotski (2010, p. 117), ainda abordando sobre poméncia da mediacdo e zona de
desenvolvimento préximo explicita que, “cada matéscolar tem uma relacao propria com o
curso do desenvolvimento, relacdo que muda conssagam da criangca de uma etapa para
outra”, de maneira que isso “é importante reexamindo o problema das disciplinas
formais”, ou seja, € necessario rever “o papelim@ortancia que cada matéria exerce no
posterior desenvolvimento psicointelectual”. Comepide-se que este postulado aplica-se
mesmo na educacdo de adultos, como é o caso denMgue acumulou dificuldades de
aprendizado nas areas exatas, que possivelmetdeaagaa formacao técnica.

Como se pode observar, a inclusdo nesses termospo@® ser considerada
positiva, 0 avancar de série a série, sem se quoastse houve ou ndo apropriacdo do
conhecimento, de fato, promove sua exclusdo saiada que tardiamente, como postulado
por Bourdieu (1997).

Embora esse aluno néo tenha manifestado nenhuimaahide relacional seja com
intérprete ou professores no Ensino Regular, parveubalizacdo, depreende-se que, mesmo
com intérprete, ndo conseguiu aprender o suficieol@amente, sinaliza a falta de
metodologia dos professores e apoio da equipe pgitag para melhor abordagem dos
contetdos; a inclusdo é apenas um discurso alegdtidundamental que os profissionais
tenham clareza desses percal¢os para fazer medsoda acumulado cientifico tanto da
Psicologia quanto da Educacéo no cotidiano escolar.

Assim, conforme discutido por Johnson (2011), écipee que o profissional da
Psicologia busque se comprometer com o0 processochisdo escolar e ndo acreditar que
este processo seja de responsabilidade apenasdipogos, como verificou em sua pesquisa
sobre as concepcbes e praticas do psicologo esnalainclusdo. Acontece que estes
profissionais tiveram, em sua formacdo, uma bas&tebiologizante. Tada (2009), em seu
texto sobre os desafios do psicologo escolar frarntelusdo escolar, destaca a importancia
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de uma formacéo inicial e continuada fundamentadigoria critica para que busque em sua
atuacdo formar grupos com professores, alunos aorsem deficiéncia e demais atores
escolares para que possam refletir sobre a comdplggi do processo de escolarizacao
elaborando, coletivamente, estratégias pedagdégaasetas que promovam a aprendizagem

de seus alunos.

4.4- A INCLUSAO NO OLHAR DO USUARIO

Finalizando essa busca de compreensédo, pediu-sari@nMgue avaliasse qual a
melhor escola em termos de aprendizado, a escdlasiva ou a escola especial, ele foi

categorico:

Observagoes Transcricdo da entrevista
- Manifesta sua insatisfacdo com - Na escola de surdos os professores falam,

falta de  compreensdo  dpsscrevem, fazem uso da Libras; entdo npssa
professores ouvintes percepcdo seria melhor porque a gente |tem
aprendizagem de todo alfabeto, as criancas
- Tem consciéncia de sua perda|dentam, ha uma explicagdo e comunicagdo na
aprendizado pela falta  denossa lingua. Ja na escola do ouvinte, a escrita €
comunicacao eficaz. muito rapida, a gente ndo entende, tem que ter
muita paciéncia e o professor também nao sabe
- Prefere a Escola do Ensinbtibras, a gente precisa do intérprete, aj o

Especial, por haver a comunicagaatérprete vem e explica, conversa.
mediada pela Libras M- O professor ndo sabe Libras; as vezes, até na
escrita a gente ndo entende, ndo tem pma
comunicacao boa, entdo a gente prefere ficar um
pouco s6, porque é dificil também a escrital no

Portugués para nos.
P- E se os professores da escola regular
soubessem Libras, se comunicassem por mejo da
Libras, a escola seria melhor ou n&o?
M- Na escola de surdo seria bom porque a gente
tem comunicagdo com a Libras, entdo gom

certeza a gente ganharia mais, mas como a
escola é de ouvintes a gente ndo tem pssa
comunicacdo, essa interligacdo, entdo a gente
perde muita coisa.

Como observado, na perspectiva do colaboradomlasi#io trouxe mais prejuizo que
beneficios, considerando que, em diversos momenttsou ter pouco desempenho nas
disciplinas pela dificuldade de interagir e de cozepder o significado do conteddo
apresentado durante as aulas. Com certeza, aoageeepsua comparagao e escolha pela

Escola do Ensino Especial se deu em funcdo daeftiuid comunicacéo, ou seja, a sua medida
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de ganhos e perdas é a capacidade de interacéo owiv. Essa fala sugere a reflexdo sobre
0 quanto as praticas pedagdgicas podem ainda raelhorsentido de ampliar a comunicacao
via Libras no cotidiano escolar.

Essa valorizacdo das relagfes conput para aprendizagem € a chave para promogao
e desenvolvimento do sujeito. Vygotski (1997, p. amou atencdo para 0 aspecto
quantitativo do ensino das pessoas com deficiéagaa época, por considera-lo “reduzido e
lentificado” em funcao da repeticdo e esvaziamdowconteudos. Essa preocupacao deve se
estender a inclusdo no Ensino Regular, na atuajd@dque a falta de comunicacédo, de
planejamento pedagogico, de adequacéao curricidatreloutros podem provocar no USUario
essa sensacao de ndo aprendizado pelo esvaziadwertsino. Como visto, a presenca do
intérprete minimizou a dificuldade de comunicacéwgs ndo foi suficiente para gerar
seguranca e ensino com mais qualidade.

Segundo esse tedrico, é necessario a compreensge da crianca com deficiéncia
apresenta um tipo peculiar, qualitativamente distde desenvolvimento” (p. 3). Para ele, é
possivel estruturar um novo estudo em bases tecigmaticas mais positivas, explorando e
avaliando as potencialidades das criangas com&gegia, e ndo apenas o defeito.

Como abordado desde o principio, a proposta de tgkgwisava a insercdo das
pessoas com deficiéncia nos espacos sociais mai®,aocomo possibilidade de desafios e
aprendizados reais, mas, para que isso ocorrauabdatle, ndo basta somente a mudanca na
legislacdo, ndo se pode negligenciar os aspectidagpgicos, estruturais, um consistente
projeto politico-pedagdgico, além do planejamentdri@ coerente para atender as
especificidades dos educandos.

Por essa experiéncia educacional, é possivel rirfeg a inclusdo escolar ndo se
efetivou, ainda esta em processamento, numa laagai¢do sem perspectiva de melhor
dindmica a curto prazo. Isso porque, como obsermadaesafios vivenciados por Marlon, as
alteracbes na legislacdo ficaram bem mais voltaaaa o interior da escola, com pontos
focais, ndo melhorou o Ensino Regular nem o ateswliondas pessoas com deficiéncia. A
discussdo permanece focada no ‘individuo que n@¥¥alogo, dando-lhes um intérprete
‘resolve’ esse problema, ndo se discute a necessida aprendizado da Libras de modo
coletivo; uma efetiva atuacdo do Psicélogo Esqotateria auxiliar na reflexdo dessa logica

educacional invertida.

8 Destaque meu
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Marx e Engels (1978) questionaram tal tipo de nmuxletducacionais, o qual
intitularam de educacéo burguesa, por ndo opodumizensino e a aprendizagem de forma
equitativa, esse tipo de educacdo reforca a divs#mmal de classes por oportunizar o
verdadeiro desenvolvimento intelectual a uma pegueimoria. H4 mais de um século, esses
tedricos denunciaram a ‘fraude’ que é o discursoadesso a educacdo para todos. As
reformas educacionais brasileira foram, e aindais&aficientes para educar a populacdo de
modo geral, servindo tdo somente de paliativo,n@or superar os antagonismos sociais. Essa
discussdo se aplica perfeitamente as pessoas diémsa, jA que historicamente foram
negligenciadas, recebendo uma educacdo cientifkteen@gamente limitada em termos
conceituais.

Considerando que Marlon enfrentou e ainda enfregt@as vicissitudes em sua
formacdao, seja pela real auséncia de uma educagi@isiva ou pela decadéncia da Educacéo
de Jovens e Adultos, que ndo capacita para o nterdadirabalho e vivencia, em sua
trajetdria, duas politicas falidas que somente eltaim o discurso dominante e mantém a
opresséo social. Como esclarecido por Silva (2Gksljeformas educacionais, implementadas
a partir de 1980, foram apenas uma repaginacaamltacneoliberal, o discurso de educacao
para todos atribuindo a educacéo a finalidade tecisoar todos os males sociais, com a
reducao drastica de investimentos nesse setorldesvarsa que € a educacao inclusiva, aqui
explicitada por Marlon.

Esquecer esses fatos e analisar somente as difiieddle aprendizado desse aluno no
contexto escolar, de modo individualizado, darisnpressdo de que o0 mesmo nao aprende
somente em funcdo de sua deficiéncia auditiva; goge questionaria os fatores
macroestruturais, que afetam a educacao em garedlecacao acreana, em particular.

No Acre, por exemplo, embora se perceba um esfoaca melhorar o processo de
inclusdo, ainda ndo se fala em carreira estrutupta os intérpretes, com formacao
adequada, politica salarial digna, insercdo dosmmgesem todas as escolas através de
concurso publico, dentre outros. Pensar nessee$afoessencial, ja que esse foi 0 caminho
encontrado para estabelecer a comunicacao entig@sie surdos no Ensino Regular.

Outro aspecto relevante, em termos estruturaigakkaade profissionais da Psicologia
no sistema educacional acreano, como visto naifidagéio do campo; € absolutamente
insuficiente a atuacao dos psicologos escolards Bstado, vez que pela pesquisa de Tada e
Costa (no prelo, 2013), houve, de 2007 a 2011, tedacdo de onze para apenas trés
profissionais, lotados no Programa Saude na Estmas atuando na capital, com um viés
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clinico, por focar na investigacdo com: anamnepécagao de teste, busca dos aspectos
neuropsicomotor para enquadrar no esquema de hamento psiquico normal ou
patolégico, dentre outros. Como ja expressado pistica profissional esta desatualizada,
reforgca o estigma social de que alanos com deficiéncia séo incapazes de se desenvol
cognitivamente.

Pelo exposto, tem-se que os fundamentos da Ps@dtiigforico-Cultural contribuem
para a superacao desses equivocos. As pesquikzada@sapor Vygotski e seus continuadores
sugerem que a consciéncia e o desenvolvimentotoagséo constituidos socialmente, e se
ampliam com aquisicdo de novos conceitos. Tudo éstavel se houver uma mediacao
consciente, com educadores formados adequadamenatdah Este pode ser um norte que
tanto os psicélogos como outros profissionais deserapropriar para atuarem na educacéo
inclusiva ou regular, ou seja, a perspectiva érdedeer em Marlon, e em todos discentes -
com ou sem deficiéncia, a capacidade de raciodig@o, a consciéncia politica para
alcancar a dimensé&o dos problemas sociais e insttaifiza-lo para intervir nesse contexto.

A Psicologia Escolar, nessa perspectiva, poderéibaim com a reflexdo entre os
educadores, sem a conotagédo de salvagdo messianiEstindo nos processos educacionais
de modo coletivo; incentivando a apropriacdo dohecmmento da Libras entre os
profissionais; pensando na fluidez do dialogo estrelos e ouvintes, discutindo as questdes
éticas com os intérprete e professores, a fim ddimuem sua formacdo e capacitacao;
fomentando as discussdes das teorias da aprendizam® carater critico, a fim de trazer
embasamento menos biologizante das praticas edueés;i refletindo sobre a possibilidade
de aprendizado das pessoas com deficiéncia, daumh@s; atuando na construcédo do projeto
politico pedagdgico porque o mesmo é essencial glavancar 0os processos de ensino e de

aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

Pensar as praticas educacionais considerando aboades da Psicologia Historico-
Cultural para educacao implica retomar as expeaémte pesquisadores, como Vygotski e
Luria, os quais, no inicio do século XX, postulargne a mente ndo € um atributo inato, mas
formada socialmente. Esta ideia revolucionou agaeala aprendizagem, aquela época, e
aponta que tais pressupostos nao se perderam po;tamda hoje, faz eco para educacao
inclusiva no Estado do Acre. Isso porque as basemis se mantém inalteradas pela
ideologia capitalista, fundada na acumula¢éo payadm poucos investimentos na educacéo.

E importante frisar que se tem consciéncia de gaa abordagem tedrica tinha como
objetivo educar uma sociedade na perspectiva &iaiaém outro contexto historico; logo,
nao se trata de uma transmutacao ingénua paradatigl mas uma tentativa de acreditar ser
possivel impulsionar préaticas profissionais em te&mmais positivos, pensando em acgdes
concretas que minimizem a alienacéo da juventun,au sem deficiéncia.

Defender essa teoria € apontar, antes de mais aadantradicdes do capitalismo
exigindo maior retorno de investimentos educac®ipara coletividade, jA que existe uma
verdadeira exploracdo social pelos impostos usasse fim como argumento.

Considerando que nao € possivel recriar outradasdi social, de forma imediata, nos
moldes socialistas, tem-se como factivel confroagaproblemas de nossa atualidade com o
discurso do capital esclarecendo ou evidenciandosso existente entre a realidade no
cotidiano escolar inclusivo e o que € propostoenzdmo ideal de bem viver, que oculta a
ideologia dominante. Esta poderd levar a alienad@® alunos, caso ndo se efetive a
apropriacdo do conhecimento cientifico, o desenwvanto da criatividade pelo dominio das
artes com acdes mais criticas e expansao da coaiscpela reflexédo filosofica.

Esses eram os fundamentos marxistas para o degiemsolo humano; a proposta era
pensar na integralidade, considerando o0 contextosuke insercdo, a capacidade de
desempenho e transformacdo do mundo pelo domini@rdementas, tendo a linguagem
como via de comunicacgéo e transmissao de ideiagraeitos como forma de retroalimentar
e expandir a consciéncia. Assim, a Psicologia HiéCultural defende que a boa escola
seria aquela preparada para promover o desenvaitompsiquico no coletivo, com
capacidade para se antecipar aos problemas, mdestio conhecimento da realidade, sem

perder de vista o contexto amplo.
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Essa era a defesa de Vygotski (1997), que acredgae, para ocorrer a inser¢cao do
aluno surdo na educacao, era preciso superar #ciéagia de linguagem oral, ou seja, 0
mesmo deveria ter maior dominio conceitual, de mamgie pudesse “assimilar uma série de
postulados, pensamento, informagfes, sem os quedteudo de sua educacao politico-
social seria absolutamente inutil e ineficaz” (B0l Assim, postulou que era necessario
romper com o ciclo vicioso em que “a falta de deekimento da linguagem, levava-o a
exclusao do coletivo e com isso inibia a possiddiel de desenvolvimento da linguagem” (p.
191).

Segundo ele, era preciso investir em diferentendsrde linguagem; isso exigiria dos
profissionais um estudo aprofundado das “leis demleolvimento da linguagem e a reforma
radical das metodologias para a formacio da lirguadp. 192). E dizer que a educacio
pode e deve trazer as pessoas com surdez parala esgular, aproveitando a experiéncia
coletiva para ampliar os desafios de comunicacdo oe alunos e professores ouvintes,
tornando uma comunicacédo viva e plena de signiicadfim de que os surdos possam
desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores; paas isso, € importante estabelecer uma
interacao cotidiana eficiente.

A simples insercdo no espaco escolar das pessoasleficiéncia ndo implica dizer
que isso resultou em inclusdo. Marlon € um exerdplméo funcionalidade dessa proposta;
sua verbalizacdo apontou os enormes desafios pamterrse na escola sem lograr éxito no
aprendizado. Esta experiéncia educacional demangfue os profissionais precisam ter
maior clareza nas ciéncias psicologicas e educaision

Assim, ndo ha que se falar em educacdo inclusiva aprofundamento na
teorizacdo da aprendizagem e do desenvolvimentBsifologia Historico-Cultural podera
auxiliar na direcdo das acdes pedagogicas, objeliva mediacdo consistente do professor —
dispondo de conhecimento para criar um ambientedécinformacdes, seguro do estagio de
aprendizado em que se encontram seus alunos,asadlina reconfiguracdo de seu saber,
como defendido por Luria (2010) saindo de um esgueomceitual “cadtico e confuso para
configurac6es de raciocinios mais complexos”, C{arexposto.

Esse compromisso do professor com a teoria o ke@aentender como se processa
o desenvolvimento da linguagem, a formacao de dmsce sua importancia para formacao
da personalidade humana. Portanto, conscientewpagel como mediador com uma pratica
reflexiva critica, como exposto na légica de Sav{d996, p. 37) poderia situar seu fazer
diario para formacao de individuos capazes de tagekjeitar ou transformar” a cultura na
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qual esta inserido. Além dessa consciéncia, pmiainda instrumentalizar-se para atender
as demandas educativas da atualidade como outresdagmados para atuar com alunos com
deficiéncia.

Marlon, mesmo com suas limita¢des, conseguiu peraeljuanto foi importante as
manifestacbes populares para acelerar as decisib#ggEogpadministrativas no ambito do
Estado, no que se refere a implantacdo do CentrAtelecdo ao Surdo (CAS). Naquela
instituicdo, o papel da escola seria fomentar essscientizacao, discutindo aquele momento
histérico, como afirma Saviani (1996), tornando snelaro as dimensfes existenciais que
“indicam as expectativas, as aspiracdes, seu esfiectranscender a si mesmo e a sua
situacao historica”, e a valoragcao que “é o propsimrco de transformar o que € naquilo que
deve ser” (p. 38).

Esse processo reflexivo, muito diferente de pemsaratica por ele mesmo, visa
apontar ndo soO as fragilidades das alternativasnémraclas pelo capital para ‘resolver’ os
problemas sociais, no caso em especifico, o histGabandono do poder publico pelo
aprendizado das pessoas com deficiéncia; mas tantbéamcomo finalidade questionar as
consequéncias de tais atos, em Ultima instanaiagy&o com praticas educacionais alienantes;
considerando que sempre que ndo houver aprendde condicdes materiais impostas
estaremos, todos, contribuindo para alienacao; etras palavras, o grau de alienacédo é
definido pela auséncia de conhecimento, consequente, resultando no aprisionamento
ideoldgico.

Marx (1989, p.4) diz que a alienacdo é resultadsegmracao social entre trabalho
intelectual e manual, o que significa dizer queatdlho torna-se “externo ao trabalhador”
nao fazendo “parte de sua natureza” ndo se sentaaiaado “em seu trabalho”, por negar a
si mesmo, vivenciando “sentimento de sofrimentovem de bem-estar” ndo desenvolvendo

“suas energias mentais, fisicas” e sim, exaussiafe depressdo. Assim,

O trabalhador, portanto, s6 se sente a vontadeeantesnpo de folga, enquanto no
trabalho se sente contrafeito. Seu trabalho nawléntario, porém imposto, é
trabalho forcado. Ele ndo é a satisfacdo de umesei@ade, mas apenas um meio

para satisfazer outras necessidades (MARX, 1989, p.

Esse tedrico chama atencdo para o carater madeaqae € transformado as
atividades, levando o trabalhador a “mortificacéiqgerda do vigor fisico e mental, tendo o
trabalho como forma de sofrimento”(p. 4), resultaedh passividade. E questiona:

O que é a vida senao atividade? Se o produto talba me é estranho e enfrenta-
me como uma forca estranha, a quem pertence ele#tnBa prépria atividade nao
me pertence, mas é uma atividade alienada, forgagiaem ela pertence? A um ser,
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outro que ndo eu. E que é esse ser? [...] Comoatividade voltada contra ele
mesmo, independente dele e ndo pertencente asteédutoalienacad’. (MARX,
1989, p. 7).

Tem-se que a alienacdo provoca varios efeitos terétacdo social, vez que
desestabiliza o sujeito em sua capacidade de det@maando-o inseguro em suas escolhas,
seus desejos e anseios, etc; 0 que significa dizera alienacao altera a maneira como as
pessoas se relacionam na coletividade: sem afto,asitonomia, indiferente, hostil, dentre
outros. De modo que, “se ele esta relacionado amamatvidade como com uma atividade
nao-livre, entdo esta relacionado com ela como atiwalade a servi¢co e sub jugo, coercao e
dominio de outro homem”. (MARX, 1989, p.8)

Para Marx (1989, p. 8) “a propriedade privada, jadsiva-se da analise do conceito
de trabalho alienado: isto €, homem alienado, lnabalienado, vida alienada, e homem
afastado”. Analisar os imperativos que essa imposggera nas relacdes sociais € admitir os
efeitos que essa opressdo alienante provoca naoigmsig dos profissionais, também no
cotidiano escolar, a intensidade dessa subjugagderd leva-lo a ruptura consigo mesmo e
com os outros, despotencializando-se no ato deupéadtanto em nivel subjetivo, individual
afetando sua atuacéo no coletivo.

Tem-se, portanto, que a superacdo da alienacaoauéicera por um ato isolado na
sala de aula; é preciso envolver todos os atomdages a fim de buscar alternativas reais
para os problemas do cotidiano escolar, mobilizandiscutindo as politicas de maneira mais
ampliada, confrontando a ‘normalidade’, apontandoaspectos possiveis de superar 0s
entraves educacionais. Como ja amplamente dis¢utgka € uma das tarefas do Psicologo
Escolar, atuar no coletivo, mediando as reflex@esspiaticas educacionais.

Nesse sentido, vale questionar o entrave da coagin¢ que se manifestou na
experiéncia de Marlon de diferentes formas, ora pakéncia do intérprete, ora pela falta de
termos cientificos na Libras para expressar oseitmsccomo na Quimica e na Matematica,
ora pela falta de sistematizacdo pedagogica, cldegan cumulo de usar cOpia do material
dos professores ou colegas como alternativa deagégali Esses aspectos podem e devem ser
superados, mas, para isso, exige investimento pacitacdo para os professores, equipe
técnica e gestores. E preciso utilizar o acervotifieo da Psicologia para criar uma cultura

escolar de pensar o aluno como sujeito integral, ieserido no dado contexto histdrico,

%9 Destaque do autor
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buscando alternativas que visem romper com o sisparalelo do Ensino Especial dentro do
Ensino Regular com nome de incluséao.

Compreende-se que, na pratica, a maneira comomegtaizada a inclusdo hoje com:
sala de Atendimento Educacional Especializado, esgmca do intérprete, as aulas
suplementares, dentre outros, representam um mist@sa, com as mesmas configuracdes
do Ensino Especial dentro do Ensino Regular; apboasge a transferéncia de espaco fisico,
tornando menos oneroso em termos econdmicos, mas sfetivacdo educacional que se
divulgou em termos de interatividade e promocaaa®ecimento entre os profissionais e
alunos.

No meio desses dois sistemas esta o intérpretealqecisa melhorar sua pratica em
inUmeros aspectos como: maior dominio teérico eduddgico para ultrapassar as praticas
empiricas, resguardar sua atuacdo em termos étiamjzando e dimensionando o real
aprendizado das pessoas com surdez. Além dissfespooes e equipe técnica precisam
compreender como se processam 0 desenvolvimenttudedes psicoldgicas superiores, a
fim de executar as a¢gbes pedagogicas de modo lbhiwr&do em termos cientificos, dando
cobertura a todos os conteldos académicos nasabvarguagens.

Vygotski (1997) ja apontava, no inicio do séculegaalo, que a datilologia contempla
o aprendizado dos surdos e substitui a linguagesh &ntdo, cabe a mobilizacdo dos
profissionais da educagdo para discutir essa gamliff possivel questionar e exigir que a
economia feita com o desmonte da estrutura do &iSpecial seja reinvestida em formagao
consistente para todos os profissionais; o quecaBe mais € o faz de conta da inclusdo, com
discurso de humanizacdo, sem garantir o aprendizagip no Acre ou no resto do pais. Isso
vale tanto para o Ensino Regular quanto para agldssde Ensino Especial como APAEs e
Pestalozzis - todas essas instituices deveriamt@str suas equipes para instrumentalizar as
escolas da rede regular de ensino para atendeno ebm deficiéncia, considerando todo o
conhecimento adquirido por estas instituicoes eajeadas .

Vale ressaltar que o Estado do Acre, em que pese sagularidades, tem feito
esforco para melhorar a inclusdo das pessoas catazswez que tem uma equipe atuante,
conseguiu estruturar o CAS com maior niumero dagsiohais para fomentar as capacitacdes
de intérprete em nivel técnico, promovendo, nalidage, capacitacdoes tanto para todos os
atores educacionais quanto para comunidade externsseja, ampliou o publico para
aprendizado da Libras, o que implica dizer que, &lime longo prazo, o Acre terd um

namero bem maior de falantes dessa lingua; tamh@estiu na organizacdo do banco de
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dados a fim de identificar rapidamente as informneag@niciou o processo de aproximacao
com as aldeias indigenas para dar suporte as passoadeficiéncia, dentre outros.

Apesar desse investimento, esse Estado apreseida peoblemas estruturais, ainda
ndo dispbe de intérprete em todos o0s municipioserit® uma concentracdo desses
profissionais em Cruzeiro do Sul e na Capital, dicdénserido o maior nimero de pessoas
com surdez na escolarizacdo. E possivel que, cestraturacdo das equipes nos demais
municipios, o numeros de pessoas surdas seja maikor do que indicam as estatisticas
atuais.

Pior que a insuficiéncia de intérprete, a escaseeprofissionais da Psicologia na
Educacado, € ndo ter uma formacdo adequada; airmada@ma politica para insercao de
psicologos na area escolar. A recente criagdo dim ¢anto nas faculdades particulares como
na Universidade Federal limita as discussfes srjéeanos académicos ou com pesquisas
locais etc, criando uma lacuna significativa naabotacdo da ciéncia psicolégica para a
educacao estadual.

Além disso, é preciso rediscutir a atuacdo dos goyrofissionais que trabalham
nessa area, considerando que existem outras piolsglbs mais criticas que podem contribuir
na mediacao coletiva. Como exposto no decorreedestsdo, o foco desses psicologos ainda
esta centrado na psicologia clinica; ora, se adgraiscussao para incluséo € a superacao da
deficiéncia vista como doenca, ndo € admissivelogyarofissionais permanecam limitados a
essas praticas que estdo sendo severamente astieadambito nacional.

Esta € mais uma contradicdo da sociedade captabidEstado tem um forte discurso
de politicas sociais, mas ndo consegue estrutarpasa implantar e assumir uma politica
educacional mais critica. Considerando que a edoca¢im ato intencional, que a Psicologia,
como ciéncia, ja dispde de informacdes suficieps subsidiar as praticas pedagodgicas,
falta a decisdo politica de apropriar-se dessehemimentos a fim de capacitar seus
servidores para uma atuacdo pensando na dinamicaconal.

E preciso também que esse Estado invista na criggiona carreira que valorize a
atuacdo desses profissionais, acreditando quepelesam contribuir para desenvolver os
processos cognitivos das pessoas com deficiénoidiamdo na mediacdo pedagogica. Nesse
sentido, o psicologo também precisa dominar a kipara melhor compreensao da dinamica
educacional do surdo. Considerando ser este umadwdpor exceléncia no processo de

ensino e de aprendizagem, tem-se como fundamemtaimdnio na fluidez do dialogo entre
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surdos e ouvintes, uma vez que um dos seus ingitamde trabalho é a escuta acurada de
todas as partes.

Uma vez assumindo uma pratica voltada para educagaiiva social, como
defendido por Vygotski (1997), trar4 outros aliesrgpara inclusdo escolar, discutindo e
contribuindo com a construgcdo de um projeto pedagodde insercdo mais humanizado,
menos biologizante, mais realista para o Estadte Bspecto é fundamental para tornar
Marlon e outros estudantes, mais conscientes @ancando na autonomia de ser e atuar no
mundo.
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APENDICE

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARHDO

Projeto:A inclusdo escolar na percepcéo do aluno com surdez

Pesquisadora responsavel: Maria Freire da Costmaatlo Mestrado em Psicologia da
Universidade Federal de Rondonia-UNIR

Este documento visa solicitar a sua participacdantéria na pesquisA inclusao
escolar na percepcao do aluno com surdez

Tem como objetivo analisar como ocorreu 0 seu gsIele escolarizagdo na escola
regular considerando a sua condicéo de surdo.

A pesquisa consistira em uma entrevista individeigara isso contard com a ajuda de
um intérprete em LIBRAS para que ele possa nosaajeth nossa comunicacdo. Esta
entrevista a ser realizada no local em que vodénmesera gravada em video e audio. Tudo
o que for gravado e o que vocé me disser serdoidnansob sigilo, ou seja, ndo seréo
divulgados nomes, endereco ou qualquer informagfeo mpssa levar a sua identificacao.
Informo-lhe que as informacdes que vocé me fornpoderdo ser utilizadas para publicacao
de trabalhos cientificos ou apresentacdo em ermusodé natureza cientifica.

N&o ha nenhum risco significativo em participarsgegstudo. O beneficio sera a
contribuicdo pessoal para o desenvolvimento de wwtude cientifico, ajudando na
compreensao do processo de escolarizacdo do alumdo 0 Ensino Regular. A sua
participacdo € inteiramente voluntaria e € seuitdinetirar-se da pesquisa em qualquer
momento que desejar, bem como determinar que sejatnidas da pesquisa quaisquer
informacgdes que ja tenham sido dadas, sem quengsdimue em qualquer prejuizo a voceé.
Informamos-lhe também que ndo havera nenhuma reagéie pela sua participacdo no
presente estudo e nenhum tipo de despesa.

A qualquer momento, vocé poderd nos solicitar escil@mentos sobre a metodologia
ou qualquer outra duvida sobre a pesquisa pelotee1822025 ou 9967.1166

Atenciosamente,

Maria Freie da Costa
Mestranda

Eu, , apos ter lido e ftiilkceom a pesquisadora 0s
aspectos contidos no Termo de Consentimento LivreEselarecido e apds estar
convenientemente esclarecido(a), declaro que cdacem participar voluntariamente da
presente pesquisa e nao ter recebido nenhuma fiterpeessao para tanto. Declaro, também,
ter recebido uma cépia do presente Termo de Cansamtb Livre e Esclarecido.

Rio Branco, / /2012

Assinatura do Rapiante
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARHEDO

Projeto:A inclusdo escolar na percepcéo do aluno com surdez

Pesquisadora responsavel: Maria Freire da Costmaatlo Mestrado em Psicologia da
Universidade Federal de Rondonia-UNIR

Este documento visa solicitar a sua participacdoné@ria como intérprete de Libras
na pesquisa inclusdo escolar na percepcao do aluno com surdgrara que possa garantir
a comunicacdo entre a pesquisadora e o colabosanido, a fim de compreender como
ocorreu o processo de escolarizacao do surdo nlesgular.

A pesquisa consistira em entrevistas individuaisn co surdo, as quais seréo
agendadas segundo prévia combinacdo de local eridhocdnveniente para ambos
(colaborador e intérprete em Libras), de modo ques@m ser processados os didlogos, os
quais serdo gravados em video e audio e, postembentranscritos. Por esse termo,
assumimos o compromisso em manter toda conversadgaob sigilo, ou seja, ndo seréo
divulgados nomes, endereco ou qualquer informag@&opgssa levar a identificacdo de sua
participacdo bem como a do colaborador. Informodbne as informacdes que vocé me
traduzir poderdo ser utilizadas para publicacadralealhos cientificos ou apresentacdo em
encontros de natureza cientifica.

N&o ha nenhum risco significativo em participar oomtérprete desse estudo. O
beneficio sera a contribuicdo pessoal para o dekemento de um estudo cientifico,
ajudando na conversacao para compreensdo do pratesscolarizacdo do aluno surdo no
Ensino Regular. A sua participagcdo € inteiramendduntaria para que se efetive a
interpretacdo, ficando livre para retirar-se dagpes a qualquer momento que desejar.
Importante salientar que, caso ocorra desisténaiao intérprete assumira a interlocucao e,
para tanto tera acesso as informacoOes ja efetipadacompreender os dialogos realizados
anteriormente. Informamos-lhe também que ndo Kamenhuma remuneracdo pela sua
participacdo no presente estudo e nenhum tipo sjzeda.

A qualquer momento, vocé poderd nos solicitar escil@mentos sobre a metodologia
ou qualquer outra duvida sobre a pesquisa pelotede1822025 ou 9967.1166

Atenciosamente,

Maria Freie da Costa
Mestranda

Eu, , apos ter lido eutilikc com a pesquisadora 0s
aspectos contidos no Termo de Consentimento LivreEselarecido e apds estar
convenientemente esclarecido(a), declaro que cdacem participar voluntariamente da
presente pesquisa como intérprete em Libras eera®debido nenhuma forma de pressao
para tanto. Declaro, também, ter recebido uma cdpiaresente Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Rio Branco, / /2012

Assinatura do Rapiante
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APENDICE C — ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS

Questdes para entrevista com o aluno:

Fale como ocorreu sua experiéncia de aluno suragmsioo regular.

Quais as facilidades e/ou dificuldades que vocéomnou Nno seu processo de
escolarizacao?

Como se deu a comunicacao com 0s atores escolareges?

Como se estabeleceu a parceria com os intérpretes?



