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RESUMO

FONTES, D.C. Atendimento Educacional Especializado: um estudo de caso.
Dissertagdo (Mestrado). Mestrado Académico em Psicologia. Universidade Federal
de Rondbnia, 2012.

Diante da realidade da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, e das
providéncias do Ministério da Educagdo em implantar um Programa especifico que
pudesse subsidiar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Ensino
Regular, através do Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), passamos a nos indagar a respeito de como estaria acontecendo, de fato, a
implantacao deste programa e o seu impacto no Ensino Regular. Como referencial
tedrico, utilizamos a Psicologia Historico-Cultural, mais especificamente os estudos
de Vigotsky, em textos que abordam a Educacdo Especial, desenvolvimento
humano de pessoas com deficiéncia, bem como suas peculiares concepgcdes sobre
aprendizagem e escolarizagdo. Para tanto, optamos em desenvolver uma pesquisa
qualitativa de Estudo de Caso pelo fato de possibilitar a obtencdo de uma visdao mais
completa sobre o processo. Desta feita elencamos uma escola de Ensino Regular da
Rede Estadual de Ensino, que ofertasse tal atendimento em um periodo superior a
cinco anos, a qual denominamos de Escola Azul. Como coleta de evidéncias foram
realizadas observagdes na instituicdo escolar e do AEE, andlise documental de
legislac6es federais, estaduais e da SRM, e entrevistas gravadas em audio com a
professora de AEE, professores de Ensino Regular com alunos matriculados no
AEE, bem como gestores e técnicos da Escola Azul e de duas outras escolas, a
Verde e Amarela, que tém seus alunos atendido na mesma SRM. Discutimos nos
resultados aspectos pertinentes a formacao docente, inicial e continuada na area de
Educacao Especial, bem como a maneira como acontece o ingresso no AEE, o
cotidiano do servico e as relagcbes com o Ensino Regular. Observamos que a
inclusdo vem acontecendo, tendo aspectos institucionais favoraveis, porém ndao sem
desafios praticos e tensionamentos. Muitos deles devido a precariedade das
condi¢bes de implementagéo da inclusdo, caréncia de apoio técnico, e dificuldades
na gestao dos recursos disponiveis pela Rede Estadual disponibilizados as escolas.

Palavras chaves: Atendimento Educacional Especializado; Inclusdo Escolar;
Educacéao Especial; Psicologia Historico-Cultural.



ABSTRACT

FONTES, D.C. Specialized Educational Service: a case study. Dissertation (Master’s
Degree). Academic master's degree in Psychology. Federal University of Rondénia,
2011.

Faced with the reality of educational inclusion of people with disabilities, and the
providences of the ministry of education implement a specific program that would
subsidize specialized educational services in Regular Education, through the
programme implementation Resources Multifunction Room (RMR), we inquire as to
how would be happening, in fact, the implementation of this program and its impact
on Regular Education. The theoretical approach we use the Historical-Cultural
Psychology, specifically studies Vigotsky in texts that discuss the special education,
human development of people with disabilities, as well as its peculiar conceptions
about learning and education. Therefore, we chose to develop a qualitative research
Case Studies because it enables to collect a more complete picture about the
process. This occasion we list one esc Education which ofertasse such service for a
period exceeding five years, which we call the from the Blue School As collections of
evidence were conducted observations in schools and Specialized Educational
Services, document analysis of federal laws, state laws and documens of the RMR
and still perform some audio taped interviews with the teacher specialized, regular
teachers with students enrolled in the specialized, as well as managers and staff
from the Blue School and two other schools, Green and Yellow, students who have
attended the same RMR. Results are discussed in the aspects pertinent to teacher
training, initial and continued in the field of Special Education as well as the way it
happens in joining, the Specialized Educational Services and the daily service and
relationships with Regular Education. We note that inclusion is happening, with
favorable institutional aspects, but not without practical challenges and tensions.
Many of them due to precarious conditions of implementation of inclusion and lack of
technical support, and difficulties in managing the resources available in the State
Net available schools

Keywords: Service Education Specialized; School Inclusion; Special Education;
Historical-Cultural Psychology.
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Através dos outros, nos tornamos nés mesmos

(Lev Vigotsky)

INTRODUCAO

A Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988) com base nos parametros de
igualdade, universalidade de acesso e permanéncia na escola, aponta como dever
do Estado brasileiro a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
pessoas portadoras de necessidades especiais’ preferencialmente nas escolas da
rede regular de ensino. Este tipo de atendimento encontra-se também presente na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Brasil, 1996).

Sua origem deve-se ao movimento maior, o da inclusdo, de origem
internacional, que visa incluir na escola aqueles que historicamente tém sido
excluidos®. Tal movimento, de grande amplitude, ecoa nas politicas publicas de
saude, na darea social, trabalho, juridica, previdenciaria e educacional, e
consequentemente, compde um cenario que afeta diretamente o ambiente e o

cotidiano da comunidade escolar.

Desta forma, nos ultimos anos, houve uma sensivel mudanca no paradigma
da Educagdo Especial, sendo considerada a partir dos ultimos documentos
norteadores como uma modalidade a qual perpassa todos os niveis e modalidades
de ensino, ndo centrando sua execuc¢ao em instituicdes especializadas, como vinha
acontecendo até entdo. Desta forma, o AEE, de coadjuvante, passa a ser o principal
protagonista das politicas publicas de Educacao Especial. E sua atuacdo, nao se
restringe a apenas algumas instituicbes, ganha espaco, sendo possivel a sua
insercao nas instituicdes de educacao escolar como um todo.

' Atualmente o termo Portador de Necessidades Educacionais Especiais, dada a sua amplitude foi
substituido por Pessoa com Deficiéncia, e passa a restringir as politicas de inclusdo no dmbito da
Educacéao Especial (Bueno, 2008).

2 Segundo Bueno (2008) a Declaragdo de Salamanca aponta como publico alvo das politicas
inclusivas: criancas bem dotadas, que vivem nas ruas e que trabalham criangas de populacdes
distantes ou némades, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados, os quais nao deveriam ser objeto da Educacao
Especial, mas de uma politica global de qualificacdo da educagéao nacional que abrangesse a todos,
inclusive os alunos com deficiéncia, publico alvo da Educacao Especial.
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Por AEE, considera-se o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos do ensino regular (Brasil, 2008a).

Meu primeiro contato com AEE se deu na época de minha graduacgéo,
quando, na ocasiao, realizei um estagio curricular, como pré-requisito de conclusao
da graduacdo em Psicologia, denominado Psicologia Escolar do Portador de
Necessidades Educacionais Especiais, o qual se realizou em uma instituicao
especializada que presta atendimento a pessoas com deficiéncia intelectual no
municipio de Porto Velho-RO.

Ao atuar na instituicdo, pelo periodo de um ano, pude observar que a
despeito do empenho, da boa vontade, da boa estrutura fisica e humana, as
atividades ali realizadas pouco acrescentavam para sua clientela no sentido da
aquisicao de conhecimento e de insercao social. O que ia a contramao de minha
formacgao de cunho humanista, e de convicgées inclusivas, de que tais alunos seriam

capazes tanto de adquirir conhecimento quanto de obter uma insercéo social.

ApGs ser contratada pelo Governo do Estado e atuar por cinco anos em
escolas de Ensino Fundamental e Médio, passei a atuar na Representacdo de
Ensino de Porto Velho 3, por um ano na Equipe de Psicologia e, em seguida, na
Coordenacgéo de Educacao Especial, onde tinha, como funcao principal, intermediar
a execucao das politicas publicas desta modalidade de ensino entre os 6rgaos
gestores e as instituicdes escolares.

Neste periodo, chamou-me a atencao a recente modificacdo do publico alvo
da modalidade, o qual, até o final de 2008, além de sua clientela atual composta por
pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, incorporava ainda o atendimento a alunos com
dificuldades e transtornos de aprendizagem.

Além da mudancga de foco de clientela, acresceram-se ainda os dispositivos

norteadores que reafirmaram o direito a matricula de pessoas com deficiéncia na

® Representacdo de Ensino (REN) é a forma pela qual se denomina a gestdo municipal, ou de
pequeno grupo de municipios da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) no Estado de
Rondénia. Todo o contato direto com as escolas e supervisao técnica € realizada por este érgao, o
qual serve como intermediador das diferentes esferas da Secretaria.
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rede regular de ensino e posterior adaptacao institucional necessaria ao atendimento
ao aluno, o que vem gerando um significativo movimento de acesso a rede regular
de pessoas que anteriormente nao tinham e, conseqlientemente diferenciadas

demandas no interior das instituicoes.

Uma das providéncias iniciais a serem tomadas quanto a insercao deste
aluno na rede basica € a provisdo de matricula em atendimento educacional
especializado, podendo ser na propria escola, em escola nas proximidades do
domicilio do aluno ou em centros educacionais especializados, considerando que,
de acordo com especificidades desta politica, o aluno passa a ter direito a
duplicidade de matricula — uma na rede basica e uma para o atendimento

educacional especializado.

Como vem sendo recorrente o contato com escolas que ofertam tal servigo e
ser previsto, a nivel oficial a crescente oferta do mesmo, considerei tal tematica

relevante como objeto de pesquisa.

Passei a considerar que este tipo de atendimento possa ser um fator que
contribua de forma crucial para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
principalmente pelo fato de ser posto como complementar, facilitador da
escolarizagdo. Haja vista a oferta da educagdo apenas em instituicdes
especializadas, de cunho segregador e focalizadas nas deficiéncias que pouco
contribuia de fato, para a aquisicdo de conhecimento e para desenvolvimento do
potencial dos alunos, 0 que promovia tanto a acentuacédo das diferencas quanto a

manutencao de preconceitos.

Esta pesquisa surge como a possibilidade de levantar informacbes sobre a
forma pela a qual o Atendimento Educacional Especializado vem sendo ofertado,
nesse sentido temos como objetivo geral: analisar como o Atendimento Educacional
Especializado tem contribuido para o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia em uma das escolas publicas estaduais do municipio de Porto Velho/RO.
E como objetivos especificos:

e | evantar o nimero de alunos com deficiéncia atendidos no AEE;

e (Conhecer o cotidiano do AEE;
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e Conhecer como o professor do AEE avalia a dificuldade pedagdgica do

aluno a ele encaminhado, e as suas formas de atuacao;

e Analisar como os docentes que possuem alunos atendidos no AEE,

avaliam este atendimento;

e |dentificar como ocorre a troca de informacao entre o professor de AEE e
os demais professores do aluno com deficiéncia quanto ao desempenho
académico.

Para atingir tais objetivos utilizamos o Estudo de Caso com enfoque
qualitativo, o qual é apontado por Esteban (2010) como aquele que pode apontar a
descoberta de novos significados, novas variaveis e proporcionar um novo
replanejamento quanto a um determinado fenémenao.

Assim, consideramos que, ao observar a forma pela qual o AEE vem sendo
ofertado em uma escola, obteremos relevantes informacdes a respeito da
escolarizacdo de alunos com deficiéncia e contemplar aspectos implicados neste
processo. E nossa intencdo que estes dados, futuramente elencados, possam
contribuir para a melhoria dos processos inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia.
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1. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: O AEE E SEUS
“ENTORNOS”

Iremos apresentar, nesta Secado, a maneira pela qual concebemos a Educacgao
e em seguida a respeito da Escola e Inclusdo, onde teceremos algumas
consideragdes quanto ao Fracasso Escolar na Educacdo Especial. Em seguida,
serdo abordadas questdes pertinentes as Politicas Publicas de Educagéo Especial
na Perspectiva Inclusiva, a fim de contextualizar a concepcgao atual do Atendimento
Educacional Especializado - AEE em Salas de Recursos Multifuncionais das escolas

da rede regular de ensino.

1.1 - Educacao, Escola e Inclusao

Para se pensar nos processos de educagdo inclusiva, das instituicoes
escolares, faz-se necessario, juntamente com a reflexdo pertinente a tematica,

ponderarmos especificamente sobre os conceitos de educacao, escola e inclusao.

1.1.1 - Educacao

Ao pensarmos o processo de inclusdo escolar de criangas com deficiéncia e o
atendimento educacional especializado em SRM, utilizamos a discussao critica no
campo da Psicologia Escolar. Reportamo-nos a reflexdo sobre a concepcédo de
educacao com a qual nos identificamos. Segundo Souza (2010), em um novo eixo
de analise, o processo de escolarizagdo € constituido a partir das condi¢cdes
objetivas, concretas, que permitem, ou ndo, que a escola possa cumprir suas

finalidades sociais.

Mediante este eixo de andlise, passamos a adotar como conceito de
educacgao o proposto por Saviani (2003), o qual caracteriza a educagcdo como um
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trabalho do tipo ndo material. O seu produto ndo se separa do ato de sua producéo.
Reporta-se a idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Sdo
produzidos direta e intencionalmente por meio de relagdes pedagdgicas e
historicamente determinadas, € ndo acontece biologicamente falando.

A partir dai se abre também a perspectiva de especificidade dos estudos
pedagdgicos (ciéncia da educacao) que, diferentemente das ciéncias da natureza
(preocupadas com a identificacdo dos fenébmenos naturais) e das ciéncias humanas
(preocupadas com identificacdo dos fenémenos culturais), preocupa-se com a
identificagdo dos elementos naturais e culturais necessarios a constituicdo da
humanidade em cada ser humano e a descoberta das formas adequadas para se
atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2003, p.22)

Na concepcao de Saviani (2003), a educagdo ocupa-se em identificar o que
precisa ser assimilado pelos homens para que se tornem humanos. Isso nao quer
dizer que a educagdo se reduz ao ensino, mas acontece através da
institucionalizacdo do pedagégico. Esta institucionalizacdo é um indicio da
especificidade da educacdo considerando que “a escola configura uma situacao
privilegiada, a partir da qual se pode detectar a dimensédo pedagdégica que subsiste
no interior da pratica social global” (p.14).

Depreende-se que, mediante todo o conceito da educacgéo, essa relacao de
aquisicao da natureza humana precisaria ser institucionalizada, no espacgo escolar,
sendo denominada educacao escolar a qual teria finalidades especificas. Estas
finalidades sao apontadas por Meira (2007) como a socializagcdo do saber e a
formacao critica, o que ajudaria a remover os obstaculos que se interpdem entre os
sujeitos e o conhecimento, favorecendo processos de humanizacdo e
desenvolvimento do pensamento critico. Desta forma, poderiamos compreender que
a educacgao nao apenas influencia processos de desenvolvimento. Mais que isso, ela
€ capaz de orientar o desenvolvimento em uma direcao determinada e reestruturar

as funcgdes psicoldgicas em toda a sua amplitude.

Tendo clareza do que assumimos como educacdo, vamos a seguir tratar

sobre a concepc¢ao de escola da qual defendemos.
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1.1.2 — Escola e Inclusao

Saviani (2003) define a escola como uma instituicdo cujo papel consiste na
socializagdo do saber sistematizado e elaborado, denominado como ciéncia. Todas
as atividades da escola basica devem-se organizar a partir dessa questdo. Esse
saber sistematizado se denomina como curriculo, que consiste em um conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola. Este curriculo abre portas de
acesso para a cultura erudita, letrada, o que demanda conhecimentos de leitura,
escrita, linguagens numéricas, da natureza e da sociedade, sendo estes os

conteudos fundamentais da escola elementar.

Para existir a escola, ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condicées de sua transmissdo e assimilagdo. “Isso implica
doséa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu nao-
dominio ao dominio”. Este saber dosado consiste no “saber escolar” (SAVIANI,
2003, p.18).

Mediante o impacto da possibilidade do dominio deste saber sistematizado,
observamos, conforme apontado por Facci (2007, p.139) que “o estudo serve como
intermediario de todo sistema de relagbes da crianca com os adultos que a cercam,
incluindo a comunicacdo pessoal com a familia”. Estas relagdes afetardo
consequentemente os rumos futuros da vida particular e pratica social deste aluno,

como analisado pela autora.

Segundo Silva (2008, p.79) estas relagcbes sdo mediadas por “conceitos,
praticas e crengcas que sao partilhados pelos individuos (consciente ou

inconscientemente) e influenciam o ambiente de aprendizagem”.

A escola, com sua estrutura rigida, tem sido uma instituicdo a qual padroniza
as aquisicoes, tendo dificuldade em lidar com a heterogeneidade populacional,
principalmente, daqueles que, por motivos diferentes, ndo conseguem se
apropriarem do saber escolar. Assim, qualquer crian¢a que se afaste levemente da
meédia devera encontrar problemas em seu processo de escolarizagao (LAPLANE,
2004). Deste modo, a escola é mediocre; em outras palavras, s6 sabe lidar com os

que estdo “na média”, os que estao aquém e além ficam de fora do processo.
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Essa crianca que enfrenta problemas em seu processo de escolarizacéo € a
crianga real, concreta, e ndo a criancga idealizada pelos professores e diretores como
verificado na pesquisa realizada por Moysés e Collares (2010, p.196). A crianca
ideal seria aquela que vive “uma vida artificial, sem nenhum tipo de problema”, ou

seja, uma crianga “que provavelmente nao” precisaria “da escola para aprender”.

Para esse nao aprender, surgem diferentes argumentos, quanto aos culpados
deste baixo rendimento, o culpado principal € o aluno e/ou sua familia (SOUZA,
2010). Segundo Moysés e Collares (2010), a culpabilizacdo na crianga é explicada
em funcdo de ela apresentar problemas: de aprendizagem, psicolégico, organico e,
se for aluno com deficiéncia, a culpa fica a cargo da sua deficiéncia. Quando a
culpabilizacdo é atribuida a familia, a explicagdo gira em torno de ela ser rotulada
como “desajustada’.

O professor, frente ao aluno com deficiéncia em sua sala de aula de ensino
regular, tende a trata-lo de forma diferenciada, quer seja nas atividades escolares
quer seja nos comportamentos. Além disso, ha uma recorrente postura dos pais
destes alunos, em conformar-se e nao questionar “o aprendizado de seus filhos, o
que parece indicar que os alunos de inclusdo sejam de fato responsabilizados pela
ndo aprendizagem dos conteudos escolares propostos pela escola”, conforme
analise de Siqueira (2008, p. 341). Ou seja, a prépria deficiéncia “justificaria” 0 nao
aprendizado.

Porém, em se tratando da escola publica e do seu cotidiano, ha de se levar
também em conta a complexidade das questées institucionais, politicas, individuais,
estruturais e de funcionamento as quais conduzem ao fracasso escolar (SOUZA,
2010).

Assim, a escola atual, que ainda ndo desenvolveu estratégias que promovam
0 sucesso escolar, nao superando o fracasso escolar, necessita adequar-se a nova
demanda os alunos publico-alvo da Educacéo Especial com servigos especiais para
aqueles que o requerem (ANACHE, 2009).

Na escola, parece prevalecer a concepcao de que o lugar do aluno com

deficiéncia é fora dela, o que ocasiona uma resisténcia em assumi-lo como seu
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aluno, e reconhecer o processo educativo e de formacao deste aprendiz (FERREIRA
e FERREIRA, 2004).

Para promover o compromisso da escola com o desenvolvimento e com
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, Gées (2004) assinala que € necessaria
alteracdo do delineamento do curriculo e da metodologia e estabelecimento
esquemas de suporte efetivo ao professor. A autora critica a forma como tem
ocorrido 0 acesso do aluno com deficiéncia ao ensino regular, por ndo envolver
complexas intervencbes educativas e sim, simplesmente, se reduzir as aspectos

circunstanciais, como explicitados por Goes (op. cit.).

Apesar de nao corresponder exatamente as orientacées oficiais, € comum a
alegacao de que o aluno especial ingressa na sala regular e tudo o mais deve se
seguir: os professores regentes tém que se ajustar a ele, acolhé-lo efetivamente; a
situagdo deve ser instalada, e, entdo diante das novas demandas, recursos sdo
buscados e os problemas vao sendo resolvidos [...] (p.74-75).

O acesso deste aluno, quando ocorre de maneira precaria, indica uma
preocupacao maior com relacdo aos aspectos quantitativos, referente ao numero de
matriculas de alunos inclusos e a expansao da oferta de servigos especializados em
escolas regulares, o que Gdées (2004) configura como um falso efeito tranquilizador,
e de que a escola estaria, de fato, sendo uma escola inclusiva, porém, sem gerar a

mobilizagdo necessaria em seu interior.

Pensando-se ainda em termos de dados de indices escolares, ndo ha
especificacbes quanto ao rendimento e desempenho dos alunos inclusos, suas
aprovacébes, reprovacdes, evasbes, frequéncias se “perdem” nos meios dos

percentuais das turmas, escolas, cidades e estados.

Ao se trazer para as instituicdes escolares o termo Educacao Inclusiva passa-
se também a chamar atencao para aspectos pertinentes a qualidade da educacao
(VICENTIN, 2007; MACHADO, 2006). Segundo Anache (2009), a qualidade de
ensino ofertada as pessoas publico-alvo da Educacdo Especial tem sido
questionavel, gerando fracasso no processo de ensino, independentemente do
I6cus, tanto em instituicdes especializadas — processo historicamente consolidado,
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quanto em escolas regulares, o que, de fato, nos levaria a uma maior necessidade

de reflexao na tematica.

Considerando tal idéia, Machado (2006) e Vicentin (2007) apontam a inclusao
escolar como solucao para toda a escola, pois desafia a educacéo a ser boa para
todos, chamando atengao para as questdes aqui discutidas.

1.2 - Politicas Publicas Nacionais de Educacao Especial na Perspectiva

Inclusiva

O movimento de inclusao escolar origina-se em um movimento maior, de
origem internacional, que visa incluir, na escola, aqueles que, historicamente,
haviam sido excluidos. Na concepcédo de Barros (2009), o movimento de inclusao
escolar se aproxima da Educacdo para Todos*, de grande amplitude, o qual se
entrelaca com os direitos humanos e igualdade social.

Na atual realidade brasileira, a legislacdo educacional elege como foco da
inclusdo escolar parte destes segmentos, os alunos publico-alvo do ensino especial.
Estes, o Ministério da Educacédo (Brasil, 2011a) define como pessoas com
deficiéncia — intelectual, auditiva, visual, fisica, mdltipla, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao.

Cada segmento é mais bem detalhado pela Resolugdo do Conselho Estadual
de Educacdo (CEE) n° 552/2009 (RONDONIA, 2009) no Art. 32 e pela Resolugao
CNE n°04/2009 (BRASILa, 2009) nos trechos que se seguem:

Art. 3° As necessidades educacionais especiais caracterizam-se por:

| - altas habilidades/superdotacao: quando existir notavel desempenho e
elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou
combinados:

a) capacidade intelectual geral;

b) aptidao académica especifica;

€) pensamento criativo ou produtivo;

* Conferéncia de Jomtien realizada em 1990, na cidade de Jomtiem — Tailandia a qual teve como
tematica: Toda pessoa tem direito a educacado, subsidiada na Declaracdo de Direitos Humanos
(UNICEF, 1948).
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d) capacidade de lideranga;

e) talento especial para artes;

f) capacidade psicomotora;

Il - transtornos globais do desenvolvimento: alteracées na comunicacéo,
estereotipias, autismo e sindromes do espectro do autismo;

lll - deficiéncia auditiva: perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da
capacidade de compreender a fala através do ouvido, manifestando-se
como surdez leve, moderada e surdez severo-profunda;

IV - deficiéncia fisica: corresponde a alteragdo completa ou parcial de um
ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcéo fisica;

V - deficiéncia mental: caracterizada por limitagcbes significativas no
funcionamento intelectual da pessoa e no seu comportamento adaptativo -
habilidades praticas, sociais e conceituais - originando-se antes dos dezoito
anos de idade;

VI - deficiéncia visual: corresponde a reducdo total (cegueira) ou
diminuicdo da acuidade visual (baixa visao), reducdo do campo visual ou
ambas as situacoes;

VII - deficiéncia multipla: refere-se a associagdo, no mesmo individuo, de
duas ou mais deficiéncias primarias (mental/visual/auditiva/fisica), com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na
capacidade adaptativa. (RONDONIA, 2009).

Art. 42 Para fins destas Diretrizes considera-se publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de altera¢des no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicacao ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicao alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao;

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade; (BRASIL, 2009).

Historicamente, a Educacao Especial apresentou maneiras de funcionamento
pautadas em um arcabouco conceitual e legislativo que a regia, embora agregasse
visbes e praticas distintas. O paradigma predominante até a regulamentacdo da
perspectiva inclusiva era de cunho segregacionista, delimitando o acesso do aluno

com deficiéncia, predominantemente, as instituicoes especializadas.

Isto porque, segundo Padilha (2000), por muito tempo, estes atendimentos
educacionais basearam-se em uma visdo clinica, segregadora e normalizadora
originada dos estreitos lacos das determinacdes biolégicas e da medicina a qual,
tradicionalmente, emitem diagnédsticos e prognésticos, classifica e prové o

tratamento.

Esta visdo desencadeava a naturalizacdo da necessidade de tratamento

como se a deficiéncia fosse uma doenca. Isto gerou uma demanda para se tratar as
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dificuldades dos alunos com atendimentos da area de saude, como Neurologia,
Fonoaudiologia, Fisioterapia e Psicologia na tentativa de diminuir suas
“incapacidades” ° no processo de escolarizacdo regular.

Assim, o servigco educacional seria, como apontado por Vigotsky (1997), em
obra onde discorre sobre o Ensino Especial, em instituicbes especializadas, por

meio de um ensino “facilitado”®

, com preocupac¢des minimas com a aquisicao do
conhecimento, leitura e escrita ou dominio das operacdes aritméticas. O cotidiano
destas escolas enfocaria basicamente a aquisicdo de atividades da vida diaria e
algumas atividades associadas a trabalhos artesanais e de socializacdo, e ndo na
aprendizagem do conteudo sistematizado caracterizando uma espécie de pedagogia
menor. Este tipo de pratica pedagdgica, denominado por Vigotsky (1997) como

Pedagogia Terapéutica.

Este olhar terapéutico, na realidade brasileira, era acoplado ao olhar da
assisténcia social’, em que as pessoas com deficiéncia sdo também um dos
publicos-alvos, principalmente, pelo fato de suas demandas, como anteriormente

citadas, vinculadas a area de saude, especificamente a reabilitacao e clinicas a fins.

Somente em tempo recente é que este atendimento passou a ser visto com
olhos educacionais propriamente ditos (BRASILb, 2008; BUENO, 2008;
DALLABRIDA, 2008). Este olhar educacional coexistia com o paradigma da
pedagogia terapéutica, que vinha sendo implantada de forma gradativa e pouco
estruturada, para alunos com deficiéncia oriundos de estratos sociais superiores e
incorporados pela rede privada de ensino regular. Mas, mesmo entre alunos das
redes publicas e assistenciais de Educagéao Especial, os processos de insercao na
rede regular comegaram muito antes das reformas educacionais da década de 1990,
em cujo bojo surgiu a bandeira da inclusao escolar (BUENO, 2008).

® Destaque nosso.

® Destaque nosso. )

7 Além de ter politicas especificas do MEC e do Sistema Unico de Saude/SUS, as pessoas com
deficiéncia também s&o publico-alvo de Politicas de Previdéncia e Assisténcia Social/SUAS que
prevéem um beneficio mensal de um salario minimo o qual é repassado aos responsaveis legais
apds pericia de médicos e assistentes sociais, segundo o art. 20 da Lei 8.742/1993 (BRASIL, 1993).
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A Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) com base nos parametros de

igualdade, universalidade de acesso e permanéncia na escola aponta a inclusao

escolar a partir do AEE, nos artigos 206 e 208:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢gdes para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante
a garantia de:

(...)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

A importancia destes artigos consiste no fato de ressaltarem o direito de todos

a escola, mas isso nao quer dizer que os alunos com deficiéncia tiveram acesso ao

saber sistematizado igual ao de seus pares sem deficiéncia. E preciso lembrar que,

naquela época, era comum em nossas escolas de ensino regular a existéncia das

classes especiais. Podemos analisar que estas exerciam o papel de atendimento

educacional especializado esbogcado na Constituicdo Brasileira diferentemente do

que hoje se constitui como AEE, tema que discutiremos neste capitulo.

O AEE encontra-se também presente na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo — LDB (BRASIL, 1996), que ao discorrer sobre o Ensino Especial no art.

58, esboca preliminarmente a atual concepgao de AEE,

Art. 58°. Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida
preferencialmente® na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§ 12 Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
Educagao Especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungao das condicdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de Educacao Especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao
infantil.

(...)

Art. 60°. Os érgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em Educacao
Especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

® Destaque nosso.
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Paragrafo Unico. O Poder Pdblico adotara, como alternativa
preferencial’, a ampliacido do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na prépria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

A reformulacdo da LDB ocorreu apdés movimentos internacionais que geraram
documentos que referendaram o direito de todos a educacéo, com destaque para a
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos em 1990 e, a educacéo inclusiva,
conforme posto na Declaragdo de Salamanca em 1994. O Brasil € signatario destes
documentos. Mas o termo “preferencialmente” presente tanto no artigo 58, como no
artigo 60 da LDB nao assegura aos alunos com deficiéncia seu acesso ao ensino

regular.

Quase duas décadas ap6s a promulgacdo da legislacdo em que se
mencionou o AEE é que a inclusdo escolar, € que se concretiza este tipo de
atendimento no ensino regular, conceituado de forma mais amadurecida. Isto faz

com que o AEE exerca atualmente o papel de “carro-chefe” da Educacgao Especial.

Nesta diregdo, no ano de 2008, foi emitido o Decreto Federal 6.571 (BRASIL,
2008a), denominado decreto de AEE, e o documento denominado de Politicas
Publicas de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008b). Ambos,
associados as duas Resolugoes do Conselho Federal de Educagdo, a n°. 02
(BRASIL, 2001) e n°. 04 (BRASIL, 2009), tragcam as diretrizes que operacionalizam
e subsidiam a oferta de tal servigo, tanto em Salas de Recursos, quanto em Centros
de Atendimento Educacional Especializado'°.

ApGs a promulgacao destes, e antes de sua plena assimilacdo e execucao
pelas redes estaduais e municipais de ensino, um novo decreto é emitido no final de
2011, o Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011a). Este, ao ser emitido, encerra em si
um carater revogador de seu antecessor. Seu teor, além da reafirmacdo do
compromisso com a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, discorre sobre o AEE

e aspectos praticos da escolarizacdo em interseccdo com projetos do MEC,

® Destaque nosso.

® Na Rede Estadual de Ensino de nosso Estado, ndo ha nenhum Centro de Atendimento
Educacional Especializado, apenas é ofertado o servico em Instituicées Filantrépicas conveniadas.
Ha em funcionamento uma Escola de Educagdo Especial que se encontra em processo de
reestruturagao.
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retomando o papel das instituicdbes especializadas neste processo, o que

consideramos como um retrocesso em relacao ao anterior.

Com o intuito de sanar estas divergéncias e explicitar melhor a perspectiva do
Governo Federal, € emitida a Nota Técnica 62/MEC/SECADI/DPEE (BRASIL b,
2011) a qual orienta quanto aos aspectos praticos e vem elucidar algumas
divergéncias entre o Decreto 7.611/2011 e o 6.571/2008. Tem como caracteristica
principal a reafirmagdo da Educacdo Especial como modalidade de ensino
transversal a todas as outras e em todos 0s niveis, a preferéncia de sua execucao
no ensino regular e a ruptura com o modelo substitutivo e paralelo, vigente até

entdo.

Sao utilizados ainda outros documentos que endossam tal posicao,
mencionados na Nota Técnica, como o documento final da Convencédo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007), o qual galgou status de
Emenda Constitucional no ano de 2009'". Outro documento importante é o Plano
Nacional dos Direitos das Pessoas com deficiéncia — 2011-2014 (BRASIL, 2011c), o
qual congrega um conjunto de acbes articuladas a serem desenvolvidas nas
diferentes areas do Governo Federal, visando promover a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia nas areas de saude, trabalho, assisténcia social, e
educacgao. No eixo da educacao dentre outras acdes, houve a implantagdo de Salas
de Recursos Multifuncionais, local de execugéo do AEE.

O teor deste documento aponta como alvo da Educacao Especial efetivar
diretrizes de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, baseando-se nos
pressupostos de igualdade de oportunidades, assegurando a nao exclusdo do
sistema educacional sob a alegacdo de deficiéncia. Garante ainda o apoio
necessario, no ambito educacional, assegurando medidas de apoio técnico para que
a educacéo seja efetiva (BRASIL, 2011a).

O papel da modalidade passa a ser assegurar a garantia da oferta de servigos
de apoio especializados para eliminar as barreiras que possam obstruir o processo
de escolarizacdo de estudantes publico-alvo da modalidade. O decreto prossegue
conceituando o AEE como conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e

"' Decreto 6.949/2009 (BRASIL, 2009)
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pedagdgicos organizados institucional e continuamente (BRASIL, 2011a). Tais
recursos visam fomentar a eliminagcdo das barreiras de ensino e aprendizagem e
assegurar condicées para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino
(BRASIL, 2008a).

A proposta € que o AEE se inicie através de servigos de intervencao precoce
que objetivam otimizar o processo de aprendizagem e de desenvolvimento em
interface com os servicos de saude e assisténcia social, ou seja, iniciando na
educacgao infantil, do nascimento aos trés anos. E, a partir de entédo, perpasse o
Ensino Fundamental e Médio, e inclua a Educacdo de Jovens e Adultos e a
educacao profissional visando a insercdo no mundo de trabalho e efetiva
participacao social (BRASIL, 2008b).

O AEE deve, entédo, integrar a proposta pedagégica da escola, envolver a
participacdo da familia para garantir o acesso, atender as especificidades e ser
articulado com as demais politicas, por meio da garantia de servicos de acordo com
as necessidades individuais, assegurando a transversalidade das acbes da
Educacgédo Especial no ensino regular, fomentando o desenvolvimento de recursos
didaticos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2011a).

As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula do ensino regular, ndo sendo substitutivas a escolarizacao através da
disponibilizacdo de programas de enriquecimento curricular, ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacao e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia
assistiva'?, dentre outros. Tal atendimento deve estar articulado a proposta
pedagdgica do ensino regular ofertado de forma complementar e/ou suplementar a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008b).

2.0 termo Tecnologia Assistiva é utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
conseqientemente promover vida independente e inclusdo social. Os recursos sao todo e qualquer
item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medidas utilizadas
para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia.
Disponivel em: http://www.assistiva.com.br/
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O profissional que atua no AEE precisa ter conhecimentos especificos no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS, da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientagdo e modalidade, das atividades
de vida autébnoma (higiene e alimentacdo), da comunicacdo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriguecimento curricular, da adequacdo e producdo de materiais didaticos e
pedagdgicos, da utilizagdo de recursos Opticos e nao épticos, da tecnologia assistiva
e outros, a serem utilizados de acordo com o tipo de deficiéncia do aluno em
atendimento (Brasil, 2008b).

Para implementar as agbes voltadas a oferta do AEE o Ministério da
Educacdo — MEC, se propde a prestar apoio técnico e financeiro no que tange a
implantacao da Sala de Recursos Multifuncionais, a subsidiar a formac¢ao continuada
para docentes do AEE, gestores, educadores e demais profissionais, a adequacgdes
arquiteténica de prédios escolares para acessibilidade, elaboracdo, produgcédo e
distribuicdo de recursos educacionais para acessibilidade e estruturacdo de nucleos
de acessibilidade nas instituicdes federais de educacéao superior (BRASIL, 2008a).

Tendo abordado até o momento acerca das politicas publicas do AEE vamos
a seguir tratar das Salas de Recursos Multifuncionais, que sdo importantes para a
realizacao do AEE.

1.3- Salas de Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais foram implantadas como parte de um
programa especifico, do Ministério da Educacdo - o Programa de Implantacdo de
Salas de Recurso Multifuncionais . Seu objetivo é apoiar os sistemas de ensino na
implantacdo de salas com materiais pedagogicos e de acessibilidade, para a
realizacao do atendimento educacional especializado.

'3 Existem outros Programas do Ministério da Educagao, os quais atuam em prol da inclusdo escolar,
sendo relevantes na rotina de escolarizacdo dos alunos o Beneficio de Prestacdo Continuada de
Assisténcia Social/BPC na escola, e o Programa Escola Acessivel — promogao de ajustes na
estrutura fisica escolar visando a acessibilidade de pessoas com deficiéncia. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/
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Sao descritas pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2010b) as Salas de
Recursos Multifuncionais do Tipo | e do Tipo Il, diferenciando-se apenas pelo fato de
a segunda ter o mesmo material que a primeira, acrescidos alguns recursos
adicionais para acessibilidade de alunos com deficiéncia, os quais sdo descrita nos
quadros 1 e 2 apresentados a seguir:

Quadro 1: Equipamentos que constituem a SRM Tipo 1
EQUIPAMENTOS
02 Microcomputadores
01 Laptop
01 Estabilizador
01 Scanner
01 Impressora laser
01 Teclado com colméia
01 Acionador de pressao

01 Mouse com entrada para acionador
01 Lupa eletrénica : ’
MATERIAIS DIDATICO/PEDAGOGICO

01 Material Dourado

01 Esquema Corporal

01 Bandinha Ritmica

01 Memoéria de Numerais |

01Tapete Alfabético Encaixado

01Software Comunicacéo Alternativa

01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Quebra Cabecgas-sequéncia légica

01 Domind de Associacao de idéias

01 Domind de Animais em Libras

01 Domind de Frutas em Libras

01 Domind tatil

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado-suporte para leitura

01 Memoria Tatil

01 Mesa redonda

04 Cadeiras

01 Mesa para impressora

01 Armario

01 Quadro branco

02 Mesas para computador

02 Cadeiras

Quadro 2 : Equipamentos contidos na SRM Tipo 2

EQUIPAMENTOS E MATERIAS DIDATICO/PEDAGOGICO
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora
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A partir da disponibilizagdo desta estrutura, compete a cada escola, de acordo
com a sua rede de ensino mantenedora municipal ou estadual, buscar maneiras de
efetivar este servigo, através da busca da provisdo de professor especializado e
espaco fisico.

Observa-se uma crescente expansao deste programa no Brasil, por se tratar
de uma politica mais ampla em nivel federal, cabendo a cada Estado e Municipio
ligeiras adaptacbes, seguindo, porém, o prescrito pelo Ministério da Educacao.
Dados disponibilizados pelo Ministério da Educacdo'* demonstram que o programa
organizou 626 Salas de Recursos Multifuncionais nos anos 2005 a 2006 em todo
pais. Atualmente, estdo cadastradas no sistema 37.801, tendo sua evolucao descrita
no quadro 3.

Quadro 3 — Expansao das SRM

Ano Quantidade de SEM
2005 250

2006 375

2007 625

2008 4.299

2009 14.999

2010 3.750

2011 13.500

Total Geral 37.281

Podemos analisar pelo quadro acima um aumento consideravel das salas de
recursos multifuncionais entre os anos de 2007 e 2008 o que pode estar relacionado
com a promulgacdo do decreto 6.571/2008 (BRASIL, 2008a) sobre AEE. Esse
aumento em 2009 talvez em decorréncia da disseminacdo do Programa de
implantacdo das salas de recursos multifuncionais entre as diversas instancias

educacionais.

Com a troca de gestores do governo federal em 2010 ocorre um decréscimo
no numero de implantacées das salas de recursos multifuncionais se comparado
com ano anterior e posterior. Possivelmente isso tenha ocorrido em funcdo da
reorganizacao da Secretaria de Educacgao Especial do MEC/SEESP que foi alterada

para Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e

“Disponivel em http:/painel.mec.gov.br/
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Inclusdo/SECADI que objetiva contribuir “para o desenvolvimento inclusivo dos
sistemas de ensino” para a “valorizacdao das diferencas e da diversidade, a
promog¢ao da educacao inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade sécio-
ambiental” para a “efetivacdo de politicas publicas transversais e intersetoriais”
conforme site do MEC™.

No estado de Rondbnia, existem atualmente ao todo 573 Salas de Recursos
Multifuncionais, em todos os municipios pertencentes tanto a rede estadual de
ensino, quanto as redes municipais. Na capital do Estado, Porto Velho estao
cadastradas no MEC, 104 Salas de Recursos Multifuncionais, ou seja, 18% do total,
entre as quais 54 pertencentes a Rede Estadual de Ensino e 47 pertencentes da
Rede Municipal.

De acordo com dados de levantamentos realizados e fornecidos no ano de
2012 pela Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC, na cidade de Porto Velho,
estdo matriculados na Rede Estadual de Ensino 456 alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, os quais 198 (43%) encontram-se matriculados nas SRM',
conforme apresentado no quadro 4 por tipo de deficiéncia.

Quadro 4 - Numero de alunos da Educacao Especial matriculados nas escolas regulares da
Rede Estadual de Ensino

Area Especializada Alunos Matriculados na
Rede Estadual de Ensino/RO
Deficiéncia Visual 39
Deficiéncia Auditiva 124
Deficiéncia Intelectual 160
Deficiéncia Multipla 32
Transtornos Globais do Desenvolvimento 52
Altas Habilidades e Superdotacao 49
Total 456

Conforme demonstrado no quadro acima, ha mais alunos com deficiéncia
intelectual matriculados nas escolas publicas estaduais de Rondbnia, mas
pesquisadores da Psicologia Escolar Critica com destaque para Machado (1994);
Patto (1997) e Tada (2009) questionam os diagnésticos de deficiéncia intelectual em

funcdo dos instrumentos utilizados, geralmente testes psicométricos. O

"*Disponivel em http:/portal.mec.gov.br
'® Dados ser4o detalhados no Capitulo 3.
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questionamento se deve ao fato de os testes fundamentarem-se no saber escolar,
saber este do qual a criangca com queixa escolar ndo tem se apropriado por
questdes de praticas escolares excludentes.

Tendo exposto sobre as questdes legais do AEE, iremos a seguir discorrer
sobre o papel da escola e do professor da Sala de Recurso Multifuncional para que

possamos compreender a respeito de seu funcionamento.

1.4- Situando o AEE: o papel da escola e do professor da SRM

Ao nortear a implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais em
escolas da rede regular, o Ministério da Educacao (BRASIL, 2010a) e o Governo do
Estado de Ronddnia (RONDONIA, 2010) explicitam os papéis da escola e do
professor do AEE.

Como competéncias da escola colocam-se orientagbes no sentido de
registros escolares, contemplarem no Projeto Politico Pedagégico - PPP da escola, a
oferta do AEE e suas peculiaridades e recursos, considerando a flexibilidade de sua
organizacdo, devendo os atendimentos ser realizados individualmente ou em
grupos, em horarios agendados no contra turno do ensino regular conforme o Plano
de AEE para cada aluno (BRASILa, 2008; BRASILa, 2009). Asbahr (2006), em seu
trabalho a respeito do PPP, destaca a importancia de este documento ser construido
com a colaboracéo de toda a comunidade escolar, construindo, assim, a identidade
daqueles que atuam de forma direta ou indireta no cotidiano da escola.

No ambito de ingresso na escola, a matricula no AEE, realizado em Sala de
Recursos Multifuncionais sera efetivada para os alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial que estejam matriculados em classes comuns da prépria escola e alunos
de outra(s) escola(s) de ensino regular, conforme a demanda, sendo necessario
inserir o registro das matriculas no Censo Escolar - MEC/INEP (BRASIL, 2009a;
RONDONIA, 2010). Assim, é assegurada a duplicidade da matricula do aluno em

ambos 0s servicos educacionais.
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No que concerne aos aspectos pedagdgicos e relacionais, compete ainda a

escola a efetivacdo da articulacdo pedagdgica entre os professores que atuam na

SRM e os professores das salas de aulas comum e bem como estabelecer redes de

apoio e colaboracdo com as demais escolas da rede, as instituicbes de educacao

superior, os centros de AEE e outros, para promover o cumprimento de seus

objetivos e ainda promover a participacdo dos alunos nas acgbes intersetoriais

articuladas junto aos demais servigos publicos de saude, assisténcia social, trabalho,
direitos humanos, dentre outros (BRASIL, 2010a).

Segundo orientacdes do Ministério de Educacédo (BRASIL, 2010a, p. 04 e 05)
sao atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificagdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos
alunos; a definicdo e a organizacdo das estratégias, servicos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo atendimento (...); o cronograma do
atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos;

Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais
ambientes da escola;

Produzir materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no
curriculo;

Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com
demais profissionais da escola, visando a disponibilizacao dos servicos e recurso
e o desenvolvimento de atividades para a participacao e aprendizagem dos
alunos nas atividades escolares; bem como as parcerias com as areas
intersetoriais;

Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participagao.

Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS para alunos com surdez. Ensino da Lingua Portuguesa escrita para
alunos com surdez; ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA;
ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas de orientagao e
mobilidade para alunos cegos. Ensino da informatica acessivel e do uso de
Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autébnoma e social; e
orientacdo de atividades de enriqguecimento curricular para as altas
habilidades/superdotacao; e promogao de atividades para o desenvolvimento das
funcdes mentais superiores.

Analisando o exposto acima, verifica-se que o AEE em SRM se constitui

como um servi¢co de natureza pedagdgica, e nao terapéutico, com destaque para a

importancia das relacoes estabelecidas no ambiente escolar, e a promo¢ao do
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desenvolvimento da natureza humana tendo em vista o nimero menor de criancas

atendidas, o emprego de estratégias e materiais pedagoégicos diferenciados.

Silva (2008), ao discorrer sobre as salas de recursos, define-as como um
espaco privilegiado para a escolarizacdo de alunos com deficiéncia,

Diferentemente do espaco ocupado pelas salas de aula comuns,
estruturado em sua origem para atender alunos “normais” e que traz
consigo simbolos, signos e valores atualizados no dia-a-dia escolar, a
sala de recursos impde novas relacdes escolares, nas quais o
ordenamento especial e temporal do fenémeno educativo significa, ao
mesmo tempo, um distanciamento daquela atualizacéo diaria e uma
vinculagcédo da escola com universo “especial” (p. 101, destaques da
autora).

O universo “especial” exposto por Silva (op.cit.) € no sentido de um espaco
fisico diferenciado que atendera as necessidades especificas do aluno com
deficiéncia, individualmente ou em grupo, por meio de uma interacdo professor-

aluno mais préxima.

Neste sentido, o professor da SRM devera fomentar e instrumentalizar, de
forma propositiva, o desenvolvimento de formas de raciocinio e de elaboragéao
conceitual de forma voluntaria e consciente no aluno. Dessa forma, o aluno sera
conduzido a apropriagdo das conquistas historicamente alcancadas e organizadas
pelo homem. (BARROCO, 2011b).

A partir da internalizag&o dos conteudos, o aluno modificara qualitativamente
suas proéprias operacdes cognitivas como, por exemplo, a percep¢ao, a atencao, a
memoria, a abstracdo, alterando tanto a consciéncia que o aluno tem de si mesmo,
quanto do mundo (BARROCO, 2011b).

Até o presente, apresentamos os principais documentos norteadores do AEE
e da sala de recurso multifuncional, como “promotores” ' do processo de inclusdo
escolar. Mas a politica publica de inclusao escolar ndo adentra os muros da escola
regular sem gerar tensionamentos nas relagbes sociais ali constituidas, como
discutidas por Angelucci (2006), Souza (2007); Tada (2005; 2009) em virtude dos

17
Destaque nosso.
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aspectos impositivos destas politicas, ndo possibilitando a comunidade escolar sua
apreensdo. Cientes dessa tensdo no ambiente escolar, vamos a seguir discutir
quando o funcionamento nao gera histérias de sucesso para com o aluno publico-

alvo da Educacéo Especial.

Tendo anteriormente apresentando nesta Secdo o que entendemos por
escola, precisamos ressaltar que este espaco é constituido de pessoas provenientes
de diferentes contextos, com diferentes fungdes, com diferentes formas de ser, ou
seja, sdo compostas por um individuo real, concreto, inserido em uma cultura, com
crengas, ideais, preconceitos construidos historicamente e apreendidos na relacao
com o outro. Vamos a seguir apresentar as contribuicdes da Psicologia Historico-
Cultural para nos auxiliar na compreensao sobre o AEE.
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2. A COMPREENSAO DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL
SOBRE DESENVOLVIMENT0 HUMANO, DEFICIENCIA E EDUCACAO
ESPECIAL

Nesta secao discorreremos sobre a maneira pela qual a Psicologia Histérico-
Cultural apresenta como uma vertente da Psicologia com conceitos peculiares do
desenvolvimento humano, da deficiéncia e da Educacao Especial. Tais conceitos
descortinam possiveis relagbes com o AEE e os seus entornos, discutidos
anteriormente, bem como a realidade encontrada em nosso campo de pesquisa, 0

qual seréa discutido em capitulo posterior.

2.1 - A Psicologia Histérico-Cultural e o processo de desenvolvimento humano

A perspectiva Histérico-Cultural mentoriada por Lev Semenovith Vygotsky
surge alicercada no materialismo histérico-dialético, em um contexto diverso de
nossa época e utiliza suas proprias concepgcdes de historia, sociedade, homem e
ciéncia. Suas producdes tedricas foram influenciadas pelo clima social, politico e
cultural o qual estava presente na perspectiva de construgcdo de uma sociedade
socialista (FACCI, 2009; MEIRA, 2007).

A concepgédo de sociedade que o materialismo historico-dialético tem de
homem é que este é, ao mesmo tempo, sujeito e objeto das relagdes sociais,
produtor e produto da sociedade (FACCI, 2009). E, como produto social, sua

realizacao plena requer uma participacao consciente e coletiva (TANAMACHI, 2007).

Sao relevantes dois aspectos principais, a relacdo entre os individuos e
sociedade - a forma pela qual os individuos se relacionam e introduzem os outros na
cultura - e a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento humano no sentido de
como a aquisicdo do conhecimento afeta o desenvolvimento. Esta visdo, no
momento em que € proposta, € inteiramente nova ao apontar o carater mediado e

histérico dos processos psiquicos (MEIRA, 2007).
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Desta forma, 0 modo como o individuo se relaciona e é introduzido na cultura
possui grande relevancia. O que pode ser relacionado, conforme apresentado por
Pino (2000), a outra idéia marxista utilizada por Vigotsky - de que ndo é a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia,
aplicando-a a todas as fungdes psicoldgicas - pensamento, linguagem, percepcao,

memoria etc.

Dentro do conceito de pessoa social, esta envolvida “a idéia de unidade e de
multiplicidade, o que coloca em xeque o conceito tradicional de sujeito psicolégico”
(PINO, 2000, p.73). Tratar-se-ia, portanto, de nao separar a afetividade, nem da vida
concreta, nem dos demais aspectos da consciéncia, ressaltando a intrinseca relacéo
entre os processos intelectuais e afetivos. A partir do momento em que esses
processos sao isolados, torna-se impossivel compreender as influéncias reciprocas
entre pensamento e emocado (MEIRA, 2007). O que, para Duarte (2000),
caracterizaria a contramao da atual tendéncia de andlise da busca da compreensao
dos fendmenos psiquicos a partir do isolamento, tentando abandonar a
compreensao do todo.

Para que a Psicologia possa estudar o homem, Tanamachi (2007), com base
nos preceitos da psicologia Vygostskyana, postula que é preciso considerar as
acbes e as reagcbes dos individuos como respostas ao conjunto de
multideterminagdes histérico-sociais as quais estdo submetidos como seres
humanos. Neste sentido, ndo ha acdo humana interna ou externa, puramente
psiquica. O que temos aqui é uma base epistemoldgica que nos permite rever

criticamente os métodos de investigacédo e o préprio objeto de estudo da Psicologia.

A visao dialética de desenvolvimento de Vygostsky exigiu a busca de método
préprio que se “contrapde a concepgao naturalista do desenvolvimento humano, ja
amplamente difundida nos meios psicologicos” (PINO, 2000, p.61). Esta visao
naturalista, construida pela Psicologia, remonta a época de sua constituicdo como
ciéncia, na tentativa de emancipar-se da Filosofia. Isso ocorreu justamente no
instante em que a Filosofia dava origem a ciéncia da Histéria e das relagcdes sociais,
através dos estudos de Marx e Engels. Esta visdo poderia ter apoiado a definicdo da

Psicologia como uma ciéncia da vida concreta dos individuos (TANAMACHI, 2007).
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Porém, segundo Meira (2007), houve uma vinculacdo a outras ciéncias,
atrelada a uma filosofia idealista, adotando uma atitude a qual naturalizava os
fenbmenos humanos desconsiderando suas bases histérico-sociais. O que a
transformou em uma ciéncia de abordagem reducionista, sem que, de fato,
compreendesse o seu real fenbmeno de estudo e de situd-lo além de suas

determinagbes exclusivamente psicoldgicas.

Esta Psicologia, expressa por intermédio de diversas correntes tedricas, ao
serem analisadas por Vygotsky (1995), sdo denominadas como velha psicologia,'®
as quais imprimem uma visdo reducionista sobre o fenémeno humano, nao
correspondendo a realidade concreta, social e a historicamente determinada. A
concepgao historico-cultural busca, na analise de Tanamachi (2007), poder fazer da
Psicologia uma ciéncia com uma maior proximidade dos problemas da vida e que

ajude em sua resolucao, podendo ser considerada uma Psicologia revolucionaria.

Ao procurar desvendar a constituicao da psique, Vygostsky (1995) apresenta
uma idéia distinta de seus contemporaneos, 0s quais se baseavam nos processos
naturais. Para Vygotsky, isso ndo ocorre porque toda funcéo psicolégica superior
(FPS), em principio, € social, por surgir num primeiro plano social (interpsiquica)

para, depois surgir no plano psicoldgico (intrapsiquica),

Todas as fungdes psiquicas superiores sao relagdes interiorizadas de ordem
social, sdo o fundamento da estrutura social da personalidade. Sua
composicao, estrutura genética e modo de agao, em uma palavra, toda sua
natureza € social; inclusive ao converter-se em processos psiquicos segue

sendo quase social. (p.151)19

Assim, o autor (2000a) destaca que a lei central do desenvolvimento cultural

consistiria no seguinte:

Lei geral: qualquer fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece
em cena duas vezes, em dois planos — primeiro no social, depois no
psicoldgico, primeiro entre as pessoas como caracteristica interpsicologica,
depois — dentro da crianga. (p.26).

®No Tomo Ill das Obras Escolhidas, as correntes tedricas as quais carregam consigo uma vertente
relacionada a naturalizacdo de fendmenos psicolégicos sdo denominadas velha psicologia. A
Psicologia Historico-Cultural € definida pelo autor como nova psicologia.

¥ Tradugao nossa.
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Ocorre, entdo, uma superacdo do dualismo proposto pelas teorias
psicolégicas da época de Vygostsky: “as funcdes biolégicas ndo desaparecem com a
emergéncia das culturais®® mas adquirem uma nova forma de existéncia: elas sdo

incorporadas na histéria humana” (PINO, 2000, p. 51).

As funcbes originadas e reguladas pelos processos biolégicos sao
denominadas por Vygotsky, na andlise de Barroco (2011b), como Funcoes
Elementares (FE), equipando a crianga desde o seu nascimento, em acordo com a

estimulacdo ambiental.

Dessa forma, as funcdes psicolégicas superiores (FPS) ou corticais, sao
aquelas de origem social, que sbé passam a existir no individuo ante a relacao
mediada com o mundo externo. Destacam-se, como funcbes dessa natureza, o
pensamento abstrato, a atengdo voluntaria, a memorizacao ativada e mediada e o
planejamento: elas levam um reequipamento cultural para que os individuos possam
participar de um mundo humanizado (VYGOSTSKY, 2000b; VYGOSTSKY:; LURIA,
1996).

A relacéo entre a crianga e seu cuidador, na andlise de Vygostsky, Luria e
Leontiev (1988) ndo é direta e sim mediada por elementos mediadores como 0s
instrumentos construidos culturalmente para auxiliar o homem em seu trabalho, para
que possa desenvolver suas atividades produtivas e sobreviver. O outro elemento
mediador seria 0 signo que consiste em instrumento psicolégico que regula as agdes

sobre o psiquismo.

A mediacdo possibilitara que a crianca se aproprie de tudo aquilo que foi
construido pela cultura, permitindo-lhe a aprendizagem de condutas e conceitos —
aquisicao de conhecimentos - que promovera o seu desenvolvimento. Para
Vygostsky (1993), a aprendizagem ocorre o tempo todo e precede o
desenvolvimento, acontecendo de duas formas distintas, a aprendizagem cotidiana
que acontece de forma esponténea, e a aprendizagem escolar que se da de maneira

formal, sistematizada com a apresentacao do saber cientifico, cultural.

Afirmar que o desenvolvimento humano é cultural, equivale a dizer que ele é

histérico. Como cultura se compreende tudo aquilo que se contrapée ao que esta

%0 Grifo e pontuagao do autor.
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dado pela natureza, ou seja, as obras dos homens, sendo a totalidade das suas
produgdes humanas: as técnicas, artisticas, cientificas, tradi¢gdes, instituicbes sociais
e praticas sociais (PINO, 2000).

Segundo Vygostsky (2000), o desenvolvimento cultural passa por trés
estagios ou momentos, lembrando a andlise hegeliana: o desenvolvimento em si,
para 0s outros e para si. Desta feita, o desenvolvimento cultural consistiria no
processo pelo qual o mundo adquire significacdo para o individuo, tornando-se um
ser cultural. Ao que Pino (2000) acrescenta: “Fica claro que essa significacao® é a
mediadora universal nesse processo, e que o portador dessa significacao é o outro,

lugar simbdlico da humanidade histérica” (p.66).

Vale destacar que Vygostsky ndo teve como meta a formulagédo de uma teoria
do desenvolvimento infantil, ao estudar a infancia, buscou compreender a pré-
histéria desse processo. Seus estudos apontaram “que no inicio da vida os fatores
biolégicos desempenham um papel mais marcante, mas na medida em que a
crianga intensifica suas relacées com o mundo, a cultura passa a ser 0 elemento

decisivo na definigdo dos rumos do desenvolvimento” (MEIRA, 2007, p.49).

Pino (2000) aponta que o termo cultural, possui uma conotacao diferenciada
na perspectiva Vygostskyana, em relagdo a outros autores por concebé-la da
seguinte maneira: ao precisar do outro, a existéncia humana pressupde a passagem
da ordem natural para a ordem cultural. E esta idéia distancia a perspectiva das
teorias psicoldgicas funcionalistas, estruturalistas e idealistas.

2.1.1 — Mediacao, aprendizagem e escolarizacao

Conforme salientado anteriormente, um dos principais aspectos da teoria
histérico-cultural é o papel do social no desenvolvimento humano, e do fato do outro
ter grande relevancia na constituicdo cultural do individuo (MEIRA, 2011). Duarte
(2000) destaca o aspecto da historia social humana, e o quanto se faz necesséria a

apropriacdo dos produtos culturais, tanto materiais quanto intelectuais. Essa

! Grifo do autor
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s

apropriacdo da cultura pela crianga é mediatizada pelos adultos como discutimos

anteriormente, que ja se apropriaram da cultura (DUARTE, 2000).

Nesse sentido, € de extrema relevancia o processo de aprendizagem escolar
com destaque para a relagcao professor - aluno, considerando a importante funcéo
do professor que apresentara o conhecimento erudito elaborado pelo homem aos
seus alunos que ao compreenderem o significado deste conhecimento,
internalizardo e se apropriardo desse saber, como analisado por Saviani (1997),

promovendo o seu desenvolvimento.

Para explicar a relacao entre a aprendizagem e desenvolvimento, Vygotsky
(1993) postula a existéncia de dois niveis de desenvolvimento: desenvolvimento
atual e o desenvolvimento potencial. O primeiro diz respeito as atividades que a
crianga desenvolve sozinha, sem precisar da ajuda de ninguém, em decorréncia de
ciclos de desenvolvimento completados. O segundo corresponde ao que a crianca
consegue fazer com a ajuda de um adulto ou de um colega mais experiente,
ocorrendo, assim, aprendizagem mediada. O autor explica que a distancia entre os
dois niveis, nos fornece informacdes sobre as FPS que ainda néo se estabeleceram
e que se encontram em processo de desenvolvimento em estado embrionario,
definindo assim, um novo conceito na &rea da Psicologia — Zona de

Desenvolvimento Proximo ou Proximal (ZDP).

O conceito de ZDP tem grande relevancia para a relacado professor — aluno
porque, como discute Vygotsky (1993), no trabalho com as criancas, é preciso
considerar 0s processos que estdo em fase de formacao e ndo apenas aqueles que

se encontram concluidos, a fim de projetar o desenvolvimento futuro da crianca.

Por este motivo, Vygostsky, ao pesquisar a natureza social das funcdes

psicolégicas superiores

(...) interessava-se em saber como as interagbes sociais em
pequenos grupos, ou até diades, levavam a um comportamento
psicoldgico superior, sendo que o individuo internalizaria o que estava
posto socialmente. (...) sendo que o desenvolvimento do seu
psiquismo dependerd em muito das condigdes objetivas que Ihes sdo
disponiveis (BARROCO, 2011b, p.307).

Desde bebés, a criangas sao apresentadas ao mundo pelos adultos de forma
direta ou indireta, e sdo ensinadas a respeito da linguagem, habitos, valores e regras
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sociais. Para fazer parte do mundo, desde muito cedo, todos os individuos devem
apropriar-se da cultura construida no contexto social no qual vivem (MEIRA, 2011).
E, para que possa apreender algo, é necessario que a relagdo em direcao ao mundo
dos objetos seja mediada por instrumentos auxiliares, e que ela seja capaz de
dominar seu préprio comportamento com a ajuda destes meios auxiliares (FACCI,
2007).

Este aspecto faz com que a interacdo da criangca com o adulto seja a principal
fonte impulsionadora do desenvolvimento cultural infantil, distinguindo-se do

desenvolvimento organico, por ser fruto do processo educativo (DUARTE, 2000).

Estas interagdes, segundo Facci (2009), precisam ser:

(...) intervengdes sistematizadas, especialmente no dmbito da educagéo e
do professor, a fim de que a crianga realize as aquisi¢coes historicas da
humanidade e desenvolva, a partir das fungdes psiquicas elementares (a
percepcao, a memoria, 0 pensamento e outras), as FPS: a memdria légica,
a percepgao categorial, o pensamento verbal (FACCI, 2009, p.111).

No processo pedagdgico, haveria, entdo, a ascendéncia do imediato para o
mediato, realizado a partir de agdes intencionais nas quais o professor por ja ter se
apropriado de varios conhecimentos culturais, ajudaria o aluno a assimilar os
conteudos para que possa desenvolver-se, ao se apropriar da experiéncia histérico-
social. O que consistiria na instrumentalizacdo basica do aluno para conhecimento
critico da realidade social e, assim, desenvolver-se na esfera individual (FACCI,
2009).

Isto, de acordo com Meira (2007) ndao aconteceria de forma gratuita, mas
consciente de que o trabalho que esta sendo realizado é um trabalho de mediacéo,
entre os alunos e o conhecimento, “os quais devem ser transformados em conteudos
escolares para que possam ser apropriados pelos alunos mediante a utilizacao de
metodologias de ensino adequadas” (p. 57).

A apropriacdo dos conteudos cria a possibilidade de um maior
desenvolvimento psiquico, e o processo de escolarizagdo contribui para o
desenvolvimento dessas fungdes. Ao passo que, ao ser orientado pelo professor, um
adulto ou uma crianga mais experiente, o aluno sempre podera realizar tarefas mais
dificeis do que quando sozinho (FACCI, 2009).
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A boa aprendizagem seria a que se adianta ao desenvolvimento, colocando a
escola, e os professores no papel de contribuir no desenvolvimento daquilo que, por

si 80, ndo podem fazer sozinho,

E necessario desenvolver na crianca as funcdes psiquicas que ainda néo
estdo formadas. Isso pode ser realizado por meio dos contetidos escolares
que nada mais sdo do que conhecimentos cientificos. O professor, nesse
sentido, deve estruturar a atividade pedagégica de tal forma que oriente o
contetdo e os ritmos de desenvolvimento das FPS, ajudando a criangca a
guiar o seu comportamento (FACCI, 2007, p. 151).

Desta forma, Duarte (2000) define o trabalho educativo como aquele que faz
com que o individuo possa ir além do conhecimento cotidiano, e supera-lo ao
apropriar-se dos conceitos cientificos, e passa a conhecer de forma mais concreta,

através da mediacéo das abstracdes, a realidade na qual ele se insere.

Ao que Possidbnio e Facci (2011) acrescentam:

A formagao dos processos psicolégicos superiores e a apropriacdo de
conceitos cientificos estdo indubitavelmente ligadas a constituicdo da
subjetividade em uma sociedade escolarizada, uma vez que os conceitos
cientificos, transmitidos pela mediagdo do conhecimento do professor,
provocam a aprendizagem, a qual impulsiona o desenvolvimento psicoldgico
das fungdes superiores — a prépria humanizacao (p. 264).

Segundo Meira (2011), a mediacdo neste contexto, tem um sentido mais
profundo, passando a ser condicdo do desenvolvimento, condicdo esta a qual Facci
(2007) menciona como pré-requisito para desenvolvimento das FPS. Assim, as
relacbes entre desenvolvimento e aprendizagem sao complexas. Quando o
organismo amadurece, acontece o desenvolvimento, mas € a aprendizagem que

possibilita a interiorizagdo das fungdes psiquicas.

Em sua obra, Vygostsky (2000) explica que as fungdes psicolégicas se
constroem primeiramente no coletivo no qual cada um se insere e, depois, se parte
para a esfera individual na qual a personalidade se constitui como o conjunto das
relacoes sociais, ao que Pino (2000) interpreta como a projecao social das relagdes
em que cada um esta inserido, ja que cada um esta envolvido em uma ampla rede
de relagdes diferentes, cada pessoa seria uma unidade composta de multiplas
relacbes com multiplas posicoes de sujeito de relacdo. Dessa forma, Vygostsky
(2000, p. 27) afirma que
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(...) atras das funcbdes psicoldgicas estdo geneticamente as relagdes das
pessoas, entdo: 1) é ridiculo procurar centros especiais para as fungdes
psicolégicas superiores ou fungdes supremas no cortex (partes frontais —
Pavlov); 2) deve explicd-las ndao com ligagdes internas organicas
(regulacao), mas de fora — daquilo que a pessoa dirige a atividade do
cérebro de fora, através de estimulos; 3) elas nao sao estruturas naturais,
mas construcdes; 4) o principio basico do trabalho das fungdes psiquicas
superiores (personalidade) é social do tipo interacdo das funcbes que tomou
o lugar da interacao das pessoas.

A personalidade torna-se para si aquilo que ela é em si, através daquilo que
ela antes manifesta como seu em si para os outros. Este é o processo de
constituicdo da personalidade. Dai esta claro porque, necessariamente, tudo o que é
interno nas fungdes superiores ter sido em um primeiro momento externo: isto €, ter
sido para os outros, o que agora é para si. O que demonstra que as relagdes entre
as funcdes psicologicas superiores foi anteriormente uma relagdo real entre as
pessoas (VYGOSTSKY, 2000), existindo um momento o qual, segundo Pino (2000)
estas relagdes sociais se transformam em funcdes psicoldgicas, através de sua

internalizacao o que foi denominado por Vygostsky como conversao.

Ao considerarmos a afirmacdo de Meira (2007) de que a apropriacdo é
mecanismo determinante do desenvolvimento humano, conclui-se que o homem nao
se adapta ao mundo dos objetos, mas se apropria dele. Acrescentamos ao fato de
se considerar a formagcdo das FPS serem decorrentes do carater mediado das
atividades humanas, faz com que se ampliem as possibilidades de compreenséao e
intervencdo dos homens sobre a realidade (FACCI, 2007), bem como da busca de
compreensao de como acontecem 0s processos educativos e as relagbes que o

subsidiam e permeiam.

Ao pesquisar a tematica, Facci (2007) realizou um trabalho sobre a pratica
pedagdgica com professores de séries iniciais. Ao analisar 0 processo de
alfabetizagéo, afirma que o mesmo ndo € um processo natural e facil de acontecer.
Para que ocorra a aquisicao da escrita, envolve a utilizacdo da gramatica para que a
mensagem seja compreendida. O estudo da gramatica e da escrita fornece a criangca
a possibilidade de projetar-se em um nivel superior no desenvolvimento da
linguagem. Diante da complexidade de tal processo, 0os envolvidos no processo
educativo precisam saber que:
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“Este aprendizado demanda uma intervencéo direta do professor, um arduo
trabalho do aprendiz e um envolvimento da comunidade escolar e da
sociedade, de forma ampla, para que os objetivos de transmissao e
apropriacao do conhecimento tenham éxito” (p. 149-150).

Tal tematica nos reporta a visdo de educacdo, dos processos de ensino-
aprendizagem que este docente, o qual intervém no processo educativo, possui. Tal
visdo tem relagao direta com os processos de formacédo docente, tanto inicial quanto
continuada, sobre as quais Facci (2007) discorre sobre o predominio de dois eixos
tedricos que os tem subsidiados: a Teoria do Professor Reflexivo e a Pedagogia das
Competéncias.

A primeira perspectiva, baseada nas idéias de Donald Schén, o qual se
fundamentou em John Dewey, mentor da Escola Nova, salienta a pratica como fonte
de conhecimento através da experimentacao, na qual a formacéao tenta contrapor-se
a racionalidade técnica. Prega a proposicao de situacbes de experimentacdao que
permitam a reflexdo das praticas pedagogicas. Nesta perspectiva, os professores

sao vistos

“como ativos no processo pedagdgico, tendo a possibilidade de guiar suas
praticas e ter seus saberes considerados importantes; valoriza-se a pratica
e a reflexdo que o professor faz de sua experiéncia na sua formacao e
atuacdo em sala de aula.” (FACCI, 2007, p 02).

Tal proposicdo pouco contribui para apropriagdo do conhecimento pelo
professor, ndo o auxilia a ter uma posicao ativa na sala de aula ou ter uma visao
critica. Pelo fato de a reflexdo ser uma apropriacao superficial, o0 que pode provocar
um processo de esvaziamento de seu trabalho, sem que se busque, como fim de
seus processos reflexivos, a superacdo das condicbes objetivas e subjetivas
alienantes do trabalho docente na atualidade (FACCI, 2007).

A pedagogia praticista, através da Pedagogia das Competéncias, reza, como
ponto de partida e de chegada, a aquisicdo de competéncias que seriam basicas
para o exercicio docente. Esta vertente mostra uma ruptura com as didaticas
tradicionais, por enfatizar o aluno como sujeito ativo de sua prépria aprendizagem.
Seu subsidio epistemolégico fundamenta-se na teoria de Piaget, o qual subsidia, em
termos psicoldgicos, o construtivismo. A ideia principal seria de que ndo caberia ao

professor a transmissdo do conhecimento cientifico, mas a facilitacdo e/ou
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colaboragédo no processo de aprendizagem dos alunos. Nesta perspectiva, o ato de

ensinar nao é enfatizado.

Além de subsidiar a formagdo docente, ambas as tendéncias pedagdgicas
tém nao apenas norteado a pratica pedagdgica como tem sido difundidas nos
documentos oficiais. Estas tendéncias “ndo defendem uma posicdo ativa do
professor no desenvolvimento psicolégico do aluno, muito pelo contrario, deixam
claro que o destaque central deve ser o aluno que deve aprender a aprender.”
(FACCI, 2007, p.145).

Em oposicao a estas duas vertentes, a autora afirma que Vygostsky enfatiza a
educacgao para desenvolvimento psicolégico do aluno, carater valorativo da escola e
docente. A préatica pedagdgica visaria, através da transmissdo do conhecimento
cientifico mais elaborado, o desenvolvimento das FPS, realizando o processo de

humanizacéo.

Concordamos com o posicionamento dado por Saviani (1997) ao apontar
cinco tipos de conhecimento necessarios ao docente para que cumpra sua funcéo
no processo de producdo de conhecimento dos alunos: conhecimentos especificos
da disciplina; conhecimento pedagdgico; saber critico-contextual; saber atitudinal e
compreensao das condi¢cées socio-histéricas que compreendem a tarefa educativa.
Dessa forma o docente ira ter uma pratica critica que possibilitara a promocéao da

aprendizagem e do desenvolvimento de seu aluno com e sem deficiéncia.

ApGs abordar a visdo geral da Psicologia Historico-Cultural sobre mediagao,
aprendizagem e escolarizacdo, discorreremos sobre preceitos pertinentes a
defectologia e a Educacdo Especial, a fim de que nos subsidiem uma melhor
compreensao de nossa tematica de pesquisa.

2.2 — Defectologia

Na obra de Vygostsky, observamos que os conceitos por ele apresentado de
deficiéncia e seu impacto nas relagdes sociais, aprendizagem e desenvolvimento
humano séo interdependentes. Esse fato, em nossa analise, o diferencia de seus

contemporaneos, conduzindo-nos a uma visao peculiar e ainda pertinente aos dias
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atuais. Para a teoria Vygostskyana, ndo haveria teorizagbes cientificas distintas a
respeito do desenvolvimento infantil de criancas com deficiéncia das criangas
normais. Nesse sentido, observaremos alguns dos preceitos por ele discutidos em
relacao a deficiéncia e a Educacéo Especial.

2.2.1 - Conceituando deficiéncia

A Psicologia Histérico-Cultural, ao postular sobre a deficiéncia, afirma que
esta ndo se apresenta por si, de maneira abstrata, mas em uma pessoa. E carrega
consigo uma significacdo. A deficiéncia nao possui um efeito direto, mas indireto.
Para Vygostsky (1997), as causas orgéanicas inatas ndao sao autbnomas e
inicialmente a crianca nao percebe que ela é diferente, passando a percebé-la

apenas através da dimensao social.

Esta percepcdo se da em um segundo momento, pois uma deficiéncia,
qualquer que seja, evoca diferentes reacbes a esta condigcdo. Isso acontece pelo
fato de a deficiéncia surpreender, desorganizar e imobilizar diante daquilo que
parece ser o esperado, o padrao, o familiar e o usual. Vygostsky (1997) defende
que, na verdade, ndo é o defeito que decide o destino das pessoas, mas as

consequéncias sociais dele.

Nesse sentido, a posicao social da crianga com deficiéncia é percebida como
um desvio social, de onde se reestruturam todos os vinculos sociais e determinam

sua existéncia social, como discutido por Vygostsky (1997) %,

O defeito, ao criar um desvio do tipo humano biol6gico estavel do homem,
ao provocar a perda de algumas fungoes, a insuficiéncia ou deterioracao de
6rgaos, a reestruturacdo, mais ou menos substancial de todo o
desenvolvimento sobre novas bases, segundo novo tipo, perturba
logicamente o curso normal do processo de enraizamento da crianca na
cultura, ja que a cultura esta acomodada a uma pessoa normal, tipica, esta
adaptada a sua constituicao, e o desenvolvimento atipico condicionado pelo
defeito ndo pode arraigar direta e imediatamente na cultura como sucede
com a crianga normal (p. 27).

?2 Tradug&o nossa.
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Desta feita, ndo se nega que o defeito cria dificuldades tanto organicas ou
naturais, quanto culturais. Por esse motivo, o autor (1997) discute que a divergéncia
do desenvolvimento da crianca que possui algum tipo de deficiéncia, estara
determinada e se medird em cada caso, pelo diferente significado qualitativo e
quantitativo do defeito para cada um dos planos em questdo. O primeiro significado
se reportando a “como” a deficiéncia é vivenciada na vida da pessoa, e o segundo
de cunho apenas descritivo, no sentido de diagnostico.

Vygostsky (1997) teceu duras criticas a clinica tradicional que se interessou
basicamente em um enfoque quantitativo dos diagnésticos da deficiéncia,
principalmente em distincdo dos diferentes sintomas, possibilitando apenas
diferencia-lo entre um quadro clinico e outro, e nada mais. Este enfoque geralmente
centrado em caréncias, danos, insuficiéncias, restricoes e perdas de funcdes, €

analisado pelo autor conforme a seguir,

(...) ndo basta dizer que uma crianga é “mentaimente retardada” 2 (isto

equivale a dizer que “esta enferma”, e nao cura-la) isto significa apenas
explicar o problema, mas néo resolvé-lo. Em outras palavras, tem que
esclarecer qual é o atraso cultural diante do qual nos encontramos, qual é
sua estrutura, quais sao os significados e mecanismos dos processos de
construgao desta estrutura, qual é a conexao dinamica de seus sintomas
singulares, dos complexos com o0s que se conforma o quadro do retardo
mental da crianga e a diferenca entre os tipos de criancas mentalmente
retardadas (p. 143-144).

O enfoque quantitativo encerra, em si, apenas aspectos negativos e
classificatérios do diagndstico, promovendo uma visdo estatica quanto as
possibilidades de desenvolvimento da crian¢ca com deficiéncia. Este o vincula ao

passado e nele enclausura o individuo.

A proposta Vygostskyana salienta uma visdo prospectiva e positiva do ser
humano, partindo do principio de que toda a vida psiquica do individuo apresenta
atitudes combativas a fim de cumprir as exigéncias da existéncia social. Assim,
cada ato psiquico nao teria apenas uma vinculagdo com o passado, mas também
com o futuro da personalidade, o que se chama orientacdo final da conduta. Esta

visdo se mostra como uma exigéncia dialética de compreender os fendmenos em

2 Destaque do autor
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eterno movimento, descobrindo suas tendéncias e o porvir determinado pelo seu
presente (VYGOSTSKY, 1997).

Assim, como ja destacamos anteriormente, para Vygostsky nado haveria
diferentes leis de desenvolvimento para criangcas normais ou anormais. As leis sdo
fundamentalmente as mesmas, o que difere sdo as condi¢cdes de funcionamento de

qualquer 6rgao ou do organismo em conjunto,

O reconhecimento de leis comuns na esfera normal e patoldgica € a pedra
angular de todo estudo comparativo da crianca. Mas estas regularidades se
realizam dentro de unidade tem em um e outro caso sua expressao
concreta peculiar. Ali onde estamos diante de um desenvolvimento normal,
estas regularidades se realizam dentro de um conjunto determinado de
condi¢des. Ali onde enfrentamos um desenvolvimento atipico, que se desvia
da norma, estas mesmas regularidades que se realizam dentro de um
conjunto de condicbes completamente distintos, adquirem uma
caracterizacao qualitativamente peculiar, especifica que ndo é uma simples
cépia nem uma fotografia do desenvolvimento tipico da crianca
(VYGOSTSKY, 1997, p. 213).

Para o autor (op. cit.), a dinamica do desenvolvimento da crianca com
deficiéncia implica em considerar que o defeito a influencia duplamente. Por um
lado, cria prejuizos, obstaculos e dificuldades na adaptacédo. Por outro, altera o
equilibrio normal, serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos de desvio e
adaptacéao, que tendem a compensar a insuficiéncia e a gerar um novo equilibrio. O
desvio surge onde uma operacao psicologica se faz impossivel para a crianga pelo

caminho direto.

As idéias do autor, em texto de Barroco (2011) ao tratar das teorias do

desenvolvimento distorcido, “distogénese” defendem um ponto de vista diferenciado:

as pessoas com deficiéncia tém um desenvolvimento que toma caminhos
diferenciados, mas nao distorcidos, e que, por isso, devem ter a
oportunidade de tragar vias colaterais com a ajuda da escola. (...) naquilo
que é central, o desenvolvimento segue 0 mesmo curso que o0 das pessoas
ditas normais, pois suas mentes sdo formadas socialmente. Dito de outro
modo, elas precisam estar inseridas em dada sociedade, internalizar os
contetdos que nela sdo veiculados, apropriar-se deles e emprega-los por
imitacdo e, depois, com intencionalidade e entendimento, guarda-los numa
forma de acervo, que fica em decantacao e servira de matéria prima para
fazer novas elaboragdes ou objetivacdes, com as quais se expressarao. (p.
155).
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E preciso ficar claro que a deficiéncia ndo se extingue, mas, como analisa
Barroco (2011a),

“Dai a necessidade de lutarmos para que o talento biol6gico comprometido
seja compensado pela apropriacdo de estratégias culturais que compéem
as vias colaterais, nao nos conformando com o que se mostra aparente e
momentaneo. Embora a condigao da deficiéncia ndo se extinga, na maioria
dos casos, ela pode ser alterada, pois nao é estatica” (p. 173).

Ao que a autora destaca a necessidade de a educacao exercer um vigoroso
papel para que haja a compensacao através de estratégias culturais que compdem
as vias colaterais. Isto competiria ao coletivo vigoroso tanto na escola quanto fora
dela. Assim, envolveria o fomento da continuidade dos estudos dos alunos com
deficiéncia quanto o incentivo do fomento da atividade docente em bases cientificas
as quais subsidiam a pratica educativa como intencional, e visa desvendar as

multiplas relagdes nestes fenébmenos.

Para tanto, discorreremos sobre alguns dos aspectos envolvidos nos
processos de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, através da Educacao
Especial enquanto modalidade de ensino visa o publico alvo em suas
especificidades. Tal modalidade, conforme anteriormente citado, trazendo neste

momento, as conceituacdes e analises propostas pela psicologia histérico-cultural.

2.3 - Ensino Especial

O Ensino especial, a despeito de serem levantadas bandeiras em prol da
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, trilha o caminho da medida, no qual o
laudo que define o diagndstico da crianca determinaria o destino educacional da

pessoa com deficiéncia.

Segundo Padilha (2000) as avaliagbes clinicas/ institucionais realizadas em

pessoas com deficiéncia,

(...) tem levado a simples constatagdo das “faltas”: sensoriais, motoras,
verbais, cognitivas. Dessa forma, a escola especial atua na direcao da
menor resisténcia por que se acomoda a deficiéncia, ajustando seus
programas aos requisitos do pensamento chamado concreto. (p. 206)
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Por este motivo, a Educacdo Especial percorria o caminho mais curto,
traduzido por um ensino mais “facilitado” no qual a preocupagcédo com a aquisi¢cao do
conhecimento seria minima, o que foi denominado por Vygostsky (1997) como uma

pedagogia menor.

O enfoque residiria na aquisicdo de atividades de vida diaria, pequenas
habilidades praticas do cotidiano, no qual ndo ha uma preocupag¢dao ou objetivo
educacional com a aquisicdo da leitura e escrita, ou um dominio das operagdes
aritméticas, quer seja para alunos inscritos em instituicoes especializadas, quer seja
para alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular (VIGOTSKY, 1997;
BARROCO, 2011a; TADA, 2005; FERREIRA e FERREIRA, 2004).

Esta pedagogia tem como origem a pedagogia terapéutica, que encontra suas
bases no conhecimento empirico € ndo em bases cientificas. A principal ideia de
Vygostsky € de que o mesmo ensino ministrado a criangas normais fosse
ministrados as criangas com deficiéncia, com os mesmos conteudos e objetivos,
apesar de que, para tal, se faca necessaria a utilizacdo de meios completamente
diferentes, mas a esséncia seria a mesma (VIGOTSKY, 1997):

Nao devemos nos conformar mais com uma escola especial em que se
aplique simplesmente o programa reduzido da escola comum, nem com
seus métodos facilitados e simplificados. A escola especial se encontra
diante da tarefa de uma criagdo positiva, de gerar formas de trabalho
préprias que respondam a peculiaridade de seus educandos (...). Se
renunciarmos a nog¢ao da criangca deficiente como uma semelhanca
diminuida da normal, indubitavelmente também devemos recusar o conceito
da escola especial como uma escola comum, prolongada no tempo e com
um material didatico abreviado (p. 33).

Ao citar a escola especial russa, o autor (1997) destaca que a mesma encerra
os alunos com deficiéncia em um micro mundo fechado e isolado, onde tudo se
acomoda ao defeito da criangca, se adaptando as insuficiéncias, deixando-as no
isolamento, acentuando a separa¢dao com seus pares normais, culminando em uma

nao introduc¢ado na auténtica vida real.

O autor continua sua analise afirmando que a educacdo de criangas com
deficiéncia tem desconsiderado o aspecto psiquico, sendo debilitada por tendéncias
a comiseracgao e a filantropia, a morbidez e a debilidade, ndo tocando em aspectos

vitais, inerentes ao ser humano. Fazem-se necessarias idéias ousadas e



56

fortalecedoras, as quais possam desencadear a perda dos limites entre a educacao

animal e humano, entre o adestramento e verdadeira educacéo.

Ao discorrer sobre a atual realidade brasileira, 0 que se refere ao ensino de
pessoas com deficiéncia intelectual, em suas pesquisas, Anache (2007) afirma haver
demonstracdes de fracasso na tentativa de ensina-las, independente do /locus, quer
em instituicbes especializadas, quer em escolas regulares. A pesquisadora tece
sérias criticas a qualidade da oferta dos servicos oferecidas a essa populacéo,
sobretudo quando se referem ao processo de aprendizagem. E prossegue afirmando
a recorréncia do fenbémeno, havendo, na maioria das vezes, alunos que
permanecem na educacao por longos anos sem terem tido a oportunidade de serem

alfabetizados.

Vygostsky (1997), ao abordar a questdo do tempo da escolarizagdo de
criangcas com deficiéncia, ndo desconsidera que, apesar de as criangcas com
deficiéncia estudarem mais, os alunos aprenderiam menos. O que de fato se
caracteriza como um contra-senso, pois pelo fato da maior permanéncia, no caso
desta clientela ndo é sinbnimo de maiores progressos na aprendizagem. Este fato
ao ser abordado pelo autor, refere-se a n&o desvinculagdo dos alunos das
instituicdes escolares especializadas, nas quais existem longos periodos de

permanéncia, em certos momentos, preservam terem caracteristicas asilares.

Ainda em decorréncia da énfase da pedagogia terapéutica no ensino especial,
com freqUéncia, se ouve dos educadores o discurso de que é preciso trabalhar com
recursos e estratégias diferenciados, dando atencao ao “ludico” através da utilizacao
de brinquedos, de jogos, de videos, de materiais pedagdgicos etc. Tal idéia procede:
porem, também, existe a necessidade da utilizacdo de tais recursos nas salas
regulares (BARROCO, 2011b).

A questao principal nao residiria apenas na concepcao de Educacao Especial,
mas de educag¢dao como um todo. Segundo Vygostsky (1997) a educacao deveria
basear-se na nocao do potencial da natureza humana, compreendendo sua unidade
e integridade organica, considerando que os obstaculos no desenvolvimento
impostos pela deficiéncia podem servir como mola propulsora do desenvolvimento,
através das possibilidades compensatérias. Tais possibilidades poderiam ser

inclusas no processo educativo como forca motriz, propiciando a formacédo da
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personalidade a partir de um novo prisma, haja vista que o ponto final da educacao é
a plena validagao social.

Desta forma, para se promover uma educacado da criangca mentalmente

retardada

(...) € importante conhecer como se desenvolve, ndo € importante a
insuficiéncia em si, a caréncia, o déficit o defeito em si, mas a reacéo que
nasce na personalidade da crianca, durante o0 processo de
desenvolvimento, em resposta a dificuldade com a que tropeca e que deriva
esta insuficiéncia. A crianca mentalmente retardada nao esta constituida
apenas de defeitos e caréncias, seu organismo se reestrutura como um todo
Unico. Sua personalidade vai sendo equilibrada como um todo, vai sendo
compensada pelos processos de desenvolvimento da criangca (VIGOTSKY,
1997, p.134).

Em relagdo a modalidade de ensino, aponta-se uma tendéncia de
aproximacao da escola especial com a escola regular, partindo do principio de que o
gue a crianga com deficiéncia necessita € a mesma educacdo ministrada a crianca
normal, porém com métodos particulares para alcancar os mesmos objetivos. Nisto
residiria a relevancia das instituicbes especializadas. Desta forma, as criancas com
deficiéncias poderiam, através da escola, desenvolver o pensamento, o qual, caso
estivesse abandonada a propria sorte, ela ndao faria (BARROCO, 2011b; TADA,
2005; VIGOTSKY, 1997).

E justamente por este motivo € apoiada a inser¢cao dos alunos em classes
heterogéneas, pois, tradicionalmente, selecionam-se grupos escolares pelo nivel de
desenvolvimento mental, supondo que formariam os melhores grupos. A
diversidade possibilita a colaboracao coletiva e a comunicacao entre os diferentes
niveis (VIGOTSKY, 1997), considerando o conceito discutido anteriormente de zona

de desenvolvimento proximal.

Na verdade, se proporia a Educacdo Especial, o que Padilha (2000)
apresenta como uma analise das relagdes, das interacbes e das interlocugcdes bem
como, de acordo com Ferreira e Ferreira (2004) da necessidade de ressignificar as
relagdes de existéncia concreta destes alunos no ambito da pratica e dos discursos
da escola e na escola. Por esta razdo, a experiéncia acumulada tanto pelo

conhecimento quanto pela pratica da Educacao Especial, de cunho terapéutico,
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pouco poderia contribuir por basear-se em concepcdes e perspectivas tedricas

distintas.

Ao que Barroco (2011a) acrescenta em se considerar o desenvolvimento da
crianga atrasada como um processual e vislumbrar, além do treino de suas funcdes
basicas. Seria necesséario, segundo Ferreira e Ferreira (2004), um plano de
desenvolvimento escolar que buscasse o0 maximo de desenvolvimento de cada

aluno,

Para nado se cair na imobilidade, para nao reduzir a escola a fungao de
apenas socializar o aluno com deficiéncia e para que se possa desenvolver
um processo de inclusdo a partir da realidade escolar nacional, parece
importante que se tem como referencia a fungao social da escola e a partir
dela se estabeleca, para os alunos com deficiéncia, um plano de
desenvolvimento escolar que busque o maximo de desenvolvimento de
cada aluno dentro da meta geral colocada (FERREIRA E FERREIRA, 2004,
P.39-40).

Faz-se necessario, desta forma, delimitar as esferas de atuacdo e das
atribuicdes do Ensino Regular e da Educacdao Especial, haja vista que a incluséo
escolar ndo nega a implicagdo de nenhuma delas conforme pontuado por Machado
(2009):

Os professores especializados ndo sado responsaveis pelo ensino escolar,
tampouco os professores do ensino regular o séo pelo ensino especializado.
E a Educagdao Especial — entendida como atendimento educacional
especializado — que garante as condicbes de o aluno com deficiéncia
acessar o ambiente escolar (p. 20).

Para que a escola possa responder ao compromisso com o desenvolvimento
e aprendizagem de pessoas diferentes é preciso alterar o delineamento curricular e
metodoldgico, estabelecer esquemas de suporte efetivo ao professor. Existem
momentos em que as SRM inexistem ou s&o instaladas em outras escolas, o que
dificulta acbes articuladas. Existem, ainda, atuagdes complementares como
professores itinerantes o que ainda se constitui uma base insatisfatéria para

mudancas do trabalho docente na sala regular (GOES, 2004).

Para que o ambiente escolar favoregca o processo de inclusao escolar,

Figueiredo (2010) elenca as seguintes caracteristicas:

¢ Intercambio entre membros do corpo docente;
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e Comunicacéao aberta entre gestor e professor;

¢ Reconhecimento e valorizagcao do trabalho docente;

e Suporte social entre profissionais da escola;

e Reflexao e revisdo constante das praticas educacionais;

e Apoio a projetos inovadores;

e |dentificacdo e valorizacdo das caracteristicas e necessidades do aluno;
e Ambiente acolhedor e interativo entre os alunos;

e Interacdo entre familia e escola;

e Acolhimento de duvidas e questionamentos dos professores;

e Crenca no sucesso do trabalho de incluséao;

e Disseminacdo do conhecimento atualizado sobre o processo de ensino-

aprendizagem e estratégias educacionais inclusivas.

Fleith (2011) salienta que “criar condicbes para operacionalizagdo da nova
politica de Educacédo Especial e promocédo de uma educacao inclusiva” é tarefa de
todos os atores escolares, inclusive do psicélogo escolar “que ndo deve adotar uma
postura alienada frente a esse movimento social e educacional” (p.34).

Mas, em pesquisa desenvolvida por Johnson (2011), foi verificado que muitos
profissionais da psicologia escolar tem se isentado de responsabilidade quanto ao
processo de inclusdo escolar. O que, para a autora, estaria relacionado a falta de
informacdes sobre a aprendizagem e desenvolvimento da crianga com deficiéncia,
ainda em sua formacgéao inicial, em concordancia com a analise de Tada (2009).

Sendo, portanto necessario, que estes profissionais atuem no processo de incluséo.

Destacamos, nesta secdo, as contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural
para a compreensdo da Educagdo Especial e o quanto a necessidade do
engajamento de toda a comunidade escolar € importante para que o aluno com
deficiéncia possa ser humanizado. Vamos, a seguir, apresentar os caminhos
percorridos para compreensdo de como o AEE tem contribuido para o processo de
escolarizagao de alunos com deficiéncia em uma das escolas publicas estaduais do

municipio de Porto Velho, Rondénia.
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3. METODOLOGIA

A compreensdo dos processos educacionais perpassa um viés tedrico, visao
de homem, desenvolvimento humano, aprendizagem, concepcao de deficiéncia,
concepcao de escola, processos de escolarizacdo, bem como as relagées sociais
dentro da escola, através da mediacdo da aprendizagem, como também das
relagdes sociais da instituicdo escolar com a comunidade e seus mantenedores e
esferas de gestdo na educacdo publica, cujos aspectos foram elencados nos

capitulos anteriores.

Ao nos atermos, nesta pesquisa, a inclusdo escolar de criangcas com
deficiéncia, temos observado que esta tem sido uma bandeira levantada por muitos
segmentos durante décadas. Contudo, estes conceitos vém carregados de
diferentes compreensdes e praticas, em seu cotidiano, os quais levam consigo a sua
histéria, valores e conceitos originados em paradigmas anteriores ao da inclusao.
Estas idéias ndo se extinguem por completo, mas se perpetuam, se mesclam e

permanecem, de certa forma, coexistindo com o paradigma de inclusao.

A fim de nos aprofundarmos na compreensdo do fenébmeno, propusemos
estudar o cotidiano do Atendimento Educacional Especializado em Salas de
Recursos Multifuncionais, servigo primordial de subsidio a inclusao escolar. O AEE
envolve os alunos com deficiéncia, da propria escola ou, em algumas
circunstancias®, de escolas vizinhas bem como o corpo de profissionais atuando em

diferentes segmentos funcionais, quer como docente, quer como técnico ou gestor.

Desta forma, cada escola interpreta e executa as leis que a regulamenta —
que sao comuns a todas as escolas — de acordo com sua composi¢ao de estrutura
fisica, de seus recursos humanos em diferentes papéis e de acordo com o contexto

e comunidade que se insere.

Detendo-nos ao fator humano, consideramos que cada funcionario, em cada
funcdo, imprime marcas pessoais na execuc¢ao das politicas publicas educacionais

nos servicos educacionais oferecidos. Todas estas peculiaridades e as vinculagdes

?* No caso de a escola ndo possuir SRM, o aluno podera receber o AEE em escola mais proxima que
oferte tal atendimento.
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estabelecidas com cada aluno e cada familia tece uma imensa rede onde cada ator

representa um de seus fios.

3.1 - Abordagem metodoldgica

Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa pelo fato de querermos
compreender como o AEE tem contribuido para o processo de escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia em uma das escolas publicas de Porto Velho-RO,
considerando sua clientela e os profissionais envolvidos direta ou indiretamente
neste servico.

De acordo com André (2007), a pesquisa qualitativa ou naturalistica € aquela

que

[...] ndo envolve manipulacdo de variaveis, nem tratamento experimental; é
0 estudo do fenbmeno em seu acontecer natural. Qualitativa porque se
contrapbe ao esquema quantitativista de pesquisa [...] defendendo uma
visdo holistica dos fendémenos, isto é, que leve em conta todos os
componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas

(p.17).

Alguns autores utilizam o termo “investigacao qualitativa”, como é o caso de
Bogdan e Biklen (2006), que apresentam cinco caracteristicas basicas que
configuram esse tipo de investigacdo e que apresentamos ja relacionados aos
procedimentos desta pesquisa: a fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; € descritiva; interessa-se mais
pelo processo do que simplesmente pelo resultado; analisa os dados de forma
indutiva sem buscar a confirmacdo de hip6teses construidas previamente; e o
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores
qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em
consideracao as experiéncias do ponto de vista do informador, refletindo uma

espécie de dialogo entre os investigadores e 0s sujeitos.

Dentre as pesquisas qualitativas, optamos pelo Estudo de Caso por
representar a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo “como” e “por
que”, quando o pesquisador tem pouco controle dos acontecimentos e quando o
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foco se encontra em fenbmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da
vida real. Tem como peculiaridade permitir uma investigacao para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas com a peculiaridade de uma ampla
variedade de evidéncias (YIN, 2010).

No contexto educacional, quando se opta pela realizagdo de um estudo de
caso, este precisa se configurar num caso que se destaque numa unidade dentro de

um sistema mais amplo. Como afirmam Lidke e André (2004, p. 17),

O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular,
mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas
com outros casos ou situagdes. Quando queremos estudar algo singular,
que tenha um valor em si mesmo devemos escolher o estudo de caso.

Yin (2010) aponta como trés os principios do Estudo de Caso: a utilizacdo de
multiplas evidéncias, sua reunido formal e encadeamento entre elas. O autor aponta
como fonte de dados, os documentos, 0s registros em arquivo, as entrevistas, a

observacgéao direta, a observagao participante e os artefatos fisicos.

Nesta pesquisa, foram utilizados como instrumento para coleta de dados:
entrevistas individuais gravadas em &udio; observacdo participante na sala de
atendimento educacional especializado; diario de campo e analise documental.

3.1.1 - Diario de campo

Registramos no diario de campo tudo aquilo que aconteceu no processo de
coleta de dados, para que pudéssemos ter uma melhor compreensdao sobre o
fendmeno estudado (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Assim, foi registrada a minha
impresséo, como pesquisadora, da SRM e da escola, a forma como as entrevistadas
receberam a pesquisadora, os encontros que foram desmarcados em funcédo de

auséncia dos alunos por diferentes motivos, periodo de formacgédo da professora da
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Sala de Recursos, programacdes gerais da escola — reuniées de pais, semana de

avaliacdo bimestral, conselho de classe ou eventos nao programados®>.

3.1.2 - Entrevista individual gravada em audio

Com vistas a compreender como o0s profissionais analisam o AEE, realizamos
a técnica de entrevista pelo fato de permitir que cada participante da pesquisa fale
livremente sobre o tema proposto com base em suas informacbes, tendo o
pesquisador o papel de escuta, estimulando o fluxo natural das informacgdes
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Ao optarmos por grava-las em audio, visamos a possibilidade de rever os
dados coletados e transcrevé-los na integra, 0 que nos possibilitaria uma analise
mais consistente das informa¢des dadas, permitindo que se reviva os fatos ocorridos
durante a entrevista (QUEIROZ, 1991). Isto faz que a pesquisadora tenha maior
liberdade para prestar atencdo ao relato bem como as expressées nao-verbais
registradas apdés o término da entrevista, para que se tenha uma melhor

compreensao dos acontecimentos.

A entrevista constitui-se como uma das mais importantes fontes de
informagédo para um Estudo de Caso, sendo necessario seguir a propria linha de
investigagdo. Em um Estudo de Caso, elas podem ser conduzidas de trés formas: de
forma espontanea, focada ou estruturada. Nesta pesquisa, foi utilizada a entrevista
focada, que acontece de maneira esponténea e informal, mas seguindo um conjunto
de perguntas (YIN, 2010), as quais foram realizadas com a professora da SRM
(Apéndice 3, p.147) e com os demais participantes (Apéndice 4, p. 148) descritos no
Quadro 9, p. 74.

As entrevistas aconteceram em diferentes locais, a maioria na SRM: outras,
porém foram feitas na secretaria da escola, na sala de professores, na sala da
direcédo, na sala da coordenacéo pedagodgica, na biblioteca e na sala da orientacao

educacional. Isso aconteceu pelo fato de as mesmas terem acontecido conforme a

% Eventos pontuais como falta de agua ou merenda, eleicdes sindicais, funerais.



64

disponibilidade tanto do participante quanto dos locais. As entrevistas duraram em

média de 20 a 40 minutos.

Em nossa pesquisa, as informacbes coletadas por esse instrumento de
pesquisa encontram-se disponiveis na integra no CD anexo, e alguns trechos serao
apresentados com maior recuo, fontes e espacgos reduzidos na Secao 4, de analise
e discussao dos fatos, indicando que o dialogo ali apresentado consiste numa
transcricdo fiel do que fora gravado em 4&udio, sendo reproduzidos vicios de
linguagem, risos e pausas representadas por reticéncias. Ha, também, algumas
anotacobes referentes as expressdes nado-verbais dos participantes, como risos ou
exclamagdes registradas no decorrer do texto. A importdncia desse registro
encontra-se no fato de nos possibilitar uma melhor compreensao do enunciado do
outro (BAKHTIN, 1992 a; b).

3.1.3 — Observacao participante

A observacgédo participante realizou-se na SRM e nas salas de aula onde os
alunos com deficiéncia estédo inclusos, para que possamos ter um contato com o
cotidiano dessa modalidade de ensino, permitindo-nos uma aproximagcdo com o
fendmeno pesquisado (LUDKE; ANDRE, 1986). Nesse sentido, realizamos 27
observacdes - 12 individuais e 15 atendimentos coletivos®®, conforme descricdo no

quadro 05.

QUADRO 5 — Quadro de Observacoes do AEE (continua)

NOME TIPO DE TURNO DO ATENDIMENTOS
ATENDIMENTO ATENDIMENTO OBSERVADOS

Barbara COLETIVO MANHA 05

Ellen COLETIVO MANHA 05

Ingrid COLETIVO MANHA 05

Leandro INDIVIDUAL MANHA 05

Maira COLETIVO MANHA 05

Douglas INDIVIDUAL NOITE 03

Eli COLETIVO MANHA 05

*0s atendimentos coletivos ndo seguiram um padrao rigido, por serem executados no mesmo turno
de aula. Pelo fato de serem alunos de 2° ano, o atendimento acontece em duplas, trios ou quartetos.
Apenas os dias da semana sao fixos, sendo realizado pelo menos um atendimento semanal, podendo
haver dois, de acordo com a rotina da escola e da SRM.
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QUADRO 5 — Quadro de Observacoes do AEE (continuacao)

Lane COLETIVO MANHA 05
Simone INDIVIDUAL NOITE N&o houve observacdes®
Edson INDIVIDUAL MANHA 04

3.1.4 - Analise documental

Buscamos acesso a todos os documentos sobre AEE na escola e na
Secretaria de Educagao, bem como documentos produzidos pela professora do AEE
e pelas professoras que encaminharam os alunos com deficiéncia para o AEE;
considerando a definicdo de documento de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2000),
como qualquer registro escrito, que possa ser usado como fonte de informacéao.

A documentacao é um tipo de informacao que pode assumir muitas formas e
deve ser o0 objeto de planos explicitos da coleta de dados, considerando documentos
como cartas, memorandos, outros tipos de correspondéncias, avisos, agendas,
minutas de reunides e relatérios, documentos administrativos, estudos ou avaliagdes
formais, recortes de jornal, reportagens ou informativos de determinadas
comunidades. Tais registros ndo podem ser considerados como registros literais dos
eventos, deve se atentar a validade do documento. (YIN, 2010). Consultamos
legislacées (Leis, Decretos, Portarias, Resolugbes, Notas Técnicas) federais,
estaduais, documentos de censo escolar, documentos internos da escola, manuais

pertinentes ao assunto pesquisado.

3.2 - Cenario da Pesquisa

Para atingir nosso objetivo, fizemos um levantamento junto a SEDUC, onde
fomos informadas de que no ano letivo de 2010, havia 34 Salas de Recursos
Multifuncionais, neste municipio, cadastradas no MEC. Algumas delas ainda em fase
de implantacado, outras aguardando profissional especializado ou espaco fisico para
implantacao.

*" Durante a realizacdo da pesquisa, a aluna nao compareceu ao AEE, conforme a agenda da SRM.
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Objetivando observar a continuidade e a possivel vinculagcdo de tal
atendimento a rotina escolar, buscamos a escola que tivesse o seu funcionamento
ofertado de forma continua por, pelo menos, cinco anos. Dentro deste perfil,
identificamos apenas uma instituicdo escolar, excluindo as demais. Assim,
desenvolvemos esta pesquisa nesta escola publica da Rede Estadual de Ensino
Fundamental e Médio, que aqui denominaremos de Escola Azul, com autorizacdo do
Secretario Estadual de Educacao e da diretora da escola (Apéndice 1 e 2, p.148 e
149). A coleta de dados na escola foi no periodo de agosto a novembro/2011.

3.2.1 Escola

As aulas iniciaram-se tardiamente, em relacdo as outras escolas, devido
reformas nas instalacées fisicas, que ocorreram com o funcionamento parcial da
escola até que se findassem as reformas. Apesar disso, no cronograma das obras, a
SRM foi deixada para ser o ultimo local de entrega, ndao sendo possivel sequer

adentrar na mesma. Pelo mesmo motivo, ndo havia acesso a sala da Diregéo.

A Escola Azul foi inaugurada em 1990, construida em um bairro de invaséo
no municipio de Porto Velho-RO, devido a grande concentracdo de populacdo em
fase estudantil. Construida inicialmente com 10 salas de aulas, no ano de 1992,
foram acrescidas mais 10, quantitativo que permanece até os dias atuais.

O bairro onde a escola se localiza faz parte da zona leste, onde se
concentram os maiores niveis de criminalidade e de populagdo de baixa renda. A
maioria dos alunos e funcionarios da escola reside no préprio bairro. A familia dos
alunos é constituida por genitores jovens, com idade variando entre 30 a 40 anos,
com trés a quatro filhos. Em termos profissionais, os pais sao trabalhadores bracais
e autbnomos, e as maes, empregadas domésticas. Os alunos da EJA, em sua
grande maioria, trabalham e estudam pela necessidade de escolaridade.

Em relacdo a comunidade escolar, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da

Escola Azul descreve: (...) a maioria tem uma familia desestruturada® tanto no

*8 Destaque nosso.
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aspecto financeiro quanto afetivo e isso interfere de maneira parcial no processo de
ensino e aprendizagem (...). O nivel cultural do nosso alunado € bastante
rudimentar. A conscientizacao dos pais € minima com relacdo a formacao
educacional e moral de seus filhos, em conseqiéncia disso a intengdo dos
mesmos com a escola é minima, mantendo uma postura ausente e omissa nao
conhecendo o dia a dia de seu filho no ambiente escolar, enfim ndo exigem e nao

acompanham o trabalho pedagdgico.

Preocupa-nos essa descricdo por apresentar uma concepcao de familia a
qual a responsabiliza pelas dificuldades diversas, bem como generaliza-as.
Estabelecendo um conceito padronizado e preconceituoso diante da realidade, sem
que haja um contato com estas familias. Sendo severo julgamento de que as
familias ndo se preocupam com a escolarizagdo de seus filhos, desconsiderando
que as mesmas, durante o seu dia-a-dia encontram, em meio a rotina de trabalho,
tempo para matriculas e presencgas de seus filhos na escola e sua grande maioria,
passa grande parte do dia nos trabalhos, e ndo existem formas descritas da maneira

pela qual se mensurou a auséncia de envolvimento e acompanhamento parental.

Tal tipo de concepcao de familia tem se fundamentado na Teoria da Caréncia
Cultural foi criticada por Patto (1999) na década de 1980 e por pesquisadores da
Psicologia Escolar Critica na atualidade.

Quanto a oferta das modalidades de ensino, inicialmente, a escola oferecia
apenas séries iniciais do Ensino Fundamental, expandindo sua oferta para Séries
Finais e Ensino Médio. No Quadro 5, podemos verificar a modalidade de ensino por
namero de alunos atendidos em 2011, época da pesquisa e, no Quadro 6,
apresentamos as modalidades de ensino por turno. Ao todo, sdo 60 turmas

distribuidas nos trés turnos.

QUADRO 6 - NUMERO DE ALUNOS POR MODALIDADE DE ENSINO DA
ESCOLA AZUL NO ANO LETIVO DE 2011 (continua)
MODALIDADE DE ENSINO NUMERO DE ALUNOS

Séries Iniciais do Ensino Fundamental 365
Séries Finais do Ensino Fundamental 890
Ensino Médio 186

EJA — Fundamental/Séries Iniciais 133
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QUADRO 6 - NUMERO DE ALUNOS POR MODALIDADE DE
ENSINO DA ESCOLA AZUL NO ANO LETIVO DE 2011 (continuagéo)

EJA — Fundamental/Séries Finais 208
EJA - Médio 329
TOTAL 2111

QUADRO 7 — TURNO E MODALIDADES DE ENSINO OFERECIDAS PELA ESCOLA

TURNO MODALIDADES OFERECIDAS
Manha Ensino Fundamental — Séries Iniciais e Séries Finais
Tarde Ensino Fundamental - Séries Finais
Ensino Médio
Noite Ensino Médio — regular

Educacao de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental e Médio

O processo avaliativo da escola consiste em avaliacdo continua e cumulativa,
média bimestral 6,0 — a qual comp6e uma média anual, caso o aluno nao alcance,
ira para exame final, sera aprovado caso obtenha nota 5,0. A escola faz o processo
de recuperacao e para ser aprovado o aluno precisa alcancar a média 6,0.

Sao descritos como servicos pedagdgicos, subsidiando os processos de
ensino e aprendizagem oferecidos pela escola a Orientagao Escolar, a Coordenacao
Pedagdgica, a Biblioteca, a Sala de Leitura, a Sala de Recursos, o Laboratério de
Informéatica, a Videoteca e o Conselho de Classe.

Fazem parte do subsidio das agdes pedagdgicas os seguintes projetos de
formacado continuada: Clima Escolar, Estudo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), Projeto Escolar, Projeto Interdisciplinar, Sessdées de Estudo, Sistema de
Recuperacéao, Avaliacdo de Leitura e Escrita.

Esté descrito no PPP que precisam ser melhorados os seguintes pontos:

e Discussao sobre avaliacao;

e Integragdo dos alunos em atividades que despertem solidariedade,
ética, compromisso e menos indisciplina;

e indice de reprovacéo dos alunos do 6° ano;

e Funcionarios avaliarem e medirem o resultado de seu trabalho;

e Melhoria da biblioteca, fonte de informacdo e aprendizagem dos

alunos, como recursos didaticos;
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e |eitura e interpretacdo dos alunos do 6° ao 92 ano do 2° turno.

Como aspectos positivos ja alcancados pela escola, o PPP destaca:

e Diminuig¢édo dos indices de evasao;
e Uso do laboratério de informatica e videoteca — motivacdo para os
alunos e funcionarios;
e Manuteng&o do meio-ambiente;
e Plantdao pedagdgico — informacbes as familias sobre o desempenho
escolar de seus filhos;
e Projeto recreio — brincadeiras durante o horario de intervalo;
e Aquisicao de material pedagdgico: jogos esportivos, mesa de ping-
pong.
e Trabalho social.
Quanto aos recursos humanos, no ano letivo de 2011, a escola contava com
um quadro funcional composto por 136 servidores publicos, como descrito no
Quadro 8.

QUADRO 8- QUADRO FUNCIONAL DA ESCOLA AZUL

FUNCAO QUANTIDADE
Direcao 01 (um)
Vice-direcao 01 (um)
Coordenacao Pedagogica 02 (dois)
Orientacao Educacional 02 (dois)
Professor 86 (oitenta e seis)
Agente de Portaria 03 (trés)
Agente de Saude 02 (dois)
Auxiliar de Secretaria 07 (sete)
Aucxiliar de Biblioteca 03 (trés)
Limpeza 09 (nove)
Inspetor 06 (seis)
Laboratério de Informatica 02 (dois)
Merendeira 06 (seis)
Tele-sala 03 (trés)
Reprografia 01 (um)

Sala de Leitura 01 (um)

Sala de Recursos 01 (um)

TOTAL DE FUNCIONARIOS 136
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A escola conta com uma infra-estrutura composta, além das 20 salas de aula,
dos seguintes ambientes: 01 videoteca, 01 sala de informatica, 01 biblioteca, 01 sala
de atendimento de agentes de saude, 01 secretaria, 01 sala de recursos
multifuncionais, 01 quadra coberta, 01 patio coberto, 01 sala dos professores, 01
sala de coordenacao pedagdgica, 01 sala de orientacdo, 01 pequeno auditério, 01
cozinha e 01 refeitério.

O prédio é uma construgéo de alvenaria, coberto com telhas de barro, forro de
policloreto de polivinila (PVC), piso de cimento com granito e portas de madeira. A
escola apresenta, na estrutura fisica, visiveis reformas efetuadas no decorrer dos
anos. As paredes encontram-se pintadas de tons variaveis de cores marrom?, o que
faz com que o prédio tenha aspecto pouco atraente, pois o chao, apesar de varrido,
por todo o prédio observamos poeira nas paredes, e nos lugares mais altos, algumas
teias de aranha.

Quanto a provisdo financeira, a escola € mantida por recursos federais e
estaduais depositados em conta bancaria da Associacdo de Pais e Professores
(APP). Os recursos sao utilizados de acordo com os objetivos estabelecidos pelo
projeto financeiro da escola. Sua aplicagdo acontece de acordo com as
necessidades prioritarias, exceto o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), cujo
investimento depende de um plano de melhoria, o Projeto Melhoria da Escola (PME),
construido pela comunidade escolar. Os programas de proviséo financeira dos quais

a escola participa sao:

e Programa de Apoio Financeiro (PROAFI) - destina-se a aquisicdo de
material de limpeza, material pedagogico, material de expediente e
reparos no prédio;

e Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) — 40% dos recursos sao
destinados a aquisicdo de material permanente e 60% destinado a
aquisicao de material pedagogico, de expediente e limpeza;

e Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) — merenda na

escola;

?% Essa cor da pintura é padronizado em todas as Escolas da Rede Estadual de Ensino.



71

e Projeto Melhoria na Escola (PME) — utilizado para realizar acoes
pedagdgicas como realizagbes de cursos e aquisicdo de material
pedagdgico;

e EJA/MERENDA — aquisicdo de merenda escolar para alunos do Ensino
Fundamental da EJA.

3.2.2 Sala de Recursos Multifuncionais

A SRM da Escola Azul funciona desde 2005 com a mesma professora,
atendendo o publico-alvo da Educacao Especial de sua escola, além de dois alunos
de duas outras escolas aqui denominadas de Escola Verde e Escola Amarela
localizadas em bairros adjacentes.

No seu inicio, tratava-se de um projeto de reforco escolar para alunos

“especiais®®.

Atualmente funciona no espagco da antiga cozinha da escola,
possuindo, inclusive, alguns dos azulejos da época, localizada entre o pavilhao

administrativo, a quadra de esportes e o patio da escola.

A sala possui 0 mobiliario e material didatico e pedagdégico adquirido pela
prépria escola, alguns com objetivos especificos da propria SRM e outros
remanejados de outros setores, conforme a necessidade; possuindo também todos
os materiais pedagdgicos e mobiliarios enviados pelo MEC, descritos no Quadro 2,
na secao 01 desta dissertacao.

Existem, na sala, algumas carteiras coloridas, enviadas pela SEDUC,
idénticas as das salas regulares de séries finais e trés armarios. O armario maior
contém jogos e materiais pedagogicos. No outro armario ficam os livros, as cartilhas,
0S manuais e os materiais de curso de formacgao dos quais a professora participou, e

um armario pequeno, onde guardam materiais pedagdgicos e tecnolégicos (aparelho

% No ano de 2005, o publico alvo da Educacgdo Especial era bem mais amplo do que o atualmente,
envolvia ainda dificuldades e distirbios de aprendizagem prescritos na legislagdo em vigor na época.
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de som, scanner, DVD), as fichas e registros dos alunos bem como as atividades
realizadas no dia a dia.

Os computadores enviados pelo MEC, apesar de terem chegado ha certo
tempo, ainda nao tiveram os programas instalados, por se tratar de fornecedores

diferentes.

A instalacao elétrica da sala € precaria, as tomadas tém alguns fios expostos.
A televisao da escola, que fica com a tela voltada para o patio, fica dentro da SRM, o
que faz com que nos periodos em que esta ligada, o barulho se concentre na sala.
Além disso, o depésito da escola fica dentro dessa sala. Isto acontece, pelo fato de
ser um lugar “seguro” e acima de “suspeitas”, e demonstra também o baixo fluxo de
atendimentos, em relacéo as outras salas ou a sala da direcao, por estarem sujeitos

a furtos e arrombamentos do patriménio da escola.

Est4 prevista a construcdo de um banheiro com acessibilidade, com saida
para o patio da escola, anexo a sala.

A manutencdo da SRM em relacdo a organizacao da sala e da limpeza é de
responsabilidade da professora, a qual também é responsavel pelo contato com os
professores e com as familias dos alunos encaminhados para esse servico
especializado. E ainda de responsabilidade da professora de AEE, arquivo das
pastas dos alunos, a qual contém as fichas dos alunos contendo registro das
atividades, relatérios e dados pertinentes aos tratamentos — caso faca algum, e a
frequéncia. Estes dados nao ficam na pasta geral do aluno na Secretaria da Escola,
onde apenas consta a duplicidade da matricula, sendo que as demais informagdes
deva se recorrer a professora de AEE.

Nos registros das SRM, constam dados de todos os alunos que passaram por
ela desde o inicio de seu funcionamento. No projeto da sala, consta ainda, como
publico-alvo do atendimento, alunos com dificuldade de aprendizagem® com uma
proposta de uma estrutura de atendimento individual ou em pequenos grupos, por
meio de recursos audiovisuais, jogos pedagogicos de incentivo a leitura e a escrita

bem como material didatico especializado.

" No documento analisado néo ha definicdo de dificuldades de aprendizagem.
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Como critério de insercdo no atendimento especializado, exige-se como pré-
requisito a matricula no ensino regular e ser encaminhado pelo professor, €, em um
segundo momento, encaminhado a uma avaliacao psicopedagdgica, a qual ndo se
explicita por quem sera realizada.

O plano contém ainda as atividades a serem desenvolvidas no AEE,
elencadas como: libras a alunos com surdez, ensino de lingua portuguesa escrita,
ensino de informatica e orientagdo e ensino para aluno com baixa visdo, ensino de
atividade de vida autdbnoma e social, orientagdo de atividades de enriquecimento
curricular para alunos com deficiéncia intelectual e alunos com disturbios de

aprendizagem com déficit de atencao.

No plano da SRM, encontram-se alguns anexos 0s quais possibilitam uma
compreensao do tipo de servico educacional ali executado:

e Plano de aula diario contendo objetivo, conteudo e avaliacéo;
e FreqUéncia contendo data, carga horaria e atividade desenvolvida;
¢ Roteiro de Avaliacao Diagnéstica e Formativa;

e Quadro de Alunos com nome e data de nascimento, série e turma e tipo de

necessidade educativa especial;
e Quadro de horario de atendimento;
e Fichas individuais;
e Relatorio Semestral;

e Termo de Responsabilidade;

3.2.3 Participantes

Participaram desta pesquisa a professora de AEE, a diretora, duas

coordenadoras pedagédgicas, duas orientadoras educacionais, a secretaria, quatro
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professoras das séries iniciais e trés professoras das séries finais. Trés
entrevistadas eram de duas outras escolas, conforme apresentado no Quadro 8.
Para tanto, inicialmente, entramos em contato com as participantes, a fim de
averiguar seu interesse em participar desta pesquisa e, mediante a manifestacao
positiva em colaborar, apresentamos o Termo de Consentimento Livre Esclarecido

(Apéndice 2, p.149), agendando data, local e horario para o inicio da coleta dos

dados.
QUADRO 9- CONHECENDO OS PARTICIPANTES®

NOME FUNCAO ESCOLA
Caroline Professora da Sala De Recursos Azul
Florinda Diretora Azul
Eliane Coordenadora Pedagégica Azul
Sandra Orientadora Educacional Azul
Veronica Secretaria Azul
Iracema Professora de Séries Iniciais Azul
Edna Professora de Séries Iniciais Azul
Amélia Professora de Séries Iniciais Azul
Maria Orientadora Educacional Amarela
Amanda Coordenadora Pedagégica Verde
Laura Professora de Séries Iniciais Verde
Flora Professora de Portugués-Séries Finais Azul
Fabiana Professora de Portugués- Séries Finais Azul
Camila Professora de Matematica -Séries Finais Azul

Como nosso foco é a sala de AEE, buscamos informacdes sobre formagao
inicial e continuada somente de Caroline e ndo das demais participantes da
pesquisa. Com elas, centramos nossa atencao nas informacdes sobre sua parceira
com a professora da SRM. Ouvimos também a equipe técnica e a secretaria da
escola por considerar que estdo envolvidas, de alguma forma, com a SRM.

A professora de AEE relatou que se formou em Pedagogia, ha sete anos e
que fez p6s-graduacédo em Gestdo Escolar. Na area de Educacgéao Especial, no ano
letivo de 2011, participou da formagdo em Braille, Praticas Educacionais de
Atendimento ao aluno com Altas Habilidades e Superdotacdo, bem como participou
da Oficina de Robdética e Encontros de Estudos promovidos pelo NAAH/S.

% Todos os nomes s&o ficticios.
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No ano de 2010, Caroline recebeu duas capacitacées em Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) - Nivel | e Nivel II, Braille e Soroban, Praticas Pedagdgicas
Inclusivas, Praticas Pedagdgicas em Altas Habilidades. Participou também
mensalmente do Plantdo Institucional em Educacdo Inclusiva promovido pela

Representacao de Ensino e do grupo de estudos docentes do NAAH/S-SEDUC.

Nos anos anteriores realizou cursos na area de Autismo, Deficiéncia Mental,
Mobilidade Reduzida, Altas Habilidades. Cursou uma Pés-Graduacao a distancia
promovida pelo Ministério da Educacdo na area de Educacdo Especial. Realizou
ainda cursos de informatica, e dois cursos de 300 horas: Gestao de Aprendizagem
Escolar (GESTAR) e Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores
(PROFA). De acordo com Caroline, desde que se tornou a professora de AEE,
realizou até o momento cerca de vinte capacitacées, sendo a maioria organizada e

executada pela Secretaria de Educacao.

Os alunos matriculados nesta SRM, na época da coleta de dados tinham
como diagnosticos: 04 alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), 02 alunos com
Deficiéncia Intelectual e Deficiencia Visual, 01 aluno com Deficiéncia Auditiva (DA) e
03 alunos com outras® necessidades (Dislexia, Transtorno Neurolégico e
discaulculia e Dificuldade de Aprendizagem). Constam como alunos matriculados na
mesma, seis alunos identificados com Altas Habilidades (AH) que sao
acompanhados indiretamente pela professora, por participarem de oficinas
promovidas pela SEDUC, nas areas de Robdética, Xadrez e Imagem e Video, sendo
0s mesmos matriculados também nas Séries Finais do Ensino Fundamental da
Escola Azul. Conforme dados fornecidos pela professora de AEE, e contidos no
Projeto da SRM, foram dez alunos atendidos no segundo semestre, conforme
descrito no Quadro 10.

QUADRO 10 - Quadro de alunos matriculados na SRM no ano letivo de 2011 (continua)

NOME IDADE SERIE NECESSIDADE EDUCATIVA ESPECIAL ESCOLA
Barbara 15 22 ano DlI; Dificuldade na fala Azul
Ellen 24 22ano Dl e DV — Baixa visao Azul

% Nao sdo publico alvo da Educagdo Especial, porém sdo eventualmente atendidos até que se

“feche” o diagndstico médico e avaliagao educacional por parte da professora de AEE.
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QUADRO 10 - Quadro de alunos matriculados na SRM no ano letivo de 2011 (continuacao)

Ingrid 14 6% ano Transtorno neuroldgico - discalculia, Azul
Disgrafia

Leandro 13 6°2ano Dislexia Amarela
Maira 20 2°ano DI Azul
Douglas 17 6°ano DIl e DV —baixa visao Azul

Eli 11 2°ano DI-F 71.034 Azul
Lane 11 52 ano DI- moderado Azul
Simone 13 52ano DA - uso de aparelho Azul
Edson 10 22ano Dificuldade de aprendizagem Verde

Nos registros da SRM, constam além destes alunos, mais 12, os quais
evadiram-se (desistiram da escola, ndo tém condicbes de ir para a SRM por ser no
horario contrario do ensino regular) ou foram transferidos da escola, ou optaram por
nao frequientar o AEE. Foi relatado que a SRM da escola ja chegou a ter de 25 a 30
alunos matriculados, reduzindo sensivelmente com a expansao do Programa de
Implantacdo de SRM do Governo Federal, que teve inicio em 2008, o qual viabilizou
que a Rede Municipal de Ensino implantasse o servico nas adjacéncias, tendo a

comunidade outras possibilidades de matricula em AEE.

3.3 — Procedimentos para analise dos dados

Ao analisar os dados coletados através dos diferentes tipos de
evidéncias, construimos um conjunto de categorias descritivas, tendo como base
nosso referencial tedrico, como orientam Lidke e André (1986). Sendo assim,
agrupamos nas seguintes categorias:

e Formacdo inicial e continuada na area de Educacdo Especial e suas
implicacdes na pratica docente
e Inclusao... Do que é préprio do AEE e o que é da educacgao regular — Cada

um no seu quadrado, e ambos compdem o tabuleiro do xadrez

% F71.- Retardo mental moderado: Amplitude aproximada do QI entre 35 e 49 (em adultos, idade
mental de 6 a menos de 9 anos). Provavelmente devem ocorrer atrasos acentuados do
desenvolvimento na infancia, mas a maioria dos pacientes aprende a desempenhar algum grau de
independéncia quanto aos cuidados pessoais e adquirir habilidades adequadas de comunicagéo e
académicas. Os adultos necessitardao de assisténcia em grau variado para viver e trabalhar na
comunidade. Fonte: http://www.unimedcg.com.br/unimed2005/cid10.html.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secao serdao apresentados e discutidos os dados coletados nas quatro
categorias definidas de acordo com nosso referencial tedérico como explicitamos no

capitulo anterior.

4.1. Formacao Inicial e Continuada na area de Educacado Especial e suas
implicacoes na pratica docente

A reflexdo sobre o atendimento educacional especializado em salas de
recursos de escolas regulares nos remete a buscarmos uma compreensao sobre a
formacgdo, na area da Educacao Especial, dos profissionais de educacao envolvidos
no processo de inclusdo escolar. Diante deste aspecto e pelo fato de a atuacéo ser
proposta oficial (BRASIL, 2008a; 2008b; 2009; 2010a; 2010b; 2011a; 2011c)
articulada coletivamente entre os atores escolares, consideramos pertinente pontuar

a formacéo inicial e continuada dos entrevistados nesta pesquisa.

Estes, ao receberem suas formacdes, tanto a inicial quanto a continuada,
possuem uma visdo de homem, educagéo, deficiéncia e influéncias epistemoldgicas
originadas de duas grandes tendéncias pedagdgicas predominantes nas formagdes:
a Escola Nova e a Pedagogia das Competéncias, ambas defendem, segundo Facci
(2007), uma visdao pouco ativa do docente no processo de desenvolvimento
psicolégico. Considerando que, para Vigotsky (1995), a aprendizagem promove o
desenvolvimento psiquico, destaca-se a relevancia da atuacao docente.

Apresentaremos, entdo, esta categoria separada por atuacao profissional, de

forma a construirmos subsidios para compor a analise proposta.

4.1.1 - Formacao Inicial e Continuada da Professora da Sala de Recursos

A legislacdo (BRASIL, 2010) ndo aborda os pré-requisitos quanto a formacéao
inicial do professor de Sala de Recursos Multifuncionais. Explicita que o referido
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docente passe por processos de formacdo continuada nas especificidades da
Educacéao Especial, sem especificar quais seriam, sua duragado e quantidade. Deixa
dubio também a quantidade de docentes responsaveis pelo AEE, ao mesmo tempo
em que aponta a necessidade de este profissional ter formacées nas areas de:
Deficiéncia  Intelectual,  Auditiva, Visual, Mdultiplas, TGD e Altas
Habilidades/Superdotacdo. Nesse sentido, acreditamos na necessidade de se ter
professores especializados em cada uma destas areas atuando na SRM para que
possam, de fato, atender as especificidades destes alunos.

Em nossa pratica profissional, observamos que na Rede Estadual de Ensino,
geralmente existe um ou dois professores por SRM: no caso da Escola Azul, ha
apenas uma profissional. Isso faz com que se requeira do mesmo profissional
conhecimentos de LIBRA, Braille, Soroban, atividades de vida auténoma (higiene e
alimentacdo), da comunicagédo alternativa, do desenvolvimento dos processos
mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacéao e
producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recursos Opticos e
néo opticos, da tecnologia assistiva, dentre outros, conforme descrito no Decreto do
AEE (Brasil, 2008a).

Indagada sobre sua formacdo para atuar na SRM, temos o registro do
seguinte dialogo:

D: E... Pra vocé como que aconteceu sua formacao pra vocé atuar
aqui, no Atendimento Educacional Especializado?

C: Tipo... Pegada a lago.

D: Foi pega a lago?

C: Tipo assim né, eu... Precisavam de alguém para comegar o curso
e como eu ja tinha dois alunos na minha turma no CA®, a diretora ja
mandou direto meu nome, perguntou se eu queria fazer esse curso,
essa experiéncia...

D: Qual foi o primeiro curso?

C: De Deficiéncias Multiplas e Deficiéncias Mentais. E...ai eu fui,
fazer!

Contrapondo-se o histérico da SRM e da professora Caroline, podemos
facilmente relacionar as formagcdes as quais a mesma recebeu e a sua forma de
atuacdo no AEE. Caroline atuava inicialmente em um projeto de reforgo escolar da

propria escola, o qual posteriormente culminou em transicdo para SRM,
principalmente pelo fato de a Educacao Especial, na época, contemplar alunos com

*CA - Classe de Aceleracio de Aprendizagem.
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Dificuldade de Aprendizagem. Chama nossa atencgéo ela dizer ter sido “pegada a
lago” pelo fato de estar atendendo dois alunos com deficiéncia, o que indica que o
critério de formacédo na area ter sido negligenciado. Mas quando analisamos 0s
documentos norteadores da SRM (BRASIL, 2010b), esta posto que é de
responsabilidade da escola a provisédo de professor especializado.

Acreditamos que as escolas tém encontrado dificuldade para indicar professor
especializado na area da Educacao Especial de seu quadro de funcionéarios pelo
motivo de que, historicamente, os alunos com deficiéncia eram de responsabilidade
das instituicdes especializadas e ndo do Ensino Regular como discutido por Barroco
(2011a), Tada (2005; 2009) e Vigotsky (1997). Somente apdés a Declaracao de
Salamanca em 1994 (BUENO, 2008), € que se iniciou o processo de inclusdo
escolar, embora tenham se passado 18 anos de sua promulgacdo, ainda
encontramos dificuldades para efetivar essa politica, com escolas sem professores
habilitados para atender o aluno com deficiéncia, mesmo na modalidade do AEE.

Uma das primeiras formacbes continuadas da qual Caroline participou foi
sobre deficiéncia multipla e deficiéncia intelectual, dois cursos simultdneos em 2005.

Depois fez outros cursos:

D: Vocé fez esse curso quando?

C: Ah em 2005 mesmo. (referindo-se ao curso de DMU e DI) Mas
antes, a gente nao tinha curso... Eu pelo menos, nao tinha curso né?
E em nenhuma das deficiéncias e a partir dai eu fui estudando, e
vendo algumas areas.

D: Vocé fez mais algum curso?

C: Os de Altas Habilidades, Deficiéncia Mental... é Baixa Viséo,
Multiplos, Autismo, porque eu ja tive todas essas areas. LIBRAS com,
com professor surdo.

Desde que passou a atuar no atendimento educacional especializado, ela tem
sido, de fato, publico alvo de formagdes especificas oferecidas pela Secretaria
Estadual de Educacdo, como prevé o Decreto do AEE (Brasil, 2008a). Foram
realizados, conforme citado em capitulo anterior, cerca de vinte cursos em diferentes
areas de atuacao, com diferentes instrutores e abordagens. O que, de certa forma,
faz com que haja uma grande quantidade de contetdo apreendido: porém, podemos
postular que nem todos em harmonia entre si, competindo ao profissional construir
solitariamente uma visdo global de seu exercicio profissional. Dessa forma,

podemos analisar que a inclusdo escolar ndo esta sendo assumida por todos o0s
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atores escolares como discutido por Machado (2006) e Vicentin (2007) considerando
que todos tém uma fungdo importante para que este processo ocorra promovendo a

escolarizagao do aluno com deficiéncia em parceria com seus pares sem deficiéncia.

Podemos analisar que, pelo fato de Caroline ter feito varios cursos durante o
tempo de atuacdo no AEE, de certa maneira, ha na cultura escolar o pensamento de
que os atendimentos podem ser cancelados, em funcdo da formacao continuada
promovida pelos setores que gerenciam a Educacao Especial.

Assim, no periodo de sete anos de atuagcdo, esta professora teve a
“oportunidade” de comparecer a vinte cursos, o que totalizaria uma média de trés
cursos anualmente, os quais, conforme relatos duram em média uma semana,
havendo como complicador o cancelamento dos atendimentos no AEE neste
periodo: ndo se requer sua remarcacao ou reposicao, apenas fecha-se a sala e
comunica-se aos alunos e seus familiares a suspensdo temporaria dos

atendimentos.

Destacamos que na verdade, a professora de AEE n&o é de fato “convidada”
para 0s cursos, mas de certa forma “convocada” ao comparecimento aos cursos.
Cursos estes concebidos na SEDUC, sem que os participantes tenham qualquer tipo

de interferéncia quanto a necessidade principais do cotidiano escolar.

Essa situacdo vem demonstrar o quanto as acbes desenvolvidas na educacao
ndo sao planejadas, o que vai comprometer a qualidade da Educagcdo Especial
como discutido por Anache (2009).

Outra questdo que precisa ser avaliada € se uma profissional pode dar conta
de ser especialista em todas as areas da Educacédo Especial. Acreditamos que o
fato de Caroline ter recebido formacao continuada nas areas de DMU, DI, DA, DV,
TGD, altas habilidades/superdotacdo seja uma sobrecarga de responsabilidades e
de atividades e que necessita ser partilhada com outros profissionais. Sendo
possivel relacionar a contradicdo: a descrenca no potencial do aluno atendido no
AEE com a “superficial” polivaléncia do profissional que o oferece.
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4.1.2 - Formacao inicial e continuada dos Professores da Sala Regular

Ja no caso dos professores do Ensino Regular, os quais atendem ao mesmo
aluno que a professora Caroline, as possibilidades ofertadas de formacao

continuada ndo as sdo mesmas:

D: E depois disso, vocé teve algum tipo de acesso a formacao
continuada, sobre inclusdo, aluno com deficiéncia no ensino regular?
A: Nao. Depois que eu terminei a faculdade e a péds, eu tive alguns
encontros, isso faz muito tempo, e depois disso ndao tenho contato
nenhum.

D: Vocé fez a p6s de gestao pela SEDUC? Ou por fora?

A: Nao. Fora, particular.

(Professora Amélia, 32 ano, Escola Azul).

D: Ah-ham. E...na...é... vocé falou que na questao da formagao, vocé
nao teve nenhum curso. E na graduacgéo vocé teve alguma coisa?

H: Eu nao fiz assim... Eu sé fiz Letras, né?

D: E na graduacao vocé teve alguma coisa de ensino especial?

H: Olha eu lembro que teve. Teve uma disciplina de inclusdo social,
mas assim... Muito vago, entendeu? Foi muito vago.

(Flora, Professora de Portugués, Séries Finais, Escola Azul)

D: Isso. E falando da preparacédo né? Da formacao, qual a formacao
vocé tem para trabalhar com criangas com deficiéncia?

L: Olha, eu formacgao, nao tenho nenhuma.

D: Ok

L: A gente faz por forca de vontade mesmo, a gente busca sempre
estar aprimorando... Mas formacao eu nao tenho. Fiz agora, terminei
a minha p6s graduacéo, ainda falta concluir, em psico.

(Laura, Professora de Séries Iniciais, Escola Verde)

Apesar de ser necessaria tal formacdo, destacamos a grande importancia
destes cursos para o professor devido ser ele aquele que passa maior tempo com o
aluno. Além disso, esta previsto no Decreto do AEE (2008) em seu Artigo 3°- Il a
“formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacao inclusiva”. A fala das professoras deixa claro que isso ndo tem ocorrido, a
formacao ofertada pela SEDUC prioriza o professor que esta na SRM, ou seja, €
parcial. Tal situagdo deve comprometer, de alguma forma, o trabalho coletivo em
prol da inclusdo escolar (VICENTIM, 2007).

A vinculacdo com a sala regular € um pré-requisito inicial para a matricula no
AEE em SRM e para sua existéncia no contexto escolar, conforme descrito no
Manual de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010b).
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Acrescentamos, ainda, o fato de que, nem sempre, o aluno incluso freqtienta o AEE,
mas freqlenta a sala de aula regular, conforme apontado no Quadro 4, na Rede
Estadual de Ensino, apenas 43% dos alunos publico alvo da Educacado Especial
matriculados no Ensino Regular estdo matriculados no AEE, sendo fundamental que

estes professores tenham acesso a formagao continuada.

A falta de oportunidades em participar de cursos de formacéo continuada na
area da Educacéao Especial trara conseqiéncias na pratica deste professor que tem
aluno com deficiéncia em sua sala de aula, como podemos verificar na fala de

Camila, professora de matematica das séries finais da Escola Azul:

D: Qual a avaliagdo que vocé tem do seu trabalho, considerando a
inclusao escolar?

C: E do jeito que eu te falei. Eu trato eles por igual. S6 que eu sei que
tem que ter um trabalho especial, essas coisas assim. Do qual eu
nunca participei de curso, nunca participei de nada, o que me desse
essa abertura, de como eu que eu deva fazer a mais, ou como eu
deva fazer além.

D: Hum-hum.

C: O que eu fago, é o que eu acho que deve ser feito. Mas eu nunca
participei de nenhum curso que mostrasse isso.

D: Nem formacao, nem na graduacéo.

C: Nao. Nao. A minha graduagao, quando tinha... a gente teria de
fazer uma graduacéao separada.

D: Ah, é?

C: Aham.

D: Vocé ta falando pra trabalhar com aluno especial era outra
graduagao? E isso que vocé ta falando?

C: E, na minha época era assim, era separado.

D: Na época, vocé nao tinha nenhuma disciplina, ndo tinha nada!

C: Eu me formei em 86.

D: OK.

C: Nao tinha nada de inclusdo, essas coisas. Nessa época nao
existia, se falar em inclusao né? Isso é recente. E de 14 pra cé eu
nunca participei de nenhum curso.

D: Nunca foi oferecido

C: A SEDUC nunca ofereceu nenhum curso que eu...

D: E pros outros alunos seus, vocé tem algum tipo de formacao
continuada? Na sua area?

C: Ai tem, tem direto.

D: Vocé ja fez?

C: Ja! Nos tivemos o Gestar, no ano passado nés tivemos um curso o
ano inteiro. Também sempre ta tendo.

Camila se formou em 1986, quando nao se falava em inclusdo como ela
mesma salientou. Naquela época, falava-se em integracdo, os alunos com
deficiéncia ou permaneciam nas instituicbes especializadas ou freqliientavam a

classe especial 0 que para Tada (2009) ndo se configura como uma pratica de
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inclusdo e sim de exclusdo, por nao possibilitar 0 acesso ao mesmo saber escolar

apresentado aos seus colegas sem deficiéncia.

A professora afirma que a SEDUC nunca ofertou para ela formacao
continuada na area da Educacgéo Especial e sim na area do Ensino Regular, como o
programa Gestar®®. A completa auséncia de formac&o tanto inicial quanto continuada
leva a uma crescente discrepancia quanto ao conhecimento tanto das demandas
basicas quanto especificas de cada aluno incluso em sala de aula, o que serve para
intensificar o fosso estabelecido de distanciamento entre as possiveis praticas e as
executadas em favor de melhorias no processo de aquisicdo de conhecimento do
aluno com deficiéncia. Nao podemos esquecer de que 0 processo de escolarizacao
€ constituido a partir das condi¢gdes objetivas, concretas, que possibilitam ou nao
que a escola cumpra o seu papel, de socializacao do saber escolar (SAVIANI, 2003;
SOUZA, 2010).

Apesar de alguns deles expressarem o desejo de participarem e em alguns
casos, acontecerem buscas espontdneas por algum tipo de formacédo, é de
responsabilidade da SEDUC ofertar tais cursos e dar as condi¢des adequadas para
que o professor possa participar (BRASIL, 2008a). Tal desejo possui limitacbes e
obstaculos pelo fato de ser reduzido o numero de vagas disponiveis, por serem
programadas formacdes apenas para professores de AEE, e ndo para os
professores do Ensino Regular.

Alguns profissionais, mediante o desconhecimento, buscam por conta prépria
palestras, ou cursos de pds-graduacao: porém os cursos relatados ndo se dirigem
especificamente ao Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos ou
as praticas pedagdgicas de Educacao Especial no Ensino Regular. Os cursos sobre
Psicopedagogia e Educagéo Inclusiva sdo descritos pelos entrevistados como
vagos, 0s quais trazem o foco em aspectos tedricos, ndo abordando demandas

praticas do dia a dia das atividades pedagogicas de cada disciplina especifica:

F: Olha, aqui, eu vim aqui na escola, que uns 3 ou 4 anos atras que a
gente trabalha com essas criancas. E eu também estou fazendo Pés
de Psicopedagogia com Inclusdao também, e a gente vé, estuda,
trabalha algumas coisas que da pra ajudar.

*® voltado para processos de apoio & atividade docente no ensino de Portugués e Matematica para as
séries iniciais.
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D: D& pra ajudar né? E vocé tem alguma formacdo especifica pra
atuar com alunos com deficiéncia?

F: Nao. Eu assim eu t6 fazendo essa Pés, mas curso pra trabalhar sé
com essas criangas eu nao tenho

(Fabiana, Professora de Portugués, Séries Finais, Escola Azul)

D: Vocé ja teve algum tipo de formagao?

F: Sobre isso nao.

D: Sobre algum tipo de deficiéncia, ou sobre inclusdo? Nada?

F: Nao! Nada! A Unica vez pra nao dizer nada assim, eu fui pra uma
palestra, mas assim, por livre e espontanea vontade minha, porque
como eu vi que tinha na minha sala eu fui, assistir essa palestra e
assim, eu achei muito interessante!

D: E assim, na sua experiéncia além do Douglas vocé ja teve algum
aluno incluso?

F: Ja. Ja tive o Luiz, tive... deixa eu ver quem mais...Eu acho que foi
s6 o Luiz eu acho que s6...aqui no (nome da Escola) sé!

(Flora, Professora de Portugués, Series Finais, Escola Azul)

Os professores relataram que, devido a auséncia de formacdes continuadas,
a unica fonte de informacdes especificas passa a ser os contatos realizados com a

professora Caroline:

A: Da sala de recurso. Conhecimentos assim 100%, eu nao tenho,
mas ja participei de alguns cursos, assim ja, fora da escola. E aqui
quem orienta a gente assim é a professora Caroline, quando a gente
tem divida na sala de aula, a gente corre com a professora Caroline
que é mais especialista nessa area. (Professora Amélia, 3° ano,
Escola Azul).

Barroco (2011) propbe que as formagdes deveriam instrumentalizar o
professor a atuar com os alunos da Educacdo Especial de forma propositiva, no
sentido de que, ao terem acesso aos bancos escolares, também terem acesso a
aquisicao de conhecimento. Saviani (2003) pontua que este seria de fato o papel da
escola, a socializacdo do saber erudito. Esta posicdo, segundo Godes (2004),
contraria a idéia de alguns educadores de compreenderem o processo de inclusdo
escolar apenas para “socializar” o aluno com deficiéncia. Os atores escolares
precisam buscar intervencdes que, de fato, promovam o processo de escolarizacao

e que nao sejam acdes meramente circunstanciais.
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4.1.3 - Formacao Inicial e Continuada da equipe técnica

Os entrevistados que fazem parte da equipe técnica das escolas, assim como
os professores, disseram nao ter formag&o ou informagédo que subsidiem sua pratica

no processo de inclusdo escolar:

D: E vocé teve, na sua formacdo. Vocé tava falando né? Que alguns
professores reclamam que nao foram preparados pra trabalhar com
esse tipo de clientela. Na sua formagao, vocé teve algum tipo de
curso, alguma coisa, algum tipo de capacitacao pra atender criancas
com deficiéncia?

S: N&o. Também ndo. Eu fiz Pedagogia, depois eu fiz
Psicopedagogia, mas assim a questdo tedrica mesmo, algumas
questbes areas, mas a pratica mesmo nés nao tivemos. E s6 a
questao do querer mesmo, do procurar, tentar ajudar né? Se a gente
procurar ajudar o aluno, de uma maneira ou de outra a gente vai
perceber um avango. Mas a gente ndo pode é deixar de lado né?
(Sandra, Orientadora Educacional, Escola Azul)

A: Aqui, eu ja tive assim, fora daqui como professora de um aluno.
Aqui na escola a gente tem dessas criangas assim. E uma
experiéncia assim, a gente aprende muito com eles. As vezes a gente
nao sabe como fazer, como ta ajudando. E muita, é muita dificuldade
mesmo que a gente sente. Assim, da gente estar ajudando, porque a
gente quer logo ver eles aprendendo alguma coisa, mas é uma
experiéncia boa de aprendizado.

D: Vocé tem algum curso, alguma formacéao especifica pra isso?

A: Nao. Nenhuma. Nao nunca fiz.

(Amanda, Coordenadora Pedagdgica, Escola Verde)

Amanda e Sandra associam sua pratica com alunos com deficiéncia a boa
vontade e ao aprendizado com 0s mesmos. Isso indica a auséncia de
conhecimentos basicos a respeito da Educacao Especial e do processo de inclusao
escolar. Tal desconhecimento contribui para acbdes atreladas a concepcbes de
caridade e assistencialismo mais que uma especialidade e atuacao do profissional,

como discutido anteriormente no trabalho de por Bueno (2008).

Estes dados e fatos convergem para a atuagéo histérica de uma Educacgao
Especial que se pautava em um arcabouco conceitual e legislativo que
regulamentava uma pratica segregacionista, na qual a escolarizacdo acontecia
predominantemente em instituicdbes especializadas, por meio da Pedagogia
Terapéutica (VIGOTSY, 1997). Diante disso, as formagdes docentes, né&o
contemplavam a tematica na formacéao inicial de docentes como foi exposto por
Padilha (2000) anteriormente.
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Diante desse fato, os técnicos que eram, também, profissionais contratados
pela Rede Municipal de ensino, através deste outro vinculo empregaticio receberam

formacdes:

D: Hum-hum. E qual que é a sua experiéncia com alunos com
deficiéncia?

M: Olha, eu trabalho na Rede Municipal também, e eu ja tenho feito
varios cursos, sabe? Para nés aceitarmos e lidarmos. Sabe, eu
pesquiso, eu tenho uma colega que é especialista, eu tiro muitas
duvidas com ela, sobre a nossa escola, sobre 0s nossos alunos aqui.
Ai parte dos colegas de trabalho. Eu tenho uma certa experiéncia
com eles, t4?

D: E nessa questao de formacgao, qual que € a sua formacao?

M: Eu sou especialista em Orientacdo Educacional, Gestdo e
Supervisao.

D: Hum-hum. )

M: E eu fiz véarios cursos j& pela Prefeitura, né? E... Sobre... Baixa
visdo, autista, é... Como é que é sindrome de Down.

D: No caso pela SEMED. E pela SEDUC?

M: Nada, nada, pela SEDUC nada!

(Maria, Orientadora Educacional, Escola Amarela)

A equipe técnica das escolas deveria ser um dos publicos alvo alcangadas
pelas formacdes continuadas, haja vista serem aqueles aos quais, inicialmente, os
professores recorrem diante de suas duvidas e possibilidades de intervengdo da

metodologia de ensino em relagdo ao aluno com deficiéncia.

Uma das possibilidades seria fomentar uma mobilizagdo em favor da incluséo,
pois, pelo fato de a quantidade de alunos inclusos ser reduzida, como discutido no
Quadro 4, existe um falso efeito, apontado por Gées (2004) de que a escola estaria
sendo inclusiva, sem que ocorra a mobilizagdo necessaria em seu interior. Diante
disso, na Escola Amarela, a Orientadora Educacional, Maria, relata a realizacao de
um trabalho de conscientizacao isolado:

M: Entao assim, a maioria ainda nao se conscientizou que nés vamos
ter...se n6s temos um ndmero “x” hoje, e cada dia vai aumentar mais
esse numero de alunos. E o que eu estou tentando convencé-los, é
de que eles tém que pesquisar, td4 sempre vendo sobre isso, se puder
fazer uma especializagao, escolher, audicdo, visdo, que fagam
cursos. Sei la. Porque estes alunos virdo. E pro proximo ano vém

mais, porque € Lei, e a Lei tem que ser cumprida!

(Maria, Orientadora Educacional, Escola Amarela)
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Embora Maria fale sobre a importancia da conscientizacdo dos demais atores
escolares a respeito da inclusdo escolar, em seu relato fica claro que a
responsabilidade de se preparar para atender as demandas do aluno com
deficiéncia € de responsabilidade de cada um, em acbes solitarias. Parece que ela
nao percebe que a SEDUC e o MEC sao as instituicées responsaveis para oferecer
cursos de formacao continuada para seus funcionarios, mas como discutimos no
inicio deste capitulo, o publico alvo tem se restringido ao profissional do AEE, nao
atendendo o que esta prescrito no Decreto do AEE (BRASIL, 2008).

Outro ponto que queremos destacar de sua fala € que cada profissional da
educacao deve buscar especializacdo em uma das areas da Educacado Especial,
posicdo essa com a qual concordamos, porque consideramos humanamente
impossivel uma unica pessoa, como acontece com Caroline, ser especialista em

todas as deficiéncias e nas altas habilidades/superdotacao.

Mas, a diretora da Escola Azul, Florinda avalia que nem sempre a formacgao

instrumentaliza a pratica docente para lidar com os alunos com deficiéncia:

F: E.. E muito bonito falar inclusdo, né? E uma paixdo minha
inclusive, mas existe ainda professores que falam assim: Eu tenho
um aluno doido na minha sala: ele assobia, ele canta, ele fala muito
alto, ele nao fica sentado. Entao ainda sdo, ndo sdo bem aceitos! Por
certo, tem algumas barreiras ainda! A gente vé professor que
participa de tudo, reciclagem, faz cursos, pdés-graduacao, até
mestrado, mas quando ele se vé com um aluno com um probleminha
de surdez, ou mesmo um probleminha mental ele fica desesperado!
Que ele diz que na sala dele tem 20 ou 25 alunos, e tem aqueles 3 ou
4 que valem por dez (referindo-se a alunos sem deficiéncia). E que
sdo doidos! E chama o pai e chama a mae, e briga pra |3, e briga pra
ca! E é negativo isso.

Embora Florinda saliente a quantidade em torno de 20 a 25 alunos por sala, a
secretaria da escola, Ver6nica, afirma que ha turmas com até 42 alunos devido a
grande demanda da comunidade:

D: Uma demanda grande

V: E vai ter que atender. Nés temos turmas aqui de 42 alunos, 35
alunos, e ai... a gente...

D: E eles séo inclusos assim mesmo ou nao?
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V: Numa sala assim, de ensino regular, eles dizem que é dois alunos

por turma, né...
Nestes dialogos, fica claro que, para que o processo de inclusdo escolar
possa ocorrer com qualidade, a formagédo continuada por si s6 nao é suficiente, é
preciso considerar o contexto da instituicdo escolar a qual precisa cumprir com

preceitos legislativos, muitas vezes, contraditorios.

Nao questionamos Verdnica, secretaria da Escola Azul, sobre sua formagéo
inicial e continuada porque centramos a entrevista em aspectos relacionados a

matricula do aluno com deficiéncia.

4.1.4 - Formacao Inicial e Continuada: o que temos afinal?

Neste aspecto, ao entrar em contato com os professores do ensino regular e
com a equipe técnica observamos que, em sua maioria prevalece auséncia de
formacao inicial ou continuada sequer em Educacao Especial, quanto mais conhecer

a atual estratégia do AEE em SRM.

Podemos analisar esse fato considerando a escassez de profissionais de
educacao na Rede Estadual de Ensino, o que faz com que se torne inviavel retirar o
professor da sala de aula regular para participar de cursos de formagao continuada,
além do que se criaria um novo problema a ser enfrentado no cotidiano escolar,
como fazer a reposi¢ao de aulas considerando as atividades previstas no calendario
letivo. E ainda cancelar as aulas temporariamente implicaria no retorno dos alunos
para casa, o que poderia gerar tensdo na relacdo da escola com os familiares de

seus alunos.

Desta feita, o professor do Ensino Regular adota concepgbes do AEE,
inclusédo escolar e politicas publicas de Educacado Especial muito mais aproximadas
do senso comum que do conhecimento cientifico, ou, caso exista, subsidiada em
bases epistemoldgicas que associam tais idéias da Pedagogia Terapéutica,
anteriormente discutida com conceitos contidos na obra de Vigotsky (1997).

Tal concepgao nos remete ao historico da modalidade, ainda coexistente com

a inclusao em escolas regulares, o que faz com que a énfase na inclusdo escolar na
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pratica docente se volte predominantemente a outros objetivos, e nao
primordialmente ao ensino a alunos com deficiéncia. Este paradigma tem como
caracteristica, uma preocupacao minima com a aquisi¢cdo do conhecimento, leitura
escrita ou dominio das operacdes aritméticas, e enfocava a aquisicdo de atividades
da vida diaria, trabalhos artesanais e de socializagdo, ao que Bueno (2008),
Delabrida (2008) e legislagbes (BRASIL, 2008a; BRASIL, 2008b; BRASIL, 2009;
BRASIL, 2010a; BRASI, 2010b; BRASIL, 2011a; BRASIL, 2011c) apontam que
apenas recentemente o olhar educacional alcanga esta clientela, através da
perspectiva de inclusao escolar.

Este recente olhar educacional agregados aos dados do Quadro 3 (pagina 34)
assinala a franca expansao da quantidade de SRM no territério nacional, através do
MEC, passando de 250 em 2005 para 37.281 no ano de 2011. Isto indica a
necessidade urgente de formagdo continuada tanto para os professores de AEE

quanto para seus parceiros, os professores de Ensino Regular e a equipe técnica.

E preciso que nossos representantes legais busquem ofertar cursos de
formacgao continuada que atendam as necessidades reais dos cursistas e, para isso,
Vicentim (2006) postula que os cursos sejam fundamentados no tripé pensar, sentir
e agir. Pensar esta relacionado a apropriagdo do conhecimento cientifico sobre o
tema que motivou o curso; sentir refere-se a vivenciar a realidade dos cursistas
fazendo com que eles possam participar efetivamente dessa formacéo continuada. E
0 agir seria a elaboracdo de estratégias para o enfrentamento dos problemas
compartilhados no grupo e discutidas pelos participantes com base no referencial
tedrico por eles estudados. Assim, de acordo com a autora, estariamos produzindo
“idéias-forcas e as ferramentas praticas mais potentes” (p. 178) para a educacao

inclusiva.
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4.2 Inclusao... Do que é proprio do AEE e o que é da Educacao Regular — Cada

um no seu quadrado, e ambos compo6em o tabuleiro do xadrez

4.2.1. Nuances do ingresso no AEE

O AEE em SRM vem sendo construido como uma forma de subsidiar a
execucdao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008b). Porém todos os seus “entornos” apontam um contexto ideal pouco
proximo do contexto real das Escolas Azul, Verde e Amarela, as quais foram

pesquisadas.

Inicialmente, a politica propde que o atendimento faga parte, como tem sido
anunciado, de agdes pertencentes a um conjunto de politicas publicas em favor da
inclusdo social de pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2007b; BRASIL, 2009;
BRASIL, 2011c). Englobariam, como um marco, a intersetorialidade de atuacdo de
politicas publicas de saude, trabalho, assisténcia social e educacdo. O objetivo
principal seria a atengdo ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia garantindo,
de fato, a reafirmacédo os seus Direitos Fundamentais.

Ocorre que, na pratica, na escola tem havido a frequente precariedade de
oferta de atendimento a Educacdo como um todo, bem como precariedade nos
servicos de atencdo a saude e reabilitacdo. Considerando que os alunos com
deficiéncia das escolas pesquisadas ja possuem, no minimo, sete anos de idade e
que ao ser, de fato, publico alvo do Ensino Especial, a distorcao idade série se
eleva. Temos percebido que ndo tem sido de facil acesso nem os servicos de AEE,
nem os servi¢os de reabilitacdo e saude previstos por Lei.

Esta situagédo faz com que, no momento em que este aluno chega até o AEE
da SRM na Escola Azul, muitos atendimentos/orientacbes — diagnéstico,
Estimulacao Precoce, Fonoaudiologia, Fisioterapia, Psicologia, Neurologia, dentre
outros — ja aconteceram, ou teriam que terem acontecido. Mas, na realidade, muitos
alunos com deficiéncia tém chegado a escola sem diagnédstico, sem orientacdes e
sem acesso ao servico de saude basica, cabendo a professora de AEE, a direcao
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escolar, aos técnicos toda uma gama de atividade voltada a conscientizacao inicial

da necessidade de que este aluno recorra aos atendimentos necessarios,

D: Mas quem faz este diagnostico, para dizer se ele é ou dizer ele
nao €? (referindo-se a ter algum tipo de deficiéncia)
C: Entdo, geralmente a gente conversa, o professor passa essa
necessidade tanto para ou a Zaira®, o diretor ou corpo técnico ou
direto pra mim, que ai a gente convida a familia a vir até a escola, ai a
gente conversa com 0s pais, nao assim bruscamente né, mas uma
conversa um pouco mais com calma, com 0s pais porque nem
sempre 0 pai aceita né, porque ja vai dizendo que o filho ndo é
doente, que nao tem problema, que...entendeu? e...mas ai a gente
pede pro pai né, levar no médico, mas num especialista, dentro da
area daquela necessidade dele, pra tirar divida.

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

Desta feita, a escola passa a ter que desempenhar o papel de informante
sobre as orientacdes rudimentares. Porém, como discutido na categoria anterior, na
maioria das vezes, a formacado do profissional de educacdo na area de Educacao
Especial tem deixado a desejar, apesar de o Decreto de AEE (BRASIL, 2008b)
abordar, como uma das acdes, a formacédo dos atores escolares, tendo acontecido
parcialmente focalizando a formagao do professor de AEE.

Porém, mesmo diante das pendéncias, as portas das SRM encontram-se
abertas e em funcionamento. A forma de ingresso neste tipo de atendimento vem
acontecendo de duas formas: uma, pelo encaminhamento do professor subsidiado
pela observacao do aluno no desempenho cotidiano ou pelos técnicos da escola ou
das escolas vizinhas, e a outra maneira tem sido pelo médico, conforme descrito por

Caroline:

C: Como ja mostrei pra vocé que, presenciou né o encaminhamento
da escola e do médico. Que nem sempre estd condizente com a
necessidade especial do aluno, e aqui a gente vai verificando se esse
aluno é, precisa ou nao desse acompanhamento.

Os encaminhamentos realizados pelos docentes se dao pela convivéncia com
o aluno na sala de aula regular que, ao observar algo que nao esteja dentro dos
padrbées 0s quais se espera, recorre aos técnicos — Coordenador Pedagdgico,

%’ Vice-diretora da Escola Azul
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Orientador Educacional ou, no caso da Escola Azul diretamente a professora de
AEE. Diante disso, inicia-se um processo de avaliagdo pedagdgica, como descrito
pelas professoras, do aluno com suspeita de deficiéncia encaminhando-o para a
professora de AEE a fim de que ela faca o diagnéstico pedagdgico:

D: Hum-hum. E como que vocé faz os encaminhamentos pra ca, pra
Sala de Recursos? .
A: A gente professor, a gente observa né? As vezes assim, alguma
dificuldade na sala de aula. Primeiramente a gente comenta né, com
a Caroline e tal, e ela nos orienta, e nos envia pra Secretaria.
D: Pra Secretaria?
A: E pro... Pro lugar devido.
D: Ah ta! Pro lugar devido. E quais os diagnosticos que sao atendidos
aqui pela Sala de Recursos, € quem faz o diagnéstico?
A: Questdes de diagndstico? Eu acredito que é a Caroline.

(Amélia, professora de Séries Iniciais, Escola Azul)

F: Olha, € 0 que eu sei daqui, € com relacédo a Caroline né? Ela que
passa pra gente. Quando a gente vai e detecta algum aluno na sala,
a gente vem com ela e fala, quando ela ja ndo esta atendendo esse
aluno. Ai os tipos de atividade, a gente vem aqui, ela mostra. As
mesmas atividades que vocé vé aqui no dia a dia, aquele tipo de
atividade.

(Fabiana, professora de Portugués - Séries Finais, Escola Azul)

D: E quem é que faz esta intermediacao para estes alunos chegarem
até ela?
F: Sim, estes alunos eles, as vezes, sdo 0s professores que
observam alguma dificuldade, as vezes sdo os pais, e as vezes tem
alunos que os préprios inspetores perceberam alguma diferenca ou
alguma necessidade e procura a Caroline. Que vai até a sala que
observa o aluno... e conduz pra sua sala. Até eu ja descobri uma
menininha!

(Florinda, Diretora, Escola Azul)

S: Os professores percebem as dificuldades que os alunos tém, no
decorrer do dia a dia, dentro da sala de aula, e ai eles passam pro
Servico de Orientacdo, que conversa com a Caroline, e faca uma
entrevista pra ver né? Se tem mesmo... Que tipo de dificuldades que
ele tem e de que maneira a escola pode ajudar.

(Sandra, Orientadora Educacional, Escola Azul)

C: Olha eles sao encaminhados do professor pra Orientacéo, e a
Orientagéo faz o que € preciso fazer com o atendimento, verificagéo,
se ha necessidade... Tipo uma triagem. E, sdo encaminhados para a
Sala de Recursos, e aqui na sala de recurso a gente faz, como é que
vou dizer, um levantamento, chama os pais, conversa com 0s pais,
depois faz novamente a anamnese, se for necessario, se ja nao vier
nada encaminhado pelo médico que, muitas das vezes, como te
mostrei...

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)
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Salientamos a costumeira utilizacdo da anamnese, tanto pela secretaria
escolar, com vias de prevenir problemas de saude da crianga, quanto pelo servico
de orientacdo escolar, ao abordar alunos os quais destoam dos seus colegas -
alunos “identificados” como tendo problemas com disciplina, alunos com deficiéncia,
alunos cumprindo medidas sécio-educativas - quanto pela professora da SRM. No
contato com os responsaveis abordam-se assuntos do desenvolvimento biolégico e
contexto familiar os quais possam justificar questdes afetivas e no desenvolvimento
infantil que justifiquem eventuais problemas escolares e culpabilizem ao aluno ou a

familia,

D: Como é que é? O pai chega aqui, e ai?
V: No momento da nossa matricula nés temos uma ficha de
anamnese. Nessa ficha de anamnese, o pai tem que identificar, se o
aluno tem alguma necessidade e qual a necessidade, se toma algum
medicacdo. O pai ou o responsavel ja tem que informar, tem que
prestar essa informagé&o no momento de matricula.

(Verbnica, Secretaria, Escola Azul)

Tal procedimento encontra apoio no arcabouco conceitual em vertentes
psicolégicas de cunho clinico as quais trabalham com a ideia de determinismo
psiquico e/ou organico, na qual geralmente pouco se indaga a respeito da
escolarizagao, aprendizagem do aluno e do seu impacto no desenvolvimento infantil,

como proposto pela Psicologia Histérico-Cultural (VIGOTSKY, 1995).

Ainda sobre os encaminhamentos realizados pelos atores escolares,
destacamos o diferencial das escolas Verde e Amarela, que ndo possuem SRM e
precisam recorrer aos servicos de AEE da Escola Azul. Apenas o fato de o
atendimento nado ser efetuado na propria escola ja@ reduz o numero de
encaminhamentos, fazendo com que sejam em menor quantidade ou nem mesmo

sejam encaminhado, como descrito pela professora Laura, da Escola Verde:

D: Hum-hum. E no seu ponto de vista... E... Qual a receptividade aqui
na escola de os funcionarios, professores, gestores de inclusdo de
alunos com deficiéncia no ensino regular?

L: Olha é um... A gente, inclusive todas as salas nés temos. Tem
criancas com laudo. E tem criangca que a gente percebe, e sem
laudo. A maioria é sem laudo. A gente detecta assim, por que a gente
tem uma bagagem ja. Mas é complicado, a gente tenta fazer o melhor
possivel, mas é meio complicada, a gente esta tendo dificuldade.
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A maneira encontrada pelos atores escolares da Escola Verde e Amarela
para realizar o encaminhamento € através do envio de relatorio. Esta forma de
comunicacado assegura que, de fato, o aluno estd no Ensino Regular e que a
demanda advém de profissionais da educacao:

D: Vocé sabe assim como é que é que os alunos daqui que sao
encaminhados pra essa Sala de Recursos |4 do (nome da Escola
Azul)? Qual o procedimento pra eles serem encaminhados daqui pra
1a?
A: E nés temos um que ele é DM, e ai a Orientadora fez o relatdrio e
ai foi enviado pra I3, pra ele fazer as atividades.
D: Entao o encaminhamento acontece via relatorio?
A:E.
D: Via Orientagcao?
A: Isso!
D: E assim, geralmente qual que é o tipo de diagnédstico que vocé
manda pra |4, pra Sala de Recursos, quem que faz esse diagndstico?
A: E a Orientadora que faz.
D: E a Orientadora?
A: E. A Orientadora. Os professores passam pra ela, quando tem
alguma... Quando eles véem que tem alguma coisa diferente, ai eles
passam pra ela, € ela faz, e ai envial

(Amanda, Coordenadora Pedagdgica, Escola Verde)

Outro encaminhador ao servico de AEE € o médico e o documento gerado na

consulta médica, o laudo,

D: Entdo, como que estes alunos vao parar |a na Sala de Recursos
da Escola Azul?
L: Nao. Aqui, daqui sé tem um. Que foi a pedido do médico.

(Laura, Professora de Séries Iniciais, Escola Verde)

D: A senhora sabe como sdo feitos os encaminhamentos aqui pra
Sala de Recursos?
F: Olha ela (referindo-se a Caroline) primeiro vé |la na Secretaria, se
tem laudo. Se as criangas tem laudo. Ai ela manda chamar os pais, e
conversa com 0s pais. E a partir dali ela passa tudo pros pais € faz...
Ja encaminha pra ca.

(Fabiana, Professora de Portugués - Séries finais, Escola Azul)

D: E como que acontece... Como os alunos sdo encaminhados pra
ca?
E: Normalmente os professores identificam algum tipo de defasagem
na aprendizagem dos meninos e eles procuram a Caroline. As vezes
eles nem me procuram, ja procuram direto ela, porque ja tem
conhecimento do trabalho dela ja desde... 2005 nao é Caroline? Que
vocé tem essa salinha aqui?

(Eliane, Coordenadora Pedagégica, Escola Azul)

V: Eles (referindo-se aos pais) informam. Quando o aluno tem essa
necessidade eles informam. E ai a gente ja solicita se o pai ndo traz o
laudo. A gente ja solicita que o pai possa estar vindo na escola pra
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deixar esse laudo por que é necessario né? Pro atendimento na Sala
de Recursos é necessario esse laudo. Porque a professora Caroline
tem de estar a par de todas as necessidades dos alunos né?
D: E eles trazem de volta pra vocé ou pra Caroline esse laudo?
V: E solicitado duas copias: uma fica pra professora Caroline e a
outra fica conosco na pasta do aluno na Secretaria.

(Verbnica, Secretaria, Escola Azul)

As informacdes contidas nos laudos médicos e nas anamneses, geralmente
discorrem sobre uma situacao biolégica e servem, apenas, para manterem-se nos
arquivos documentais. Geralmente possuem codigos evasivos e, em alguns casos,
ha dificuldade de se “fechar” o diagnéstico, por encontrar dificuldades em definir o

que esta criancga, pretensamente “teria.”

Vale ressaltar que, por parte da grande maioria dos atores escolares, ndo ha,
de fato, uma clareza de qual area da medicina, ou mesmo dentre 0s servicos
diversos da area de saude, adviria o documento. Ou ainda, na auséncia de tal
documento prevalece a avaliacdo educacional da professora de AEE:

M: Ah, da ultima eu vejo o laudo do médico, o médico coloca né?
Geralmente uma psicéloga, psicologa-psicopedagoga. Ai ela coloca la
no laudo, qual é a... Como é que a escola deve trabalhar qual a
deficiéncia daquele aluno. E eu coloco o laudo, como é que a crianca
se comporta, o que é a deficiéncia aqui na escola, eu coloco no
encaminhamento pra colega.

(Maria, Orientadora Educacional, Escola Amarela)

D: E quais os diagnésticos dos alunos atendidos por esse
atendimento aqui? E quem que faz esse diagnéstico?
S: Na realidade a gente pede pros pais, que levem os filhos para os
especialistas, poucos deles tém o laudo. Os que tém laudo eles ja
passam direto pra ca. Os que ndo tém, a Caroline mesmo € quem faz
uma avaliacdo. E ela ndo da o diagnéstico, porque ela nao tem essa,
como é que eu posso dizer... Ela ndo é formada nessa area. Nao é
neurologista, ndo é psicéloga. Mas, dentro das dificuldades que os
professores mostram que os alunos tém, ela faz um atendimento
mesmo que eles ndo tenham um laudo médico.

(Sandra, Orientadora Educacional, Escola Azul)

O laudo meédico, produto final da avaliagdo médica teria o papel de
“enclausurar” a criangca a um diagnédstico, onde se tem uma concepcgao estatica e
naturalista do desenvolvimento humano, segundo Pino (2000) largamente difundida

nos meios psicologicos e valorizada no contexto escolar:

D: Ah ta! E esses diagnédsticos entdo... Que vem... Quais sdo estes
diagnoésticos que vem, quem que faz esse diagnéstico, vocé tem
idéia?
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V: Esse diagnostico € feito pelo médico mesmo né? Que € o neuro
que diagnostica a necessidade do aluno né? E feito aqueles exames
de praxe, tudo, tudo direitinho é passado pelos médicos. E quando
vem laudo, ja vem tudo especificado pelo médico, o médico ja tem
tudo assinadinho, no laudo da crianca.

(Verbnica, Secretaria, Escola Azul)

Somando-se as tendéncias pedagdgicas predominantes no contexto escolar
de uma postura docente menos ativa, como apontado por Facci (2007), centrada no
aluno, os laudos médicos, de fato, contribuem para a culpabilizacdo do aluno em
nao aprender, pelo fato de trazerem poucas contribuicdes as praticas pedagogicas
tanto do professor especializado quanto aos demais atores escolares,

F: Parece-me que vem ja de médico mesmo, né? A mae vem trazer a
matricula, ja traz, entendeu? Eu digo assim, porque eu ja vi as pastas
de alguns alunos que tém o laudo la com a deficiéncia. Eu digo
porgue eu tinha o Jodo ha dois anos atras, e tinha o laudo la.
D: E ele tinha qual tipo de deficiéncia?
F: Do Jodo é... Agora eu ndao me lembro! Eu ndo lembro assim do
Jodo agora, mas ele era bem inteligente, ele era assim... Devagar,
mas ele sabe, tem que ter s6 paciéncia pra esperar! Ja o José nao,
ele é mais hiperativo. Ele é muito assim, ele quer tudo dele quer pra
hora, naguele momento, no momento dele!

(Flora, Professora de Portugués — Series Finais, Escola Azul)

Desta forma, observamos que no cotidiano escolar, ha conceitos, em relacao
a um mesmo servico — AEE, advindos de profissionais diferentes, nos quais o
paradigma do acesso a escola subsidia-se em tendéncias naturalistas - ao se exigir
o laudo médico na matricula. A execucao do AEE, em nossa anélise, centra-se em
idéias originadas de tendéncias pedagdgicas criticas, sugerindo a inclusdo escolar
baseada em construcbes coletivas. Isto faz com que haja muitos desencontros e
muitos “se percam” pelo fato de os discursos e praticas serem epistemologicamente

dissonantes:

I: Ela ta trabalhando com a Lane porque ela tem o laudo. Eu também
entendo a minha colega. Porque também se a pessoa nao tem o
laudo, como é que ela vai trabalhar né? Ela também tem os horéarios
especificos pras crianga né? E ela faz um bom trabalho. E ai, é nesse
contetdo que a gente fica meio perdido né? Porque se vocé leva
uma coisa pra Orientacdo disso. Quem que esta convivendo com o
Vinicios® é que esta vendo o que esta acontecendo dentro da sala de
aula né? As vezes a Orientacdo tem a visdo daquele aluno que
chegou e cantou!

(Iracema, Professora de Séries Iniciais, Escola Azul)

% Aluno da sala regular da professora entrevistada, nome ficticio.
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Como apontado por Caroline, o encaminhamento feito pelo médico nem
sempre esta consonante com a real necessidade do aluno, ou em outros momentos,
como exposto por Iracema, ndo traz consigo uma direcdo para lidar com as
demandas diarias da sala de aula regular. O que, na verdade, ndo era de se
esperar, pelo fato de a area de saude lidar com demandas terapéuticas e néo
educacionais. Apesar de, no discurso da professora de sala regular, estar posto que
o laudo seria pré-requisito para atuagao do AEE.

Analisamos que, no contexto escolar, os laudos médicos servem a outros
objetivos, tais como quantitativos que se traduzem nos numeros da educagdo com
relacdo a inclusdo. Isto ocorre no sistema préprio do MEC, o qual quantifica os
dados dos alunos em nivel nacional atraves do Censo Escolar. Através destes
dados, a escola, conforme apontado na Secao 1 pode ou ndo ser contemplada com
recursos federais para a SRM.

Outro ponto que precisamos discutir € com relacdo a possibilidade da
duplicidade da matricula, o que implica, mesmo que em pequena quantia, no

aumento da renda da escola®,

D: Deixa eu te falar. Essa matricula no Censo Escolar implica em
algum recurso? Qual € a necessidade desse aluno constar como
especial para aqui para esta escola?
V: Justamente a necessidade de ele estar incluido no Censo é o
recurso. Se a escola nao informar que a escola tem essa Sala de
Recursos, ela ndo recebe o recurso, porque tem um recurso proprio
mesmo para o atendimento na Sala.

(Verbnica, Secretaria, Escola Azul)

A freqiéncia também serve para a manutengédo do recebimento do Programa
Bolsa Familia — do Servico Unico de Assisténcia Social/SUAS, o qual exige das
familias, como contrapartida de seu pagamento a presenca escolar de seus
dependentes:

V: Olha, no momento que a gente recebe um laudo do pai né, a gente
coloca na pasta do aluno, que é aluno especial. E ai dentro da pasta

% Alguns dos recursos sio liberados de acordo com a quantidade de alunos matriculados na escola.



98

dele tem todos estes laudos. Atestados que quando tiver necessidade
de estar freqlentemente faltando né, para avaliagdo de médico a
gente sempre informar pro pai e pedir a ele que se tiver a
necessidade de ficar faltando, sempre traga atestado.
D: Por conta da freqliéncia ndo €7
V: Por conta da freqiéncia. E por que esses alunos, tem o caso dos
alunos que recebem do Bolsa Familia, essas faltas, ela, ela prejudica
muito o aluno, quando ela nédo informada através do atestado ela
prejudica o aluno. Quando o aluno traz o atestado pra escola essa
falta ndo é informada, porque o aluno t4 amparado.

(Verbnica, Secretaria, Escola Azul)

Quando néo existe a possibilidade da emissao de tal documento, a dificuldade
de acesso aos servicos de saude ou excessiva demora geralmente o atendimento
na SRM nao deixa de acontecer. Tivemos acesso a alguns dos laudos das pastas,
porém pouco trazem além de um cédigo médico, através do CID (Cddigo
Internacional de Doengas), ficando registrado nas fichas dos alunos apenas se tem
alguma deficiéncia e de qual delas se trata.

Existe ainda a idéia que permanece entre alguns atores escolares de que a
SRM poderia receber também alunos que nao fazem parte do publico alvo da
Educacéao Especial,

D: Assim...pra quem seria direcionado essa Sala de Recursos? Quais
os tipos de alunos?
L: Acho que se tivesse...acho que todos os alunos que fossem
detectados. A gente nao sabe dar assim um laudo, porque ndo somos
profissionais pra isso. A gente percebe aqueles alunos que tem mais
dificuldade de aprendizagem, porque 0 nosso problema €& esse.
Aqueles que tivessem mais dificuldades de aprendizagem, aqueles
hiperativos, porque tem crianga hiperativa dentro de sala de aula.
Tem colega minha que sofre com isso, ta. Sem laudo também, porque
nao tem laudo, a gente comenta sempre, essa crianga tem laudo?
Nao, ndo tem. Seria bom né? Se a nossa clientela tivesse Sala de
Recurso ia receber bastante gente.

(Laura, Professora de Séries Iniciais, Escola Verde)

Essa fala indica que, caso os critérios para ser atendido na SRM nao forem
respeitados, € possivel que alunos com hipdteses diagnosticas de hiperatividade ou
que apresentem alguma dificuldade de aprendizagem, sejam encaminhados para la
também. Talvez Laura fale isso por ndo ter em sua escola a SRM, e assim, ndo ter a

possibilidade de trocar ou de ter informacdes sobre o funcionamento desta sala.
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ApGs discorrermos sobre a forma pela qual se ingressa no AEE da SRM

passaremos, na sequéncia discutir os acontecimentos que se dao em seu interior.

4.2.2. O cotidiano do AEE

Em nossos contatos iniciais com a Escola Azul, encontramos boa
receptividade da gestdo e da professora de AEE para realizacdo da pesquisa.
Fomos imediatamente introduzidas ao espaco de funcionamento da SRM, o qual
ainda em reformas e com previsao de ser o ultimo a ser entregue, de um semestre

letivo que ja estava com inicio atrasado.

A entrega da sala se deu em um periodo de duas semanas apds a entrega do
restante da obra na escola. Ao adentrar na sala, de fato, percebemos que o
ambiente foi montado em um local improvisado, tendo como partes das paredes
ainda em azulejos brancos até o teto, denunciando que aquele local em algum
momento fora uma cozinha. Toda a reforma da escola, ao passar pela sala, nao
contemplou sua necessidade principal, um quadro de energia, fios ainda expostos,
de maneira precaria, logo atrds de uma grande mesa reta que comporta dois
computadores para as atividades dos alunos. Também ficou pendente a instalagéo,
ao lado da SRM, de um banheiro acessivel, pois, por estar localizado no patio fica

em frente aos banheiros de todos os alunos da escola.

O que primeiro nos chamou atengéo no interior da SRM é o grande buraco na
parede, o qual comporta um aparelho de TV que tem a tela voltada para o patio e
fica constantemente ligada, tanto para os alunos com aulas vagas ou para o0s
guardas, o que gera um som no interior da SRM, com o qual tanto a professora de
AEE quanto os alunos por ela atendidos nem percebem mais.

O MEC prové recursos para adequacgdes arquitetbnicas das escolas para
acessibilidade (BRASIL, 2008a), mas como pudemos observar a SRM desta escola
ndo se encontra adaptada para atender a clientela alvo, apesar dos esforcos da
professora Caroline. Fios expostos, 0 som da TV, ndo sdo as condi¢des ideais para
o desenvolvimento das atividades nesta sala. O som é naturalizado ou interfere nas

relagdes que |a se dao.
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Ainda como resultado da reforma, um dos armarios que contém maior parte
do material pedagdgico, de armario de correr encontra-se empenado,
impossibilitando sua abertura. Cabe a professora de AEE solucionar a questao.
Compete ainda a ela, diferentemente dos professores de Ensino Regular, toda a
organizagdo e manutencao que envolve a sala — desde a limpeza, organizacao do

material, e a interlocu¢do com os mantenedores do programa, o MEC e a SEDUC:

C: E tem que entrar. Quando a representante do MEC veio aqui.
Entao ela verificou, realmente é assim. E a dificuldade que existia,
que é a parte do prédio, do espaco, mas também que, mesmo assim
tinha o outro lado de registro. Ela verificou até aonde cabe essa Sala
de Recursos sem os itens necessarios. Entdo € uma estrutura que vai
sendo modificada conforme a necessidade, e nem sempre o plano,
por exemplo, o que eu preparei para ser seguido do inicio do ano pra
cd, hoje ele é muito flexivel, ndo é? Que, as vezes, o aluno transfere,
as vezes os alunos ja ndo sao mais aqueles...alguns ja sairam, entao
a gente vai mexendo.

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

Diante de tais atividades, observamos que Caroline mantém toda a
organizacdo e articulacdo. Ela mantém a sala sempre limpa e organizada. Os
materiais pedagogicos sao retirados e utilizados a cada atendimento, retornando, em
seguida, ao seu devido lugar, sendo substituidos por outros, ou reutilizados de
acordo com o andamento de cada atendimento. Todos caprichosamente

conservados.

A organizacao administrativa e pedagogica do servico também fica a cargo da
professora Caroline. A elaboracdo dos horarios de atendimentos, os registro dos
atendimentos e planejamentos individuais, as fichas e pastas dos alunos. Na maioria
das vezes, compete a ela elaborar documentos e decidir quanto aos procedimentos
a serem adotados, tendo para isso o aval da equipe técnica, dos docentes e

gestores:

D: Assim a forma..que inclui o horario, todo o sistema. Como a gente
conversou um pouquinho antes, que antes nao tinha estrutura
nenhuma e hoje vocé ja tem alguma. Que estrutura é essa? Como
que ta organizado?

C: Antes ndo tinhamos nada, assim pra ter esse embasamento de
fichamento, de relatérios, mas mesmo assim eu fui colocando,
estruturando mesmo que no caderninho, manuscrito mesmo. Pra
poder ter alguma coisa. Entdo hoje a gente ja tem. A gente tem o
fichamento desses alunos faz os relatérios, tem um plano meu, que
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eu elaborei. Da sala, e que alunos sao atendidos e tem o Plano
Politico, né?
(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

E: Ela atende eles no momento, no horario de aula mesmo... Porque
no sentido, no horario contrario, normalmente, o pai, as vezes, nao
tem aquele tempo pra poder trazer as criangas, ndo tem como trazer.
Entao ela, as vezes, pega também na hora da Educacéo Fisica, as
vezes, eles vao por la e ndo querem, e vao também. Muitas vezes os
meus nao querem fazer Educacado Fisica e também vao 14 para a
Sala de Recursos porque a professora ja aproveita também se ela
estiver com tempo disponivel, ndo €?

(Edna, Professora de Séries Iniciais, Escola Azul)

E: Maninha, eu acredito que € um atendimento que da certo né?
Porque se nao desse certo ndo estava funcionando esse tanto de
tempo. Mas ele da certo porque a Caroline se empenha nao é? E é
assim, ela trabalha aqui esse horario de manh3, e ela atende também
a noite. Os alunos que nado podem ser atendidos de manha ela
atende de noite. Ai ela faz um horariozinho pros pais, os pais se
comprometem de trazer. E ela atende ndo sé os nossos alunos.
(Eliane, Coordenadora Pedagégica, Escola Azul)

A professora Caroline € a Unica responsavel pelo funcionamento e
organizacdo da SRM, o que indica acumulo de tarefas em uma sé pessoa e que
como discutimos anteriormente, ainda participa dos cursos de formacgédo continuada

promovidos pela SEDUC.

Tivemos acesso ao seu arquivo documental, a fim de que pudéssemos ter
contato com os registros; dentre eles observamos principalmente um documento
intitulado “Planejamento para o Atendimento Educacional Especializado — AEE/Sala
de Recursos” digitalizado, contendo aproximadamente dezoito paginas o qual foi por
ela mesma elaborado. Talvez Caroline tenha feito isso como uma tentativa de
organizar as informagdes recebidas sobre o AEE.

Ela nos apresentou ainda as fichas individuais dos alunos, digitalizadas e os
registros dos anos anteriores arquivados, desde o ano 2006, para que pudéssemos

ter um panorama do servico.

O documento denominado Planejamento contém diferentes documentos. O
primeiro é o plano de curso, o seu teor tem os dados de identificacao institucional,
utiliza como legislacao norteadora documentos federais (BRASIL, 1996; BRASIL,
2009a; BRASIL, 2008b). Este documento tem como objetivo geral, a realizacao do
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AEE de acordo com as necessidades educacionais especificas dos alunos e como

objetivos especificos:

o Elaborar fichas de identificagdo de cada aluno.
J Programar os horarios de atendimentos.
o Estabelecer articulagcdo com os professores da sala comum e com demais

profissionais da escola.
o Produzir materiais didaticos e pedagdgicos considerando as necessidades

educacionais especificas dos alunos.

o Orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacao no processo
educacional.
o Orientar aos professores quanto a metodologia a ser utilizada em sala de aula

em face as dificuldades dos alunos de acordo com as necessidades de cada um.

O plano prossegue descrevendo que se faz necessario atuar junto ao
desenvolvimento do aluno contemplando: fungdes socio-emocionais, linguagem,

aspectos psiconeuroldgicos e cognitivos, conceituando cada um dos topicos.

Na metodologia, traca algumas caracteristicas do trabalho a ser desenvolvido
na SRM: Trabalhar os objetivos propostos através de textos diversificados, de
acordo com a capacidade e com a habilidade do aluno. Trabalhar-se-a utilizando
recursos da informéatica com atividades que ampliem o conhecimento focando as
funcdes do quadro acima, recursos didaticos concretos, criando oportunidades para
que a crianga trabalhe em grupo fazendo, se necessario, as intervengdes cabiveis.
Sera envolvida a linguagem para expressar suas idéias, sentimentos e emocodes
explorando o mundo que o cerca para enriquecer seu vocabulario aproveitando
todas as oportunidades que surgirem. (...) As atividades e jogos serao importantes
para que oportunizem a crianga na familiarizacdo com os usos sociais da leitura/
escrita através das tarefas do cotidiano da sala de aula comum (...) Em todos os
momentos das atividades estara criando oportunidade para que o aluno(a) descreva
e reproduza verbalmente e corporalmente movimentos, cenas de gravuras, objetos
ou 0 acontecimentos para, assim, relacionar o novo conhecimento com o
conhecimento ja adquirido partindo de acontecimentos que tenham significados. Ter

a preocupagdo de reforcar o mesmo conceito através de diferentes atividades e
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criando condi¢cdes para conversar sobre as experiéncias de cada crianga, ouvir seus

relatos e leva-los a fazer associacdes, que séo as condi¢gdes de memoria.

Ainda inserido no Plano de Curso esta o Plano Diario, que discorre sobre
cada encontro, com seus objetivos, conteudos, recursos utilizados e avaliagdo. Ha,
ainda, a ficha de frequiéncia que contempla datas, duracao de cada encontro de AEE

e cada atividade.

Outro item € o roteiro de Avaliacdo Diagnostica e de Avaliagdo Formativa, o
qual contém roteiro sobre a maneira de avaliar o aluno, elencando aspectos a serem
observados. Em relacdo ao aluno é preciso analisar os seus conhecimentos, suas
habilidades de aprendizagem e seus interesses. Em relacdo a escola, observa-se a
organizagao escolar (numero de alunos por sala, estrutura fisica e pedagdgica),
material didatico pedagégico, atividades de ensino, trabalho do professor. Sugere
que se utilize como levantamento de dados a entrevista com os diferentes atores
escolares, observagdes, analise dos registros escolares, provas, exercicios,

trabalhos e conversa com os alunos.

Ainda dentro do Plano encontramos o Quadro de Alunos, que contém, de
forma panoramica, dados de identificacao e diagnéstico de cada um dos alunos em
atendimento na SRM. O Quadro de Horarios de Atendimento, o Termo de
Responsabilidade no qual o responsavel se compromete a trazer o filho para AEE no
horario estabelecido em comum acordo. Existe ainda um modelo a ser preenchido
de Relatério Semestral de atividades da SRM e Fichas Individuais dos alunos, em

branco, para serem preenchidas.

As fichas preenchidas dos alunos, contidas em pastas individuais, agregadas
em uma pasta arquivo também nos foram disponibilizadas para consulta. Cada uma
delas continha documentos de cada um dos alunos: laudos, relatérios,
encaminhamentos, comprovantes de atendimentos médicos e de saude. Algumas
das pastas eram mais completas, outras nem tanto evasivas. Neste arquivo, havia
pasta de todos os alunos que ja haviam passado pela sala, independentemente de
estarem ou nao recebendo AEE, serem transferidos, evadidos, ou serem egressos
da escola.
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Tivemos acesso, ainda, a um caderno de registros, o qual contém dados dos
registros iniciais desta SRM dos anos iniciais de sua implantacao — 2006 e 2007,
antes que os dados fossem sistematizados ou digitalizados, da maneira que hoje
estdo. Estes dados dizem respeito a identificacdo do aluno, agenda, freqtiéncia ao

AEE, horario de atendimentos — individuais € em grupo.

Diante de toda essa organizacdo, podemos dizer que Caroline é uma
profissional compromissada com o AEE, mantendo seus registros em dia,
guardando documentos de forma organizada, preenchendo relatérios, fichas, tudo o
que diz respeito a SRM sem nenhum apoio técnico administrativo. O que, mais uma
vez, se configura como uma sobrecarga de atividades, em um trabalho solitario,
embora o processo de inclusdo seja responsabilidade de todos (JOHNSON, 2011;
TADA, 2009).

Apesar de contar com toda uma logistica e planejamento, para que o AEE
chegue ao aluno, existem obstaculos diversos, um deles é a prépria truncada rotina
escolar. Esta rotina faz com que acontecam quebras na oferta do servigo por seu
cancelamento, muitas vezes, de ultima hora em virtude de reunides sindicais,
reunides de pais, conselhos de classe, formacéo continuada da professora de AEE,

falta de merenda, eventos da escola etc.

Este fato nos remete a uma séria realidade a grande taxa de absenteismo e

evasao do AEE:

C: Entdo... Uma base de catorze alunos (referindo-se aqueles que
estdo em atendimento), isso com... Claro que contando que muitos
faltam né. A gente faz um cronograma de horarios tudinho, a previsao
de atendimento, mas vocé sabe que tudo depende dos pais também
né? E tém os outros que sdo encaminhados é... Que foram
classificados dentro do levantamento, da triagem de Altas Habilidades
que foram encaminhados para o NAAS. Entao eles sao atendidos 4.
Como aqui ndo tem ainda esta estrutura.

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

Como apontado por Caroline, o absenteismo se da devido a necessidade de

que estes alunos sejam conduzidos ao atendimento em um horario distinto das aulas
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— 0 que acontece em varios casos, porém nao em todos*. Diante desse fato, existe
a atuacao com os pais, no sentido de conscientizacdo da necessidade da freqtiéncia

ao atendimento:

S: E um avango muito bom. Porque a gente vé& que os pais nao
sabem muito lidar com estas questdes. Eles mesmos falam que nao
sabem como ajudar, como orientar. Entdo, eles vém aqui com a gente
e ai falam dos avancgos tudinho direitinho, e eu acho que é um meio
assim, como é que eu posso dizer de fundamental importancia,
porque os alunos gostam, eles contam as dificuldades que tem na
sala, e a Caroline vem auxiliar nessas questées. Entdo eu acho muito
importante. Bom seria se todas as escolas tivessem uma Sala dessa
de Recursos, né? A gente, na verdade nao consegue alcancgar os
100%, mas pelo menos, eu creio que uns 70% o0s avangos sao bem
produtivos.

(Sandra, Orientadora Educacional, Escola Azul)

S: Eu tenho conversado com alguns, e com os pais de alguns que ja
vieram depois que eu assumi a Orientacdo, entdo, o meu objetivo é
incentiva-los mesmo a participar. Os pais que tem davida eu trago
aqui com a Caroline, pra Caroline tentar pra explicar pra ele como que
funciona, o que ela pode estar trabalhando e de que maneira a escola
pode estar ajudando.

(Sandra, Orientadora Educacional, Escola Azul)

E preciso considerar questdes socioecondmicas com relacdo a este
absenteismo: pode ser que alguns pais nao disponham de recursos financeiros para
pagar 6nibus para novamente levar seu filho a escola no horario do AEE, ou, entao,
que eles nao consigam liberacao de seu trabalho,

De acordo com relatos a atuacao da professora de AEE junto as familias tem
sido relevante no sentido de ser uma possibilidade de conduzir a informacao,
melhoria da qualidade de vida e acesso a recursos de acessibilidade aos qual o
aluno, em outros momentos de sua vida, ndo teve acesso, e através da escola,

passam a acessar, para que promovam o seu processo de escolarizagao:

D: Qual o... O que este atendimento contribui? Ele otimiza, nao sei,
na escolarizagao de quem tem deficiéncia?

F: Bom sao “n” casos, ndo é? Entao, ja apareceram alunos com
problemas de surdez, onde ele estava incluso na escola entre aspas.
Com o trabalho da professora Caroline, a familia se interessou,

colocou um aparelho, hoje um aluno que era Unico na escola, era

% Como o AEE ¢ oferecido no turno da manha e da noite, pelo fato de Caroline trabalhar em outra
escola no turno da tarde, os alunos que os pais nao trazem a noite sao retirados da sala de aula a fim
de serem atendidos por ela, e em algumas das vezes das aulas de Educacéao Fisica.
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incluso porque foi manipulado, hoje ele participa! Porque o objetivo
principal da Sala de Recursos é a participacao de todos, real nao é?
E ndo apenas fazer pro forme.
D: Entao no caso seria incluir?
F: Incluir de verdade.

(Florinda, Diretora, Escola Azul)

Conforme descrito por Florinda, o AEE visa influenciar o aluno para que de
fato seja incluso, e ndo apenas estar de “corpo presente” na escola. E para tanto,
requer-se a utilizacdo de procedimentos e técnicas pedagdgicas préprias. Como
observamos, ha a existéncia de planejamentos diferenciados e praticas pedagogicas

que privilegiam, em muitos momentos, a utilizacdo de material ltdico:

E: Olha, as atividades aqui desenvolvidas, a Caroline procura
trabalhar com jogos, ela... Pra cada tipo de deficiéncia dos meninos
ela tem um determinado tipo de trabalho pra desenvolver, atividades
especificas pra aquilo dali. Isso ela procura em livros, internet, ela faz
ela mesmo gosta de confeccionar os jogos com os quais ela trabalha
com os meninos. Entao ela procura diversificar bastante o trabalho
dela aqui, isso é o que eu vejo. E claro que no meu dia a dia eu nao
tenho muito tempo de estar aqui na sala dela, coitadinha. Ela trabalha
mais s0, que comigo. Mas ela faz, ela procura sempre fazer de tudo.
Isso é uma vantagem que ela tem. Todas as vezes que ela precisa de
alguma coisa, ela vai 14 comigo, como eu nao posso estar aqui. Ela
da o passo. Ela tem essa humildade. Por isso que eu acho que ela
estd com esse trabalho tao bem feito! Porque ela € humilde, porque
quando ela precisa de ajuda, e ela sabe que eu nao posso vir aqui,
ela vai la. Ela sempre vai atras de mim.

(Eliane, Coordenadora Pedagégica, Escola Azul)

D: E... Como se da essa comunicagdo com essa outra escola que
oferta o servigo?
M: Nenhuma colega! N6s ndo estamos tendo isso, sabe? Nao houve
esse momento. Eu que fui atrds, onde que tem uma escola? Ela
precisa de uma Sala de Recursos? Como o Lélio, mas ninguém me
apresentou. Por exemplo: SEDUC,olha a escola mais préxima ou por
Pélo, que tem, sabe, eu ndo tenho essa informagéo, ta?
D: Ta. E existem outros alunos com deficiéncia aqui nessa escola na
mesma situacao que eles?
M: Existem.
D: E como esta a situacao deles?
M: Sem atendimento. Atendimentos que eles tém, nao estdo sendo
atendidos por uma Sala de Recursos, esta certo? S6 por médicos
especialistas, neurologistas e psicélogos, e psicopedagogos

(Maria, Orientadora Educacional, Escola Amarela)

D: Ta. E quanto as praticas pedagdgicas que vocé desenvolve aqui
no Atendimento Educacional Especializado.

C: Entao?

D: Que praticas pedagdgicas, que tipo de servico didatico que vocé
oferece aqui para seus alunos.

C: Em nivel de aprendizado?
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D: Isso... O que vocé faz aqui, a sua dinamica, que tipo de trabalho?
C: E... Geralmente, é como vocé viu. A gente... E primeiro feita essa
observacao. O nivel de leitura que ele esta, o nivel de aprendizagem,
0 que é que ele sabe. Se ele ja tem algum conhecimento; é a partir
dai que eu vou tentar com, claro que cada coisa de uma vez, é
trabalhar esta dificuldade dele. Entdo se ele esta com dificuldade de
leitura, entdao a gente vai trabalhar mais esta parte do conhecer,
conhecer letras, conhecer as vogais, conhecer a percepgao dele para
ver que nivel que esta para, depois, a gente comecar a aplicar outros
tipos de atividades e a partir dai vai melhorando o nivel, no caso
assim, ele ja melhorou? Ele esta atendendo aquela e expectativas os
objetivos, entdo a gente parte pra outra. Entdo, nessa observacéo os
alunos ja ficam ja conhecendo também a parte da tecnologia, que a
gente vai pro computador ver essa parte motora, da percepcao, de
cores, é bastante ludica, no computador que é pra eles se sentirem
um pouco mais atraidos pelo gosto do saber.
D: E que outras ferramentas vocé usa além do computador?
C: Por enquanto, o computador, além do computador, nés temos
também o material mével.
D: Que tipo de material vocé utiliza?
C: Jogos de memdria, seqliéncia l6gica é... Quebra-cabega, montar,
desmontar. E... Na matematica, a gente vé seqiiéncia de numeros.
Mas tudo como vocé viu. Mével. Mével. Relacionando imagem,
quantidade, figuras, quantas letras, como eu posso montar aquela
palavra a partir de uma figura e que tenha. Que letras falta, que
pedago falta... E um tipo de material assim, bem simples... Tampinhas
de garrafa. E isso, pra contar.
D: E as tarefinhas? Vocé usa tarefa, vocé usa tarefa do caderno da
escola. O que é que vocé usa?
C: Eu, geralmente, com o quinto ano, nés temos um caso. Que vocé
ja conhece, ndo vou nem citar o nome agora, mas que ela eu trabalho
a dificuldade que ela esté tendo em sala de aula. Entdo por exemplo
ela estd com dificuldade nas operacdes simples, ou nas quatro
operacoes. Ela vem pra cé, a professora passa pra mim também que
ela esta tendo dificuldade e ai ela é também trabalhada aqui. No caso
a Lane.

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

A fala da coordenadora pedagdgica, Eliane, endossa o empenho de Caroline
em desenvolver atividades diferenciadas na SRM para que seu aluno possa se
apropriar do saber escolar, buscando respeitar suas especificidades, afirmando que
ela prépria ndo dispde de tempo para auxilia-la e que por isso, Caroline o faz
solitariamente. Assim, a professora do AEE busca utilizar e até mesmo construir
instrumentos auxiliares, para que seus alunos possam se apropriar do conhecimento
0 que, segundo Facci (2007), possibilitara o dominio de seu proprio comportamento

com a ajuda destes meios auxiliares.

Observamos ainda a boa vinculacdao entre a professora da SRM e os
professores do Ensino Regular. Esta comunicacdo se da no sentido de haver

consonancia entre os conteudos trabalhados em ambas as salas e as eventuais
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necessidades especificas dos alunos semanal ou bimestralmente bem como no
transcorrer dos diferentes conteddos e disciplinas da grade curricular de cada série e

aluno atendido:

D: Ai vocé trabalha o mesmo conteudo, entdo?
C: Nem sempre.
D: O que a professora esta trabalhando na sala regular vocé trabalha
aqui? Como &7
C: Eu, eu trabalho. Do segundo ano eu sei que ¢ alfabetizagao. Entao
eles estdo trabalhando nesse processo. De numeragdo, tanto na
matematica quanto...
D: Portugués?
C: Leitura e escrita. Entao eu continuo no mesmo processo, mas nao
com a atividade que ela esta la,mas...
D: Vocé trabalha o0 mesmo conteddo de um outro jeito?
C: Isso, de uma outra forma. E o quinto ano sim, no sexto ano. O
professor passa pra mim o que eles estdo trabalhando e tem
conteudos que ele ndo consegue assimilar junto com os outros la na
sala. Entao, aqui, de uma forma menos dificil, mais assim, com mais
clareza pra ele entender. Exemplificando, dando idéias para ele ou
estimulando pra que ele assimile aquele contetdo.

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

Nesta fala da professora, fica clara sua grande preocupag¢do com que seus
alunos se apropriem do saber escolar e essa apropriacdo € mediatizada por
Caroline. A relacdo professor — aluno €& fundamental para o processo de
aprendizagem, tendo em vista a importante funcdo do professor que apresentara o
conhecimento elaborado pelo homem aos alunos que ao compreenderem o
significado deste conhecimento internalizardo e apropriardo esse saber
(POSSIDONIO; FACCI, 2011; SAVIANI, 1997).

Ao indagarmos sobre os impactos do AEE na rotina da sala de aula regular,
ao indagarmos, foram relatados avancos dos alunos no Ensino Regular descritos

pelos professores:

F: E muito bom. Porque, se os meninos ndo vém aqui com ela pra
esse atendimento... Vixi, na sala de aula, eles ficam perdidos! Porque
na sala de aula, a gente trabalha com 40 criangas, ai sempre no meio
dessas, tem um, dois! E |a na sala de aula, ndo da tempo de vocé
ficar s6 olhando aquela crianga. Entendeu? E muito trabalhoso. Eles
vindo pra c@, ela ja4 passa depois com a gente. A dificuldade maior
que a gente trabalha junto.

(Fabiana, professora de séries iniciais Escola Azul)
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D: Qual o papel desse atendimento, na Sala de Recursos, no
processo de escolarizacao do aluno com deficiéncia? A senhora
sabe?
C: Olha tem alguns que a gente... Eu, pelo menos tenho visto
melhora. Aqueles que realmente freqlientam. Agora aqueles que nao
aparecem aqui, e raramente vem, ai fica dificil.

(Camila, Professora de Matematica, Séries Finais)

F: Nés tivemos um aluno aqui, o Ricardo, ele estudou sete anos aqui,
ele era Autista. O Ricardo é um dos melhores alunos da faculdade, na
(nome da faculdade)!
D: E ele faz 0 qué?
C: Olha...eu nem sei te falar o que ele esta fazendo...Mas o pai dele
vem direto aqui na escola e elogia. A Caroline tem os dados dele.
Porque ele era desses meninos que ele ia na escola e diziam: mas
aqui ninguém atende esse tipo de menino nado! E ia pra outra escola...
e ele veio parar aqui! Vai ficar aqui? Vai. Foi um trabalho maravilhoso
ele é um exemplo por que o Ricardo era o Autista mesmo! Isolado,
baguncavam com ele, e ele gostava de pegar nos meninos... Entao
nés passamos um trabalho grande com o Ricardo. O Ricardo é do
tamanho desta porta hoje, e ele entrou aqui era um menino.

(Florinda, Diretora, Escola Azul)

Estes avancos apontam para o fato do atendimento ter alguns diferenciais da
sala de aula regular. A oferta do AEE acontece de maneira individual ou em
pequenos grupos, deste modo, hd uma possibilidade de uma vinculagdo mais
profunda com o professor, para que ele, de fato, seja uma figura mais significativa
para o aluno, como defendido por Duarte (2000); Facci (2007; 2009); e Meira (2007).
Acontece, ainda, um resgate das possibilidades de desenvolvimento da
aprendizagem, por ser um espaco onde o aluno recebe acolhida de suas diferencas,
por ter um professor que visa diretamente “despertar” o potencial dos alunos, onde
as relagdes sao intencionalmente mediadas, o que faz com que, ao retornar a sala
de aula regular, esse aluno passe a ter um desempenho qualitativamente

diferenciado.

Levando em consideracdo os fundamentos da defectologia, Vigotsky (1997)
aponta o fato de que uma deficiéncia traz um impacto social, em decorréncia de
nossa sociedade estar formatada no modelo de desenvolvimento normal, € ndo do
diferente, sendo extremamente relevante a maneira pela qual se lida com a

deficiéncia da pessoa.

Como apontado em categoria anterior, devido as possibilidades de formacéao,
o professor da SRM é aquele que figura no interior da escola como sendo o que
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mais tem sido sensibilizado e informado sobre a deficiéncia. Na maioria das vezes,
mais que a proépria familia, fazendo com que suas relacées sejam potencialmente

mais crédulas para a promog¢ao do potencial de aprendizagem do aluno.

Este tipo de relacionamento, apesar de isolado, tem o potencial de ativar o
processo denominado por Vigotsky (1997) de compensacao. O autor, ao postular
sobre o desenvolvimento da crianca com deficiéncia, afirma haverem duplas
influéncias dessa deficiéncia neste processo. Uma delas é o aspecto dos prejuizos,
obstaculos e dificuldades; a outra seria que pelo fato de o equilibrio normal ter sido
alterado e estas alteracGes servirem de estimulo para criacdo de formas de

compensar a insuficiéncia a fim de gerar um novo equilibrio.

Desta forma, a educacéao dispensada a crianga com deficiéncia deveria ser a
mesma ministrada a crianga normal, utilizando-se métodos particulares para
alcancar os mesmos objetivos (BARROCO, 2011b; TADA, 2005; VIGOTSKY, 1997).

Desta forma, o professor pode contribuir ativamente no processo de
desenvolvimento cultural do aluno, a partir do momento em que adota uma visao

prospectiva e positiva do aluno:

D: E na sua opiniao, qual o papel deste atendimento nos processos
de escolarizagdo do aluno com deficiéncia?
E: E importante, porque ajuda a crianga a se desenvolver melhor,
tanto a parte cognitiva como a parte afetiva. O lado emocional dele
também fica bem melhor ndo é? Porque quando ele consegue atingir,
superar alguns obstaculos aqui. Junto da companhia da Caroline, na
sala de aula fica melhor o desenvolvimento dele, o desempenho com
0s outros colegas.

(Eliane, Coordenadora Pedagégica, Escola Azul)

C: Um Deficiente Intelectual. Entdo, quanto ele chegou aqui na sala
ele disse assim: nossa que legall Quando ele comegou a ser
trabalhado... Aquelas intervencdes que a gente faz: - Isso vocé
consegue! — Mais essa figura... Realmente é essa?
D: Vocé reforca né?
C: Essas intervencoes, entdo ele vai para sala de aula com maior
prazer. E na sala de aula eu acredito que é bastante proveitoso
porque ai ele adianta muito, ndo é adianta, la ele consegue fazer com
mais vontade ou, é reforca o que ele sabe la o que ele aprendeu
aqui, ou que ele esta aprendendo |4 que acelera aqui na sala, entao
quando chega la na sala de aula, ele consegue copiar ele consegue
resolver...

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)
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Vale ressaltar que, na atuacéao de Caroline, ela vem desempenhando o papel

de interlocutora entre a Educacao Especial e os professores da sala de aula regular,

como bem pontuam as professoras Fabiana e Flora:

D: E como que acontece a sua comunicagao aqui com 0 servigo aqui
da Sala de Recursos? Tem alguma intermediagao?

F: Nao. Sempre a Caroline procura né? Os meninos que ela atende,
ela pergunta como eles estdao, se estdo se adequando, se estdo
melhorando, e eu venho sempre aqui com ela perguntar. O que ela
esta trabalhando com os meninos, pra em sala, a gente fizer a
avaliagao ja levar o que eles fazem aqui

(Fabiana, professora de séries iniciais Escola Azul)

H: Entao assim, quem faz essa intermediacao é ela mesma. Ela vai a
sala, e ai fala os dias. Ai quem traz € a mae pra fazer um trabalho
com ele. A nos, eu, por exemplo, como professora, nunca precisei
trazer o Douglas aqui. Ja tive que conversar com ela sobre ele,
porque assim tem dias que ele estd muito agitado. Muito agitado e
nao adianta que ele nao faz.

(Flora, professora de séries iniciais Escola Azul)

Estas trocas, porém, ocorrem como iniciativa individual das professoras, tanto

das professoras de Ensino Regular quanto da professora Caroline, haja vista nao

haverem espacos sistematizados de encontro para discutir a construcéo pedagdégica

no cotidiano escolar. Estas orientacbes acontecem nos corredores, sala dos

professores, sala de AEE, em contatos extremamente rapidos, geralmente em

horarios de intervalo ou troca de atividades, como aula de Educacdo Fisica,

palestras, horario recreio, entrada ou saida. Além destas orientacdes, nada mais é

feito:

D: Vocé tem algum tipo de orientacdo especifica no planejamento,
pra atuar junto com essas criancgas inclusas que vocé tem no 6° ano?
F: Vocé fala assim, de acordo com a Supervisora, Orientadora?
D: Eu falo assim, se quando vocé faz o planejamento se vocé tem
algum tipo de orientagéao.
F: Nao. O unico que eu tenho sempre ajudar, pra conversar que eu
falo é s6 com a Caroline.

(Fabiana, professora de Portugués - Séries Finais, Escola Azul)

I: E de manha. Mais assim, na hora do intervalo, ou na hora da
Educacéo Fisica. Ai eu chego pra ela: quando vou comecar a fazer
as provas, eu estou trabalhando fragGes, e ai ela: a ta entao vocé ta
assim, assim? As vezes, elaboracao de textos, as vezes vejo quando
ela ta com dificuldade ela também me ajuda. Entendeu, a gente faz
essa parceria.

(Iracema, Professora de Séries Iniciais, Escola Azul)
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D: E quando acontecesse isso, neste contexto, qual que € a parceria
que vocé estabelece com as professoras dos seus alunos,
professoras ou professores dos seus alunos?
C: Entdo, a gente esta sempre conversando... Eles sempre
conversam né? E, sempre que ha necessidade eu estou na sala,
conversando com elas. Ou ela vem aqui na sala pra gente: olha, ele
esta conseguindo! Ele conseguiu realizar tal atividade ou ndo? Esta
avancando? Entao, essa parceria, a gente tem esse dialogo.
(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

Observamos que este tipo de parceria, mesmo que funcione de maneira
precaria, nao sistematizada, com tempo e espaco disponiveis para melhores
interlocu¢des, tem contribuido para que haja um pouco mais de acesso a
informacdes pelos professores e técnicos da Escola Azul, sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, sobre o processo de inclusdo. Isto se da
devido a presenca da professora de AEE ja com certa experiéncia e formagédo no
quadro de profissionais da escola. O que ja ndo é possivel nos casos da Escola
Verde e Amarela que nao dispdem deste tipo de atendimento em suas escolas:

C: Entao, tem muitos professores ou escolas que acham que, por
conta de o aluno estar com dificuldade de aprendizado, né, nao tem o
acompanhamento necessario em sala de aula, entdo eles ja acham
que, sao especiais, que precisam de Sala de Recursos, E nem
sempre € assim, entdo, as vezes, ele s6 precisa de uma aula de
reforgco, ou ele tem alguma dificuldade, e aqui a gente vai verificando
se realmente né, ha necessidade de estar na Sala de recursos, ou é
por conta que se ele repetiu uma vez ou outra, ele, ele é especial?
Né? Nem sempre é como os professores, né... 0s pais, ou porque
repetiu, a escola acha que ja & especial, entdo as vezes a gente
precisa conversar com 0S pais, conversar com a escola, com 0
professor, como aqui na Escola Azul eles ndo tem mais essa
problematica, de a gente estar dizendo: olha ele s6 tem dificuldade,
mas ele ndo é um aluno com necessidades especiais.

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

D: E vocé acha que sé o atendimento da escola é suficiente?

L: Na outra escola?

D: E! Na sala de recurso em outra escola?

L: Eu acho que seja sim, porque fazendo um bom trabalho é
suficiente sim. A Sala de Recursos dele tem um bom trabalho, eu ja
ouvi comentarios, da onde atende aqui, que é um trabalho muito bom
e muito sério que eles fazem l|a.

D: E como que vocé... avalia o seu trabalho em relagao a inclusao?

L: Eu ainda to meio perdida! Vou ser... eu sou bem sincera, ta! A
gente ta meio perdido ainda!

D: E... e tem perspectiva pra implantar a sala aqui (referindo-se a
SRM)? Vocé sabe?

L: Eu nao sei 6! S6 perguntando pro diretor.

D: E vocé sabe se aqui tem outros alunos com deficiéncia, nas outras
salas?

L: Tem. Nés temos
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(Laura, Professora de Séries Iniciais, Escola Verde).

Pelo fato de ndo terem a mesma facilidade de realizar trocas ou contatos
mesmo que informais ou eventuais, a comunica¢ao acontece com menor freqiéncia

ainda de maneira mais formal, utilizando relatorios:

D: Como é que vocé se comunica com as pessoas da escola que
mandam este menino pra ca? Esse adolescente.
C: Através de telefone... ou, indo 14, ou relatérios.
D: Eles vém aqui, ou nao?
C: Raramente eles aparecem aqui. Acho que uma escola apareceu
aqui. Entdo eles mandam os pais procurarem como vocé observou
né? Mas, eles néo...
D: N&o tem comunicagéo?
C: E. Eu peco relatério de como este aluno estd em sala de aula,
entdo tem uma escola que faz isso. Mas raramente eles aparecem
aqui.

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)

Isto faz com que, a fim de que haja essa comunicacao, a familia passe a
assumir esse papel de interlocutor entre as instituicoes envolvidas no AEE e ensino

regular de seus filhos:

A: Olha, aqui na escola, nés ndo temos a Sala de Recursos né?
Ainda ndo foi implantada, a gente t4 vendo se vai implantar no
préximo ano. Ja fizemos o projeto de acessibilidade, agora a gente
vai t& montando. Ai os alunos que noés temos aqui, os alunos
especiais nds fazemos, mas nds temos material que os professores
utilizam. Ai ndés temos também Orientadora que também faz essa
mediagcdo com os alunos. Tem alguns que ja foram pra Sala de
Recursos 14 da Escola Azul, ndo sao todos, porque tem pais que diz
qgue nao pode levar, por causa de recursos, porque tem que pagar
onibus, enfim essas coisas.

D: E meio longinho.

e

D: Ajudam né? E como que vocé faz a avaliagcdo desse atendimento
que acontece |4, como no caso dos seus alunos, como Coordenadora
Pedagdgica, vocé acha que tem algum resultado? Pela sua
experiéncia, assim...

A: A gente nao teve assim, grandes resultados!

D: A-ham.

A: A gente ndo teve. Mas ai e também pelas faltas, porque eles vao
indo e depois comecam a faltar, as criancas, e ai acabam
abandonando. Até mesmo porque tem pais que nao acreditam que
os filhos vao ficar bom, vao melhorar, vao aprender. Mas assim, a
professora de 14, quando a gente quer alguma informacéo ela sempre
nos envia. A gente até pode telefonar, a gente pode ir l1a! Pra gente
saber de como esta sendo o procedimento la. E o professor observa
também né? Na sala se tem alguma mudanca.

D: Entao vocé acha o que? A questao seria mais o qué? Dos pais, ou
nao ser aqui a Sala de Recursos?
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A: Eu acho que até aqui, ficaria melhor pra eles. Se tivesse Sala de

Recursos aqui na escola, eu acredito que eles aproveitariam mais, e

que eles viriam mais pra escola.

D:Hum-hum.

A: Por causa da distancia. Porque pra se deslocar daqui. Porque a

maioria das criangas mora aqui nas redondezas.

D: No (nome do bairro).

A: E pra deslocar daqui, la pra outra escola ja fica mais dificil.
(Amanda, Coordenadora Pedagdgica, Escola Verde)

Na fala de Amanda, observamos que se faz necessario um contato especifico
com as familias, de conscientizacao e articulacdo por serem alvo de diferentes
politicas publicas de inclusdo de diferentes setores. Isto faz com que haja uma maior
necessidade da atuacdo com a familia no sentido de esclarecimento desde o
diagnéstico inicial. Ocorre que, os diagndsticos vém sendo efetuados tardiamente, e
sdo obstaculizados pela precariedade da oferta de servicos de atendimento de
saude e dificil acesso as especialidades médicas.

Esta situagdo faz com que os desafios encontrados no desenvolvimento da
crianga com deficiéncia sejam ampliados, pois apenas tardiamente se busca o
diagnéstico. Caso o diagnéstico tivesse acontecido em um periodo inicial do
desenvolvimento e uma intervengdo precoce seria 0 mais indicado, promovendo
uma menor, defasagem em relacdo aos seus pares sem deficiéncia da mesma
idade,

D: T4l E... Esses alunos, uma vez que eles ja sdo seus alunos aqui
da Sala de Recursos, eles tém acesso a algum outro tipo de servigo?
Algum tipo de atendimento pedagdgico, especializado, atendimento
terapéutico externo ou algum tipo de curso realizado pelo sistema
publico ou em outra instituigao?
C: Geralmente os pais criam aquela dificuldade né? De levar. Alguns
sim. Tinha um, por exemplo, com baixa visao por toxoplasmose tem
uma outra dificuldade, um pouco mais agravante dessa compreensao
cognitiva, entéo ele também era acompanhado por uma
psicopedagoga é, como é que fala, na clinica, no (nome do hospital
publico) e 14 ele também era acompanhado fazendo um trabalho
diferenciado, além de vir aqui pra sala, pra a gente estar trabalhando
a parte didatico-pedagégico, com eles, mas & se precisa de fono,
também é encaminhado. Também essa nova aluna que chegou agora
que tem essa dificuldade, da fala, que com baixa audicdo agrava
bastante, entdo a gente ja sugeriu pra familia fazer este diagnéstico
também com a fono, pra ser acompanhada.

(Caroline, professora AEE, Escola Azul)



115

Vale pontuar a auséncia do que se propde na legislacdo (BRASIL, 2008b) a
respeito da oferta do servigco de estimulagcao precoce do AEE do nascimento aos trés
anos bem como da proposicao da interface com os servicos de saude e assisténcia
social, também dificultadas na pratica, o que faz com que haja uma extrema
individuacdo e sobreposicdo de papéis tanto sobre a familia quanto sobre o
professor de AEE devida a excessiva fragmentacdo e a falta de articulacao
intersetorial dos diferentes segmentos executores de politicas publicas que atuam
em favor das pessoas com deficiéncia.

4.2.3. Alnclusao Escolar — aspectos institucionais

O papel da escola, segundo Saviani (2003), € intermediar o saber
sistematizado, o saber produzido histérico e coletivamente pelo homem para
humanizar o individuo. Como a escola atende pessoas sem e com deficiéncia, €
importante que ela humanize também o aluno com deficiéncia, o0 que ndo ocorrera

se mantiver uma pratica pautada na Pedagogia Terapéutica (VIGOTSKY, 1997).

O AEE contribui para quebrar a rigidez de uma instituicdo preparada para
buscar a homogeneidade de suas turmas, como apontado por Laplane (2004), onde
quem se desviar deste padrao, como no caso dos alunos publico alvo da Educacéao
Especial, encontrara desafios.

O processo de inclusdo escolar encontra-se garantido nos documentos
(BRASIL, 1988; 2009; 211a), mas pouco aponta as diferencas regionais, estaduais e
municipais para efetiva-la. A regulamentacéo legislativa institucional em nivel federal
parece considerar que todas as instituicoes escolares fossem semelhantes em sua
realidade, desconsiderando as diferengas regionais, a falta de recursos
especializados e de mao de obra qualificada nos centros fora do eixo sul-sudeste

brasileiro. Assim, surge o discurso politicamente correto sobre a inclusio:

M: No Regimento (referindo-se ao documento da escola) € feito tudo
conforme a Lei. Que hoje todas as escolas tém que estar preparadas
pra atender esses alunos. Entdo o Regimento foi feito baseado nisso,
na Lei e nos alunos que nés ja temos aqui. A nossa escola pode
receber cadeirantes, que ja fizemos uma reforma pra isso, todas as
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portas foram alargadas, os banheiros adaptados. No nosso
regimento, ndés estamos preparados pra receber qualquer aluno com
alguma deficiéncia ta?

(Maria, Orientadora Educacional, Escola Amarela)

Esta politica implica em aspectos de organizagdo administrativa da escola na
area da secretaria, na organizacao das turmas, implica no numero de alunos por

turma, turno e modalidade na qual o aluno seré incluso:

D: A mesma deficiéncia.
V: Isso. E até por que sempre a professora tem que ter um
atendimento diferenciado pra esses alunos. Tem que ter realmente
um atendimento padrdao para aqueles alunos, pra atender esses
alunos. Quando é...a gente inclui uma quantidade maior, ai ja fica
mais dificil pra esse professor ter esse atendimento pra esses como
€? Entao eles sao inclusos assim mesmo.
D: Ta. E tem alguma orientagdo quanto a idade/série dos alunos que
tém deficiéncia?
V: Nao. Nés nao temos.
D: Néo tem.
V: E nao tem. Realmente a idade nao é diferenciada.
D: Nao ¢ diferenciada? Mas vocé tem pros outros alunos,
assim...vamos dizer...na hora de montar as turmas... Primeiro ano tal
idade, segundo ano tal idade.
V: Temos, nos temos sim. A gente sempre procura deixar no primeiro
turno (referindo-se ao periodo da manha) os alunos de 6 a 13 anos,
porque nos temos criangas de 6 anos, 7 anos. A gente procura
sempre deixar os mais novos de manha.
D: E o aluno com deficiéncia, quando ele nao vem com a idade certa?
V: Bom, geralmente quando o aluno vem com essa necessidade e ele
€ do 2°ao 5°ano, é... a gente procura sempre deixar ele sempre de
manha, né? Agora, quando ele ja tem essa idade avancada mais um
pouquinho, ai ele € encaminhado pra o segundo turno (referindo-se
ao periodo da tarde) e também até vendo a necessidade de estar
colocando esses alunos no terceiro turno (referindo-se ao periodo
noturno).
D: E se tem um aluno assim, no segundo ano com 14 anos, 13, como
que faz com esse aluno aqui na Secretaria, qual o procedimento?
V: Nés também temos este atendimento também do 1° ao 4° ano a
noite
D: Vocé tem essas séries a noite?
V: Temos essas séries a noite.
D: Ai vocé encaminha pra matricula no noturno?
V: Isso.
V: A gente solicita que o pai possa estar vindo na escola, e a gente
presta pra eles essa informagéo de que como o aluno ja esta com a
idade avangada um pouquinho ha essa necessidade do aluno estar
vindo para o terceiro turno e também ter o atendimento.

(Verbnica, Secretaria, Escola Azul)

Como a Escola Azul é uma escola de bairro periférico da cidade, ha uma

demanda de vagas bem menor que a oferta, o que gera um numero elevado de
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alunos matriculados por turma, independentemente das peculiaridades delas, sendo
a escola “forcada” a fornecer o acesso a todos os alunos:

D: Vocé tem algum tipo de quantidade de alunos por turma em
relacao a ter alguém com deficiéncia?
L: Nao.
D: Quantos alunos vocé tem na sua sala?
L: E assim, o aluno que for chegando vai colocando.
D: Nao importa...
L: Nao importa se tem ou se nao tem. Porque antes disseram que ia
ter uma quantidade “x” né? Mas ai tem sala que funciona com 30
alunos, tem sala que funciona com 40 alunos. Nao tem esse negocio
ah porque tem criangas s6 vai colocar tantos alunos...
D: E pelo fato de vocé ter algum aluno especial, vocé tem alguma
orientagao especifica?Um planejamento especifico por conta desse
aluno?
L: O planejamento que a gente faz, é a gente mesmo. Nao tem
acompanhamento nao.

(Laura, Professora Series Iniciais, Escola Verde)

A fim de garantir o acesso dos alunos com deficiéncia que buscam a Escola
Azul, a direcao escolar optou por desconsiderar o que prevé a LDB (BRASIL, 1996),
de ser competéncia dos Municipios a atengdo a Educacgao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental e dos Estados as Séries Finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. Pelo fato de a clientela a ser inclusa na Escola Azul j4 ser de
adolescentes, e pelo fato de terem uma distor¢ao idade/série maior que seus pares

sem deficiéncia da mesma idade, optaram por manter as Séries Iniciais da escola:

D: Houve uma questao que a Caroline colocou, dessa questao que foi
da Gestao ter possibilitado o segundo ano, e terceiro, para aquela
questao de serem encerradas as séries finais. Vocé acha que tenha
uma relacdo da gestdo com a inclusdo aqui nesta escola? Com o
estilo de gestdo que vocé, vamos dizer assim, que vocé tem?
Possibilitando, melhorando a inclusdo ou nao?
F: Olha, eu acho que sim. Porque se fosse pela Lei, Decreto e tal e tal
nds nao teriamos esses alunos aqui na escola. Por qué? Porque nés
fugimos de um Decreto nosso. N&o é pra ter mais 12 ao 5° ano. Era
s6 0 6° ano. Mas como? Se esse aluno ndo tem como ir pra frente?
Porque se esse aluno sai da escola, a mae nao vem trazer ele nao
filha. Tem muitas vezes que a Caroline atende eles na hora da aula,
porque a mae nao vem trazer. E entdo o que é que a gente vai fazer o
que desses meninos? O que vai ser deles? Entao, fui 14 dizer: nés
nao vamos acabar. Entao, na realidade, a gente tem aqui do 12 ao 5°
ano para atender estes alunos, e junto com eles outros, né? Que sao
considerados normais ndo é? Porque € assim, o normal e o especial.
Assim que fala ndo é?

(Florinda, Diretora, Escola Azul)
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A inclusdo nado é para “ocorrer” s6 no papel, ela precisa acontecer no
cotidiano escolar e parece que a Escola Azul tem buscado desenvolver estratégias,
como apresentado nos relatos acima, que efetivem essa politica. E preciso que as
escolas se adaptem as necessidades dos alunos com deficiéncia para que possam
de fato promoverem o sucesso escolar destes alunos, como afirma Anache (2009).

Ha um discurso de que todos os atores escolares aceitam bem a inclusdo
escolar, como podemos ver nas falas abaixo de profissionais da Escola Azul:

D: E no seu ponto de vista, qual é a receptividade dos professores,
gestores, funcionarios, alunos diante da insercdo de pessoas com
deficiéncia no ensino regular?
F: Olha, nessa parte ai, as pessoas, elas contribuem, elas ajudam.
Aceitam as criangas que vém pra ca sem nenhum problema. Eles tao
apoiando.
D: Todo mundo apéia.

(Fabiana, Professora de Séries Finais - Portugués, Escola Azul)

E: Olha, 0 que eu posso te dizer é que todos eles sdo muito bem
atendidos aqui. Assim, n&o vejo ninguém discriminando nenhum dos
meninos. O que a gente vé é eles sendo respeitados dentro da
escola. Todos! A Eli é adorada por todos! Onde ela vai, ela brilha!
Entendeu?

(Eliane, Coordenadora Pedagégica, Escola Azul)

D: E...Qual a tua percepcdo dos outros alunos inclusos dentro da
escola? Vocé acha que esta funcionado pra eles também ou nao?
H: Eu acho que a gente estd funcionando ou tentando fazer
funcionar... Mas acho assim que teria que ter mais apoio, mais
material, outra forma de funcionar. Mas é o tipo de coisa, né? A gente
convive com a realidade do nosso Estado, ndo é?

(Flora — Séries Finais- Portugués, Escola Azul)

Vale lembrar, que na Escola Azul, h4 o AEE desenvolvido por Caroline,
pessoa compromissada com a inclusdo escolar: penso que tal condi¢cdo favoreca
com que os demais atores escolares tenham uma melhor compreensdo sobre a
inclusdo e busquem, em suas agobes, otimizar este processo, pondo em pratica o

que estéa previsto no papel, na politica publica de inclusao escolar.

Esta postura traz a possibilidade de que o aluno seja trabalhado na propria
escola desde os processos de alfabetizacdo até o momento que conclua o nivel
meédio. Inclusive podendo, caso haja viabilidade, transitar entre os turnos e de
modalidade, podendo ser remanejado para a Educacdo de Jovens e Adultos,
proposta para alunos regulares, os quais geralmente tém maior distorcao
idade/série.
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Esta possibilidade n&o acontece da mesma maneira em outras escolas,
justamente devido ao tipo de perfil profissional e esclarecimento da gestora da
Escola Azul, pois o gestor de uma instituicdo escolar, apesar de nao ter grande
autonomia, possui certo tipo de abertura para manobras institucionais, as quais
podem possibilitar se usadas de maneira positiva, maiores avangos no processo

inclusao escolar.

No caso da gestora da Escola Azul, Florinda, ha de se salientar a experiéncia
gque a mesma vivenciou como alfabetizadora, e crédula no potencial de
aprendizagem de todas as criancgas, o que faz com que afete o perfil das pessoas

que atuam em sua escola:

F: Mas eu amo, eu sou apaixonada pela educacao.
A educacdo pra mim é minha vida. Eu comecei a trabalhar na
educacao desde os 17 anos com alunos, oficialmente. Mas desde os
12 anos eu ensinava as criancas a ler. De graca né? Eu tirava meu
tempo e ensinava, eu escutava dizer: esse menino nao aprende, eu
dizia, mas vou 14! Leva ele la pra mim! Nunca reprovei nenhum aluno.
Tem aluno meu que hoje é médico € tudo e onde me vé... Nunca
reprovei um aluno! Sempre torci pela aprendizagem, nunca tive
obstaculo. Ent&o, eu sei que € possivel. Apesar de sempre, como 0
meu marido fala assim: Florinda vocé ndo arruma o mundo! As vezes
eu brigo, eu forco a barra mesmo com professor. Mas vocé nao
arruma o mundo, fica na sua! Eu sou feliz porque eu sei que é
possivel educar.

(Florinda, Diretora, Escola Azul)

E: E eu acho interessante e muito lindo porque a prépria diretora
Florinda abracou estas criancas, esses adolescentes, esses jovens.
Ela abragou, e fez com que realmente acontecesse esta sala
(referindo-se ao AEE). Entdo é muito importante mesmo esse
acompanhamento, o que eu sinto &, porque outras criangas que eu ja
dei aula em outra escola ndo tinham esse acompanhamento.

(Edna, Professora de Series Iniciais, Escola Azul)

Desta forma poderiamos inferir que o papel do gestor na inclusdo e suas
concepcgoes de aprendizagem, escola, escolarizacao influenciam na forma pela qual
se executam as politicas de Educacao Especial. Isto vem mostrado ser um aspecto
relevante e diferencial da instituicdo oferecer o AEE em SRM ao passo que as
escolas das adjacéncias nao o ofertam.

Porém, apesar de relevante, ndo € um fator exclusivo, esbarram em fatores
internos e externos a instituicdo. Dentre os internos, destacamos a necessidade de

se trabalhar com todos os funcionarios aspectos pertinentes a inclusao escolar:
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D: Vocé acha que os outros funcionarios contribuem também pra
essa inclusao na escola? Inspetor, merendeira?
A:100% né&o! Eu vejo muitas falhas nessa questao ai!
D: E? Em que sentido? No geral assim..
A: Até a maneira de tratar, o comportamento, a atitude diante duma
crianca dessa. Vejo que tém muitos ai que nao respeitam esta
questao.
D: Nao, né? E na pratica, que exemplo assim, de atitude? Seria
como?
A: Discriminar. Discriminar mesmo, que nao aceita na sala, que nao
quer. Chega até os extremos...

(Amélia, Professora Séries Iniciais, Escola Azul)

Considerando a precariedade da formacado docente na area de Educacgéo
Especial (BRASIL, 2008a), salientamos a total auséncia de propostas formadoras
para os demais profissionais de educacdao que trabalham na escola, como
discutimos anteriormente, sendo que todos os profissionais da escola deveriam ter
tal capacitacdo: inspetores, merendeiras, secretarios e seus auxiliares,
bibliotecarios, responsaveis por laboratérios, profissionais de limpeza e atendentes —
pelo fato de todos eles lidarem com os alunos com deficiéncia, levando em conta
que a incluséo escolar ndo se reduz exclusivamente a sala de aula, ou a SRM.

Este despreparo se reverte em sentimentos, que vao desde a apreensao ao
pavor, como descrito pelas técnicas das Escolas Verde e Amarela:

D: No seu ponto de vista Amanda, qual a receptividade dos
professores, gestores, funcionarios e técnicos, diante da inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino regular?
A: Olha, a gente fica assim, meio apreensiva e meio sem saber o0 que
fazer. Porque enfim, falta apoio, falta material, falta conhecimento,
falta buscar conhecimento, como trabalhar com essas criangas, como
envolver os pais. Porque como eu falei, tem uns que vem, s6 deixam
as criangas aqui e vao.
D: Pronto!
A: E pronto, porque eles acham que as criangas nao vao aprender!
Entdo, ndo tem aquele apoio, assim, mas eu acho que a mais,
problematica assim, eu acho que seria essa, t4 entendendo? Porque
gente ndo sabe assim, como trabalhar. Por exemplo, com cego, nés
nao temos, mas se vier, como é que a gente vai fazer? Entao a maior
problematica é essa.

(Amanda, Coordenadora Pedagdgica, Escola Verde)

D: E quanto ao humano? No seu ponto de vista, qual a receptividade
dos professores, gestores, funcionarios diante da inser¢ao de alunos
com deficiéncia no ensino regular?
M: Apavorados! E filha...
D: Risos... Apavorados!
M: E! Por qué? Assim, a partir do 6° ano e 7° anos eles tém varios
professores. Entao uns aceitam, outros nao aceitam.

(Maria, Orientadora Educacional, Escola Amarela)
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Isto mostra que cada um dos profissionais enclausura-se nas especificidades
de suas fungdes e competéncias nas quais ha uma fragmentacdo do processo
educativo de tal forma que nao se busquem o foco principal que é a construcao
coletiva do processo educativo. Por esse motivo, Fleith (2011) aponta que a escola
que operacionaliza a inclusdo. E, quando isso nao acontece, devido a uma atuacao
solitaria, ocorrem desencontros e ampliam-se os efeitos do desconhecimento:

D: Deixa eu falar...E do seu ponto de vista, é...que avaliagao vocé da
do seu trabalho considerando a inclusao? No seu trabalho como
professora?
I: Considerando a inclusdo, minha avaliagdo. Como vocé diz... Assim?
Eu sei que eu tenho que aprender muito ainda. Eu sei que eu tenho
que aprender muito. Mas uma coisa eu tenho certeza, se os desafios
vao chegando e eu tento superar. Tudo o que estd chegando pra
mim, eu vou la e converso. Entdo eu acho que eu estou fazendo o
melhor que eu posso dentro dos limites, de alguém que te coloca na
sua sala, e as vezes nem te fala o que tem, vocé tem que descobrir
sozinha. Tem tudo sozinha!

(Iracema, Professora Series Iniciais, Escola Azul)

Como cada um atua de forma individualizada, o trabalho ndo “aparece”, e

torna-se mais cansativo, com efeitos minimizados e poucos resultados:

D: E vocé sabe me falar, Maria se tem alguma orientacdo especifica
aqui na escola no planejamento pra esses alunos?
M: Tem. A supervisora sempre fala sempre ela fala pra todos esses
alunos, fala pros colegas: olha o Luiz, e j& tem a Ingrid. Entéo ela
sempre orienta para que os colegas facam um trabalho diferenciado
com esses alunos. Ela cobra isso, agora o resultado...

(Maria, Orientadora Educacional, Escola Amarela)

Isto também pode acontecer pelo fato de a inclusdo ndo ser uma prioridade
institucional. Desta forma, a atuacdo dos profissionais passa a ser pontual, de
acordo com os acontecimentos, e nao constante regular e intencional. Havendo
momentos, inclusive, que, pelo fato de nao serem feitos os levantamentos da
guantidade de alunos publico alvo na escola, como no caso das Escolas Verde e

Amarela, poucos dos encaminhamentos necessarios sdo realizados:

D: E como que vocé avalia o seu trabalho como Orientadora
Educacional na inclusdo dessas pessoas com deficiéncia?

M: Eu estou devendo muito a eles. Esse ano eu pequei em relagéo a
essas criancas. Porque era pra eu ter sentado, mediante o



122

levantamento, que eu tenho esse levantamento, eu deveria ter
encaminhado para a Sala de Recursos do Sao Luiz, e eu s6 fiz 0 da
Ingrid, entdo eu estou devendo para os outros.
D: Entao os outros nao chegaram a ser encaminhados?
M: Nao encaminhei.

(Maria, Orientadora Educacional, Escola Amarela)

Dentre os fatores externos a instituicdo escolar ressaltamos a atuagdo do
Governo do Estado, o qual possui um controle sobre outras esferas além das
pertinentes ao desempenho da gestdo escolar. Dentre elas, a competéncia de
realizar as formacdes, contratagcdes e remanejamento de funcionarios, diante disso,
foi relatado pelos participantes da pesquisa a falta de apoio necessério, e que a

atuacéao se da de acordo com a realidade por eles vivenciados:

D: E... Que avaliagdo vocé tem do seu trabalho, considerando a
inclusao escolar?
F: Olha, eu vou te ser bem sincera, eu nao t6 preparada! Sinceridade,
eu nao to preparada. Eu, eu, eu preferia assim, se for pra incluir um
aluno, no caso assim da minha turma, eu queria muito assim, ter um
apoio. Saber como trabalhar com esse aluno. Porque eu nao sei bem.
E a nossa escola se vocé observar bem ela nao esta tao preparada
para receber aluno com deficiente.

(Flora — Series Finais- Portugués Escola Azul)

C: Ah, antes de vocé... Ah, tem também o NAEDI*', que sempre...
Nem sempre, tem deixado muito a desejar... Que o NAEDI raramente
acompanha as escolas, acho que acompanha a Sala de Recursos.
Entdo o professor fica sozinho com os técnicos da escola. Se nao
fosse a Direcao, que apoiasse e que acreditasse meu trabalho, nao
teria essa sala.

(Caroline, Professora de AEE, Escola Azul)

E preciso que haja, de fato, uma parceria entre a Secretaria de Educagéo e as
escolas para que todos estejam envolvidos com a politica de inclusao escolar, por
meio de um trabalho coletivo, como discutido por Vicentim (2007); Machado (2006) e
Tada (2005). A falta de acbes construidas coletivamente pode dificultar o processo
de ensino aprendizagem, o0 que, por sua vez, provocara prejuizos no
desenvolvimento das fungdes psicologicas dos alunos com deficiéncia por estas,
segundo Vigotsky (2000), serem construidas primeiramente no coletivo no qual cada

um se insere, para depois se tornar individual.

* NAEDI — Nucleo de Apoio a Educagao Inclusiva da Secretaria de Educagéo. Setor o qual tem como
competéncia, orientar as escolas a respeito da inclusao escolar do publico alvo da Educacao
Especial.
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4.2.3 Inclusao escolar - sala de aula regular

A experiéncia de inclusdo escolar na sala de aula nos remete a refletir sobre
uma série de aspectos. Um deles é o abordado anteriormente que diz respeito a
quantidade de alunos em sala de aula. Este aspecto faz com que se altere toda uma
relagdo, necessaria ndo somente ao aluno a ser incluso, mas aos demais. Nos
evoca ainda as relagcdes estabelecidas entre os alunos inclusos e seus pares sem
deficiéncia. Apesar de nao ter sido o enfoque principal desta pesquisa, se faz
necessario considerar a relevancia pelo fato de estas relagées permearem todo o
cotidiano dos alunos do AEE.

Diante deste aspecto, tivemos informacdes a respeito da Escola Azul, de um
posicionamento de aceitacdo dos alunos em relacdo aos seus colegas, pelo fato de
a cultura escolar ser favoravel, inclusive com a presenca da SRM e da professora de
AEE, que é uma figura que transita institucionalmente e mantém contatos com os

professores das salas regulares.

Este tipo de parceria, apesar de se demonstrar rudimentar, parece ecoar

positivamente nos alunos:

A: Nao tem problema nenhum! Os colegas delas tratam ela normal...
Como se fosse... Eu expliquei pra eles que a gente ia receber uma
crianga que tinha dificuldades né? De ouvir, tanto € que o aparelho é
bem visivel.
D: Ele e grande?
A: E bem grande! Claro que eles iam sentir um impacto! Tanto é que
eu preparei eles pra nao ficar com piadinhas, apelidando a menina
nem nada, e dai receberam normal. Ela se entrosa normalmente, ndo
tem problema nenhum, as meninas brincam... Normal. Ela participa
da aula de Educacao Fisica, normal.
D: Normal né? E vocé tem algum tipo de planejamento diferenciado
por causa dela?
A: Nao.

(Amélia, Professora de Séries Iniciais, Escola Azul)

Alguns dos alunos chegam a se voluntariar, a fim de contribuir com a

escolarizagao de seus colegas de classe:

E: Os meninos gostam, eles tratam com respeito, eles aprenderam a
lidar com as diferencas. Independente de qualquer que seja a
deficiéncia deles, eles séo respeitados na escola.

(Eliane, Coordenadora Pedagégica, Escola Azul)
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F: Tem uma aluna na sala que ajuda muito ele. Quando € pra tirar do
quadro ela vai, copia pra ele e explica pra ele. Douglas (aluno com
baixa visao), eu copiei isso aqui, vamos ler junto comigo. Ela adora
ele, sabe assim ela se da muito bem com ele. Entéo, € a lider da sala.
Entao ela ajuda muito ele, e o que sempre falo assim pra ela: vocé
nao pode estar copiando todo tempo pro Douglas, tem que deixar ele
tentar copiar.Ai quando ele ja esta cansado e ele esta estressado, ele
para, ele nao copia...

(Flora, Professora de Séries Finais - Portugués, Escola Azul)

Ao abordar as praticas de ensino das disciplinas especificas, ministradas nas
Séries Finais, observamos que, apesar de se aumentar o grau de complexidade das
disciplinas, os alunos com deficiéncia vém com bases rudimentares, tendo turmas
com maior numero de alunos e tal condicdo passa a ser um obstaculo para

aquisicao do conhecimento dos alunos inclusos:

D: E vocé acha assim, que tem alguma diferenca da inclusao nas
séries finais do Ensino Fundamental e Séries Iniciais?
C: Tem. Tem, por que as séries iniciais, ja comegca a diminuir a
quantidade de alunos em sala de aula, os professores ja tem um
trabalho especifico pra isso. E n6s ndo temos. E sala com 40 alunos,
€ sala com 38, 39. E eles tao 14 dentro. Deveria diminuir um pouco
pra que gente pudesse ter assisténcia com eles.

(Camila, Professora Series Finais - Matematica, Escola Azul)

D: Mas ai, o que vocé tinha que fazer?
A: Eu trabalhava muito era individual com ela (baixa visdo). As
atividades dela eram mais diferenciada, colocava ela pra sentar mais
préoximo de mim. Muitas das vezes, quando a gente detecta esses
problemas, a coitada da crianga nem 6culos nao tem. Entéo, a partir
dai, que as maes vao comecar, atras de médico e tudo. No primeiro
momento, a gente pensa que o problema é a criangca mesmo, que ela
nao quer fazer, e tudo. Mas quando a gente comeca a observar que
ela tem um problema, além daquilo que a gente acha que é preguica
e tudo. Ai que a gente vé que nao é nada daquilo, € o problema
mesmo que ela tem, no caso dessa menina, ela tinha dificuldade na
visdo.

(Amélia, Professora Series Iniciais, Escola Azul)

Observamos que a pratica de ensino nas salas regulares da Escola Azul traz
consigo o aspecto de promoc¢ao de aquisicao de conhecimento.

C: E ela tem uma deficiéncia grande também. E tem também, me
deixa eu ver, mais dois! Sempre assim, equilibrados. Nao tao baixo, o
rendimento, as vezes até bem melhor do que aqueles que sao
considerados normais, que nao querem nada com nada. Nés temos
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alunos aqui, de alunos que sao considerados como tendo deficiéncia
e tem mais proveito do que aqueles que nao tém.
(Camila, Professora de Matematica de Séries Finais, Escola Azul)

Isto mostra uma passagem do paradigma de integracao para o de inclusao,
ultrapassando o olhar da Pedagogia Terapéutica apontado por Vigotsky (1997). Esta
mudancga € relatada por Edna, ao falar de sua atuacado profissional com alunos

inclusos:

E: E desde mais novo. Entdo assim, mas essa a experiéncia. E a
escola nao tinha aquele acompanhamento... Nao tinha aquela...Como
tem aqui, né?
D: Meio que se viral
E:E meio que isso. E eu dizia: gente como é que é? A gente pede,
manda um documento pra la pra ver como € que €, para fazerem um
acompanhamento com ele, saber como trabalhar...como eu trabalhar,
pois até entdo eu nao tinha nem trabalhado com crianga assim, mas
assim meio que acolhendo mais como filhinho do que como aluno
né? Mas assim um filho que eu...vamos la tem que fazer. Vocé tem
que fazer as tarefas que os outros meninos estao fazendo também.
(Edna, Professora de Séries Iniciais, Escola Azul)

Destaca-se a questado da utilizacéo de recursos de acessibilidade para que os
obstaculos a aquisicdo do conhecimento possam ser contornados e haja a

apreensao do conteudo ministrado em sala de aula regular.

D: E essa agora, ela usa aparelho? Essa sua aluna com deficiéncia
auditiva?
A: Usa aparelho.
D: Mas ai ela precisa, ela escuta bem com o aparelho, ou ndo? Ou
vocé percebe assim alguma coisa?
A: Nao, eu tenho que falar assim quando eu t6 explicando. Porque eu
tenho que chegar bem proximo dela. Tipo assim, por que o dela, se
nao me engano é 80% que ela tem de perda.
D: Nossal
A: Entao eu tenho que deixar ela bem préximo de mim quando estou
explicando o conteddo. Bem proximo dela, as vezes até chamo ela
individual e explico o conteddo, vou na carteira dela e explico o
contetdo mais individual pra ela mesmo!
D: Mas ai ela copia, escreve, responde.
A: Copia...
D: E o rendimento dela?
A: O rendimento dela? Ela é uma menina normal, acompanha
escreve bem. A dificuldade maior nela é na leitura, ndo sei, acho que
porgue ela tem problema de audicao, entdo tem palavras que ela nao
articula bem. O problema dela maior € a leitura, porque ela escreve
bem, tem a letra bonita, domina bem a matematica, tranquilo!

(Amélia, Professora Séries Iniciais, Escola Azul)
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I: Baixa visdao. E ai logo no comecgo eu percebi. Coloquei ela na
frente....Também aquele processo. A mae dela trazia, mas a mae
dela ainda n&o tinha conseguido assim, um laudo, pra ela tudinho. Ai,
mas também todo um trabalho foi feito. Por exemplo, na informatica,
que ai fazia antes, até quem trabalha |a agora ndo € o que trabalhava
antes, parece que ta 14 pro Sul. Ai eu vinha e dizia vou trabalhar esse
tema assim e assim. Ai ele pegava o computador pra ela, chegava no
Word, colocava no 24 (referindo-se ao tamanho da letra).
D: Aumentava... Pra ela ler...
I: Quando ela chegava, cada um pegava o seu computador, ela
sentava e ja fazia a dela. Entdo eu ja sentava antes com o pessoal da
informatica, e fazia todo um trabalho. Tanto é que depois que ela
passou de ano, muito inteligente ela também, ai ela passou pra de
tarde, se ndo me engano, pra estudar a tarde. Ai de manh3, ela vinha
fazer trabalho aqui na escola, mas ela ia la a minha sala, pra mim vir
na informatica, que ela precisava fazer um trabalho.

(Iracema, Professora Series Iniciais, Escola Azul)

Dessa forma, Amélia e Iracema buscam lutar para que “o talento biolégico
comprometido seja compensado” ndo se conformando com “o que se mostra
aparente” como discute Barroco (2011a, p. 173), para que seus alunos com
deficiéncia se apropriem do saber escolar.

Porém, nem sempre ha a possibilidade ou acesso a todo o material adaptado,
isso traz impactos no comportamento do aluno. O que em alguns momentos pode
ser interpretado como “ndo gostar” de trabalhar em grupo pode estar relacionado a
falta de acesso ao conteudo:

D: Ele nao gosta de participar de grupo?
F: Ele ndo gosta. Ele é meio alheio a isso. Ele ndo gosta. Ele
prefere... Ele pergunta logo se pode fazer sozinho. Entdo eu acho que
ele mesmo se sente excluido, entendeu?
D: Ele nao gosta de..entao...
F: Grupo ele ndo gosta. No minimo pra ele.. é ele e mais outro!
D: O maximo é dupla?
(...)
D: E. Tem alguma diferenciacdo no seu planejamento em relacao a
ter o Douglas ou nao?
F: S6 quando eu vou fazer atividades que tipo assim, eu vou xerocar,
a dele sempre eu faco com a letra maior pra que ele nao tenha
tanta... Na época de provas também, eu sempre faco com letra maior
a dele, pra que ele ndo tenha tanta dificuldade de ler, porque ele nao
enxerga bem nao é? E assim, s6 nao em trabalhos em grupo. O
mesmo que os outros fazem ele faz também. Entendeu assim, ele
participa do mesmo jeito. Em relagdo a uma atividade xerocada, sé
nao da pra ser no quadro. Porque como é que eu vou fazer uma letra
maior pra ele no quadro pra ele se...né...eu escrevo normal no
quadro, mas assim se for passar pra ele alguma coisa do livro. Agora
eu acho que o material dele teria de ser diferenciado dos outros, né?
Mas nao é. Mas quando eu fago atividade, eu fagco a dele
diferenciada.

(Flora, Professora Series Finais - Portugués, Escola Azul)
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Nao se pode desconsiderar que, a partir do momento em que se trabalha na
sala de aula com um aluno incluso, a rotina sera diferenciada, pois, além de atender
a clientela sem deficiéncia, precisa-se buscar estratégias para contornar, de maneira
intencional, as barreiras que a deficiéncia interpée a aquisicdo do conhecimento e
utilizar os mecanismos de compensacao, como apontado nos fundamentos da
Defectologia de Vigotsky (1997).

Ao se considerar o principio da Zona de Desenvolvimento Proximal,
verificamos a extrema relevancia de criangas com deficiéncia, em estar vivenciando
0 seu processo de aprendizagem entre outras criancas sem deficiéncia, mais
adiantadas (VIGOTSKY, 1993), o que de fato passa a ter um aspecto estimulante e
motivador. Por isso, achamos importante as falas apresentadas anteriormente dos
atores escolares com relacdo a atuacdo dos alunos sem deficiéncia com seus
colegas com deficiéncia, auxiliando-os, por exemplo, na copia do quadro ou em

qualquer outra atividade.

Edna, por sua vez, vem destacar o desempenho diferenciado de duas alunas

com deficiéncia intelectual inclusas em sua sala de aula:

E: A Elen, ela consegue assimilar depois de muito tempo certas
palavras... O alfabeto ela conhece todo. E a outra, que copia tudo,
que é a Maira ela ndo consegue, que ela ja esquece com facilidade.
Agora a Elen nao, as vezes capta, e ela consegue gravar, ela tem
aquela facilidade um pouquinho maior sé que a escrita dela néo é boa
por causa da visdo. Entdo as vezes a gente consegue trabalhar e
trocar. O que a gente pode estar trabalhando mais. Com a questao da
alfabetizacdo. Até porque as duas parecem que, elas querem passar
para o terceiro ano! Entdo tem aquela vontade né? Todos tém
vontade de passar, na verdade, de pular uma série né?

(Edna, Professora de Séries Iniciais, Escola Azul)

Este desempenho diferenciado ecoa também na forma pela qual o professor
de Ensino Regular se sente diante de alunos, o que pode vir a evocar culpa,
sentimento de incapacidade, principalmente nas salas de aula onde ha criancas com

Deficiéncia Intelectual inclusas:

E: Meu trabalho poderia ser feito, muito, muito melhor ainda! Nao fago
nem um tergo do que poderia ser feito. Porque € assim: eu sei que
era pra ser algo assim muito especifico. E... a Maira, ela deveria estar
trabalhando mais a questdo da memoria dela, memorizacdo das
letras, né? Trabalhar mais com ela a questdo da memorizacao, pra
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ela estar lembrando, lembrando... Porque ela lembra... 0 nome da
mae, lembra o nome da irma, lembra as figuras! Entao tem como ela
lembrar dos simbolos! Que sao as letras, e as palavras. Entao tem
como trabalhar mais especificamente com ela assim nesse sentido. A
Elen ela consegue, a questao dela é a visdo. Entdo quando ela esta
na sala eu escrevo grande! Ah tia de quem ¢é este papel de ditado?
Porque eu sempre divido o papel do ditado pequenininho e dou pra
eles, ai os meninos ja olham eles ja sabem, que o papel maior é da
Elen. Entao o papel do ditado que tem que ser grande, tem que ser o
da Elen. Entdo ela consegue “boca”, “bico”, né.... Ela consegue estas
palavras porque eu ja trabalhei muito com ela. E também a questéao
da memorizacdo. Entao era pra ser mais... sé que eu as vezes eu me
perco com 0s outros que ja sabem mais ainda, e que tdo... Porque
além deles, com deficiéncia, eu tenho na sala os alunos que ainda tao
querendo copiar do quadro ainda...

(Edna, Professora Séries Iniciais, Escola Azul)

O relato de Edna mostra que, as diferencas individuais dos alunos devem ser
levadas em consideracao, pois apesar de que pelo fato de ter quatro alunos inclusos
com Deficiéncia Intelectual em sua sala regular observa diferenca no rendimento, o

que exige dela um maior planejamento:

E: E...nd0, n&o tanto assim, mas assim algo que possa me dar mais
uma base de como trabalhar, por que é complicado vocé ter criancas
que, que tdo num nivel de aprendizado, até mesmo em sala de ditas,
entre aspas, normais, a gente tem a diferenca, né? Porque quando eu
tinha alunos que nao apresentavam deficiéncia, eu tinha que dividir o
quadro ao meio, digamos assim, e passar tarefas faceis e passar
outras tarefas mais complicadas. Entdo com eles so...

D: E amesma coisal

E: E a mesma coisa. S6 que ai cada um tem uma especificidade
entendeu? Cada um tem a sua... Entdo, a Barbara ta na garatuja, o
Eli consegue ler palavras faceis, mais do que as meninas. Ai a Elen
foi o0 que eu ja te falei, e a Maira ja foi o que ja te falei. Entao assim,
Eli € o que vai realmente ter mais aptidao para ir para o terceiro ano,
ele ta...ele ja ta I, digamos assim. Como eu falei pra ele vai depender
muito de vocé! Como eu falo para todos os outros na sala. Mas
assim, entdo essa troca, ela ajuda no sentido de eu trabalhar mais
ainda alguma coisa especifica, mas nao que eles nao estejam
trabalhando ja dentro de sala de aula. O que eu quero tipo, colocar
um igual pra eles, porque ele vai dizer: poxa ta todo mundo copiando
do quadro e eu também quero copiar do quadro, né? Entao eles vao
copiar do quadro. Primeiro eu coloco no quadro e tal, depois eu vou
ver, ah fulano vai fazer, essa tarefa! Pega aqui, eu trouxe uma outra
pra vocé! Mas todos tém que fazer a mesma tarefa que os outros
alunos estao fazendo. A Barbara faz do jeito dela, na garatuja, mas
faz.

No caso de alunos com outras deficiéncias, j& nas séries finais, na rotina de
sala de aula sdo pontuadas pelos professores regulares as lacunas das séries
anteriores. Lacunas estas, no sentido de ndo terem realizado ainda a aquisicdo de
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leitura e escrita, ou operacdes basicas. Estas lacunas, mesmo entre os alunos
regulares tém sido recorrentes, e se acentuam com outras questdes pertinentes a

deficiéncia e a culpabilizacado do aluno pelo fato de nao aprender:

C: No caso do Douglas, que a gente ta falando. Ele dificiimente vem
aqui, ai ndo consegue fazer nada!
D: E. E como que é o desempenho dele na sua disciplina?
C: Ele nao consegue nem copiar do quadro pro caderno.
D: Ah-ham.
C: Ai assim, ele tem hora que ele fica nervoso e nao consegue fazer.
E tem hora também que ele nem liga mais e vai s6 brincar, atrapalhar
os outros, porque ele nao ta tendo acompanhamento, ele nao vem.
D: Hum-hum.
C: Mas ai o caso é esse, ele mora longe e nao tem quem traga ele
pra ca a tarde. Ele ndo vem sozinho, € horario oposto. Entao ele nao
ta tendo o acompanhamento que deveria ter. Quando a gente pega
muito no pé, que ele comega a vim, ele da uma melhoradazinha. Nao
teve... ndo sei se foi 0 segundo bimestre, ele conseguiu ficar com 4.0
ou 4.5 na média. Que ele sempre tira nota baixa, e pra ele ja é uma
vitoria. Ele conseguiu, conseguiu acompanhar.
D: E ele domina as operagdes basicas?
C: Nao. Quase nada!
D: Nao. Soma subtracao?
C: Se for com numerozinho bem pequeno ele ainda faz. Se for
numero ja maior, se for com virgula essas coisas ai nao...

(Carmem, professora de matematica, séries finais)

Desta feita, ao se traduzir o rendimento escolar das criangas com deficiéncia
considerando a possibilidade de ser necessario um investimento maior de tempo
para se obter a apreensdo, nos alunos normais seria, de certa maneira, mais rapido,
o que faz com que o aluno com deficiéncia possa demandar mais tempo para passar

de série, tal como se encontra organizado o sistema educacional brasileiro.

E preciso lembrar que, segundo Vigotsky (1997), a educacdo precisa
possibilitar caminhos alternativos para que o aluno com deficiéncia possa apreender
0 conteudo promovendo seu desenvolvimento. Dessa maneira, podemos inferir que
0 processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia ocorrera em um prazo maior

que aquele estabelecido pelo nosso sistema educacional.

Tal processo precisa ser explicitado tanto para os alunos, quanto para a
familia, a fim de que nao se desmotivem devido ao estiramento do ja longo processo

de educacao bésica:

D: E que avaliagdo a senhora tem do seu trabalho, considerando a
inclusao escolar?
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F: Olha a gente trabalha aqui ha muito tempo sobre a inclusdo. E a
gente avalia, assim, sempre a gente... Geralmente a gente conversa
com os pais, porque tem criangas que nao da pra passar todos os
anos pra série seguinte. Porque tem pais que a gente chama, a gente
mostra pra ele que é melhor ficar onde ele esta pra ver se ele
aprende mais, pra depois ele passar pra série seguinte. Porque nao &
todos os anos que eles passam. Eles tém muita dificuldade.

(Fabiana, Séries Finais, Escola Azul)

Estas questbes nos remetem, ainda, a outro ator escolar de extrema
relevancia, a familia do aluno incluso, a qual precisara ter um engajamento maior no
processo ndao sO de inclusdo social, mas no processo de inclusdo escolar. Este
processo pode suscitar alguns sentimentos diversos, dentre eles, o medo, a
agressividade, a superprotecdo ao filho por ter deficiéncia ou o afastamento da
instituicdo escolar para nao ter de se confrontar com todas as demandas pertinentes

ao longo caminho da aquisicao do conhecimento:

E: Entdo ndo tem a questdo de vocé dizer ndo... tem um medo por
parte dos pais né, de acontecer isso, da crianga ir para a escola e tal.
Mas aqui na escola de manha é meio que s6 aqueles que nao tém
costume ainda, as criangas, os adolescentes, os alunos, que nao tem
aquele costume ainda a cultura de respeito ao diferente, né? Entre
aspas, porque todo mundo ¢é diferente.

(Edna, Professora Series Iniciais — Portugués, Escola Azul)

C: O que a gente vé hoje é que o aluno, de um modo geral ele ja nao
ta se interessando muito. E quando ele tem o apoio da mae, ele é
uma coisa. Da familia, e quando ndo tem, a coisa € outra. Ai ele ndo
ta nem ai. Eu ja cheguei, no ano passado, desde o ano passado ele é
meu aluno, eu ja, véarias vezes eu chamei a responsavel dele aqui.
Quando ela vem aqui, ela queria matar todo mundo dentro da escola,
queria brigar queria tudo. Queria fazer isso, e fazer aquilo, porque nao
aceitava, porque o filho dela... Como é que ela dizia meu Deus? O
filho dela nao sei o0 qué, ele tem que passar por Lei.
D: Por lei?
C: E nado pode reprovar. Vocés tém que passar ele. Queria que
fizesse assim, e de qualquer jeito ir passando ele. E ndo é o que
acontece né?

(Camila, Professora de Séries Finais — Matematica, Escola Azul)

I: Entendeu? Ai eu falei, olha toda vez que vocé for fazer um trabalho,
vocé pode falar com ele aqui que ele ja sabe. Ele ja tem um trabalho
contigo, é ele que aumentava a letra. Ai ela pegou confianga dele, e
pronto! Ai esse ano tem a Lane. Que ta4 comigo, e muito inteligente,
muito. Nunca tive nenhum contato com a familia ainda, desde o inicio
do ano, nenhum contato.
D: Nem em reuniao de pais?
I: Acho que foi uma vez que ela veio, mas eu no tive contato com a
mae dela. Mas parece que a mae é muito presente. Traz a noite e
tudo. Mas assim, esse contato com a familia eu nao tive com a Lane.
A Lane, eu assim, ja percebi, se eu superar a ansiedade de uma
coisa nova que surge, fica mais facil, ai ela se acalma.

(Iracema, Professora Séries Iniciais, Escola Azul)
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Este trabalho de esclarecimento sobre o processo de escolarizagdo do aluno
com deficiéncia a familia deve ser feito, através de esclarecimentos, informacdes e
sensibilizacdo, considerando a pertinéncia deste conhecimento e do impacto da
necessidade do maior engajamento em favor da inclusédo dos filhos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refletirmos sobre a tematica proposta nesta pesquisa, passamos a
considerar o AEE em SRM no contexto educacional e social, e o seu papel diante da

inclusado escolar, os processos educativos e os atores escolares nele implicados.

Pensando entdo no AEE como uma proposta de inclusao, consideramos que
a partir do momento em que se regulamenta uma proposta como temos visto de
garantia dos alunos publico alvo da Educacao Especial acessarem a escola regular,
observamos possibilidades de serem alteradas no Ensino Regular.

Vale ressaltar, que esta inclusdo ndo acontece na escola sem tensionamento
nas relacoes, pelo fato de se realizarem em forma da “lei”, impositivamente como
pontuado por Angelucci (2006), Souza (2007) e Tada (2005; 2009). Dificuldades tais
que, segundo Martins (2011), ultrapassam a esfera da deficiéncia para encontrar
resposta no proprio modelo de sociedade em que se estabelecem. E, a despeito do
seu aspecto impositivo, perpetuam-se ainda, tanto no mercado quanto na escola, as
condicoes de desigualdade social devida a inexisténcia de condicbes reais e
objetivas a concretizacao da inclusao.

Esta auséncia de condi¢cdes estende-se a outros segmentos de servigos
publicos os quais também assistem a pessoa com deficiéncia, dentre eles, os
servigos de saude, assisténcia social, trabalho e direitos humanos, os quais também
com oferta precarizada, faz com que a escola tenha um papel articulador até para
provocar a familia para a busca do diagnéstico da deficiéncia de seu filho, conforme
previsto na legislagdo (BRASIL, 2010a). O que nem sempre acontece. O que nos
mostra que os processos de exclusdo social ndo sdo exclusivos do publico alvo da
Educacéao Especial, e suas demandas nao se esgote no ambito escolar.

A exclusdao mostra-se presente no cotidiano das pessoas com deficiéncia
como um todo, por onde vivem e se relacionam. A deficiéncia passa a ser colocada
como uma “barreira” a qual as impedem de acessar as outras pessoas,
independente de classe social ou faixa etaria, por ndo se ter trabalhado
objetivamente com a suplantacdo de tais barreiras, restringindo-se apenas as

adequacoées fisicas nos prédios publicos e privados, também efetuadas em forma da
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“lei”, e ndao em forma de fato, em se colocar no lugar do outro, o que contribuiria
positivamente para a superacao dos obstaculos. Como apontamos na Secao 2 a
nossa sociedade nao esta de fato preparada para lidar com o diferente, com aquele
que se desvia do padrao esperado, por isso presenciamos no dia a dia tantas
situacoes de exclusao.

Porém, vale salientar que para que a inclusdo social aconteca, faz-se
necessario que se inicie por algum segmento, e o acesso a educagao consistiria em
um avanco significativo. Ferreira e Ferreira (2004) destacam a educagdo como uma
mediadora fundamental para a constituicdo da vida dessas pessoas, um espaco do
exercicio de direitos e de interacbes significativas, bem como promotor, como

pontuado por Vigotski (1997), do desenvolvimento cultural e psiquico.

Para tanto, a escola, a fim de que, de fato, se torne inclusiva, precisa
equacionar-se em bases apontadas por Ferreira e Ferreira (2004) na reflexdo, no
ambito de cada sistema congregar esforcos na mobilizacdo de uma vontade politica
de mudanca em todos os niveis, independentemente da pressao da lei, a fim de que
nao se trate de uma inclusao superficial, irrefletida e inconsistente, ao que Gbes
(2004) analisa como um acesso circunstancial ao Ensino Regular, o que de fato vem
acontecendo na Escola Verde, Amarela e, parcialmente, na Escola Azul. As duas
primeiras pelo fato de ndo ofertarem a SRM, o que faz com que a inclusdo seja
apenas, de fato, circunstancial.

Na Escola Azul, o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2010b) tem ocorrido com algumas dificuldades,
considerando sua instalacao fisica inadequada e a falta de capacitacdo para os
atores escolares, sendo que tal capacitacao restringe-se a professora do AEE. Os
dois primeiros itens, como apontado na apresentacdo dos dados, sdo de
competéncia da Secretaria Estadual de Educacao, a qual vem mantendo as escolas
de sua rede de forma precarizada, tendo as alteracbes das instalacdes fisicas
passado por um longo e burocratico processo de manutencdo, o que afeta
diretamente a rotina do AEE. Também de competéncia do Estado é a formacéo dos
profissionais, a qual, como pudemos verificar, tém deixado a desejar. Apenas a
provisdo de material mobiliario e pedagédgico, por parte do MEC, tem sido cumprida

na integra.
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A este aspecto relacionamos as questdes de ma administracdo dos recursos
destinados a Educacdo, que nem sempre tém sido alocados nas prioridades
vivenciadas no cotidiano das instituicbes escolares. Tais recursos em muitos
momentos sdo direcionados a outras questdes, de acordo com a forma como sao
gerenciados no ambito da SEDUC o que faz com que concordemos com as analises
de Machado (2006), Vicentin (2007) e as proposi¢cdes de um ambiente escolar
favoravel a inclusdo escolar proposto por Figueiredo (2010) detalhado na Secéo 2,
que nos levam a inferir que uma escola inclusiva € uma escola que é “boa” nao
apenas para o publico alvo da Educacéo Especial, mas para todos os alunos nela

matriculados.

Nao ha justificativas para que tais materiais pedagégicos nao sejam também
utilizados nas salas regulares, para que todos os alunos tenham acesso, mas requer
um melhor planejamento docente, articulacdo da direcao, e “disposicao” em realizar
atividades que “dao trabalho” para que possa atender as especificidades inerentes a
diversidade humana. Como relatado pela professora Caroline, alguns alunos da sala
regular, as vezes, param em sua porta e “arregalam os olhinhos” ao verem tantos

materiais disponiveis os quais nao tém acesso.

Outro problema que contribui para dificultar o processo de inclusédo escolar diz
respeito a pouca articulacdo entre os técnicos da SEDUC, os técnicos das
instituicdes escolares e os demais atores escolares. Essa articulagédo € importante
para que ocorra a socializacao de praticas pedagdgicas exitosas, a possibilidade de
discutirem juntos questdes relacionadas a inclusédo escolar, ao AEE, a SRM, o que
possibilitaria o estabelecimento de parceria coletivizando a atuacao, resgatando o
aspecto social da Educagéao, que tem ficado em segundo plano.

Mas ndo encontramos apenas problemas, encontramos também acdes
positivas, principalmente no que tange ao esforco em nao direcionar a definicdo da
populacdo especial a condicdo da sua deficiéncia, e sim a sua necessidade
educacional. Os apoios educacionais especializados oferecidos pela SRM tém sido
uma das alternativas. Nestas salas, é oferecido um curriculo dindmico e flexivel para
proporcionar a aprendizagem dos alunos, superando a légica das adaptacdes e
ampliando os conhecimentos e as experiéncias de vida (ANACHE, 2009).
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Segundo orientacées do MEC (BRASIL, 2010a) quanto as atribuicbes do
professor do AEE, observamos que todas elas tém sido cumpridas pela professora
Caroline. O que, de certa forma, implica no resultado da unido de aspectos
institucionais favoraveis a inclusdo e a formag¢ao da mesma.

Porém, sua atuacdo traz consigo a versatilidade possibilitada por suas
competéncias, que vém justamente com a transversalizacdo da modalidade de
ensino. Porém, essa versatilidade traz uma ténue linha entre o versétil e a
sobreposicdo de papéis com outros profissionais da Educagdo, no minimo,
contraditéria. No final das contas, as acbes pertinentes ao aluno do AEE e das
turmas regulares as quais eles sado inclusos passam a ser de competéncia da
professora Caroline, pois ha de certa forma, uma esquiva ou uma falta de
conhecimento dos demais docentes do Ensino Regular, muito provavelmente pela
auséncia de formacado continuada na area da Educacdo Especial, como falamos
anteriormente. Por exemplo, no caso de a professora Caroline, ter como atribuicao a
limpeza de sua sala, os outros professores ndo o fazem em suas salas de aula. Ela
também orienta os professores quanto as praticas pedagdégicas, ou em momentos
em que é chamada para tratar de questées de indisciplina dos alunos do AEE
quando estdo na sala de aula regular — o que seria atribuicdo dos técnicos da
escola. O que faz com que a sua atuacgao se torne difusa, e nao focalizada, de fato,
em sua atribuicado principal, que seria o atendimento aos alunos com deficiéncia, por

meio da utilizacdo dos recursos adaptados.

Outra sobrecarga que ocorre é a realizagdo de cerca de 20 cursos de
formagado continuada que ela teve que fazer, dando-nos a compreensao de que a
SEDUC espera que Caroline dé conta dos diferentes tipos de deficiéncia, tornando-

se generalista e ndo mais especialista.

As atuagles individuais no processo de inclusdo escolar levam também aos
atores escolares exigirem dos pais dos alunos com deficiéncia demandas que
poderiam ser solucionadas, se houvesse uma atuacdo mais coletiva como proposto
por Machado (2006), Vicentim (2007) e, Tada (2005).

Diante do exposto consideramos a abordagem teorica da Psicologia Historico-
Cultural de grande importancia, por possibilitar a compreensdao de homem como ser

um ser histérico e cultural e que, por meio das relacbes sociais, se torna
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humanizado. Nao podemos entender a inclusdo escolar sem considerar a longa
histéria de exclusdo, das praticas pautadas na Pedagogia Terapéutica, da énfase na
deficiéncia e ndo nas relagcdes, o potencial de compensacao do individuo por meio
das vias colaterais, como postula Vigotsky (1997), o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores quando o aluno com deficiéncia apreende o saber erudito,
respeitando-se o saber docente (FACCI, 2007) e seu papel ativo no processo de
escolarizagao.

Esta pesquisa gerou em nés um misto de euforia e otimismo pelas infinitas
possibilidades, e de tristeza e incredulidade pelo desamparo dos profissionais da
Educacéo diante de suas demandas concretas e subjetivas cotidiana, no que tange
a inclusao escolar. Nesse sentido nossos dados evidenciaram a necessidade do
desenvolvimento de uma parceria mais efetiva entre os profissionais que atuam no
MEC, na SEDUC e nas escolas para que o processo de inclusao escolar seja
efetivado com mais coeréncia e menos tensionamento nas relagées escolares. Para
isso € preciso dar voz aos atores escolares envolvidos neste processo para que
possa ocorrer o planejamento de estratégias de intervencao que favorecam o
processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia.
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APENDICE 1 - Carta de Autorizacao

Eu, Diana Campos Fontes, aluna do Mestrado em Psicologia, da
Universidade Federal de Rondénia — UNIR, orientanda da Profa. Dra. Iracema Tada,
venho por meio desta solicitar a autorizacdo para realizar a pesquisa intitulada
“ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: UM ESTUDO DE CASO” nesta
escola, cujo objetivo consiste em analisar como o Atendimento Educacional
Especializado tem contribuido para o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia.

Para tanto, pretendo realizar levantamento documental, entrevistas gravadas
em audio a docentes envolvidos com o AEE, técnicos e gestores bem como realizar
observacao do atendimento educacional tanto na sala de recursos como nas salas
de aula desta escola.

Agradeco desde ja por sua atencédo e colaboracao, e comprometo-me a voltar, e

apresentar os resultados desse trabalho.

DIANA CAMPQOS FONTES
Aluna

CARTA DE AUTORIZACAO

Autorizamos DIANA CAMPOS FONTES a realizar sua pesquisa intitulada
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: UM ESTUDO DE CASO “.

Porto Velho / /

Assinatura do responsavel
Carimbo da instituicao
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APENDICE 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Sr.(a)

Meu nome é Diana Campos Fontes, sou Psicéloga (CRP 8219-1) e aluna do
Mestrado Académico de Psicologia da Universidade Federal de Rondénia,
orientanda da Profa. Dra. Iracema Tada, venho por meio deste, convida-lo(a) para
participar de minha pesquisa intitulada “ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: UM ESTUDO DE CASO”. Nesta pesquisa tenho como objetivo
compreender como funciona o atendimento educacional especializado e como pode
contribuir para uma educacao inclusiva de qualidade.

Para participar desta pesquisa € preciso que vocé me autorize, por escrito, a
vir conversar com vocé sobre o seu trabalho e a conhecer o seu trabalho em sala de
aula com alunos com deficiéncia, no horario que vocé escolher. Para isto sera
necessario que tenhamos conversas gravadas em audio sobre sua pratica com
alunos com deficiéncia. Tudo o que vocé disser sera confidencial, isto é, ndo serao
divulgados nomes, endereco, ou qualquer informagéo que leve a sua identificacao.

Deixo claro que vocé néo sofrerd nenhum risco a sua saude fisica ou mental
e que nao ha nenhuma remuneracao pela sua participacéo, e a qualquer momento
vocé pode interromper sua participagdo nesta pesquisa, sem nenhum prejuizo.
Informo também que néo havera nenhuma despesa para vocé participar.

Ao final, escreverei um trabalho sobre a situacdo e comprometo-me em voltar
e contar os resultados desse trabalho para vocé fazendo uma apresentacdo na
escola.

Agradeco desde ja por sua confianca e colaboracéao.

Estou a sua disposicao para esclarecimentos.

Atenciosamente,

Diana Campos Fontes
Psicéloga CRP 8219-1
fontesdianal2@hotmail.com
9994-0612 ou 3225-7132

Eu estou ciente da pesquisa a ser
desenvolvida pela pesquisadora Diana Campos Fontes, dos procedimentos de
coleta de dados, e da apresentacao dos resultados, ndo restando quaisquer duvidas
a respeito da pesquisa, portanto aceito participar da mesma.

Assinatura
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APENDICE 3 - Roteiro da Entrevista Semi-estruturada para a
professora do AEE

Como os alunos sao encaminhados para o AEE?

Quais os diagnésticos dos alunos atendidos pelo AEE?

Os alunos tém acesso a outro tipo de servico, atendimento pedagdgico
especializado, atendimento ou terapéutico externo, realizam algum tipo de curso
ofertado pelo sistema publico ou instituicao?

Quais as praticas pedagdgicas desenvolvidas no AEE?

Qual a contribuicdo do AEE nos processos de escolarizacéo de seus alunos?

Qual parceria que vocé estabelece com as professoras de seus alunos?

No seu ponto de vista, qual a receptividade dos professores, gestores, funcionarios e
alunos diante da insergéo de alunos com deficiéncia no ensino regular?

Como esse processo de inclusao tem ocorrido nesta escola?

Qual o seu nivel de proximidade, e de que forma acontece quando os alunos sao de
outras escolas?

De que forma encontra-se estruturado o AEE nesta escola?

Quantos profissionais atuam nesta sala?

Quantos alunos sao atendidos? E de que forma?

Como aconteceu a sua formacgéo para atuar no AEE?

Ha quanto tempo vocé atua no AEE?

Quais cursos de formagao continuada na area que vocé participou?

Que dificuldades e/ ou facilidade vocé encontra para atuar na Sala de Recursos?
Diante de possiveis dificuldades a quem vocé recorre? Que procedimentos vocé
utiliza?

Que avaliagao vocé tem do seu préprio trabalho considerando a inclusao escolar?
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APENDICE 4 - Roteiro da Entrevista Semi-estruturada para
professores do Ensino Regular com alunos inclusos matriculados

no AEE, gestores e equipe técnica

Quais informagdes vocé tem do AEE e das atividades ali desenvolvidas e quem as
intermedia?

Como os alunos sao encaminhados para o AEE?

Quais os diagnésticos dos alunos atendidos pelo AEE?

Como vocé avalia o AEE?

Qual o papel do AEE no processo de escolarizagao do aluno com deficiéncia?

A escola participa dos programas do MEC especificos para o AEE?

O AEE encontra-se presentes nos documentos norteadores da instituicao escolar?
No seu ponto de vista, qual a receptividade dos professores, gestores, funcionarios e
alunos diante da insergéo de alunos com deficiéncia no ensino regular?

Que avaliagao vocé tem do seu préprio trabalho considerando a inclusao escolar?
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APENDICE 5 - Carta de Aprovacao do CEP

@)

Fundacdo Universidade !ﬁ!

Federal de Ronddonia — UNIR

Comité de Etica em Pesquisa do Nucleo de Satde - CEP/NUSAU

Porto Velho, 08 de julho de 2011

Carta 021/2011/CEP/NUSAU

Da: Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa
Para: Diana Campos Fontes

Assunto: Parecer Etico

FR: 427388

CAAE: 0009.0.047.000-11

Informo-lhe que o projeto de pesquisa de sua autoria “Atendimento educacional
especializado: um estudo de caso” foi aprovado em reunido do Comité de Etica
realizada em 07/07/2011. Por conseqiiéncia, o estudo poderd ser imediatamente
iniciado.

Outrossim, esclarego ainda que este Comité deve ser informado do andamento
da investigacdo, bem como receber copia do relatério final em meio digital, quando de

sua conclusdo.

Atenciosamente, <

nﬂﬁ?mé)@% @ @UMZM

Pro£? Ms. Lucinda Maria Dutrd de S. Moreira

Coordenadora/Portaria 260 GR/2010
Prof, Ms.Lucinda K, Dutra de S, Moreira

Gt de Etica om Pesquisa HUSAUIUKIR
Coord. Port,260/GR/2019



