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A ORACAO DA PESSOA DEFICIENTE

Pedi a Deus forcas para poder realizar muitas
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Mas recebi tudo o que eu havia almejado.

A despeito de mim mesmo quase,

Minhas silenciosas preces foram atendidas.
E dentre todos os homens

Sou 0 mais ricamente abengoado!...

(Autor desconhecido - Texto divulgado pelo
Institute of Rehabilitation Medicine da New
York University e pela Abilities, Inc. de
Albertson - Long Island-NY EUA)

Otto Marques da Silva



RESUMO

ANDRADE, Marciene Moraes. Concepcdo de Professores de Matematica do Ensino
Fundamental Acerca da Inclusdo de Alunos com Deficiéncia no Sistema Regular de Ensino.
2016. 54f. Monografia (Licenciatura em Matematica) — Departamento de Matematica e
Estatistica, Universidade Federal de Rondonia, Ji-Parana.

O presente trabalho objetivou investigar a concepcao de professores de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental da cidade de Ji-Parana/RO em relacao a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Com isso buscamos junto a docentes de Matematica que lecionam em salas de
aula regulares nos anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano, informacdes
relacionadas a formac&o inicial e continuada, se ja tiveram alunos com deficiéncia em suas
salas de aula e 0 que conhecem sobre a inclusdo e integracdo de alunos com deficiéncia no
ambito da sala de aula regular. Também realizamos um estudo bibliogréfico, em especial
efetuamos um levantamento em leis, livros, artigos, dissertacdes e tese de praticas inclusivas
exitosas no ensino da Matematica na Educacdo Bésica para alunos com deficiéncia visual,
auditiva e intelectual. Para tanto escolhemos realizar a pesquisa na abordagem qualitativa e
participaram da mesma, seis professores que lecionam Matematica em turmas regulares dos
ultimos anos do Ensino Fundamental de escolas da cidade de Ji-Parand/RO. Para a coleta de
dados junto aos sujeitos foi utilizado um questiondrio com perguntas abertas e fechadas.
Evidenciou-se com a pesquisa que os professores estdo cientes que € sua obrigacdo promover
um ensino que dé possibilidade de aprendizagem para todos os alunos, conhecem em parte, 0s
principios da Educacdo Inclusiva. Contudo, 0s mesmos ndo tém conseguido promover um
ensino inclusivo, pela falta de oportunidade de se qualificar e pela indisponibilidade de
recursos e de pessoal de apoio nas escolas para que 0os mesmos auxiliem o trabalho
pedag6gico com alunos com deficiéncia. Os professores mostraram ter conhecimentos bem
limitados de que metodologias e recursos sdo mais eficientes no ensino da Matematica para
alunos com deficiéncia visual, auditiva e intelectual, por mais que ja exista na literatura
diversos estudos sobre esses assuntos. Os professores concebem que é necessario que o
sistema oferega profissionais especializados e recursos que atendam a demanda dos alunos
com deficiéncia, promova cursos de qualificacdo para os professores, reduza o nimero de
alunos por sala para que possa haver mudangas significativas rumo a efetivacdo de um ensino
inclusivo.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Concepcao Docente. Educacdo Matematica.
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INTRODUCAO

Neste Trabalho de Conclusdo de Curso discorremos inicialmente sobre as motivagdes
de cunho pessoal e académico que nos levaram a desenvolver a pesquisa na temética inclusdo
de alunos com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

A escolha deste tema comecou a se delinear durante a graduacdo, mais precisamente
na disciplina de Filosofia das Ciéncias, quando a professora responsavel pela referida
disciplina, solicitou a escrita de um artigo cientifico. Na ocasido, eu e mais duas colegas
escolhemos o tema inclusdo de alunos com Sindrome de Down, visto que a escrita do artigo
poderia ser em grupo, e uma das integrantes do grupo tinha uma prima com Sindrome de
Down e queria pesquisar sobre 0 assunto.

O desejo de estudar a incluséo de alunos com deficiéncia foi reforcado na disciplina de
Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental, a qual possibilitou que adentrassemos em
salas de aula e vivenciassemos o0 ambiente escolar. Surgindo assim a oportunidade de
presenciar em uma das escolas um aluno com deficiéncia visual inserido numa sala de ensino
regular do oitavo ano do Ensino Fundamental.

Ao observar e refletir sobre este aluno, eis que surgiram indagacgdes sobre o trabalho
pedagdgico que deveria ser desenvolvido em salas de aula que possuem alunos com as
diferentes deficiéncias para que esses tivessem condicdes de participar ativamente do
processo de aprendizagem, em especial, da Matematica. Visto que, o professor tem um papel
significativo e que as metodologias por ele utilizadas influenciam diretamente na
aprendizagem do aluno.

E importante evidenciar também que, sobre o processo de formacdo de professores,
surgiram indagacdes tais como: Os licenciandos recém-formados que vao ingressar nas salas
de aula da Educacdo Bésica sdo preparados para promoverem a inclusdo dos alunos com
deficiéncia?

Igualmente, os professores em exercicio estdo preparados ou até mesmo possuem
algum tipo de apoio, no que diz respeito a uma formagao continuada, para desenvolver uma
pratica pedagogica que contemple os alunos com deficiéncia no processo de aprendizagem?

Acresce que, tendo em vista nossa formagcdo em um curso de Licenciatura em
Matematica e que, até o presente momento, ndo haviamos tido a oportunidade de discutir
sobre o fazer pedagdgico aos alunos com deficiéncia. Todavia, o processo de inclusdo é uma

temética pouco debatida, até mesmo no ensino superior.



Além disso, tem-se que no processo de inclusdo é necessario salientar que as ciéncias
exatas exigem esforcos e dedicagbes em grau superior as outras areas de conhecimento.
Conforme evidenciam estudos realizados por Fogaca (2014) ao relatar que a dificuldade em
trabalhar com alunos com deficiéncia é potencializada quando se trata do ensino da
Matematica, da Fisica, da Quimica e de outros, pelo fato das especificidades dos nomes, das
estruturas gréficas, das férmulas, por ser um conhecimento abstrato e organizado em pré-
requisitos. Haja vista que no processo de ensino da Matematica estd sempre buscando se
alicercar em um contetdo trabalhado em momentos anteriores para construcdo de novos
conhecimentos.

O que eram casos excepcionais até o inicio do século XXI, de encontrar em sala de
aula do sistema regular alunos com deficiéncia e o professor ter a obrigacdo de ensinar-lhes os
conteudos curriculares, dentre esses 0s de Matematica, passou a serem situac@es corriqueiras.
Pois, dados do Censo Escolar de 1998, computavam apenas 18.488 matriculas de estudantes
com deficiéncia em escola de ensino regular da Educacao Basica em todo o Brasil. Todavia, 0
Censo de 2013 evidenciou 648.921 matriculas de alunos com deficiéncia na educacao regular
bésica, ou seja, aumentou mais de 35 vezes 0 numero de alunos com deficiéncia inseridos em
escola regular.

No entanto, poucos estudos foram realizados na perspectiva de propagar préaticas
pedagdgicas neste contexto de sala de aula da atualidade. Investigacdes realizadas por Zuffi,
Jacomelli e Palombo (2011) observavam que a maioria das pesquisas cientificas realizadas no
Brasil nesta area se limitam ao estudo das diferentes deficiéncias, associadas aos deficientes
visuais, intelectuais ou auditivos, e em virtude disso, poucos estudos compdem a relagéo entre
a utilizacdo de materiais e metodologias de ensino na formacéo docente no cenario inclusivo.

Dessa forma, a pesquisa que desenvolvemos tende a somar no entendimento sobre a
inclusdo de estudante com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem por visar conhecer
a concepcao de professores de Matematica de escolas publicas de Ji-Parana acerca da inclusédo
e realizar um levantamento em artigos, dissertacdes e teses de praticas pedagdgicas exitosas
no ensino de Matematica em sala de aula que possui alunos com deficiéncia. Acredita-se que
essa pesquisa possa servir de subsidio os que ensinam Matematica, auxiliando-os a encarar 0s
desafios de preparar aulas que contemple a diversidade de alunos no processo de ensino-
aprendizagem.

Conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - LDB, Lei
9.394/96, na terceira clausula do Art. 59 € dever do sistema de ensino assegurar “professores

com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,



bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns” (BRASIL, 1996).

No que se refere a formacdo de professores, Zuffi, Jacomelli e Palombo (2011)
defendem que o processo de formacéo do professor € requisito primordial para a efetivacdo do
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino bésico. Esses pesquisadores
acrescentam ainda que em alguns casos o professor ndo compreende de que maneira ele pode
contribuir para a aprendizagem do aluno com deficiéncia e ndo tem o suporte necessario de
um profissional que atenda as especificidades do aluno e do contetdo a ser ensinado. Isso tem
dificultado a promocéo de um ensino inclusivo, conforme elucidam Uliana (2012), Menezes
(2008), Duek (2011), Camargo (2008) e outros.

Zuffi, Jacomelli e Palombo (2011) elucidam ainda, que na maioria dos casos de
inclusdo, o professor acaba admitindo/acreditando que o aluno com deficiéncia ndo tem
capacidade de aprender e segue trabalhando com esses alunos de forma homogénia, sem
proporcionar espaco para a diferenca.

Neste contexto, evidencia-se a importancia da exposicdo de elementos que apresente
especificacbes sobre o processo de inclusdo e/ou integracdo. Sendo assim, conforme destaca
Mantoan (2006), apesar dos termos integracdo e inclusdo apresentarem semelhancas em seus
significados, ambas tém posicGes metodoldgicas diferentes no contexto da Educacdo

Inclusiva.

O termo integragdo é utilizado especialmente no que se refere a insercdo de alunos
com deficiéncia no meio escolar comum, porém podemos deparar com sua aplicacéo
até mesmo para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer, residéncias para
deficientes (MANTOAN, 2006, p. 14).

Barreto e Reis (2011) corroboram com Mantoan (2006) ao afirmar que inclusdo no
contexto da educacdo estd relacionada ao modo de abordar os questionamentos que
respondam as necessidades de aprendizagem de todos os estudantes, atentando-se aos que
estdo expostos a marginalizacdo e a exclusao.

Neste contexto de inclusdo e/ou integragdo de alunos com deficiéncia € importante que
o professor saiba e ndo perca de vista que ele é responsavel pela aprendizagem de todos 0s
alunos e tem que agir pedagogicamente de maneira que possibilite todos aprimorarem seu
conhecimento sobre o contetdo curricular que ministra (MENEZES, 2008; DUEK, 2011),

Cabe ressaltar que a pesquisa foi realizada na cidade de Ji-Parana/RO. Cidade que faz

parte da Amazonia brasileira, regido que, segundo os dados do IMAZON, possui indice de
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Progresso Social inferior a média nacional. Segundo dados 98,5% dos municipios da
Amazonia tem um nivel de desenvolvimento social inferior a média nacional e os habitantes
dessa regido encaram inameras deficiéncias na maioria dos elementos que fazem parte do
avanco social. Entre eles estdo: os obstaculos em conseguir acesso a agua limpa e saneamento
basico; “problemas na qualidade da educacdo basica;” o falho acesso a informacdes; “e a
maioria ainda tem pouca oportunidade de chegar ao ensino superior” (IMAZON, 2014, p. 4).

Se a educacéo, em geral, no contexto amazonico esta longe de atingir bons indices de
qualidade, deduz-se que a qualidade da educagdo dos alunos com deficiéncia é ainda pior.
Visto que estes alunos demandam de materiais adaptados e diferenciados e de metodologias
diferenciadas.

Diante do exposto, 0 presente estudo tem como questdo norteadora identificar: Qual a
concepcao de professores de Matematica da educacdo regular de Ji-Parand/RO acerca da
inclusdo de alunos com deficiéncia?

Sendo assim, esta pesquisa segue com o objetivo geral: Investigar a concepcao de
professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental na cidade de Ji-Parana/RO
em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia.

E com isso temos como objetivos especificos:

= Verificar se os professores de Matematica ja tiveram alunos com deficiéncia
em suas salas de aula;

= Analisar o que os professores conhecem sobre incluséo e integracdo de alunos
com deficiéncia no ambito da sala de aula regular;

= Realizar um levantamento em livros, artigos, dissertacfes e tese sobre préaticas
inclusivas exitosas no ensino da Matematica na Educacao Basica;

= Conhecer como se da o fazer pedagdgico de professores em sala de aula que
possui aluno com deficiéncia na cidade de Ji-Parana/RO.

Esta pesquisa foi realizada com seis professores com formagdo em Licenciatura em
Matematica que lecionam em salas de aulas dos anos finais do Ensino Fundamental de escolas
publicas estaduais. Para a coleta dos dados o instrumento utilizado foi o questionario com
perguntas abertas e fechadas.

O presente trabalho estd estruturado em quatro capitulos, conforme elencados e
elucidados a seguir.

No primeiro capitulo - Educagdo das Pessoas com Deficiéncia - sdo abordados
elementos historicos das pessoas com deficiéncia, salientando 0 modo como os deficientes

eram postos diante a sociedade desde os primordios e como essas pessoas S0 vistas na
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atualidade. Versamos na sequéncia sobre as particularidades de algumas deficiéncias e suas
classificagGes. Abordando, também, como vém se desenvolvendo o processo educacional de
estudantes com deficiéncia.

No segundo capitulo - O Processo de Ensino-Aprendizagem de Matematica para
Pessoas com Deficiéncia - procuramos destacar algumas opg¢des metodoldgicas, baseadas em
pesquisas do ensino da Matematica para o aluno com deficiéncia, com enfoque nas
deficiéncias intelectual, auditiva e visual.

No terceiro capitulo — Metodologia da Pesquisa — sdo apresentadas informacdes
relacionadas ao modo de realizacdo da pesquisa, elencando elementos sobre a abordagem da
pesquisa e como foi realizada a delimitagdo dos sujeitos. Destacando também qual o
instrumento utilizado para coletar os dados e a descricdo dos sujeitos participantes da
pesquisa.

No quarto capitulo — Andlise e discussdo dos dados — sdo apresentados e discutidos
os dados coletados dos seis professores participantes da pesquisa, via utilizacdo de
questionario, com o intuito de expor o ponto de vista desses professores.

E por final, nas Considera¢des Finais, buscamos ndo somente responder o problema de

pesquisa nesta investigacdo, como também, trazermos uma sintese dos resultados da pesquisa.



CAPITULO | - EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Para que as pessoas com deficiéncia alcancassem alguns dos seus direitos como
cidaddos, como pode ser notado na atualidade, 0s mesmos passaram por um longo percurso
histérico em prol de serem enxergados pela sociedade como parte da mesma.

Neste capitulo sdo explanados aspectos sobre como se desenvolveu a trajetoria das
pessoas com deficiéncia, destacando também os trés tipos de deficiéncias mais ocorrentes e
suas caracteristicas, e 0 processo educacional percorrido pelas pessoas com deficiéncia para
conseguirem adquirir o direito a incluséo.

Outrossim, cabe destacar que durante o percurso histérico, versaram-se também,
algumas terminologias que foram utilizadas para referenciar a pessoa com deficiéncia,
nomenclaturas como: portadoras de deficiéncia, pessoa portadora de deficiéncia, portadoras
de necessidades especiais, pessoas com necessidades especiais, especiais € em meados da
década de 1990 a nomenclatura empregada e utilizada na atualidade passou a ser pessoa com
deficiéncia (SILVA, M., 2016).

1.1 Um breve panorama historico da pessoa com deficiéncia

Na Gltima década do século XX, teve inicio no Brasil, alicercado, principalmente, pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela publicacdo da terceira Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Lei 9.394/96, o movimento de migragéo de alunos com deficiéncia das escolas especializadas
para as escolas de ensino regular. Esse processo de inserir alunos com deficiéncia nas classes
regulares de ensino ficou conhecido como Educacéo Inclusiva.

Merece elucidar que o acesso da pessoa com deficiéncia ao sistema de ensino, mesmo
que em escolas especializadas, sdo conquistas dos Ultimos séculos. Dos primordios da
civilizacdo até chegar nesse nivel, as pessoas com deficiéncia foram descriminadas,
menosprezadas e chagaram a serem vitimas de inUmeras barbaries.

Conforme aborda Rodrigues (2008), pessoas com deficiéncia na Antiguidade, ndo
eram vistas como seres humanos dignos de respeito e consideragfes, 0 que ocasionava
distanciamento e abandono por parte da sociedade. Nesta época em Esparta e Atenas a
concepgdo de que as pessoas deveriam ser moldadas em requisitos de beleza, de porte atlético,

ou entre outros, caso contrario eram jogadas de rochedos e/ou eram rejeitadas e abandonadas.
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Zuffi, Jacomelli e Palombo (2011) também apontam que nesse periodo, pessoas com
deficiéncia estavam sujeitas ao abandono, perseguicdo e eliminacdo e a sociedade via esses
atos com naturalidade.

Ja no periodo da Idade Média, conforme Santos e Aureliano (2012), a Igreja Catolica
detinha total poder sobre a sociedade e essa visualizava as pessoas com deficiéncia como
impuras. Com isso, essas eram mortas por membros da igreja, por acreditarem que essas
pessoas eram usadas pelo mal e poderiam trazer impurezas para 0s demais que compunham a
sociedade.

Zuffi, Jacomelli e Palombo (2011) elucidam que esse cenario comegou a se modificar
com o surgimento do Cristianismo. As pessoas com deficiéncia passaram a serem toleradas e
aceitas, por caridade. No entanto muitas dessas pessoas serviam de divertimento em festas
para a nobreza, ou ficavam enclausuradas em igrejas, ou até mesmo eram vistas nas ruas
mendigando.

No século XIlII, conforme relata Rodrigues (2008, p. 9) “surge a primeira instituicao
para pessoas com deficiéncia, precursora de atendimento sistematico.” Esta instituicdo
defendia e praticava um tratamento ligado a exercicios, alimentacdo saudavel e ar puro, para
diminuir os resultados da deficiéncia nas pessoas.

Conforme Borges (2010), a partir do século XV1, com a Revolugdo Burguesa a igreja
deixou de ser superioridade, e ja no século XVII, com os avancos das ciéncias, a deficiéncia
deixou de ser tida como punicdo divina e passou a ser idealizada e considerada como
resultante de fatos naturais por fatores bioldgicos.

Foi apenas no século XX que a inclusdo social e escolar das pessoas com deficiéncia
passou a ser debatida e sugiram os primeiros movimentos em prol de equiparagdo de direito.
Nesse periodo ndo existiam leis que estivessem a servico das pessoas com deficiéncia, mas a
partir de 1948, com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos comegou a surgir os
primeiros passos de um movimento igualitario (SANTOS; AURELIANO, 2012).

Na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos ficou acordado no Art. 1 que: “Todos
0s seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e
consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade” (ONU,
1948). O Art. 2 complementa: “sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, Sexo,
idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condigdo”.

Deste modo, por esses artigos da Declaracdo Universal evidencia-se que todas as

pessoas devem usufruir dos mesmos direitos e as caracteristicas dessas pessoas independem.
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Neste processo de consolidagédo dos direitos humano, em 20 de novembro de 1959, foi
aprovado pela Assembleia Geral da ONU a Declaracdo do Direito da Crianga, que em seu Art.
5 evidencia que: “As criancas incapacitadas fisicas, mental ou socialmente serdo
proporcionados o tratamento, a educacdo e os cuidados especiais exigidos pela sua condi¢éo
peculiar’ (USP, 1959).

Em 1975, outro evento organizado pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), na
resolucdo 3.447/75, denominada Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975), na
qual foi proclamada a necessidade de proteger os direitos das pessoas com deficiéncia, e
assegurar a elas o direito no que concerne ao respeito a dignidade humana. Assegurando ainda
que independente de qualquer que sejam as caracteristicas da deficiéncia, todos possuem 0s
mesmos direitos como cidadaos.

Em sequéncia dos periodos desses movimentos que trouxeram a pessoa com
deficiéncia para o convivio com a sociedade, para acrescer, na Constituicdo Federal de 1988,
em seu Art. 227, enfatiza-se sobre a criagdo de programas voltados ao atendimento
especializado para as pessoas com deficiéncia, discriminando no inciso Il do 2° paragrafo que
a criacdo desses programas esta destinada as “pessoas portadoras de deficiéncia fisica,
sensorial ou mental, bem como de integracdo social do adolescente e do jovem portador de
deficiéncia” (BRASIL, 1988).

Na referida Constituicdo é evidenciado ainda no Art. 208, inciso 11, que pelo estado é
garantido “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Nesse processo pode ser destacado também a terceira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) esta sancionada em 20 de Dezembro de 1996, e em vigor até o
momento, representa a regulamentacdo do sistema educacional, pois nela sdo especificadas as
regras que servem para orientar e fundamentar a educacdo. Nesta lei, com destaque ao quinto
capitulo denominado Educacéo Especial, direcionado as pessoas com deficiéncia, assegura-se
aos mesmos, nos artigos 58 e 59, o acesso a rede de ensino regular, o apoio especializado,
métodos e recursos educacionais para auxiliar nas suas necessidades.

Enfim, esse processo de institucionalizacdo é um divisor de aguas na vida das pessoas
com deficiéncia, pois traz amparo e auxilio para o atendimento educacional das pessoas com

deficiéncia.
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1.2 Classificacéo das deficiéncias

Inicialmente pode ser destacado que existem inimeros tipos de deficiéncias e estas
podem ser classificadas de diferentes formas. Neste topico sdo destacadas as trés mais comuns
e suas caracteristicas.

Segundo Martin (2009, p.1) o primeiro passo para contribuir com os alunos com
deficiéncia estd relacionado a conhecer os diferentes tipos de deficiéncia. E necessario
também, entender sobre as termologias utilizadas e perceber que “deficiéncia é um
desenvolvimento insuficiente, em termos globais ou especificos, ou um déficit intelectual,
fisico, visual, auditivo ou multiplo (quando atinge duas ou mais dessas areas)”.

No Brasil, de acordo com dados do IBGE (2012), cerca de 23,9% da populacédo
apresenta algum tipo de deficiéncia, seja ela visual, auditiva, motora e mental/intelectual.

Sendo assim, nessa perspectiva dos tipos de deficiéncia contabilizados pela populagdo
brasileira, destacam-se as peculiaridades das deficiéncias com base principalmente na Lei n°
3.298, de 1999.

Em conformidade, com o Art. 3° da Lei n® 3.298/99, deficiéncia é toda e qualquer
“perda ou anormalidade de uma estrutura ou fun¢do psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica”
que incapacite na atuacdo das atividades, “dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano” (BRASIL, 1999).

Sendo assim, conforme a Lei n® 3.298/99, as deficiéncias estdo agrupadas em:
deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental e maltipla. Dentro dessas possiveis deficiéncias, a
referida Lei apresenta que a “deficiéncia fisica ¢ a alteragdo completa ou parcial de um ou
mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica”
(BRASIL, 1999).

Outra deficiéncia, segundo a Lei n°® 3.298/99, é a auditiva que se considera a “perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais”.

Também h4, a deficiéncia visual:

Que é acegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcdo dptica; a baixa visdo, que significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; 0s casos nos quais a
somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que
60°% ou a ocorréncia simultinea de quaisquer das condices anteriores (BRASIL,
1999).

Outrossim, ainda segundo a referida Lei, a deficiéncia intelectual esta interligada ao
desempenho do intelecto, quando sendo considerado abaixo da média, demonstrado antes dos

dezoito anos de idade e restri¢cdes vinculadas as areas da capacidade de adaptagéo, sendo elas:
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“comunicagdo; cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizagdo da comunidade; utilizacdo dos
recursos da comunidade; saude e seguranca; habilidades académicas; lazer; e trabalho”
(BRASIL, 1999).

Pereira (2012) destaca em seus estudos que a deficiéncia mental, ou deficiéncia
intelectual como é atualmente denominada, é conceituada como uma insuficiéncia com
restricdes expressivas, que podem ocorrer tanto no intelecto como na maneira de se adaptar de
modo geral e se evidencia no individuo com a idade anterior aos 18 anos. Os principais
fatores que ocasionam essa deficiéncia estdo diretamente relacionados com questfes genéticas
e com dificuldades durante e ap0s a gravidez.

Segundo a classificacdo da Organizacdo Mundial da Saiude (OMS) (2007), a
deficiéncia intelectual € classificada como leve, moderada, grave e profunda, dissertando
ainda sobre as particularidades de cada uma conforme suas classificacdes. Na leve algumas
das caracteristicas sdo que, quando adultos, a idade mental do individuo esta entre 9 e 12
anos, com provaveis dificuldades de aprendizagem na escola, no entanto podem se
desenvolver no que diz respeito ao convivio social e com capacidade de exercer diversas
atividades.

Em continuagdo das referentes classificagdes, a deficiéncia intelectual moderada
ocorre quando a idade mental de um adulto esta entre 6 € 9 anos, e nesses casos as
dificuldades de desenvolvimento infantil sdo mais agudas, os mesmos necessitam de auxilio
para conviverem no meio social e no exercicio de atividades remuneradas. Algumas pessoas
conseguem desenvolver habilidades que os tornem independentes com relacdo aos cuidados
pessoais, comunica-se adequadamente e podem adquirir desenvoltura académica.

Na grave, a idade mental quando adultos esté entre 3 e menos de 6 anos, decorrendo a
necessidade de apoio constante. Quanto a deficiéncia mental profunda, quando adulto a idade
mental estd abaixo dos 3 anos e ocorrem limitacbes extremas relacionadas ao
desenvolvimento mental e fisico.

Com essas classificagdes da deficiéncia intelectual € possivel observar que essa
deficiéncia ndo afeta diretamente todo o sistema intelectual do individuo, o que nos remete
acreditar que ndo ha como generalizar todas as deficiéncias mentais. Pois, de acordo com o
modo que a pessoa se desenvolve socialmente, atraves do apoio dos familiares, da escola, dos
professores e da sociedade, este convivio se torna um fator importante no desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia (PEREIRA, 2012).

O referido autor destaca também que a deficiéncia intelectual esta consolidada na area

de estudos das causas e natureza das doencas mentais, enquadrando-se ao que se refere ao
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cognitivo do individuo. As caracteristicas principais da deficiéncia intelectual referem-se ao
vacuo e as diferencas na estruturacdo do conhecimento, sendo importante destacar que apesar
do sujeito possuir deficiéncia intelectual, esta ndo influéncia no progresso do individuo ao
convivio social. Sendo assim, de acordo com os estimulos e tratamentos propostos ao
deficiente, possibilita-se aos mesmos a composi¢do dos diversos sentimentos, como:
emoc0es, aspiracOes, gostos e entre outros comuns aos nao deficientes.

Consta também na Lei n° 3.298/99, a deficiéncia multipla que é a unido entre duas ou

mais deficiéncias dentre as quais mencionadas anteriormente.

1.3 O processo educacional da pessoa com deficiéncia

O processo educacional vivenciado por pessoas com deficiéncia é composto até o
momento de trés “moldes” denominados como educacao especial e/ou segregacdo escolar,
integracdo e inclusdo escolar. Cabe destacar que esses vém sendo modificados a fim de
atender melhor as demandas e direitos das pessoas com deficiéncia.

Esses processos, no entanto, de segregacdo escolar/educacdo especial, integracdo e
inclusdo escolar, caminham em passos divergentes quando relacionamos o Brasil com os
demais paises da Europa e os Estados Unidos. Pois, enquanto no Brasil a pessoa com
deficiéncia ndo era considerada como membro na sociedade, nos demais paises ja eram
desenvolvidas pesquisas e metodologias que auxiliassem a educacdo da pessoa com
deficiéncia (MIRANDA, 2015). Na continuidade, versamos sobre cada um desses processos

no modelo de educacao.

1.3.1 Educacéo Especial — Segregacéo Escolar

Conforme estudos realizados por Miranda (2015), o movimento de segregacdo escolar
antecede a era pré-cristd, e que abrange até meados do século XIX, pode ser conceituado
como um periodo de separacdo em que as pessoas com deficiéncia eram isoladas da
sociedade.

Ainda segundo o referido autor, em meados do século XX se instaurava a educacéao
especial, que buscava oferecer o ensino separado, porém em escolas publicas, para as pessoas
com deficiéncia.

De acordo com pesquisas realizadas por Mendes (2006), os alunos com deficiéncia s6
puderam frequentar ambientes escolares a partir da época em que a populacdo também

comecgou a conquistar a ampliacdo do seu espaco no ambito escolar. Por sua vez, 0 acesso a
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educacéo, das classes sociais menos favorecidas, comegou a se alavancar aos poucos a partir
das duas guerras mundiais.

O sistema educacional desse periodo visava como uma metodologia eficaz no que se
refere a melhor qualidade de ensino, a ideia da segregagdo, ou seja, 0s alunos com
deficiéncias seriam ensinados em ambientes separados dos demais alunos, que por sua vez
apresentariam um melhor desenvolvimento na aprendizagem. Ao longo do tempo foram
surgindo propostas de unificacdo desse sistema de educacdo, que seriam baseadas em diversos
motivos, sendo eles “morais, 16gicos, cientificos, politicos, econdmicos ¢ legais” (MENDES,
2006, p. 387-388).

Mesmo partindo de interesses, fossem eles quais fossem, a sociedade conseguiu
visualizar 0s prejuizos que a segregacdo apresentava para os alunos com deficiéncia e
partindo dessa sensibilizacdo, a sociedade em geral conscientizou-se desse fator propondo a

substituicdo desse modelo de ensino para a entéo integragéo escolar.

1.3.2 Integracgéo Escolar

A integracdo escolar configurou um marco histérico no que se refere ao avango
educacional, foi também uma grande aliada dos interesses politicos e econdémicos. Visto que,
a integracdo apresentava aspectos importantes para a educacdo, pois foi responsavel pelo
refigio dos gastos nos cofres pablicos, uma vez que a segregacao retinha muitos gastos. Ou
seja, a integracdo escolar apresentou uma saida tanto para a economia quanto para o sistema
educacional. Ainda nesse sentido, a substituicdo da segregacao pela integracéo nédo foi apenas
analisada pelos conceitos morais, mas também em aspectos gerais (MENDES, 2006).

De acordo ainda com o referido autor, a dissolucdo da segregacao escolar alavancou o
movimento de integracdo, que por sua vez propunha as criancas com deficiéncia o direito de
participar das mesmas atividades e programas desenvolvidos para as demais criangas. A ideia
de integracdo ndo partiu apenas dos preceitos morais, a mesma surgiu também de
fundamentos racionais que destacavam a importancia e eficacia de algumas préaticas
integradores que auxiliariam tanto as criancas com deficiéncias quanto as demais, pois ao
integra-las era possivel que ambas aprendessem e conhecessem suas dificuldades e limitagdes.

De acordo Uliana (2015) integrar significa basicamente inserir um aluno com
deficiéncia em um ambiente educacional fisico, ou seja, em uma instituicdo de ensino.

Todavia néo significa obrigatoriamente integra-lo no ensino regular.
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1.3.3 Inclusao Escolar

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia € um movimento que cada vez mais vem
adquirindo espaco na sociedade brasileira e internacionalmente. Conforme destacado
anteriormente sobre a trajetoria histdrica da pessoa com deficiéncia, esse movimento vem
ganhando forca no Brasil, tanto legal quanto social, a partir da Constituicdo Federal e da
terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Sendo assim, reafirmando o engajamento do estado para com as pessoas com
deficiéncia, em 1989, foi aprovado o projeto de lei n® 7.853 que de modo amplo, no Art. 2°,
apresenta a obrigatoriedade de nos estabelecimentos de educacdo da rede publica
proporcionar educacdo especial. Acautelando ainda no Art. 8, ser crime sujeito a punicées
“recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de
aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por
motivos derivados da deficiéncia que porta” (BRASIL, 1989).

Em continuidade a esse desenvolvimento histérico das questbes que destacam 0s
movimentos ao redor da Educacéo Inclusiva, conforme Santos e Aureliano (2012), “o grande
marco da educacdo inclusiva aconteceu através da Conferéncia de Salamanca [...] 1994, na
Espanha com a ajuda da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura” (UNESCO, 1994).

Sendo assim, a Declaracdo de Salamanca (1994) veio para reafirmar o direito a
educacdo para todos independente de suas caracteristicas individuais, acreditando assim, na
capacidade de cada individuo, sendo amparados pelos sistemas educacionais, que por sua vez,
tém o dever de se adequar as diferencas de cada um (UNESCO, 1998).

Neste sentido de adequacédo, no Brasil, de acordo com LDB n° 9.394/96, ao qual no
Art. 4, inciso Il1, indaga com relacdo ao Direito a Educacdo e o Dever de Educar, o dever do
Estado serd cumprido garantindo:

Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,

transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1996).

A terceira LDB, Lei 9.394/96, ¢ o documento legal que dita as bases do sistema
educacional. Nesta estdo estabelecido elementos legais para a educacgéo de todos e preconiza

também sobre a educagdo da pessoa com deficiéncia. As pessoas com deficiéncia se fazem
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cada vez mais presente nos espacos das escolas de ensino regular, conforme revela dados dos
Censos das escolas de Educacgédo Baésica.

Contudo, Fogaca (2014) adverte que a Educacgéo Inclusiva no Brasil esta nos primeiros
passos e necessita de amparo na formacéo de professores, para conseguir reduzir as falhas no
atendimento de pessoas com deficiéncia.

De acordo com Mendes (2006, p. 394), a Educacdo Inclusiva pode ser elucidada
como: “A “educagao inclusiva” pressupunha a colocagcdo de todos os estudantes como
membros de uma classe comum, mas deixava abertas as oportunidades para estudantes serem
ensinados em outros ambientes na escola e na comunidade”.

Nos dias atuais nota-se que criancas e jovens com deficiéncia estdo cada vez mais
sendo inseridos no ambiente escolar e social, diferentemente do que ocorria no passado, em
gue havia a exclusdo do convivio social de pessoas com deficiéncia, e essas eram mantidas
distante de qualquer tipo de educacgéo e contato com a sociedade (FOGACA, 2014). Alunos
esses que tém como apoio a Constituicdo Federal, quem vem alicercando o direito igualitario
a educacao.

Conforme reza a Constituicdo Federal (1988), no Art. 205: “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Nesse sentido a referida lei fortalece que independentemente de sua condicdo fisica ou

intelectual, todas as pessoas tém direito a educacdo e preparo para o desenvolvimento social.



CAPITULO Il - O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

Neste capitulo apresentamos os aspectos que influenciam o processo de ensino-
aprendizagem das pessoas com deficiéncia no que se refere a Matematica. Podemos destacar
que a formacéo de professores se desenvolve por meio da habilidade que o licenciando deve
ter de correlacionar disciplinas pedagogicas com a pratica de ensino.

Sendo assim, para que o docente possa contemplar a diversidade de alunos, nesta
composta por alunos com deficiéncia, que a cada dia mais ingressam nas salas de aulas de
ensino regular, o professor carece diversificar também suas metodologias de ensino, buscando
novos métodos e diferentes materiais didaticos (ULIANA, 2015).

Nesse sentido, nos topicos a seguir, constam alguns elementos com o intuito de
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem da Matematica para estudantes com

deficiéncia intelectual, auditiva e visual.

2.1 O ensino da Matematica para alunos com deficiéncia

Nos tdpicos a seguir, abordaremos estudos que tratam sobre o ensino da Matematica
para alunos com deficiéncia, tendo como foco as deficiéncias intelectuais, auditivas e visuais.
Acreditamos que os resultados atingidos nestes estudos possam auxiliar os professores no que
tange as formas de abordar pedagogicamente o ensino da Matemaética em sala de aula que

possuem alunos com deficiéncia.

2.1.1 O ensino da Matematica para alunos com deficiéncia intelectual

A inclusdo, principalmente no ambiente educacional de alunos com deficiéncia, é uma
batalha que requer esforcos significativos dos educadores, em virtude de neste meio 0s
mesmos se defrontarem nitidamente com a realidade enfrentada na sociedade (PEREIRA,
2012).

Nota-se que o termo inclusdo esta se difundindo cada vez mais no ambiente escolar,

principalmente nas escolas de ensino regular, e devido o alastramento desse termo vem
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surgindo cada vez mais a necessidade de preparo para que haja a inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia (BRITO, 2012).

Inclusdo esta que neste topico em especifico, elencaremos alguns estudos que podem
possibilitar a eficacia no que tange ao ensino da Matematica para alunos com deficiéncia
intelectual.

O ensino da Matematica de modo geral requer ao alunado que os conteldos sejam
expostos de forma continua, visto que a partir do momento que o conteddo é abordado de
forma isolada resulta em baixo aproveitamento para a formacédo escolar e para a formacéo
como cidadao (BRITO, 2012).

Sendo assim, idealizando que a forma de exposicdo dos contetdos interfere
diretamente no aprendizado é que neste tdpico elencamos algumas pesquisas que destacam
diferentes metodologias e métodos de explorar os conteidos matematicos com alunos com
deficiéncia intelectual.

Deste modo, segundo estudos, sobre o ensino da Matematica para pessoas com
deficiéncia intelectual, realizados por Rossit (2003), destaca-se que para que 0 ensino se
concretize € preciso que haja todo um processo, ao qual é necessario que este seja manipulado
cuidadosamente para que os objetivos almejados sejam obtidos. Com isso, necessita-se que 0s
programas de ensino escolar sejam ajustados e que obtenham especificidades individuais de
acordo com as necessidades de cada um.

E importante ressaltar que, ainda conforme o referido autor é indispensavel que os
contetdos tenham “uma funcdo de aplicabilidade pratica” para que haja uma relagdo com 0
cotidiano e que possa promover a essas pessoas autonomia no processo de inclusdo na
sociedade (ROSSIT, 2003, p. 6).

Além disso, Bondezan e Goulart (2008) afirmam que a Matematica tem sido
considerada uma matéria dificil para os alunos que estdo iniciando no Ensino Fundamental,
que dizem que a Matematica é uma disciplina complexa e confusa. Sendo assim, para 0s
alunos com deficiéncia intelectual essa dificuldade se fortalece devido a necessidade de
compreensdo das formas gerais e da maneira abstrata dessa disciplina.

Bondezan e Goulart (2008), em suas pesquisas, dissertam e defendem sobre a
aprendizagem Matematica para pessoas com deficiéncia intelectual através da resolucdo de
problemas, aos quais assegura que para os alunos em geral, a apropriacdo de conhecimentos
abstratos para resolver problemas necessita de demonstragcbes concretas, que em certo
momento devem ser retirados para que haja espago para a assimilagdo de abstragdes. Este

processo do concreto para o abstrato para alunos com deficiéncia deve ser feito
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cuidadosamente. Na resolucdo de problemas é importante que o professor traga elementos
didrios do aluno, para que se perceba a habilidade desse aluno em relacionar sua
aprendizagem escolar com o cotidiano.

Os autores sugerem ainda que a leitura dos problemas seja feita com o auxilio do
professor destacando aos alunos a importancia em respeitar as pontuagées e compreensao
geral do problema (BONDEZAN; GOULART, 2008).

Além disso, Bartmeyer et. al. (2013) defendem o ensino da Matemaética vinculado ao
manuseio de dinheiro e destaca que os jovens com deficiéncia intelectual, de modo geral,
apresentam dificuldades na manipulagdo de dinheiro, que é uma atividade que exige
estruturacdo do aluno, devido o nivel de complexidade. E salientam também que mesmo com
essa complicacdo em realizar essa metodologia, este € um procedimento relevante para que o
aluno com deficiéncia intelectual consiga relacionar esses métodos com o cotidiano e consiga
ter autonomia.

Ao trabalhar com o manuseio de dinheiro o professor precisa estabelecer uma
linguagem Matematica com o aluno, relativo a conceitos basicos direcionados aos assuntos
monetarios, como a compra e a venda, o barato e o caro, entre outros (BARTMEYER, et. al.,
2013).

Em concordancia, Cunha (2014) destaca também, que a utilizacdo do dinheiro para o
ensino da Matematica acarreta em beneficios que estdo além do ambiente da sala de aula. Por
se pressupor como um dos objetivos da escola a preparacdo dos alunos para 0 convivio em
sociedade de forma que este possa ser independente, sendo assim o manuseio de dinheiro é
relevante nessa convivéncia. Salienta ainda que uma das maneiras de contribuir com os alunos
com deficiéncia intelectual é permitir a esses que manipulem o dinheiro com pagamentos,
gastos e contagem do dinheiro com o auxilio do professor.

O referido autor sugere ainda que a utilizacdo de materiais concretos no que se refere
aos contetdos torna-se indispensavel para o ensino e a aprendizagem da Matematica para

alunos com deficiéncia intelectual.

2.1.2 O ensino da Matematica para alunos surdos

Destacamos agora sobre o ensino da Matematica em salas de aula regulares para
alunos com deficiéncia auditiva, aos quais detém a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como o principal meio de comunicacéo, e em segundo lugar a Lingua Portuguesa.

Sendo a LIBRAS a forma de se comunicar fundamental, € necessaria a criacdo de

métodos de ensino para que com esse sistema de comunicacao seja possivel a aprendizagem
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da Matematica. Sendo assim, esse é o meio de comunicacdo reconhecido legalmente através
da Lei n°® 10.436 de 2002, e regulamentada pelo decreto n° 5.626 de 2005.

Neste sentido, como LIBRAS é uma linguagem que de acordo com pesquisas €
gestual-visual, os alunos necessitam de metodologias que estejam ligadas ao seu campo
visual, conforme destaca Lobato e Noronha (2013) e Bertoli (2012).

Lobato e Noronha (2013) enfatizam a necessidade de produzir grandes numeros de
materiais didaticos que estejam adaptados para esses alunos para que possa facilitar na
compreensdo desde o0s contelidos basicos aos complexos.

Segundo Bertoli (2012) a utilizacdo da LIBRAS pelo professor se torna indispensével,
visto que esta é a principal forma de comunicacdo dos alunos surdos, defendendo ainda que o
professor precisa além do conhecimento matematico obter conhecimento em LIBRAS. Pois,
apesar desses alunos serem bilingues e deterem conhecimento da Lingua Portuguesa, é
importante ressaltar a dificuldade em compreensdo desses alunos devido a LIBRAS ter
estrutura gramatical que difere da Lingua Portuguesa.

O mencionado autor destaca também a importancia de metodologias de ensino como a
resolucdo de problemas, pois € importante que os alunos sejam estimulados a leitura e
interpretacdo, e como os conhecimentos relacionados & Matematica sdo importantes para o
cotidiano. Sendo assim, para a resolugdo de problemas faz-se necessario também que o
professor utilize planos simples e desenhos que demonstrem a situacéo.

A utilizacdo de jogos e softwares como atividades praticas sdo métodos que podem
alcancar de forma abrangente os conhecimentos matematicos, desde que os alunos estejam
sempre informados das regras e dos objetivos almejados (BERTOLI, 2012).

Essas sdo algumas das metodologias que o professor que tem alunos surdos pode
utilizar em suas aulas de Matematica e beneficiar ndo sé a aprendizagem dos alunos com

deficiéncia, mas de toda a turma.

2.1.3 O ensino da Matematica para alunos com deficiéncia visual

O ensino da Matematica para alunos com deficiéncia visual, diferentemente dos alunos
surdos que se utilizam na maior parte da visualizagdo para melhor compreensdo, os alunos
com deficiéncia visual devido a falta da visdo aprimoram-se de outros aspectos.

Os sentidos do tato e a audicdo sdo os mais indicados para ser explorado no trabalho
didatico com alunos com deficiéncia visual. Sendo assim, para alcangarem um nivel de
aprendizagem significativo os alunos cegos precisam de materiais palpaveis e de constantes

descri¢des tanto do ambiente fisico como dos processos metodoldgicos.
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Neste sentido, segundo Pires (2010), os alunos cegos utilizam o Sistema Braille,
desenvolvido e aperfeicoado por Louis Braille no século XIX, para a escrita. Este € um
sistema com cerca de 63 combinacbes similar em grafia em relevo. Esse sistema de
combinacbes de pontos em autorrelevo parte de uma matriz compostos por seis pontos,
arranjados em duas colunas com trés pontos. Esse sistema possibilita ao aluno cego o acesso a
informacdo, pois com essas combinagdes sdo representadas as letras, numeros, alguns
simbolos quimicos e caracteres.

O sistema Braille como um codigo tatil relevante para a aprendizagem do aluno cego,
pois 0 mesmo € indispensavel a pessoa cega no seu processo de alfabetizacdo, pois atraves
desse sistema os alunos poderdo desenvolver a escrita e a leitura (CHAGAS, 2013).

Segundo Ferreira et. al. (2010), existem diversos materiais que sdo possiveis de
manusear e que facilitam o aprendizado tanto de alunos com deficiéncia visual quanto aos
demais alunos, sendo alguns desses o “Geoplano, Soroban, Tangram, Material Dourado,
Disco de Fragdes, Abaco, Multiplano e Figuras Geométricas, entre outros” (p. 173).

Outra metodologia valida € dissertada por Branddo (2010), que em seus estudos
agrega a utilizacdo do método denominado GEUmetria, que emprega o uso de técnicas de
Orientacdo e Mobilidade, para o ensino de conhecimentos especificos matematicos, em que o
aluno explora os seus sentidos remanescentes.

Desse modo, cabe ao professor transpor 0s conhecimentos mateméticos ao aluno cego
por meio de ferramentas que possam ser adaptadas e exploradas através de habilidades
relacionadas ao tato, principalmente, para a efetivacdo da aprendizagem (MENDES;
LIBARDI, 2014).

Diante do exposto neste capitulo, podemos afirmar que o professor de Matemaética nao
precisa modificar radicalmente suas aulas para poder incluir estudante com deficiéncia
intelectual, auditiva e visual, mas sim, diversificar as metodologias de ensino. E ao fazer isso

ird favorecer a aprendizagem de todos.



CAPITULO Ill - METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo discorremos sobre o0s aspectos metodoldgicos do estudo. Apresentamos
inicialmente os elementos da abordagem metodoldgica escolhida para o desenvolvimento da
pesquisa, na sequéncia como foram delimitados/escolhidos os sujeitos. Na continuidade
elucidamos o instrumento utilizado para produzir/coletar os dados junto aos sujeitos e
finalizamos apresentando algumas caracteristicas pessoais e profissionais dos seis professores

que colaboraram com a investigagéo.
3.1 Abordagem metodoldgica da pesquisa

Esta pesquisa teve como intuito investigar a concepcdo de professores de Matematica
da educacéo regular de Ji-Parana/RO acerca da incluséo de alunos com deficiéncia. Para tanto
foi realizado um estudo na abordagem qualitativa, por essa ser a mais indicada em pesquisas
sociais, conforme pontua Gil (2008).

Segundo Gressler (2004) adotar esse tipo de abordagem €é necessario quando deseja
expor sobre a complexidade de certo problema, desde que ndo envolva o manuseio da
estatistica como andlise dos dados.

Sendo assim, conforme elucidado por Godoy (1995), a pesquisa qualitativa é uma
relevante possibilidade para estudar fatos que envolvam os seres humanos e suas diferentes
relacbes com a sociedade nos diferentes circulos sociais. H& algumas caracteristicas que
identificam as pesquisas qualitativas e nessa perspectiva um fator importante é que os dados
da pesquisa quando analisados no ambiente em que fazem parte podem ser alcancados com
mais éxito. Para esse fim, diversos dados sdo coletados e analisados com a busca em campo
do pesquisador na tentativa de adquirir os resultados da pesquisa.

Considerando o processo de pesquisar evidenciado por Furasté (2008, p. 33) de que
“pesquisar ¢ investigar, buscar, procurar constantemente” e nos objetivos almejados. Optamos
em desenvolver a pesquisa pautando-se num estudo bibliografico sobre a teméatica em questédo
e um estudo de campo.

As pesquisas bibliograficas ttm como objetivo examinar os artigos, dissertacoes, teses,
livros, e entre outras publicagdes que sdo escritas por autores identificados ou nédo, sobre
argumentos definidos, para que sejam identificados e analisados os materiais ja fomentados

sobre o0 assunto pesquisado (RUIZ, 2006).
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Conforme elucidam Lakatos e Marconi (2003, p. 186) a pesquisa de campo tem por
finalidade:

Pesquisa de campo ¢ aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as
relacGes entre eles.

Portanto, a pesquisa de campo e o0 estudo realizado neste trabalho estdo
correlacionadas, pois a pesquisa de campo tem o intuito de adquirir relevantes constatacdes e
andlises de fendmenos e/ou fatos ocorridos com um meio social em que se deseja pesquisar,
conforme o objetivo deste em conhecer a concepcdo dos professores. (GODOY, 1995;
LAKATOS e MARCONI, 2003; FONSECA, 2002).

Acresce que, segundo pesquisas, podemos conceituar concep¢do Como uma maneira
pessoal do individuo de pensar, expressar uma opinido, perceber, entender e/ou ter
conhecimento sobre algo presente em sua realidade. Sendo assim, utilizamos desse conceito

no que se refere a concepcdo na pesquisa realizada (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

3.2 Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada através de questionarios aplicados a seis professores
gue ministram aulas de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental em quatro escolas
publicas de Ji-Parana/RO.

Para desenvolver a coleta dos dados, optamos pela utilizacdo de questionarios, pois
isto corroboraria para a aquisicdo de respostas que pudessem nos levar a compreender a
concepcao dos professores, ou seja, 0 que eles pensam e/ou conhecem sobre Educacdo
Inclusiva, sendo que a obtencdo dos dados foi realizada no primeiro semestre do ano de 2015.

Sendo assim, conforme destaca Lakatos (2003, p. 201-202), algumas vantagens na
aplicacdo de questionarios sdo como: “Obtém respostas mais rapidas e mais precisas”,
promovendo assim melhor compreensao e analise das respostas. A autora destaca ainda que o
instrumento € benéfico também, visto que o participante dispde de mais liberdade nas
respostas e ndo sofre influéncia do pesquisador.

O instrumento é conceituado por Gressler (2004, p. 153) como: “[...] uma série de
perguntas, elaboradas com o objetivo de se levantar dados para uma pesquisa, cujas respostas
sdo formuladas por escrito pelo informante, sem o auxilio do investigador.” Questionarios
esses com perguntas fechadas, que fornecem aos professores alternativas de respostas, e com

perguntas abertas para que propicie ao professor exprimir suas concepcoes.
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Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 70), as perguntas abertas permitem ao
participante responderem livremente do modo que lhe for conveniente. Acresce que nas
perguntas fechadas o sujeito “deve escolher uma resposta entre as constantes de uma lista
predeterminada, indicando aquela que melhor corresponda a que deseja fornecer. Este Gltimo
caso favorece uma padronizacédo e uniformizacéo dos dados coletados pelo questionario maior
do que no caso das perguntas abertas”.

Sendo assim, para contribuir com esta pesquisa, utilizou-se um questionario de
perguntas fechadas e perguntas abertas, para que através das perguntas fossem alcancadas
opiniGes, reflexdes e/ou até mesmo sugestdes relacionadas a tematica.

O questionario foi entregue a professores que lecionam a disciplina de Matematica no
Ensino Fundamental Il em quatro escolas, localizadas no primeiro distrito da cidade de Ji-
Parana/RO. Contudo, somente seis professores responderam e devolveram os questionarios no

tempo estipulado pelo pesquisador. Sendo assim, estes passaram a ser 0s sujeitos da pesquisa.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

Para coletar as informacdes necessarias para a pesquisa, foram escolhidos de forma
aleatdria professores que lecionam a disciplina de Matematica no segundo ciclo do Ensino
Fundamental em salas de aulas regulares de escolas publicas. Os dados elencados neste tdpico
vao servir de apoio para visualizar as diferentes respostas, partindo do principio que nenhum
dos participantes possui algum tipo de especializacdo ligada a Educacdo Inclusiva.

Abaixo estdo elencadas algumas descri¢des dos professores que colaboraram com o
preenchimento do questionario aplicado. Ressaltando que 0s nomes citados abaixo sdo
ficticios, porém estdo caracterizados conforme o sexo do sujeito.

- Junior tem 31 anos de idade, é formado em Licenciatura Plena em Matemaética, pela
instituicdo Universidade Federal de Rondbénia (UNIR), atua como professor ha 10 anos,
trabalha em 3 escolas e ministra 40 aulas por semana. Nao possui especializa¢do e ndo possuli
familiar ou pessoa proxima com deficiéncia.

- Eduardo tem 55 anos de idade, ¢ formado em Licenciatura Plena em Matematica, pela
instituicdo Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Atua como professor ha
32 anos, trabalha em uma escola e ministra 27 aulas por semana. Possui uma especializagdo
em Matematica superior e possui familiar ou pessoa proxima com deficiéncia.

- Otavio tem 52 anos de idade, formado em Matematica pela Universidade Federal do Para

(UFPA) e Universidade Federal de Rond6nia (UNIR), atua como professor ha 32 anos,
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trabalha em 2 escolas e ministra 34 aulas por semana. Possui uma especializacdo em
Administracdo Escolar e ndo possui familiar ou pessoa proxima com deficiéncia.
- Augusto se formou em Licenciatura em Matematica pela instituicdo Universidade Federal de
Rond6nia (UNIR). Atua como professor ha 25 anos, trabalha em 2 escolas e ministra 39 aulas
por semana. Possui uma especializacdo em Ensino de Matemaética e ndo possui familiar ou
pessoa proxima com deficiéncia.
- Maria é formada em Licenciatura em Matematica pela instituicdo Universidade Federal de
Rondonia (UNIR), atua como professora ha 18 anos, trabalha em uma escola e ministra 28
aulas por semana. Possui uma especializacdo em Psicologia Escolar e ndo possui familiar ou
pessoa préxima com deficiéncia.
- Ana tem 29 anos de idade, ¢ formada em Matematica pela instituicdo Fundacéo
Universidade do Tocantins (UNITINS), atua como professora ha 4 anos, trabalha em uma
escola e ministra 27 aulas por semana. Possui uma especializagdo em Metodologia e Didatica
do Ensino Superior e ndo possui familiar ou pessoa proxima com deficiéncia.

No Quadro 1 estdo sintetizados as informacdes relacionadas aos professores
participantes da pesquisa. O mesmo é composto de dados como: nome (ficticio), sexo, idade,

graduacéo, instituicdo de formacéo e tempo de atuacao dos referidos professores.

Quadro 1 — Dados dos professores participantes da pesquisa

Nome Sexo Idade Graduacéo Instituicdo da | Tempo de
Formacéao atuacéo
Junior Masculino | 31 anos | Licenciatura Plena UNIR 10 anos
em Matematica
Eduardo | Masculino | 55 anos | Licenciatura Plena UERN 32 anos

em Matematica

Otavio | Masculino | 52 anos | Licenciatura Plena UFPA E UNIR | 32 anos
em Matematica

Augusto | Masculino Licenciatura Plena UNIR 25 anos
em Matematica

Maria Feminino Licenciatura Plena UNIR 18 anos
em Matematica

Ana Feminino | 29 anos | Licenciatura Plena UNITINS 4 anos

em Matemética

Fonte: Dados da pesquisa

Acima podemos verificar que todos os professores pesquisados apresentam formacao
requerida na area de Matematica para lecionar em tal disciplina. Observamos também que, de

acordo com o quadro, os professores em questdo iniciaram a docéncia com idades similares,
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com a faixa etéria de 20 a 25 anos. Com relagdo a instituicdo formadora, os professores
participantes sdo todos formados na regido Norte e Nordeste do pais.



CAPITULO IV - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos e discutimos os dados produzidos/coletados por
intermédio de um questionario que foi respondido por seis professores que ministram a
disciplina de Matematica em turmas do Ensino Fundamental 1. Na analise, serdo expostas as
falas dos professores que participaram da pesquisa juntamente com uma correlacdo entre o
que abordam outras pesquisas na tematica.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 58) a analise desempenha na pesquisa o papel
de “interpretar os fatos ndo cogitados, rever ou afinar as hipdteses, para que, ao final, o
pesquisador seja capaz de propor modificacGes e pistas de reflexdo e de pesquisa para o

futuro”.

4.1 Andlise do que disseram os professores acerca da inclusdo de estudante com

deficiéncia

A primeira pergunta do questionario respondido por seis professores do Ensino
Fundamental objetivava identificar o que cada professor entendia/concebia por Educacéo
Inclusiva. Essa foi redigida nos seguintes termos: Para vocé, o que é Educacao Inclusiva?

Cinco dos seis professores, como destacado na fala do professor Otavio, tém por
Educacdo Inclusiva como a educacdo que ‘“possibilita os portadores de necessidades
especiais frequentarem estabelecimentos de ensino regular ” *.

Nas cinco respostas € possivel detectar que esses professores ndo compreendem o
termo Educacéo Inclusiva, mas sim, trazem consigo elementos denominados como integragéo.
Integracdo, que segundo Mantoan (2006), se refere a insercdo de alunos com deficiéncia em
classes de ensino regular.

Com relacdo a primeira pergunta € possivel destacar também na fala do professor
Junior que Educacdo Inclusiva “é a participacdo conjunta da sociedade e da escola para a
introdugdo de ideias e alunos com deficiéncia”. Esse conceito de inclusdo corrobora com o
defendido por pesquisadores como Mittler (1999), onde ressalta que a Educacdo Inclusiva é
um processo continuo por toda vida, que ndo comeca e termina em sala de aula, mas sim tem

inicio na educagdo com a familia e a sociedade.

! No decorrer desse capitulo, as falas dos professores estdo destacadas em italico para diferencia-las das citacdes
bibliograficas.
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Na segunda pergunta foi solicitado aos professores para que 0S mesmos opinassem
sobre a inclusdo escolar. Os seis professores enalteceram a que inclusdo de alunos com
deficiéncia no contexto da sala de aula do ensino regular é importante para o desenvolvimento
desses alunos. Além disso, cinco professores destacaram que concordam que a inclusdo é
importante e necesséaria. Mas para a mesma se efetivar é necessario que as escolas estejam
estruturadas, os professores capacitados e profissionais qualificados para auxiliarem os alunos
com deficiéncia. Esse aspecto pode ser conferido na resposta da professora Maria: “Se nossas
escolas tivessem estrutura para receber estas criangas seria mais proveitoso. Mas
infelizmente eles sdo depositados e o professor é que se vire”.

Essa fala da professora vem ao encontro com que defende Mittler (1999) quando
afirma que para haver inclusdo faz-se necessario que a escola passe por mudancgas enérgicas
repensando em todo o curriculo de ensino para que alcance a todos os alunos, com o apoio
necessario ha cada individuo.

Mendes (2006, p. 393) também, corrobora com essa ideia ao elencar que no ensino
inclusivo “a ideia central era a de que, além de intervir diretamente sobre essas pessoas, se
fazia necessario mudar também a escola, para que esta possibilitasse a convivéncia dos
diferentes”.

Na terceira pergunta questionou-se aos professores se existem diferencas entre
integracdo e inclusdo escolar. As respostas foram diversas, e um dos professores ndo se
pronunciou sobre o assunto, deixando em branco. O professor Otavio acredita que ndo ha
diferenca entre estes dois movimentos, considerando ambos como sendo apenas uma juncéo
de alunos com deficiéncia com a escola. O professor Eduardo destacou que: “A integragdo é
a insercdo da pessoa com necessidades especiais preparadas para conviver na sociedade
escolar”. Corroborando assim com Mendes (2006) que define integracdo escolar como o fato
de agregar as pessoas com deficiéncias na escola, mesmo que ndo seja em salas comuns.

Ja os professores Junior, Maria e Augusto concordam que ha diferenca entre
integracdo e inclusdo escolar. Destaquemos a fala da professora Maria, que condensa a dos

outros dois professores.

Integracdo escolar - os especiais foram integrados na escola, pois fazem parte dos
discentes da escola.

Inclusdo escolar - estdo se socializando e também adquirindo conhecimentos dos
contetdos que fazem parte do curriculum escolar.
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Essa resposta da professora evidencia que realmente ela conhece que a integragéo e
inclusdo sdo dois modelos de educacdo com propdsito e ideais diferentes (MANTOAN, 2006;
MITTER, 2003).

Ainda nesse sentido, os professores deixam transparecer no questionario o quanto o
pais precisa tomar proporcdo da magnitude do problema, que o atraso da educacéo brasileira
no momento necessita de relevancia ao se tratar de Educacgéo Inclusiva. Pode-se perceber essa

ideia por meio do pensamento do professor Otavio que diz:

Vejo a inclusdo como manobra do estado que se omite da responsabilidade e
transfere para a escola a incumbéncia de resolver o problema. E possivel se fazer
inclusdo, mas ndo de forma abrangente, mesmo porque, sdo varias as situacdes.
Seria prudente capacitar uma equipe para direcionar as acdes e, uma equipe de
profissionais do ramo da Psiquiatria, Psicologia, Assistentes Sociais e outros para
dar suporte as instituicbes com alunos especiais.

Questionamos também os professores se eles ja tiveram algum aluno com deficiéncia
em suas salas de aula (Questdo 4). As respostas foram unanimes, todos os professores
afirmaram ter tido pelo menos um aluno com deficiéncia e enalteceram que n&o tiveram
nenhum preparo nem apoio da escola para atender os alunos em suas necessidades

especificas. Daremos destaque a fala do professor Augusto:

Esse aluno é deficiente visual, mas ele entendia, ouvia e falava bem, entéo tinha que
fazer as atividades através de uma méaquina para deficiente visual. No comeco eu
tive dificuldades, depois gracas a Deus eu consegui trabalhar com esse aluno, fazer
com que ele entendesse os contetidos ministrados.

Esse professor deixa transparecer em sua fala que mesmo sem formacdo especifica
para o trabalho pedagdgico com alunos com deficiéncia visual conseguiu desenvolver um
trabalho que possibilitasse o referido aluno obter o aprendizado do conteido de Matematica.
Isso confirma o que pesquisadores como Mendes e Libardi (2014) e Brandao (2010)
defendem de que o ensino da Matematica para aluno com deficiéncia ndo demanda de
mudancas bruscas na pratica pedagodgica. E sim de aulas mais dialogadas e de recursos
pedagdgicos manipulaveis.

Os seis professores também foram questionados sobre as vantagens e desvantagens de
alunos com deficiéncia estudarem em salas regulares em meio aos demais alunos (Questéao 5).
No Quadro 2 destacamos de forma sintética as vantagens e desvantagens anunciadas pelos

professores.

Quadro 2 — Vantagens e desvantagens de incluir alunos com deficiéncia na educacéo regular

Professor Resposta

Vantagens \ Desvantagens
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Junior | Ter profissionais em sala N&o ter profissionais atuando
Eduardo Socializacéo e aceitacao DespreE)aro dos profissionais de
educacao
Otavio | Acolhimento dos colegas Descriminacgao e preconceito
Maria Mudanca de conceitos Preconceito
Augusto | Interacdo com outros alunos Quantidade de alunos em sala de aula
Ana Interacao e convivio -

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme pode ser evidenciado no Quadro 2, os professores destacaram
primeiramente a falta de estrutura, materiais didaticos, ferramentas e principalmente a falta de
profissionais capacitados para lidar com os alunos com deficiéncia como fatores de
desvantagens. Contudo, a maioria compartilha da ideia de que a inclusdo dos alunos com
deficiéncia no @mbito da escola de ensino regular pode apresentar um progresso no campo
educacional e também social, ocorrendo desse modo uma reducdo do preconceito e a
aceitacdo das diferencas.

Os professores evidenciaram também que concebem a inclusdo escolar como uma
maneira dos alunos com deficiéncia desfrutar dos mesmos direitos dos demais estudantes,
conforme prevém as leis vigentes. Contudo, cabe ressaltar que no Brasil os dados sdo
entristecedores, pois 0 numero de matriculas de alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino apesar de ter aumentado consideravelmente nos Gltimos anos, ainda esta aquém do

desejado. Esse aspecto pode ser analisado por Mendes (2006, p. 397):

A grande maioria dos alunos com necessidades educacionais especiais encontra-se
hoje fora de qualquer tipo de escola, o que configura muito mais uma exclusédo
generalizada da escola, a despeito da anterior retorica da integracéo e/ou da recente
proposta de inclusdo escolar.

A respeito da capacitacdo, fizemos o0 seguinte questionamento aos professores:
“Durante o curso de Licenciatura vocé teve disciplina(s) que discutiu (ram) sobre Educacao
Inclusiva? Em caso afirmativo indique as disciplinas e o que vocé julgou mais relevante”
(Questdo). As respostas apresentadas para essa pergunta nos causaram inquietagéo, visto que
a inclusdo escolar e a formacdo do professor para atender aos alunos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e a diversidade € algo estabelecido em Leis,
mais precisamente na Lei 9.394/96, porém essa formacdo ndo esta acontecendo nos cursos de
formagéo inicial.

Neste caso, observa-se que todos o0s seis professores se queixam de ndo terem recebido
instrucdo adequada para lidar com estudantes com diferentes especificidades. O professor
Augusto ainda sugeriu a implantacdo da disciplina de Psicologia como uma possibilidade para




35

a preparacdo docente, acreditando que essa possa ajudar os futuros professores na préatica de
lecionar.

Como defende Fogaca (2014), a Educacdo Inclusiva no Brasil esta nos primeiros
passos e necessita de amparo na formacéo de professores, para conseguir reduzir as falhas no
atendimento de pessoas com deficiéncia. Sendo assim, capacitar os professores ainda em
formagdo inicial para o ensino dos contedos curriculares é fundamental, pois serdo eles o0s
grandes responsaveis por darem o primeiro passo capaz de garantir o progresso educacional
inclusivo.

Vocé acredita que é possivel trabalhar com alunos com deficiéncia na sala de aula do
ensino regular? Justifique. Essa foi outra pergunta feita aos seis professores (Questdo 7). No

Quadro 3 apresentamos as respostas dos professores.

Quadro 3 — Resposta dos professores se é possivel trabalhar com alunos com deficiéncia na sala de aula do
ensino regular

Professor Resposta
Junior Sim profissionais de apoio, € impossivel o trabalho ser realizado de forma
plena.
Eduardo Poderé, ser possivel se _der condig@e_s de trabalhos ao p_rofe_ssor como também
prepara-lo para as praticas pedagdgicas com metodologia diferenciada.
Otavio E p(_)ssiv:el, _desde que a escola/estado dé aos profissionais cursos de formacao e
equipe técnica de suporte.
Maria E 0 que acontece hoje nas nossas escolas. Sempre respeitando o nivel de

conhecimento do aluno especial.

Augusto | Sim, desde que o nimero de alunos por sala de aula seja no maximo 25 alunos.

Ana Ao jeito gque eles merecem ndo, pois a salas sdo lotadas.

Fonte: Dados da pesquisa

Os professores Augusto e Ana expdem a dificuldade que se tem ao receber um aluno
com deficiéncia em meio a uma sala de aula lotada. Haja vista que em média sdo 40 alunos
por turma, e na visdo do professor Augusto o ideal seria até 25 alunos na sala de aula.
Contudo todos entrevistados concordam que € possivel um trabalho pedagdgico com alunos
com deficiéncia junto com os demais, principio esse fundamental da Educacdo Inclusiva.

No entanto os professores sinalizaram que para conseguir realizar um trabalho de
maneira plena faz-se necessario que se tenha a ajuda de profissionais de apoio, reducdo de
alunos nas salas e preparacéo docente.

Nesse sentido, pode-se destacar ainda que todos os professores relataram ndo serem
capacitados para promoverem a Educacdo Inclusiva, isso porque durante a sua preparacao na

graduacdo ndo foram oferecidas préaticas que de fato os preparassem para promover a inclusao
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de alunos com diversas deficiéncias. Situacdo ndo excepcional conforme denunciam estudos
de Uliana (2015), Mittler (2003) e Fogaca (2014).

No entanto, um fator que chama a atencédo foi que diante do questionamento: “VVocé se
sente preparado para promover a inclusdo de alunos com as diversas deficiéncias em suas
aulas? Comente” (Questdo 8). A resposta da professora Maria foi a seguinte: “No aspecto
humano sim, mas profissional tenho de buscar mais, pois o sistema ndo me da meios, tenho
buscado pela necessidade”. Ou seja, essa professora é consciente da sua reponsabilidade
como professora, mas ainda tem dificuldade de operacionalizar um ensino inclusivo.

Atualmente ndo é raro encontrar profissionais da educacdo que assim como a
professora Maria dizem estar preparados humanitariamente, porém ndo profissionalmente.
Visto que ainda é necessario buscar e fazer muito para de fato conseguir promover a incluséo
de todos nas escolas. A professora Maria deixa claro também sua critica sobre as dificuldades
que ainda perduram no sistema educacional, pois para ela 0 mesmo deveria criar meios e/ou
ferramentas que facilitassem a incluséo.

Diante disso, o professor Augusto sugere que para uma formacdo adequada dos
professores para que possam receber alunos com deficiéncia de maneira eficaz é preciso
cursos preparatorios especificos, apontando isso como um caminho para o avanco.

Cabe ressaltar, conforme Questdo 9, que os professores pesquisados ndo tiveram
nenhum curso de formacdo continuada correlacionada com a temaética de inclusdo escolar,
salvo o professor Augusto que teve a oportunidade de fazer um curso de LIBRAS. Esse
professor aponta uma sugestdo ao dizer que apoia a insercdo obrigatoria do curso de LIBRAS
na rede de educacéo estadual de ensino.

Um questionamento feito aos professores foi a respeito das possiveis ferramentas que
eles utilizariam para a promo¢do da Educacdo Inclusiva, ou seja, quais seriam as
metodologias escolhidas ao ministrar aulas com a participacdo de um aluno com deficiéncia
intelectual (Questdo 10). Diante dessa indagacéo, tanto a resposta da professora Maria quanto
do professor Augusto demonstraram maturidade e conhecimento sobre o assunto. Uma vez
que os professores relataram procurar metodologias de acordo com o grau de dificuldade, haja
vista que 0s niveis de aprendizado variam de aluno para aluno e esses niveis podem ser
detectados com avaliacdes diagndsticas. Os outros quatro professores disseram ndo saber
como agir em tal situacéo.

Outras questdes envolvendo o uso de metodologias, s6 que desta vez para alunos com
deficiéncias visuais e auditivas foram levantadas. Como resposta, a maioria dos professores

(Junior, Otavio, Maria e Ana) mencionou ndo ter tido nenhuma experiéncia ou nao saberem
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lidar com tal situacdo pela falta de preparo profissional. Todavia, um dos entrevistados propoe
e defende a ideia de que ter conhecimento da escrita em Braille e dominar LIBRAS torna-se
essencial para um professor do ponto de vista da Educacéo Inclusiva.

Em especial a resposta professor Otavio despertou a curiosidade. Visto que mesmo
sendo um professor da rede publica estadual, sem ter participado de um processo de
formagé&o/preparo, trabalha com uma condicdo t&o delicada ao ser forcado manobrar com
enorme responsabilidade a inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aula.

O professor Otavio relatou que tem um aluno surdo e que conta com 0 apoio de um
intérprete que o auxilia nas explicacBes dos contelldos matematicos: “Tenho um aluno com
deficiéncia auditiva em uma das escolas que leciono, porém o mesmo tem uma profissional
gue o acompanha, procuro de forma bem simples explicar o conteido e, com a intérprete
procuramos auxilia-lo no desenvolvimento intelectual”. Contudo, o professor deixa claro que
tanto ele na posicdo de professor quanto o aluno apresentam dificuldades no ensino-
aprendizagem.

A Ultima indagacdo feita aos professores foi a respeito das diretrizes atuais da
educacdo, afinal, partindo do olhar de um professor, caso fosse conferido ao mesmo o poder
de decisdo, quais as mudancas que ele julgaria necessarias quando se trata de inclusdo de
alunos com deficiéncia nas escolas de ensino regular. No Quadro 4 apresentamos as

mudangas que 0s seis professores incorporariam no sistema de educacéo.

Quadro 4 — Mudancas que os professores promoveriam no sistema de ensino

Professor Resposta

Diminuiria a carga-horaria dos professores para que houvesse um planejamento

Junior maior.

Curso de formacdo continuada onde o professor conhecesse na pratica diversas
Eduardo | metodologias e diminuiria a quantidade de alunos por sala, dando melhores condicdes
ao professor para orientar melhor os educandos e sanar as suas dificuldades.

E um tema complexo, ndo se encontra respostas “a toque de caixa”. Vejo a inclusédo
como manobra do estado que se omite da responsabilidade e transfere para a escola a
incumbéncia de resolver o problema. E possivel se fazer inclusdo, mas ndo de forma
Otavio abrangente, mesmo porque, sdo varias as situaces. Seria prudente capacitar uma
equipe para direcionar as acOes e, uma equipe de profissionais do ramo da psiquiatria,
psicélogos, assistentes sociais e outros para dar suporte as instituicdes com alunos
especiais.

Disponibilizava de treinamentos para professores e estruturava as escolas para

Maria receber estes alunos, de forma atrativa.
Eu faria o seguinte: 1°) mudaria o nimero de alunos por sala de aula 20 alunos por
Augusto sala; 2°) mais cursos de formacéo continuada para todos os profissionais da educacéo

com todos os niveis de dificuldades; 3°) Reduzir o nimero de aula para professor com
40 horas ou 20 horas de contrato; 4°) Planejamento das aulas diariamente.

Ana Colocaria para cada aluno especial um monitor e formacao para os professores.

Fonte: Dados da pesquisa
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Todos os professores elencaram mudancas em pontos contundentes e plausiveis de
serem executaveis e que como defendem pesquisadores na area, contribuiria em muito com a
promocdo do ensino inclusivo. Os pontos mais recorrentes foram: a diminuicdo da carga
horéria para que fosse possivel o professor se dedicar e possuir maior planejamento; curso de
formagdo continuada, no qual o professor pudesse conhecer a pratica de diversas
metodologias; reducdo da quantidade de alunos por sala, dando melhores condi¢des ao
professor para orientar melhor os alunos, sendo capaz assim de sanar as suas dificuldades.

A partir dessa andlise pode-se inferir a omissdo do poder publico diante da educacédo
brasileira, principalmente quando se trata da Educacdo Inclusiva. Deste modo, pode-se

compreender o pensamento de Mendes (2006, p. 397):

As mazelas da educagdo especial brasileira, entretanto, ndo se limitam a falta de
acesso. Os poucos alunos que tém tido acesso ndo estdo necessariamente recebendo
uma educacéo apropriada, seja por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela
falta generalizada de recursos. Além da predominancia de servigos que envolvem,
desnecessariamente, a segregacéo escolar, ha evidéncias que indicam um descaso do
poder publico, uma tendéncia de privatizacdo (considerando que a maioria das
matriculas esta concentrada na rede privada, mais especificamente em instituicdes
filantropicas) e uma lenta evolugdo no crescimento da oferta de matriculas, em
comparagdo com a demanda existente.

Essas respostas dos professores nos permite afirmar que, por mais que eles
evidenciaram ndo terem preparacdo para a promocdo de um ensino de Matematica para a
diversidade de alunos, conhecem as demandas inerentes para a promoc¢do da inclusdo. Algo
como elucida Mendes (2006), incipiente, mas necessario no processo de incluséo.

Durante a andlise dos dados obtidos no questionario é possivel perceber claramente
tamanha a responsabilidade conferida aos professores pelo sistema educacional brasileiro.
Uma vez que mesmo sem preparacdo no quesito Educacdo Inclusiva eles tém em suas salas de
aula aluno com deficiéncia e tém a obrigacdo de promover a aprendizagem dos contetdos de

Matematica.



CONSIDERACOES FINAIS

Apoiando-se nos dados coletados e na andlise das informacgdes adquiridas para esta
pesquisa que foi norteada pelo objetivo de investigar a concepcdo de professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental na cidade de Ji-Parana/RO em relagdo a
inclusdo de alunos com deficiéncia, teceremos algumas reflexdes sobre a tematica
investigada.

Contudo, € importante evidenciar que se trata de uma pesquisa qualitativa e que as
consideracGes baseadas na analise dos dados que compdem este trabalho sdo de cunho pessoal
e relacionadas aos sujeitos pesquisados e que ndo pode ser generalizada & comunidade
docente como um todo.

As respostas apresentadas pelos professores pesquisados demonstram que esses ndo
compreendem exatamente os significados/principios da inclusdo. O que a maioria deles
concebe como incluséo equivale ao conceito de integracdo, visto que eles afirmam que
inclusdo esta relacionada ao ato de inserir alunos com deficiéncia para que 0s mesmos passem
a frequentar estabelecimentos de ensino regular.

Contudo, cabe destacar que os professores evidenciaram que para a Educacdo
Inclusiva se efetivar na pratica, faz-se necessaria a participacdo conjunta da sociedade, sendo
essa composta pelos: pais, governantes, escolas, professores e alunos. Condicdo essa
defendida nos documentos oficiais e por estudiosos do assunto.

Constatamos também que os professores percebem que a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ambito das escolas de ensino regular é importante e soma no desenvolvimento
tanto para o aluno com deficiéncia quanto para os demais alunos. Algo também defendido por
estudiosos na area de incluséo.

Acresce que através das falas dos professores € possivel observar que muitos deles
acreditam que a incluséo escolar ¢é voltada principalmente para a inclusdo social, ou seja, para
que os alunos com deficiéncia possam interagir, conviver e socializar com os demais alunos e
de certo modo quebrar barreiras com mudancas de conceitos.

Os professores deixaram transparecer em suas respostas terem dificuldades de ensinar
Matematica para alunos com deficiéncia, justamente pelo fato de ndo possuirem nenhum tipo
de preparo profissional especifico nesta dimensdo. Elucidaram, tambeém, a questdo da falta de
estrutura escolar, relacionado ndo somente a parte fisica da escola, mas melhorias na estrutura

curricular, acompanhamento especializado para casos especificos de alunos, ferramentas e
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materiais adequados para os auxiliarem no processo de ensino-aprendizagem como quesitos
fundamentais para que seja possivel a todos os alunos alcancarem aprendizado de acordo com
suas limitacdes, ndo os privando de terem essa oportunidade de aprender.

Constatou-se ainda, na analise, que os professores pesquisados durante a formacao
inicial ndo tiveram nenhuma base pedagdgica para trabalharem com deficiéncia. E somente
um dentre os seis sujeitos, participou de um curso de formagdo continuada sobre o tema.
Contudo, os professores mostraram ter conhecimento que a falta de apoio do sistema
educacional vai defronte com o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Um dos professores deixa claro em suas respostas que o Estado se omite da
responsabilidade que a todos é dado por direito que é a educagéo.

No decorrer das respostas elencadas pelos professores podemos afirmar que todos
sofrem caréncia de instrucdo e formacgéo para promover o processo de ensino-aprendizagem
dos conteldos de Matematica para alunos com deficiéncia. Visto que os professores
demonstram terem dificuldades de conseguir apontar qual metodologia utilizaria para 0s
diferentes tipos de deficiéncia.

Nas respostas em que os professores sugeriram propostas para melhorias do processo
de incluséo é possivel identificar que a maioria tem a concepcdo de que se faz necessario que
0 sistema ofereca profissionais especializados e recursos que atendam a demanda dos alunos
com deficiéncia, promova cursos de qualificacdo para os professores, reduza o nimero de
alunos por sala para que possa haver mudancas significativas rumo a efetivacdo de um ensino
inclusivo. Requisitos esses que vado ao encontro do que sinalizam pesquisadores do assunto e
ao estabelecido nas leis.

Por fim, como consideracdes pessoais relacionadas a esta pesquisa, que foi realizada
através de um dificultoso processo, principalmente relacionado a coleta dos dados e as poucas
pesquisas realizadas que versam sobre a tematica de Educacdo Inclusiva. Através desta
pesquisa, confirmamos também que apesar de pesquisar sobre o ensino da Matematica para
alunos com deficiéncia, acreditamos que ao adentrar em uma sala de aula as dificuldades
ainda se repercutem, tanto por ndo termos obtido na fase académica uma base metodoldgica
para poder auxiliar no ensino, como também pelo fato de ndo haver um roteiro que possa ser
sequido, pois as realidades s@o diferentes. Esperamos que os resultados dessa pesquisa
possam subsidiar reflexdes sobre a formacdo e atuacdo docente frente a educacdo do estudante

com deficiéncia.
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Apéndice A — Autorizagio da Escola

UNIR

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA — UNIR
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA E ESTATiSTICA - DME
CAMPUS DE JI-PARANA

AUTORIZACAO DA ESCOLA

Eu, Marciene Moraes Andrade, aluna do curso de Licenciatura em Matemética, da
Universidade Federal de Ronddnia — Campus de Ji-Parand, sob a orientacdo da Profa. Ms.
Marcia Rosa Uliana, solicito autorizacdo desta Unidade Escolar para desenvolver a pesquisa
“Concepcao de professores de Matematica do Ensino Fundamental acerca da inclusao
de alunos com deficiéncia” com professores que ministram aula de Matematica no Ensino
Fundamental.

Assumo o compromisso de que todas as informacdes prestadas, observacdes feitas,
documentos analisados e dados coletados ndo serdo repassados a terceiros, e em sua utilizacdo
no Trabalho de Conclusdo de Curso e em artigos cientificos os nomes reais serdo mantidos
em absoluto anonimato.

Agradecemos, desde ja, 0 apoio a pesquisa e a atencao dispensada.

Orientadora: Profa. Ms. Marcia Rosa Uliana

Graduando: Marciene Moraes Andrade

Ciente: Data: / /2015

Diretor (a) da Escola
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Apéndice B — Autorizacéo do(a) Professor(a)

UNIR

AUTORIZACAO DO PROFESSOR

Eu, )

professor (a) da Escola .

autorizo a académica Marciene Moraes Andrade, aluna da Universidade Federal de Rondonia-
UNIR Campus de Ji-Parana, na linha de Pesquisa: Educac&o Inclusiva, Area de Concentragio:
Educacdo, sob orientacdo da Profa. Ms. Marcia Rosa Uliana, aplicar-me instrumentos de coleta
de dados (questionarios, entrevistas gravadas, entre outros), analisar as respostas dadas por mim e
utiliza-las, de forma andnima, em sua pesquisa intitulada “Concepcdo de professores de
Matematica do Ensino fundamental acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia” no
periodo de de 2015.

Orientadora: Profa. Ms. Marcia Rosa Uliana

Académica: Marciene Moraes Andrade

Ciente: Data: / /2015
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Apéndice C — Questionario Professor(a)

UNIR

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA - UNIR
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA - DME
CAMPUS DE JI-PARANA

Questionario — Professor (a)

Professor (a),

Solicito sua colaboragdo no sentido de responder o questionario, que tem por objetivo adquirir
informacdes dos participantes da pesquisa do trabalho de concluséo de curso (TCC) que se
propGe em saber “Concepcdo de professores de Matematica do Ensino Fundamental
acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia”. Esclarecendo, que preservaremos seu
anonimato.

Marciene Moraes Andrade (Graduanda)
Profa. Ms. Marcia Rosa Uliana (Orientadora)

=

. Dados pessoais
. 1. Nome (para o caso de precisarmos esclarecer alguma davida):

1.2.Sexo: ( ) Masc. ( ) Fem. 1.3.ldade: anos
1. 3. Vocé possui algum familiar e/ou pessoa préxima a vocé com alguma deficiéncia? ( )N&o () Sim:
Qual?

N

. Atuacdo académica e profissional
2.1. Graduado em:
2.2. Nome da instituicao de ensino onde vocé cursou a graduagao:
2.3. A quanto tempo vocé atua como professor?
2.4. Trabalha em guantas escolas? Ministra quantas aulas por semana?
2.5 Fez especializacdo? ( ) Sim ( ) Ndo Se, sim quantas e em que?

3. Questdes
3.1. Para vocé, o que é Educagdo Inclusiva?

3.2. Qual a sua opinido sobre a incluséo escolar?

3.3. Existem diferencas entre integracéo e inclusdo escolar? Comente.

3.4. Vocé ja teve algum aluno com deficiéncia?
() Nao ( ) Sim: conte-nos um pouco sobre essa experiéncia:

3.5. Na sua opinido, quais vantagens e desvantagens de alunos com deficiéncia estudar junto alunos
sem deficiéncia?

3.6. Durante o curso de Licenciatura vocé teve disciplina(s) que discutiu(ram) sobre
Educacéo Inclusiva? Em caso afirmativo indique as disciplinas e o que vocé julgou mais
relevante.




3.7. Vocé acredita que é possivel trabalhar com alunos com deficiéncia na sala de aula do
ensino regular? Justifique.
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3.8. Voce se sente preparado para promover a inclusdo de alunos com as diversas deficiéncias em
suas aulas?
Comente.

3.9 Vocé participou de algum cursos de formagao continuada, correlacionado a tematica incluséo
escolar? Se sim, fale sobre o curso e sua contribuicao.
Comente.

3.10. Quais metodologias voceé utiliza ou utilizaria para promover a inclusao de alunos com
deficiéncias intelectuais em suas aulas?
Comente.

3.11. Quais metodologias voceé utiliza ou utilizaria para promover a inclusao de alunos com
deficiéncias auditivas em suas aulas?
Comente.

3.12. Quais metodologias voceé utiliza ou utilizaria para promover a inclusao de alunos com
deficiéncias visuais em suas aulas?
Comente.

3.13. Se vocé tivesse o poder de decisdo, o que vocé mudaria nas diretrizes atuais sobre a

educacdo de alunos com deficiéncia nas escolas de ensino regular? Comente sua resposta.

Obrigada!!!
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3.1 Para vocé, o que é educacao

3.3. Existem diferencas entre integracao e inclusao

NOME inclusiva? 3.2. Qual a sua opinido sobre a inclusdo escolar? escolar? Comente.
E a participago conjunta da sociedade e Eu creio que sim! Na inclusao escolar ha um trabalho
escola para introducdo de ideias, e alunos especializado nas dificuldades e necessidades. Ja a
Junior com necessidades. Necessaria integracdo ha uma juncdo e ndo uma especificacéo.
Concordo que a Educacéo deve ser ofertada para todos
sem nenhum tipo de distingdo como assegure o direito
do cidaddo a educagéo, mas pelo despreparo
profissional do professor em trabalhar com alunos de | A integracéo é a insercdo da pessoa com necessidades
necessidade especiais, acabam prejudicando ainda especiais preparadas para conviver na sociedade escolar,
E uma educagcdo voltada para escola onde | mais esses educando ao ponto de muitas das vezes eles | essa deve se adaptar ao meio neste tipo de insercdo a
estudante com necessidades especiais s&0 | mesmos se sentirem discriminados por nao escola oculta o seu fracasso, isolando os alunos e
colocados na mesma sala de aula que conseguirem uma aprendizagem condizente com a integrando somente 0s que ndo constituem um desafio a
Eduardo alunos sem essas necessidades sua realidade. sua competéncia.
E um tema bastante polémico considerando que as
escolas de educacéo regular ndo estdo aparelhadas
Possibilita os portadores de necessidades | para receber e trabalhar com os "inclusivos". Com Entendo que néo, pois integrar um aluno em uma escola
especiais frequentarem estabelecimento de | essa deficiéncia, coloca-se em risco a préatica é inclui-lo junto aos demais e todo grupo técnico desse
Otavio ensino regular. pedagogica, tornando-os ainda mais excluido. estabelecimento.
Integracdo escolar - os especiais foram integrados na
escola, pois fazem parte dos discentes da escola.
Se nossas escolas tivesse estrutura para receber estas | Inclusdo escolar - Estdo se socializando e também
criangas seria mais proveitoso. Mas infelizmente eles | adquirindo conhecimentos dos contelidos que faz parte
Maria A inclusdo de alunos especiais nas escolas. | sdo depositados e o professor € que se vire. do curriculo escolar.
E uma ideia boa desde que prepare os profissionais em
E o que vem beneficiar alunos com alguma | curso de capacitagdo para atuar em sala de aula. As Acho que sim, os alunos com deficiéncia, o grau de
deficiéncia, isto é ndo haver discriminacédo, | faculdades estdo tendo uma visdo corretissima, dificuldade e maior, tem que ter um tratamento especial,
mostrar que esses alunos sdo capazes tanto | preparando seus académicos para essa formagéo dialogar mais com esse aluno, mostrar o modo de ler e
Augusto quanto os outros alunos. inclusdo. interpretar problemas e outros.
E a educagio que acolhe os alunos Deveria ter profissionais nas areas para acompanhar o0s
Ana especiais. alunos especiais. Em branco
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3.4. Vocé ja teve algum aluno com deficiéncia? ( )
Nao ( ) Sim: conte-nos um pouco sobre essa
experiéncia:

3.5. Na sua opinido, quais vantagens e
desvantagens de alunos com deficiéncia
estudar junto alunos sem deficiéncia?

3.6. Durante o curso de Licenciatura vocé teve disciplina(s)
que discutiu(ram) sobre educacdo inclusiva? Em caso
afirmativo indique as disciplinas e o que vocé julgou mais
relevante.

Sim. Nossa trabalha essas dificuldades e necessidades | Eu acredito que quando se tém profissionais | Néo.

com profissionais especializados. atuando em sala a ideia é valida.

Sim. Temos alguns casos na EJA. Deficiéncia | Vantagem:  Socializacdio e ndo  ha | Nao.

Intelectual. Dificuldade de assimilar os conteddos. O | discriminagdo. Desvantagens: atendimento as

educando pode estabilizar na série e ndo ser | necessidades especiais em relagdo aos

promovido para o resto da vida se os professores ndo | despreparos por parte pedagdgica; tais como

avaliarem por critérios diferenciados dos demais | (mesmos professores, material didatico

alunos. ferramentas e tarefas). Exp6em a diversidade
permitindo a interagéo com o diferente.

Sim. Foi uma experiéncia ndo muito agradavel, | Dependendo da sala, pode haver um | N&o.

considerando que em nenhum momento da minha | sentimento de caridade pelos colegas que é de

vida profissional, tive qualquer curso de formacdo. | muita importancia. Ao contrario pode haver

Entdo o sentimento é de importancia para tratar com | uma restri¢do por parte dos colegas de sala e,

o0s alunos especiais. assim, causar preconceito.

Sim. Trabalho com atividades diferenciadas para o | Vivemos em um mundo cheio de preconceitos | Néo.

aluno.

e isso pode mudar os conceitos da nova

Sim. Esse aluno é deficiente visual, mas ele entendia,
ouvia e falava bem, entdo tinha que fazer as
atividades, através de uma maquina para deficiente
visual. No comeco eu tive dificuldades, depois gracas
a Deus eu consegui trabalhar com esse aluno, fazer
com que ele entendesse os contetidos ministrados.

geracéo.

O tratamento é exatamente igual. Os alunos
deficientes tem que dar mais atencdo. As
vantagens € que eles sdo capazes de estudar
juntos com os outros. As desvantagens é que o
namero de alunos por sala de aula é muito
grande 30 alunos ou até mais, fica dificil
atender a todos.

N&o. Acho que Psicologia ensina um pouco desse assunto no mais
¢ a prética no dia-a-dia.

Sim. Tenho alunos surdos, e com deficiéncia cerebral,
alguns tem dificuldades outros ndo, depende do aluno
e da forca de vontade.

Acho boa, pois eles se interagem e acaba
melhorando muito com o convivio com 0s
outros alunos.

N&o lembro.
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3.7. Vocé acredita que é possivel trabalhar com | 3.8. Vocé se sente preparado para | 3.9 Vocé participou de algum cursos de formacao continuada,
alunos com deficiéncia na sala de aula do ensino | promover a inclusdo de alunos com as | correlacionado a tematica inclusdo escolar? Se sim, fale sobre
regular? Justifique. diversas deficiéncias em suas aulas? | o curso e sua contribuicdo. Comente
Comente
Sim profissionais de apoio, é impossivel o trabalho | Ndo, pois a faculdade (UNIR) ndo me | Néo.
ser realizado de forma plena. preparou, nem me indicou 0s caminhos.
Podera ser possivel se der condi¢des de trabalhos ao | Ndo. Na minha graduacdo hd 36 anos, ndo | Nao.
professor como também prepard-lo para as praticas | havia uma preocupacdo especifica no
pedagodgicas com metodologia diferenciada. curriculo escolar em relagdo as deficiéncias.
E possivel, desde que a escola/estado dé aos | N&o, pela falta de formagéo. N&o.

profissionais cursos de formacdo e equipe técnica de
suporte.

E o que acontece hoje nas nossas escolas. Sempre
respeitando o nivel de conhecimento do aluno
especial.

No aspecto humano sim, mas profissional
tenho de buscar mais, pois o sistema ndo me
da meios, tenho buscado pela necessidade.

N&o. Sé palestras rapidas.

Sim, desde que o nimero de alunos por sala de aula
seja nO méximo 25 alunos.

N&o. Acho que precisa de cursos preparatérios
para professores.

Sim, o curso de LIBRAS acho que deveria ser obrigatorio na rede
Estadual de Ensino (formacéo continuada).

Ao jeito que eles merecem ndo, pois a salas sdo
lotadas.

Néo

Néo
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3.10. Quais metodologias vocé
utiliza ou utilizaria para promover
a inclusao de alunos com
deficiéncias intelectuais em suas
aulas? Comente

3.11. Quais metodologias vocé
utiliza ou utilizaria para
promover a incluséo de alunos
com deficiéncias auditivas em
suas aulas? Comente

3.12. Quais metodologias vocé utiliza
ou utilizaria para promover a
incluséo de alunos com deficiéncias
visuais em suas aulas? Comente

3.15. Se vocé tivesse o poder de decisdo, o que vocé mudaria nas
diretrizes atuais sobre a educacéo de alunos com deficiéncia nas
escolas de ensino regular? Comente sua resposta.

Ajuda de colega especializado.

Conhecimento basico de
LIBRAS

Nenhuma

Diminuiria a carga-horéria dos professores, para que houvesse um
planejamento maior.

No cotidiano escolar atual o que se
pode fazer dentro de nossas
condic@es é fazer uma avaliacéo
diferenciada com trabalhos para
fazer em casa e atividades propostas
e incluir nos grupos em sala de aula.

Nao tenho aluno com essa
deficiéncia e ndo estaria
preparado para lecionar. Adotaria
a linguagem dos sinais, LIBRAS.
Precisaria fazer um curso.

O professor deveria ter conhecimento da
escritaem BRAILLE. O tato é
importante, assim o professor de
matematica podera trabalhar com
materiais manipulados. O multiplano é
um instrumento que possibilita por meio
do tato a compreensdo de conceitos
matematicos.

Curso de formacéao continuada onde o professor conhecesse na pratica
diversas metodologias e diminuiria a quantidade de alunos por sala, dando
melhores condic¢des ao professor para orientar melhor os educandos e sanar
as suas dificuldades.

Procuro de forma gradativa acolhé-
los dentro da proposta geral e, aos
poucos, melhorar as relagdes
interpessoais para que estes se
sintam seguros e confiantes na
realizacdo das atividades propostas.

Tenho um aluno com deficiéncia
auditiva em uma das escolas que
leciono, porém o mesmo tem
uma profissional que o
acompanha, procuro de forma
bem simples explicar o conteildo
€, com a interprete procuramos
auxilia-lo no desenvolvimento
intelectual.

N3o tive essa experiéncia.

E um tema complexo, ndo se encontra respostas a “toque de caixa”. Vejo a
inclusdo como manobra do estado que se omite da responsabilidade e
transfere para a escola a incumbéncia de resolver o problema. E possivel se
fazer inclusdo, mas néo de forma abrangente, mesmo porque, sao varias as
situacOes. Seria prudente capacitar uma equipe para direcionar as acdes e,
uma equipe de profissionais do ramo da Psiquiatria, psicdlogos, assistentes
sociais e outros para dar suporte as institui¢cdes com alunos especiais.

Atividade conforme o nivel de
aprendizagem do aluno. Que
detectamos apds uma avaliacdo
diagndstica.

N&o tive experiéncia com alunos
com essa deficiéncia.

Idem 3.11

Disponibilizava de treinamentos para professores e estruturava as escolas
para receber estes alunos, de forma atrativa.

Acho que a metodologia depende do
nivel de dificuldades de cada aluno.
(grau de dificuldade). As vezes o
modo de falar, integrar aos outros
alunos, ouvir, diagnosticar e entdo
terd sucesso na aprendizagem.

Acho que através da fala, dando
mais atencdo ao aluno,
mostrando como desenvolver as
atividades em sala de aula.

Acho que através da fala.

Eu faria o seguinte: 1°) mudaria o nimero de alunos por sala de aula 20
alunos por sala; 2°) mais curdos de formagéo continuada para todos os
profissionais da educagdo com todos os niveis de dificuldades; 3°) Reduzir
0 nmero de aula para professor com 40 horas ou 20 horas de contrato; 4°)
Planejamento das aulas diariamente.

Eu tenho um aluno com, dificuldade
em copiar, eu tiro cépia todas aulas
da explicacdo e dos exercicios para
ele resolver.

Tentei conhecer 0s sinais e
escrevi 0 que eu ndo sabia e ela
respondia.

N&o deparei com essa situacao ainda.

Colocaria para cada aluno especial um monitor e formagéo para os
professores.




