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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar e compreender como as concepc¢des
de Vygotsky, a partir dos estudos em Defectologia, podem contribuir para a
formacdo de professores, visando a reconstrucdo de uma pratica pedagdgica
inclusiva, que garanta o acesso e permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especificas no ensino regular. A formacédo de professores € um
assunto muito importante no contexto da inclusédo (FERREIRA, 2014), pois,
com os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades
educacionais especificas e com a formacgéo teorico-pratica sobre o fazer
docente, o professor pode ressignificar a sua pratica pedagoégica para atender
a diversidade do seu alunado (PIETRO, 2006). Em relacdo as contribui¢cdes da
teoria sociohistorico-cultural de Vygotsky para a educacédo, destacam-se 0s
estudos em Defectologia, que deve ser entendida como ciéncia que, pelo
menos na concepcao vygotskyana, tem como base o pressuposto de que “a
crianca cujo desenvolvimento estd complicado por um defeito ndo é
simplesmente menos desenvolvida que seus pares ditos 'normais’, mas se
desenvolve de outro modo” (VYGOTSKY, [1924]1997, p.12). A pesquisa critica
de colaboracdo, como uma escolha metodolégica (MAGALHAES, 2003), visa
construir um espago que propicie a reflexdo critica dos educadores e dos
pesquisadores sobre a sua propria pratica, abordando as expectativas, os
impactos e as reflexdes vivenciadas por aqueles que estdo inseridos no fazer
metodoldgico (FIDALGO & MAGALHAES, 2010). No caso da presente
pesquisa, as etapas incluiram a realizacdo de curso de formacdo para
professores em uma escola publica do Municipio de Sdo Caetano do Sul e
duas entrevistas semiestruturadas, aplicadas antes e depois da formacao, para
gue, na analise, comparando ambas as entrevistas, fosse possivel perceber as
ressignificacdes dos educadores quanto a sua pratica. Os resultados mostram
que o processo de formacdo permitiu uma flexibilizacdo da postura dos
professores no que se refere ao planejamento de suas aulas para os alunos
gue apresentam necessidades educacionais especificas.

Palavras-chave: Educagcdo Inclusiva — Necessidades Educacionais
Especificas — Formacéao de professores — Pesquisa Critica de Colaboracao



ABSTRACT

The present work aims at analyzing and understanding how Vygotsky’s
concepts, based on the Defectology studies, can contribute to the education of
teachers, in order to establish an inclusive pedagogical practice that can ensure
the access and the permanence of students with special needs in regular
schools. Teacher education is a key subject in the context of inclusion
(FERREIRA, 2014), provided that with the knowledge about students with
special needs and the theoretical and practical education on the educational
performance, the teacher can reframe the pedagogical practice to meet the
needs of such students (PIETRO, 2006). Regarding the contributions of
Vygotsky’s socialhistorical-cultural theory to education, we emphasize the
studies in Defectology, which must be understood as the science that, at least
in Vygotsky’s conception, is based on the premise that “the child whose
development is complicated by a disability is not simply less developed than its
so called ‘normal’ peers, but otherwise develops in a different manner”
(VYGOTSKY, [1924]1997, p.12). The critical-collaborative research as a choice
of methodology aims at building a space that enables the critical thinking of
teachers and researchers about their own practice, approaching the
expectations, the impacts and the thoughts experienced by those who are part
of the methodological procedure (FIDALGO & MAGALHAES, 2010).
Concerning the present research, the phases included a teacher education
course in a public school in the city of Sdo Caetano do Sul and two semi-
structured interviews, carried out before and after the education, so that during
data analysis, when both interviews should be compared, it would be possible
to notice the reframing of the teachers’ performance. Results show that the
education process enabled a flexibilization of the posture of the teachers when
it comes to planning lessons for the students with specific educational needs.

Key words: Inclusive Education — Collaborative Research — Special Needs —

Teacher education
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INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva, nas ultimas décadas, tem sido uma das questfes mais
discutidas no ambito da sociedade e pela comunidade escolar. A proposta de uma
educacdo voltada para todos, principalmente para os alunos com necessidades
educacionais especificas’, tem provocado profundas transformacées na estrutura
educacional e na prética pedagogica em sala de aula.

Segundo Carvalho (2004 p. 73), o que se pretende na Educacéo Inclusiva é
remover barreiras, sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se
todas as formas de acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (0 que a lei faz)
e, principalmente, garantir o que deve constar dos projetos politico-pedagogicos dos
sistemas de ensino e das escolas (0 que deve ser executado), tomando-se as
providéncias para efetivar acdes para 0 acesso, ingresso e permanéncia bem
sucedida na escola.

Desse modo, podemos afirmar que a Educacédo Inclusiva € um desafio que
envolve a escola numa inevitavel transformacdo organizacional e pedagdgica, no
sentido de uma maior abertura a comunidade educativa (PERRENOUD, 2000).

Mais do que assumir a concepgao de “Educacéao para Todos”, para superar
a situacdo € preciso torna-la realidade. Assim, o objetivo de uma educacdo de
qualidade, consiste na reestruturacdo das escolas para que respondam as
necessidades de todos os alunos e ndo s6 as de alguns (AINSCOW, 1999). Nesse
sentido, a escola deve assumir de forma frontal as principais tarefas da Incluséo, ou
seja, promover a aprendizagem e a participacdo dos alunos, minimizando as

“barreiras”.

' Quando abordamos as varias significagGes, no decorrer da histéria da educacgdo inclusiva, no que diz respeito
a definicdo de pessoa com deficiéncia, isto €, como a ela nos referimos, é possivel perceber algumas mudangas,
tanto nas politicas de inclusdo quanto no contexto escolar. Compreendemos que as mudancas desses termos
(Portador de Necessidades Especiais (PNE); Necessidades Educativas Especiais (NEE); Necessidades
Educacionais Especiais (NEE)) tém por objetivo ajudar na construgdo de uma sociedade inclusiva, ou seja,
referir-se a pessoa com deficiéncia de forma mais humanizada, na tentativa de desconstruir termos
preconceituosos. Nesta pesquisa, escolhemos usar o termo Necessidades Educacionais Especificas (NEE). De
acordo com Fidalgo & Magalhdes (2017, p. 63), todos tém uma necessidade especifica. Segundo Fidalgo (2018),
ha muitas criancas em escolas que tém necessidades especiais, mas ndo sdo deficientes, por exemplo, as
criangas com dificuldades de aprendizagem e as criancas superdotadas.
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Em outras palavras, quando falamos de Inclusdo, referimo-nos: a) a
capacidade de acolher a diversidade; b) a interagdo com todos os alunos, nao
rotulando, nem excluindo; c) ao cuidado que a escola deve ter para que os alunos
nao se sintam excluidos e; d) ao direito ao acesso a educacdo, adotando medidas
para determinados alunos (UNESCO, 2005).

As adaptacOes curriculares apoiam-se nesses pressupostos para atender as
necessidades educacionais especificas dos alunos, objetivando estabelecer uma
relacdo harmoénica entre essas necessidades e a programacao curricular. Estéo
focalizadas, portanto, na interacdo entre as necessidades do educando e as
respostas educacionais a serem propiciadas.

Assim sendo, deve apresentar-se como promotora das aprendizagens dos
alunos com necessidades educacionais especificas, tendo em vista 0 seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional, necessitando, para isso, de se
apresentar como referéncia da educacédo em geral e, particularmente, da educacéao
inclusiva.

Essas perspectivas, diante da formacdo de professores, mostram-se
complexas, pois, na construcao de escolas inclusivas, é a prépria escola que vai se
organizar para que acontegca uma aprendizagem ativa, na qual todos os membros
(alunos e professores) valorizem o ensino.

Para isso, é necessario desenvolver esforcos que promovam novas formas de
organizacdo da escola, através de investigacbes favoraveis ao sucesso de
aprendizagem e, essencialmente, desenvolver e aperfeicoar a formacdo de
professores de maneira a transformar as suas atitudes e promover mudanca das
praticas.

A respeito dessa questéo, Tessaro (2005, p.52) comenta que

Estudos evidenciam que os professores, ha sua maioria, ndo sdo
consultados e, muito menos preparados, para receber em suas salas
alunos portadores de deficiéncia, e sentem-se inseguros,
preocupados e desamparados em sua atuacéo profissional.

Segundo Pietro (2006, p.58), “os conhecimentos sobre o ensino de alunos
com necessidades especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns
“especialistas”, e sim apropriados pelo maior niumero possivel de profissionais da

educacdo, idealmente, por todos”. Dessa forma, é de fundamental importancia a
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capacitacdo do professor, visando uma formacdo tedrico-metodolégica que lhe
permita ressignificar sua pratica pedagdgica para atender a diversidade do seu
alunado. Nesse sentido, as discussdes da teoria sociohistorico-cultural (VYGOTSKY,
1924-1934) podem contribuir para a transformacéo da pratica docente.

Na teoria de Vygotsky, destacam-se os estudos em Defectologia, que deve
ser entendida como ciéncia que, na concepc¢ao vygotskyana, tem como tese-base o
pressuposto de que “a crianca cujo desenvolvimento esta complicado por um defeito
nao é simplesmente menos desenvolvida que seus pares ditos “normais”, mas se
desenvolve de outro modo” (VYGOTSKY, [1924] 1997, p.12). A Defectologia tem
como objetivo principal encontrar um sistema de tarefas positivas, tedricas e
praticas, que possibilitem o desenvolvimento das potencialidades da pessoa com
deficiéncia.

Com base nos estudos de Vygotsky, os estudos chamados “colaborativos
criticos” ganharam destaque nos ultimos anos, conforme Magalhdes (1994, 1998,
2001, 2004, 2006, 2010), Magalhdes & Fidalgo (2010), Fidalgo & Shimoura (2006),
Liberali & Magalhdes (2006, 2009), Liberali (2006), Ibiapina (2008). A pesquisa
critca de colaboracdo € uma modalidade de pesquisa voltada para o
desenvolvimento profissional de educadores e pesquisadores, simultaneamente.
Apresenta, como objeto de investigacdo, situacdes que envolvem reflexdo critica e
colaboracédo sobre conhecimentos — forma de agir e suas bases tedricas.

Para que os professores ressignifiguem a sua pratica, € preciso que a
teorizem. E este movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva somente com
palestras, seminarios, aulas expositivas, mas, muito mais, quando ha uma relacéo
dindmica com a préatica deste professor a partir de uma reflexdo coletiva,
autorreflexdo, pensamento critico e criativo, via educac¢ao continuada.

Nessa perspectiva, a colaboracdo constitui uma forma especial de
envolvimento entre os participantes, com trabalhos e tarefas realizados por todos os
envolvidos, de modo que todos aprofundem seus conhecimentos em relacdo a si
proprios e aos outros.

Sendo assim, segundo Magalhaes (2010), a pesquisa critica de colaboracao —
como uma escolha metodoldgica — pode propiciar, no contexto escolar, esse espaco

para reflexdo, para critica e para negociagdo sobre as préticas discursivas da sala
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de aula e sua relagdo com os objetivos declarados pelos agentes. Isto é, um espacgo
em que o conhecimento sobre teorias de ensino-aprendizagem possa ser
relacionado as escolhas efetuadas na pratica e em que teorias e praticas possam
ser repensadas a luz de novas compreensdes e reconstruidas através de resolucdes
colaborativas, isto €, através de negociacoes.

Diante disso, as questbes que se pretendem como objeto de estudo da
presente pesquisa sao:

1. Quais foram o0s conhecimentos apresentados pelos professores sobre
inclusdo, necessidades educacionais especificas (NEE) e/ou os estudos
vygotskyanos de Defectologia?

2. Como esses conhecimentos sao utilizados na pratica do professor de forma a
garantir a aprendizagem do aluno com deficiéncia ou necessidades
educacionais especificas (NEE)?

3. Como os conhecimentos discutidos durante o curso de formacao
(colaboragdo, educacéo inclusiva, necessidades educacionais especificas,
adaptacao curricular, papel do professor, formacao de professores, papel da
linguagem e reflexdo critica) possibilitaram a ressignificagcdo das acfes dos
professores? Que compreensdes apresentaram, ao final, sobre o que foi
ensinado e sobre como as suas préticas puderam ser transformadas?

Para tanto, delineamos como objetivo geral de pesquisa: analisar e
compreender como as concepcdes de Vygotsky, a partir dos estudos em
Defectologia, podem contribuir para a formacdo de professores, visando a
reconstrucdo de uma pratica pedagodgica inclusiva, que garanta o acesso e
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especificas no ensino
regular.

Com o objetivo de destacar a relevancia cientifica da presente pesquisa na
area de formacdo de professores, foi realizado um levantamento de estudos
correlatos sobre formacao de professores na perspectiva da educacao inclusiva com
énfase na metodologia da pesquisa critica de colaboracdo. O banco de dados
escolhido foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. As palavras-
chave utilizadas foram: Educacdo Inclusiva, Necessidades Educacionais

Especificas, Formacéo de Professores e Pesquisa Critica de Colaboracéo.
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Nos ultimos anos, muito se tem pesquisado acerca da educacao inclusiva,
dentre os principais trabalhos, encontramos a dissertagdo intitulada “A escola como
espaco de inclusdo: sentidos e significados produzidos por alunos e professores no
cotidiano de uma escola do sistema regular de ensino a partir da inclusdo de alunos
portadores de necessidades educacionais especiais”, de Maria Aparecida Domingos,
defendida no ano de 2005, na Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais.
Com base nos conceitos de sentido e significado de Vygotsky, a autora discute o
cotidiano de uma escola regular que conta com alunos com necessidades
educacionais especificas. Nesse trabalho, Domingos “investiga, descreve e analisa
os desafios, as polaridades, os discursos, as acdes, 0s sentidos e significados que
permeiam a inclusédo desses alunos”.

Outro trabalho encontrado é a tese “Inclusdo escolar e educacédo para todos”,
de lolanda Montano dos Santos, defendida em 2010, na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. A autora busca problematizar como a inclusdo escolar, sendo
processo politico-educacional, se intensifica na sociedade atual. Discute como “a
inclusdo escolar estd implicada na inclusdo social em termos de cidadania, de
participagédo e de acesso aos diferentes espacos sociais”. O problema central tratado
na tese é a discussédo de que, “na atualidade, ndo é suficiente integrar os sujeitos,
ou seja, inseri-los na sala de aula (SASSAKI, 2006, p.126), mas é preciso inclui-los
na vida escolar e social da sua comunidade”.

Por altimo, em relacédo as pesquisas acerca da educacao inclusiva, no ano de
2014, Kelly Cristina Branddo da Silva defendeu, pela Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo, a tese “Educacao inclusiva: para todos ou para cada
um? Alguns paradoxos (in)convenientes”. Nesse trabalho, buscou analisar “as
vicissitudes e contradicdes que se destacam no processo de implementacdo da
educacao inclusiva no Brasil, principalmente no que concerne ao retorno revigorado
da logica classica da educacdo especial, assim como a supremacia do saber
especializado” (SILVA, 2014, p. 169). A autora optou pela selecdo e analise da
legislacéo federal especifica, na forma de leis, decretos, portarias e resolucdes, além
de documentos internacionais. Alguns (in)convenientes paradoxos Ssao
aprofundados, tais como a histérica alianga entre Medicina, Psicologia e Pedagogia.

A autora salienta, que, ao longo da pesquisa, foi possivel evidenciar que a inclusédo
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escolar no Brasil tem sido “idealizada enquanto um imperativo, o qual obedecera a
um pragmatismo técnico — o que podemos analisar pensando (ou questionando) se
a escola esta, de fato, preparada para receber esses alunos ou mesmo se é pela
técnica que se forma o educador”. Outro aspecto bastante revelador, aprofundado
nessa pesquisa, diz respeito a “extrema valorizagdo dos aspectos legais, 0s quais
parecem mascarar tensdes, anular divergéncias e, por vezes, calar os sujeitos
envolvidos. Professores e alunos, os principais atores desse processo de inclusao,
sao ‘falados’ através da legislacao”.

Da mesma forma, pode-se constatar um aumento expressivo de pesquisas
acerca de formacédo docente. Destacamos trés teses que discutem o assunto.

A tese de Bruna Ramos Marinho (2009), da Universidade Estadual Julio de
Mesquita Filho, intitulada “A formacdo do professor reflexivo sob o olhar da
epistemologia Marxiana”, analisou a abordagem de formacdo de professores tendo
em vista o Professor Reflexivo. “Tal abordagem propbde a elaboracdo de uma
epistemologia da pratica que, com base na experiéncia docente, busca construir um
conhecimento voltado as necessidades da préatica pedagodgica e, com 0 uso,
responder as complexas demandas postas a escola, tendo em vista o amplo
desenvolvimento tecnoldgico da sociedade atual”. Esse trabalho é importante para a
presente pesquisa, visto que a reflexdo critica é base para a formacdo na
perspectiva da pesquisa critica de colabora¢do (MAGALHAES, 2006).

A Tese “A pesquisa na formacdo de professores: experiéncias e
representacbes” é referente ao ano de 2009 e foi defendida por Maria Regina
Bortolini, da universidade Federal do Rio de Janeiro. A autora teve como objetivo
‘investigar as representacfes de pesquisa que orientam/ressignificam as
experiéncias que o projeto curricular do Curso de Pedagogia da Universidade
Estacio de Sa propbe”. Considera o “curriculo como elemento de organizacdo da
formacdo, que resulta de processo histérico, e, neste caso, voltado para a
profissionalizacdo do magistério. Assim, as representacdes permitem a elaboragéo
de certos consensos sociais, sobre 0s quais as praticas se assentam, mas também
se transformam”.

Outra tese que discute o tema foi defendida por Lueli Nogueira Duarte e Silva,

pela Universidade Federal de Goias, no ano de 2011. O titulo é “Formacdo de
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professores centrada na pesquisa: a relagcédo teoria e pratica”. O referido trabalho
teve como objetivo central discutir como “a questdo da relacdo teoria e pratica €
formulada nas abordagens contemporaneas de formacdo de professores que
defendem a pesquisa como principio educativo e formativo na formacao e na pratica
do professor”. Enfocou-se, particularmente, “a pesquisa-acdo realizada pelo proprio
professor sobre sua prética educativa, contando ou ndo com a colaboragdo de
especialistas da universidade”.

Quando buscamos os dois temas, “educacdo inclusiva” e “formacado de
professores”, a luz da teoria sociohistorico-cultural, observamos, no entanto, poucos
trabalhos publicados.

Encontramos a dissertacdo de Marilia de Queiroz Dias Jacome, intitulada,
“Apropriacdes da teoria de Vigotski em livros de psicologia voltados para a formacao
de professores”, defendida no ano de 2006, na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia, que investigou a apropriacdo da teoria historico-cultural —
ou teoria de Vygotsky? — em livros de Psicologia destinados & formacéo de
professores. “Constitui-se em um trabalho de andlise textual, no qual, inicialmente,
pesquisou-se planos de ensino de disciplinas de Psicologia e Licenciatura em
paginas da internet, de Instituicbes de Educacdo Superior, entre Universidades
publicas e privadas e Centros universitarios privados”.

Outro trabalho encontrado é a dissertacdo “Formacdo continuada de
professores do ensino fundamental subsidiada pela pedagogia histérico-critica e
teoria historico-cultural”, de Marilia Maria Verdinelli, defendida em 2007, na
Universidade Estadual de Maringa. A autora busca, nesse trabalho, investigar o
processo de formacdo continua de professores do Ensino Fundamental da Rede
privada de Ensino em Maringa-PR, subsidiada pelo referencial teérico-metodologico
da Teoria Histérico-Critica. Realizou um estudo em torno da “formacgao continua de
professores, passando pela andlise dos conceitos ao longo dos anos, relatando as
dificuldades de mudanca na prética pedagégica em funcdo do distanciamento entre

teoria e prética”.

2 Alguns autores utilizam a grafia Vigotski, outros, Vygotsky. Ultimamente, a grafia do nome desse autor tem se
tornado uma questdo discutida em alguns meios académicos, como o autor é russo e seu nome, portanto, é
grafado em alfabeto cirilico, ndo ha uma forma exata que, em detrimento da outra, deva ser utilizada quando o
escrevemos em lingua portuguesa. Optamos por Vygotsky por ser a grafia que mais comumente foi encontrado
nos textos selecionados para leitura.
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Em relag&o ao processo de inclusao, formagao de professores e o referencial
tedrico de Vygotsky, no ano de 2010, Sandra Cordeiro de Melo, defendeu, pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro, a tese “Inclusdo em educacédo: um estudo
sobre as percepcdes de professores da rede estadual de ensino fundamental do Rio
de Janeiro, sobre praticas pedagdgicas de inclusdo”. Nele, a autora buscou
“desvelar as percepgdes dos professores da rede Estadual do Rio de Janeiro sobre
as estratégias pedagogicas inerentes ao processo de inclusdo em educacdo,
representadas através da elaboracdo coletiva de planos de aulas”. Ela partiu do
pressuposto de que o aprofundamento dos estudos sobre os processos de ensino e
de aprendizagem do aluno com transtorno autista facilitaria o processo de ensino e
de aprendizagem dos demais alunos, bem como, orientar a elaboracdo de
estratégias pedagdgicas para a escola inclusiva.

Apesar da crescente importancia dos estudos sobre educacao inclusiva e
formacao de professores, h4 uma necessidade de mais estudos que aprofundem o
assunto. Porém, na bibliografia pesquisada, ndo foram encontrados trabalhos que
enfocassem a teoria sociohistérico-cultural com vias a formacao critico-reflexiva do
professor na perspectiva da educacéao inclusiva o que, de certa forma, é uma lacuna

gue este trabalho tenta preencher, ainda que parcialmente.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 Contribuicdes dos Estudos em Defectologia para a Educacéao Inclusiva

Esta secdo objetiva discutir os conceitos dos estudos de Defectologia, de
Vygotsky (1924-1934)° e suas contribuicdes para a formacdo de professores na
intencdo de buscar informacgGes norteadoras para os desafios que se apresentam
aos profissionais que atuam junto a educacao inclusiva.

Os estudos de Vygotsky, relativos & Defectologia®, esclarecem a relacédo da
deficiéncia com respeito as questdes sociohistérico-culturais, propondo uma nova
pratica voltada a criagcdo de instrumentos culturais para a aprendizagem da crianga
com deficiéncia e a utilizacdo de procedimentos de ensino que possibilitem o
dominio destes.

O tema central de suas investigacbes € o0 estudo do processo de
aprendizagem e desenvolvimento de criangcas que apresentavam um
comportamento diferente daquelas que tinham um desenvolvimento “normal’.
Vygotsky ([1929] 1997 p. 14) relata que a posi¢éo central da Defectologia é o estudo
dindmico da criangca com deficiéncia, o qual ndo se pode limitar pela determinacao
do nivel e gravidade da deficiéncia, mas deve considerar 0sS processos
compensatorios utilizados pela escola para o desenvolvimento da crianca. Nesse
sentido, o que importa, para a Defectologia, € a reagcdo do organismo e da
personalidade da crianga ao defeito, principalmente com a mediacdo de
instrumentos organizados e implementados para o problema que a crianca
apresenta, e nao o defeito em si.

Vygotsky ([1929] 1997) defende, também, que a crianca com deficiéncia
representa “uma singularidade qualitativa” (p.30) em cada estagio do seu

desenvolvimento, em cada uma das suas fases. Uma crianga com deficiéncia

3Vygotsky escreveu, em Moscou, entre 1924 e 1934, os textos que, hoje, compdem, em espanhol, o quinto
volume das Obras Escolhidas (em inglés, trata-se do segundo volume), porém ha um texto que foi publicado
em 1935 postumamente.

* Os termos “defeito”, “defectologia”, “normal” etc., sdo usados, aqui, tendo como ponto de partida o capitulo
que trata do estudo de Vygotsky acerca do desenvolvimento da crianca com deficiéncia. Esse autor usou esses
termos — tipicos da época em que escreveu. Ndo pretendemos desrespeitar a pessoa com deficiéncia. Apenas,
faz-se referéncia ao trabalho desse autor.
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representa um tipo qualitativamente diferente e Gnico de desenvolvimento, ou seja,
possui uma estrutura organica e psicologica especifica. A singularidade da
abordagem de Vygotsky reside na sua compreensdo da deficiéncia ndo como um
"prejuizo biolégico com consequéncias psicoldgicas”, mas como um fenébmeno de
desenvolvimento sociohistorico-cultural. A fim de superar explicagbes puramente
biolégicas sobre o desenvolvimento, Vygotsky ([1929] 1997) defende que, se o
desenvolvimento esta acometido por déficits organicos, € necessaria uma
reorganizacdo do processo como um todo, e isso se da socialmente, como se da
socialmente a concepcao de defeito — ou qualquer outro significado — nas relacdes

humanas.

Qualquer falha fisica - seja cegueira, surdez ou deficiéncia mental
congénita - ndo s6 modifica a relagdo do homem com o mundo, mas
manifesta-se principalmente nas relagbes com as pessoas. O defeito
organico é realizado como comportamento social anormal
(VYGOTSKY, [1924] 1997, p.73).° (Minha traduc&o)

E se durante o processo de reorganizacdo forem encontrados obstaculos que
impecam o desenvolvimento, este ambiente torna-se adverso para a evolucdo da
pessoa com deficiéncia. Necessita, portanto, ser adaptado.

Vygotsky argumentou que uma deficiéncia é percebida como uma
"anormalidade" apenas quando trazida para o contexto social. Como dito acima,
para ele, a deficiéncia, como qualgquer outro conceito do qual a crianca se aproprie
durante a sua vida, tem seu significado construido socialmente. Ele afirma que a
crianca ndo se percebe deficiente até que as suas diferencas ou singularidades se

tornem socialmente evidentes.

A educacao da crianca deficiente (do cego, do surdo) € um processo
exatamente igual ao da crianga “normal”’, no que diz respeito a
elaboracdo de novas formas de comportamento, a criacdo de
reacoes. Consequentemente, os problemas da educacdo das
criangas com deficiéncia s6 podem ser resolvidos como um problema
de pedagogia social. A educacdo social da criangca com deficiéncia,
baseada nos métodos de compensacédo social de sua deficiéncia
natural, € o Unico caminho cientificamente valido e ideias corretas. A

> Nota original: Cualquier insuficiencia corporal - sea la ceguera, la sordera o la debilidad mental congénita - no
solo modifica la relacién del hombre con el mundo, sino, ante todo, se manifiesta en las relaciones con la
gente. El defecto organico se realiza como anormalidad social de la conducta (VYGOTSKY, [1924] 1997, p.73).
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educacao especial deve ser subordinada ao social, deve estar ligada
a isto e, além disso, deve funcionar organicamente com ela,
incorporada como parte componente (VYGOTSKY, [1924] 1997,
p.81)°.

Como se pode ver, Vygotsky defendia que a educacdo deveria planejar e
estabelecer problemas que desafiassem a crianca com deficiéncia no processo de
aprendizagem, ainda que estas ndo conseguissem resolvé-los imediatamente. Para
ele, essa alternativa, que produzia a necessidade da busca por uma solugéo pela
crianca com deficiéncia e por seus pares, era mais adequada do que se adaptar a
deficiéncia, no sentido de ndo prover desafios, mas manter-se no nivel em que a
crianga se encontra — como faziam as instituicdes especializadas.

Verificamos, nesse sentido, que estabelecer dificuldades superaveis
pressupde conhecer ndo apenas as possibilidades atuais do sujeito, mas, ainda,
visualizar aquelas presentes em potencial.

A tese fundamental da Defectologia — e que justifica sua existéncia como

ciéncia — sustenta que:

A crianca, cujo desenvolvimento estd complicado por um defeito,
ndo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus
pares normais, mas desenvolvida de outra maneira (VYGOTSKY,
[1929] 1997, p. 12). (Minha tradug&o)

Em outras palavras, é possivel dizer que a crianca com deficiéncia, embora
em um ritmo diferente daquele apresentado por algumas criangcas sem deficiéncia,
desenvolve-se, desde que tenha os instrumentos e as intervengdes adequados para
fazé-lo. Vygotsky questiona e revoluciona a prépria ideia de desenvolvimento.

Dessa forma, o estudo sistematico da Defectologia possibilitou pensar na

organizacdo de um ensino especial que, a partir de constructos tedéricos, contribuiu

® La educacién del nifio deficiente (del ciego, del sordo) es un proceso exactamente igual de elaboracién de
nuevas formas de conducta, de creacion de reacciones condicionadas, que en el nifio normal. Por consiguiente,
los problemas de la educacion de los nifios deficientes sélo pueden ser resueltos como un problema de la
pedagogia social. La educacion social del nifio deficiente, basada en los métodos de la compensacion social de
su deficiencia natural es el Unico camino cientificamente valido y de ideas correctas. La educacién especial
debe estar subordinada a la social, debe estar ligada a ésta y, mas aun, debe fusionarse organicamente con
ella, incorporarsele como parte componente (VYGOTSKY, [1924] 1997, p. 81).

"Nota original: El nifio cuyo desarrollo estd complicado por el defecto no es simplemente un nifio menos
desarrollado que sus coetdneos normales, sino desarrollado de otro modo (VYGOTSKY, [1929] 1997, p. 12).
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para a compreensado do desenvolvimento, do ensino e das caracteristicas da pessoa
com deficiéncia (VYGOTSKY, 1997).

Quando discutimos o processo de aprendizagem da crianca com deficiéncia,
€ proposta (embora nem sempre implementada ou facil de implementar), por meio
da inclusdo, uma educacdo de qualidade para todos. Atualmente, as pesquisas
académicas sobre educacao inclusiva tém contribuido para o desenvolvimento do
conhecimento das questdes sobre esse tema. No entanto, ainda existe uma
necessidade de compreender os fundamentos relativos a educacao inclusiva de
forma que seja possivel promover novas perspectivas dessas praticas aos alunos
com alguma deficiéncia ou limitacao.

Neste sentido, Muszkat (2012, p. 14) afirma que:

A inclusdo responséavel envolve um aprofundamento de questbes

conceituais, que vao da garantia a acessibilidade e quebras das
barreiras arquitetdnicas e pedagdgicas até as mudancgas substanciais
mais criativas e menos autoritrias na forma de ensinar, na
capacitacao profissional, na comunicagdo mais estreita entre a saude
e a educagéo e na contribuigcdo positiva da ciéncia para a construgéo
de novos conceitos que ampliem a pratica de insercdo de criancas
com varios tipos de deficiéncia e  distarbios do
neurodesenvolvimento.

Segundo Rodrigues (2007, p. 22), atualmente, falar de incluséo é falar de um
novo paradigma em termos de educacdo; de uma nova concepc¢ado de escola, em
qgue a igualdade de oportunidades, a equidade educativa, a diversidade cultural, os
valores de uma cultura de cooperacdo estdo presentes em todas as praticas
escolares.

Os desafios enfrentados por Vygotsky eram parecidos com o0s de quem se
dedica a busca da utilizacdo de dispositivos para o desenvolvimento de criancas
com deficiéncia nos dias de hoje. O material escrito por esse autor russo pode ser
pensado como parte de um processo investigativo da aprendizagem da crianga com
capacidades limitadas, cujo foco ndo esta em comparar os niveis de aprendizado de
forma quantitativa, e sim analisar as diferentes formas de desenvolvimento,
respeitando a especificidade de cada um (VYGOTSKY, 1997).

Pelas discussfes apresentadas pelo autor, é possivel entender pela leitura da

obra que, assim como ocorre com as investigacdes sobre o desenvolvimento de
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criancas ditas “normais”, os objetivos dos estudos de Vygotsky centram-se em
entender a origem e o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores em
criancas que tém deficiéncia. Vygotsky ([1929] 1997) esclarece que o social
desempenha um papel muito importante no desenvolvimento dos processos mentais
e considera as fungdes psicolégicas superiores um conceito fundamental em sua
teoria.

Diante do exposto acima, observa-se que as funcdes psicoldgicas superiores
representam um sistema aberto que pode ser modificado em contextos sociais e a
mediacao proposta para o ser humano. Vygotsky ([1934] 1997, p. 105) afirma que
cada funcdo mental superior passa, necessariamente, por uma fase externa do
desenvolvimento, ja que é, principalmente, social.

Cabe ressaltar que as funcdes psicoldgicas superiores como a capacidade de
solucionar problemas, o armazenamento, o uso adequado da memoaria, a formacao
de novos conceitos e o desenvolvimento da vontade aparecem, inicialmente, no
plano social e, apenas depois, sdo internalizadas para o plano intrapsicoldgico
(VYGOTSKY, [1931] 1995, p.94).

Em outras palavras, no desenvolvimento cultural da crianca, toda funcéo
aparece duas vezes: primeiro, no nivel social e, mais tarde, no nivel individual.
Primeiro, entre as pessoas (interpsicolégico) e, depois, dentro da crianca
(intrapsicolégico).

Neste sentido, quando a funcéo torna-se mediada, acontece um processo de
desenvolvimento mental — como um processo de autorregulacdo e auto-organizagao
do sistema — que, consequentemente, aparece coOmo uma resposta a um impacto
social externo. Isto €, um acumulo de experiéncias sociais que levam a uma
mudanca nas func¢des psicologicas superiores (ZINCHENKO & PERVICHKO, 2013,
p. 34).

Da mesma forma, € preciso distinguir o que ele chamou de defeito primario e
secundario. O defeito priméario, para o autor, consiste nos problemas de ordem
organica, ou seja, o defeito biolégico. O defeito secundario engloba os resultados da
maneira como 0 contexto social esta estruturado em relacdo a criangca com
deficiéncia (VYGOTSKY, [1931] 1997, p. 142) e este pode ser evitado com o0s

instrumentos e as intervenc¢des adequadas, pois se trata do modo como o social
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deixou de atender as necessidades da crianca para que esta pudesse desenvolver
as funcgdes psicoldgicas superiores. O autor afirma que:

Um ambiente inadequado e a influéncia que surge durante o
processo de desenvolvimento da crianga, muito frequentemente e
violentamente conduzem a crianga com atraso mental a momentos
negativos adicionais que, longe de ajudar a superar o atraso, pelo
contrario, acentuam e agravam seu fracasso inicial. (Minha
traducéo)®

Em outras palavras, Vygotsky ([1931] 1997) chama a atencédo para a relacao
entre o ambiente e a lesdo organica, pois, se 0 ambiente ndo prové os estimulos
adequados, converte-se em momentos negativos. As condi¢cdes sociais séo fatores
determinantes para o desenvolvimento e, nesse sentido, podem ser criadas
barreiras para a participacéo cultural e social da crianca com deficiéncia.

Sendo assim, Vygotsky ([1931] 1997, p. 144 e 145) postula que:

O desenvolvimento incompleto das fungdes superiores esta ligado ao
desenvolvimento cultural incompleto da crianga mentalmente
atrasada, a sua exclusdo do ambiente cultural, da “nutricao
ambiental”. (...) Por isso, o atraso se acumula, acumulam-se as
caracteristicas negativas, as complicacdes adicionais na forma do
desenvolvimento social incompleto, e de uma negligéncia
pedagodgica. As complicagbes secundarias sdo muitas vezes o
resultado de uma educacao incompleta. No ambiente onde cresce,
recebeu menos do que poderia; ninguém tentou aproximar a crianca
ao meio ambiente, e se a crianga tiver pouco contato com o coletivo
infantil, podem, entdo, ocorrer complicacdes secundarias®. (Minha
traducéao)

Vygotsky esclarece, portanto, que as criancas, ao longo do seu

desenvolvimento, vdo acumulando experiéncias sociais que podem tanto servir de

¥ Nota original: Un ambiente malo y la influencia que surge durante el proceso de desarrollo del nifio, muy
frecuente y violentamente conducen al nifio mentalmente retrasado a momentos negativos adicionales que,
lejos de ayudar a superar el retraso, por el contrario, acentian y agravan su insuficiencia inicial (VYGOTSKY,
[1931] 1997, p. 142).

° Nota original: El desarrollo incompleto de las funciones superiores esta ligado al desarrollo cultural
incompleto del nifio mentalmente retrasado, a su exclusidon del ambiente cultural, de la “nutricidn ambiental”.
La causa de la insuficiencia, no sintié oportunamente la influencia del ambiente circundante, a consecuencia de
lo cual su retraso se acumula, se acumulan las caracteristicas negativas, las complicaciones adicionales en
forma de un desarrollo social incompleto, de una negligencia pedagdgica. Con frecuencia las complicaciones
secundarias son el resultado de una educacion incompleta. En el ambiente donde crece, ha tomado menos de
lo que podia; nadie intentd acercarlo al ambiente; y si el niflo ha estado poco en contacto con una colectividad
infantil, entonces aqui pueden surgir las complicaciones secundarias (VYGOTSKY, ([1931] 1997, p. 144 e 145).
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caminhos para este, como provocar complicagbes no quadro da deficiéncia. Em
outras palavras, é preciso entender a mediagdo como um conceito central para a
compreensao das concepcdes de Vygotsky sobre o funcionamento psicoldgico
superior.

Para Vygotsky (2011, p. 26), mediacdo é o processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relagdo, a qual deixa, entdo, de ser direta e passa a
ser mediada por este.

Vygotsky mostra sua compreensdo sobre o conceito de mediacdo na
interagcdo do homem com o ambiente pelo uso de instrumentos e signos - (daqui em
diante trataremos ambos como artefatos culturais) - que s&o criados pelas
sociedades ao longo do curso da histéria humana (VYGOTSKY, [1930] 2007, p. 8).
Ele acreditava que a internalizacdo dos artefatos culturais produzidos culturalmente
provocaria transformagfdes comportamentais.

Como visto acima, Vygotsky (1930) caracteriza dois tipos de elementos que
sdo relevantes na atividade mediada: o uso de artefatos culturais. Estes s&o
elementos de grande importancia no processo de aprendizagem, pois orientardo o
comportamento humano em relacao a internalizacdo das fun¢des psicologicas e as
mudangas no funcionamento cognitivo.

A mediacao por instrumento fisico é orientada externamente para controlar a
natureza. Os instrumentos, quando inseridos entre o0 homem e o mundo, ampliam as
possibilidades de transformacdo da natureza. Desse modo, 0s instrumentos
mediadores sdo construidos para realizar a atividade humana (o trabalho).

Oliveira (2011, p. 27) afirma que Vygotsky busca compreender a origem e 0

desenvolvimento da espécie humana com base no trabalho:

E o trabalho que, pela acdo transformadora do homem sobre a
natureza, une homem e natureza e cria a cultura e a histéria humana.
No trabalho, desenvolvem-se, por um lado, a atividade coletiva e,
portanto, as relacbes sociais, e, por outro lado, a criacéo e utilizacdo
de instrumentos.

Sdo os artefatos culturais que auxiliam nos processos psicolégicos
(OLIVEIRA, 2011, p. 30). Com o auxilio dos artefatos culturais, o ser humano é

capaz de controlar, de forma voluntaria, suas atividades psiquicas e ampliar a
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capacidade de atencdo, memodria, processamento das informacdes, o que torna a
mente mais sofisticada, possibilitando um comportamento mais controlado.

A partir dos conceitos desses dois elementos, podemos verificar uma
compreensao essencial sobre o modo como o homem conhece o mundo em que
habita e, ao conhecé-lo, provoca transformagbes em si proprio (TOURINHO &
SAMPAIQ, 2009, p. 124).

O mesmo ocorre com a educacdo especial (ou inclusiva). Com base nos
estudos desse pensador russo, é possivel dizer que a educacao especial/inclusiva
nao deve ser apenas uma versao reduzida da educacéao regular, mas um ambiente
especialmente concebido para que ocorram a interagdo e a aprendizagem de
criancas com e sem deficiéncia conjuntamente, e no qual os professores sejam
capazes de atender as necessidades individuais da crianga com deficiéncia para
além das necessidades das classes como um todo (0 que a escola considera de
forma padronizada). Deve ser um sistema especial que emprega, também, métodos
especificos porque os estudantes com deficiéncia requerem métodos educacionais
modificados e alternativos. Vygotsky insistiu na criacdo de um ambiente de
aprendizagem que proporcionasse aos alunos com deficiéncia meios alternativos de
comunicagcdo e desenvolvimento, utilizando os "instrumentos psicolégicos" mais
adequados para compensar a sua deficiéncia especifica.

E importante lembrar que os alunos com deficiéncia precisam, como afirma
Vygotsky, do desafio propiciado pela escola regular, para que nao figuem presos em
suas proprias limitacdes — o que ocorreria se s6 tivessem interacdes com outras
criancas com limitagBes similares. No entanto, também precisam de professores
especialmente formados, um curriculo diferenciado, meios auxiliares tecnolégicos
especiais e mais tempo para aprender.

Vygotsky esclarece, em Fundamentos da Defectologia, que a crianca com
deficiéncia intelectual, por exemplo, poderda perder, como parte do processo
degenerativo organico, por¢cées das fungdes primarias com as quais nasceu e diz
que é precisamente por isso que necessitamos de criar espagos que Ihe permitam
desenvolver as fungdes nado primarias, isto €, as superiores, com as quais ela

conseguira continuar o seu processo de crescimento.
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Nesse caso, como esclarecem Fidalgo e Magalhaes (2017, p. 79), Vygotsky
defendia o conceito de compensacao — que, para ele, se dava no coletivo, como
toda a aprendizagem. Dessa forma, o que as autoras concluem ser um conceito de

“‘compensacéo social” ocorre no que pode ser definido como

resultado dos caminhos trilhados (ou métodos utilizados) no
processo de ensino-aprendizagem. Em outras palavras, assim como
a consciéncia da deficiéncia se da no ambito social, a ideia de
compensacédo também ocorre na coletividade.

E, citando o autor russo, completam:

Nao podemos nos esquecer de que “(...) a coletividade é um fator
[importante] para o desenvolvimento de criangas normais e
anormais” (VYGOTSKY, 1931a/1993, p.129).

1.2 Fundamentos da Educacéao Inclusiva

Esta secdo discute os conceitos que dizem respeito aos fundamentos da
educacdo inclusiva, bem como suas implicagcdes na pratica pedagdgica.
Descreveremos algumas questdes referentes a inclusdo com base em alguns
autores contemporaneos, que trazem, em suas pesquisas, a reflexdo de um sistema
educacional que propde oferecer uma educacao de qualidade para todos.

No contexto educacional, percebemos diferentes entendimentos no uso dos
termos relacionados a educacao inclusiva. Da mesma forma, notamos a dificuldade
do envolvimento didatico dos professores na elaboracéo das atividades pedagodgicas
gue produzam um conhecimento critico, visando a garantia do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas. Isso implica
refletir sobre a formacéo de professores como um processo continuo, necessitando
construir acdes mobilizadoras para a sala de aula. Nesse sentido, é preciso discutir
o distanciamento entre a teoria e a pratica para que o trabalho do professor seja
contextualizado. Com base nisso, consideramos importante mencionar dois
elementos que sédo fundamentais, pretendendo esclarecer seus significados para a
compreensao de um sistema educacional inclusivo: inclusdo e formagédo de

professores.
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A UNESCO (2005) define inclusdo como uma forma dinamica de responder
positivamente a diversidade dos alunos e de olhar para as diferencas individuais ndo
como problemas, mas como oportunidades para enriquecer a aprendizagem.

Ainda, segundo a UNESCO (2005, p. 12):

A inclusdo esta relacionada com a implementagdo de respostas
adequadas ao largo espectro de necessidades educativas dos alunos
oficiais e néo oficiais. Mais do que um ponto de debate sobre as
condigbes para que os alunos estejam integrados no ensino regular,
a educacdo inclusiva é uma perspectiva sobre a forma de
transformar o0s sistemas educativos e outros espacos de
aprendizagem de forma a responder a diversidade dos alunos. O seu
objetivo é tornar possivel que tanto os professores como os alunos
se sintam bem com a diversidade e a vejam mais como um desafio e
um enriguecimento dos espacgos de aprendizagem do que como um
problema. A inclusdo da prioridade a criacdo de oportunidades para
igual participacdo de pessoas com incapacidades (fisicas, sociais
e/ou emocionais) sempre que possivel na educacdo em geral, mas
deixa aberta a possibilidade da decisdo pessoal e da opcdo por
acompanhamento e medidas especiais para 0s que delas
precisarem.

Cabe, aqui, destacar alguns aspectos conceituais importantes nesse ambito:
ao definir inclusdo, a UNESCO (2005) se refere ao interesse de aceitar a diversidade
no sentido de reformar tanto o sistema de educacéo formal como o nao formal; de
beneficiar todos os alunos no que diz respeito a melhoria da qualidade da educacéo
para todos; a promocéao de igual acesso a educacédo e a tomada de acéao referente a
certos grupos de criancas, sem as excluir.

Além disso, o conceito de inclusdo, de acordo com Santos et al. (2008, p.
103), liga-se ao desejo e a necessidade de mudancas educacionais profundas. O
segredo ndo estd no uso do termo inclusdo, mas sim no planejamento do projeto
politico-pedagoégico, pois a presenca do termo por si s6 ndo € suficiente para
redimensionar o processo educacional.

Para Facion (2012, p. 185), a inclusdo estabelece, para 0 sistema

educacional, varios desafios:

...conscientizagdo da comunidade escolar e da sociedade em geral
sobre a nova maneira de entender e educar o alunado; investimento
sério na preparacao continuada da equipe escolar; preparacdo de
pessoas especializadas no tema, em nivel de graduacdo e poés-
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graduacao, para prestar apoio aos professores; formacao de mestres
e doutores, de docentes formadores de professores e outros
profissionais para o atendimento educacional e para o
desenvolvimento de pesquisas que podem subsidiar a acéo
educativa empreendida; estruturacdo de métodos, técnicas e
recursos de ensino adequados a esse alunado; adaptacdo de
curriculos para atender as necessidades e as especificidades dos
alunos em classes regulares, e envolvimento de pais e pessoas da
comunidade ampla nesse processo.

Nesse sentido, a educacao inclusiva tem uma importancia fundamental na
construcdo de um conhecimento revolucionario, que almeje uma escola que priorize,
acima de tudo, uma estrutura social, tendo como base uma educacgao
transformadora, para que todos sejam acolhidos independentemente de suas
diferencas.

Assim, conforme destaca Santos (2010), o conceito de inclusdo passou a ser
entendido em um contexto mais amplo, que engloba todas as pessoas que
experimentam barreiras em relacdo a aprendizagem e a participacao, e ndo somente
as pessoas com deficiéncia. O conceito de inclusdo passou de ideia a luta; um
movimento que tem por esséncia estar presente em todas as areas da vida humana,
inclusive a educacional.

Na proposta de inclusdo, o que esta pressuposto € “uma participagao plena”
em uma estrutura preparada e pensada para atender a todos (RODRIGUES, 2007,
p. 303). Na educacao inclusiva, a escola recebe o aluno com deficiéncia e deve
proporcionar condi¢cdes para que ele se desenvolva com os mesmos direitos de
todos os alunos considerando as caracteristicas (CARVALHO, 2008).

Cabe ressaltar, também, que a construcdo de uma “escola para todos” diz
respeito a garantia de que todas as criancas, independentemente de quaisquer
caracteristicas individuais ou sociais, tenham acesso a educacao de boa qualidade,
evitando qualquer forma de exclusdo. E permitir que todos se desenvolvam no
mesmo ambiente, de forma que tenham um papel ativo na vida escolar e na
sociedade. Nesse sentido, € importante lembrar que o lema utilizado pelas pessoas
com deficiéncia é “nada para nds, sem nés,” o que significa dizer que estas também
guerem (até exigem) o direito a uma participacéo social.

A iniciativa de colocacao de todas as criangas na escola atende a esse pedido

porque responde ao principio fundamental do direito de todos a educacdo. No
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entanto, esse direito nem sempre vem atrelado ao conceito de educacéo plena,
significativa, justa e participativa (JESUS, 2009, p. 59).

Considerando que a inclusdo € um processo em constru¢do, segundo Santos
et al. (2008, p. 24), quando falamos em inclusédo, referimo-nos a construir todas as
formas possiveis por meio das quais se busca minimizar o processo de excluséo
através de uma educacdo consciente para todos, ultrapassando as barreiras do
processo de aprendizagem da criangca com deficiéncia.

A busca por uma sociedade igualitaria — em que o ser humano tenha
liberdade de expressao e o reconhecimento da dignidade inerente a todos, bem
como a igualdade de seus direitos intransferiveis — € o fundamento da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos (1948).

Conforme Santos et al. (2008, p. 12), igualdade, um dos fundamentos da
educacéo inclusiva, ndo €, de forma alguma, tornar igual. Incluir ndo € nivelar nem
uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente o contrario: as diferencas, em
vez de inibidas, sdo valorizadas. Portanto o “aluno padrao” nao existe: cada
integrante deste cenario deve ser valorizado como €, e todo o processo de ensino-
aprendizagem deve levar em conta essas diferencgas.

Em um sentido mais amplo, o ensino inclusivo é a pratica da aceitacdo de
todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou
origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades dos
alunos sao satisfeitas (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 21).

Com base nisso, a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 6) reafirma o direito a
educacao de todos e renova sua garantia independente das diferencas individuais; o
principio orientador consiste em afirmar que as escolas devem se ajustar a todas as
criancas, a despeito das suas condicdes fisicas, socialis, linguisticas ou outras.

E, ainda, a Declaracéo de Salamanca (1994, p. xiii) que proclama que:

-cada crianca tem o direito fundamental a educagéo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem;

-cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que |lhe sao proprias;

-0s sistemas de educacdo devem ser planeados e 0s programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades;
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-as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar
através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao
encontro destas necessidades;

-as escolas regulares, seguindo esta orientacao inclusiva, constituem
0S meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos; além disso,
proporcionam uma educacdo adequada a maioria das criancas e
promovem a eficiéncia, numa 6tima relacao custo-qualidade, de todo
0 sistema educativo.

A educacgéo é, portanto, uma demanda de direitos humanos, e os individuos
com necessidades educacionais especificas devem fazer parte das escolas, as
quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos (FACION,
2012, p. 181).

Segundo Muszkat (2012, p. 13), ndo existe contradicdo entre educacdo e
inclusdo. Educar significa, antes de qualquer coisa, incluir, integrar, refletir, conectar
e promover a transformacédo por meio do conhecimento. E preciso lembrar, no
entanto, de que o sistema escolar brasileiro esta diante do desafio de alcancar uma
educacdo que contemple a diversidade da condicdo humana, no anseio de uma
inclusao que se efetive na pratica de forma harmoniosa (FACION, 2012, p. 177).

Conforme Carvalho (2008, p. 91):

A sociedade tem apontado para a necessidade de ressignificar o
papel da escola para além do pedagdgico, reconhecendo que a ela
vém se somando atribuicbes politicas e sociais, principalmente em
funcdo da diversidade de caracteristicas de seu alunado e da
complexidade das demandas oriundas do contexto socioecondmico,
politico e cultural. Evidencia-se, portanto, a importancia de
reexaminarmos o0s valores que a escola cultua, dentro de uma
perspectiva democratica, ou seja, evidencia-se a relevancia de
examinar sua intencionalidade educativa.

A inclusdo educacional trata do direito a educacdo, comum a todas as
pessoas, e o direito de receber a educacdo, sempre que possivel, junto com as
demais pessoas nas escolas regulares. Segundo Santos et al. (2008, p. 33), as

tendéncias mais recentes dos sistemas de ensino sdo:

Integracdol/inclusdo do aluno com necessidades especiais
preferencialmente no sistema regular de ensino e, se isto ndo for
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possivel em fungéo do educando, realizar o atendimento em classes
e escolas especializadas; ampliacdo do regulamento das escolas
especiais para prestarem apoio e orientacdo aos programas de
integracdo, além do atendimento especifico; melhoria da qualificacao
dos professores do ensino fundamental e; expansao da oferta dos
cursos de formacao/especializacdo pelas universidades e escolas
regulares.

Dessa forma, no campo da educacao, a inclusdo envolve um processo de
reforma e de reestruturacdo das escolas, com o objetivo de assegurar que todos 0s
alunos com deficiéncia possam ter acesso a todas as oportunidades educacionais e
sociais oferecidas por ela (MITTLER, 2003).

A observacéo da realidade da inclusdo escolar no nosso pais exige de ndés
uma compreensdo mais abrangente sobre o desenvolvimento de um aluno com
necessidade educacional especifica ou limitacdes, porque, a nosso ver, a inclusao
nao comporta a exclusdo. Neste sentido, € fundamental um exercicio constante de
empatia, ndo apenas para se colocar no lugar do outro, mas para pensarmos a
deficiéncia além de suas perspectivas teoricas, que sao: discutir de forma critica e
dindmica o que a escola e os professores podem conquistar para a educacao
desses alunos, refletir sobre cada lei, cada projeto politico, e a real implicacédo
destas acdes na vida desses alunos e suas familias.

Vivemos em uma sociedade onde nao existem apenas diferencas, mas
desigualdades e exclusbes; um lugar onde ndo h& garantia de participacao
econbmica, social, politica e cultural para todos. Nessa perspectiva, pensar a
organizacdo da educacdo, segundo Baptista e Jesus (2015, p. 191), requer a
afirmacdo de dois principios fundamentais. Primeiro, o entendimento de que a
educacdo como direito de cidadania e bem social € de responsabilidade do poder
publico e que cabe a sociedade exercer fiscalizacdo sobre a oferta publica de
educacdo em todos os seus niveis e modalidades. Segundo, que os rumos da
politica educacional do Estado tém de tomar a direcdo da garantia da igualdade (de
condi¢Oes e de oportunidades) e de efetiva democratizagéo.

Com base nisso, oferecer e assegurar educacao de qualidade ao aluno com
necessidade educacional especifica, atualmente, tem sido um grande desafio para a
nacéo brasileira. Ha o paradigma de que o cidadao deve ser formado por meio da

educacgdo escolar. No entanto, ndo € apenas a escola que educa — como diz o
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paragrafo unico do artigo 27 da LBl — Lei Brasileira de Inclusdo (2015) -, séo,
também, outras instancias como Estado, familia e sociedade que atuam sobre o
desenvolvimento e aprendizado do aluno com necessidade educacional especifica.

Entretanto, faz-se necessario compreender que a proposta de educacéo
inclusiva diz respeito a uma escola de qualidade para todos. Uma escola que néo
segregue, ndo rotule e ndo expulse alunos com “problemas”; uma escola que
enfrente, sem adiamentos, a grave questdo do fracasso escolar e que atenda a
diversidade de caracteristicas de seu alunado (CARVALHO, 2008, p. 98).

Fica evidente que, ao tratar da educacao inclusiva, a escola precisa ter como
pressuposto a aceitacao de toda a diversidade, permitindo que em seu interior se
trave o dialogo, a negociacdo e os embates. Segundo Santos & Paulino (2008, p.
124), é o local que deve ser de todos, pois essa acdo coletiva, bem como a
preocupacdo de abrigar a diversidade sdo os fatores que permitem que nés a
chamemos de escola.

Sendo assim, o atual momento exige uma participacdo efetiva da escola
como instituicdo, no que se refere a superar os desafios que o processo de inclusao
tem posto a educacdo. Segundo Santos & Paulino (2008, p. 120), cabe a escola
assumir-se enquanto instancia de discussao dos referenciais éticos, politicos e
sociais, como espaco social de construcdo dos significados necesséarios e
construtivos de toda e qualquer acdo de cidadania. Acreditamos na escola como um
local privilegiado para o desenvolvimento da cidadania, do acesso ao saber cientifico
e tecnolégico e da formacédo de consciéncia democrética. Ela deve ser o lugar, por
exceléncia, onde a circulagdo das ideias, no sentido de uma total abertura, seja uma
realidade.

Diante dessas consideracdes, Baptista & Jesus (2015, p. 205) esclarecem
que:

A organizacdo e a gestao do sistema de ensino de um pais podem
ser consideradas em trés instancias: o sistema de ensino como tal, a
escola e a sala de aula. As escolas situam-se entre as politicas
educacionais, as diretrizes curriculares, as formas organizativas do
sistema e as acdes pedagdgico-didaticas na sala de aula. A escola é,
assim, o espaco de realizacdo tanto dos objetivos do sistema de
ensino, quanto dos objetivos de aprendizagem.
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Diante do exposto, entendemos que o sistema educacional atua com base
nas decisbes e reformas do poder publico. Isto nos leva a pensar que as
transformacdes necessarias para que as escolas sejam realmente de boa qualidade
para todos devem comecar no interior dos 6rgdos que implementam as politicas
publicas educacionais, e se concretizem nas escolas, as quais, consequentemente,
atingirdo as salas de aulas.

No que diz respeito ao professor, € importante, portanto, que suas
intervencdes enfoquem e reflitam os aspectos politicos da educacéo, devendo ser
incluido o aspecto ético, nos quais as relagbes sociais e culturais sejam permeadas
pela solidariedade, cooperacao e democracia. Tais possibilidades se apresentam de
forma que, para a pratica de inclusdo, ndo haja a predominancia apenas das
perspectivas proprias do educador nem do sistema e nem de um ou dois segmentos
sociais, mas sim com perspectivas da construcdo de sujeitos conscientes social,
politica e culturalmente (SANTOS & PAULINO, 2008, p. 24).

Segundo Carvalho (2008), o principio fundamental das escolas inclusivas
consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Também
Vygotsky ([1934]1997) afirma que os alunos com deficiéncia precisam estar juntos
com os alunos sem deficiéncia para que nado figuem presos aos seus limites. Em
outras palavras, se um aluno com deficiéncia intelectual, por exemplo, sé tiver
interacBes com outros alunos com deficiéncia intelectual, ambos ficardo nos limites
que, de certa forma, sdo impostos por suas deficiéncias, ja que, como qualquer
processo de aprendizagem, a quebra de barreiras também é social. Dessa forma, as
escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem e permitindo que o
conflito de ideias seja gerado e sua solu¢cdo negociada, de modo a garantir um bom
nivel de educacéao para todos.

Observa-se que direitos de aprendizagem e desenvolvimento incluem
conhecimentos e habilidades, valores, atitudes e disposicdes, ou seja, uma
formacdo integral que se realiza em todo o contexto da escola: nas salas de aula.
Deste modo, as escolas terdo de encontrar formas de ensinar com sucesso todas 0s

alunos com necessidades educacionais especificas. Portanto, pensar um caminho
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para a inclusdo significa discutir, de forma critica e dindmica, a escola que temos,
isto €, refletir sobre a construcdo do projeto politico-pedagdgico, a gestédo
democratica, a avaliacdo do processo educativo, a relacdo teoria e pratica etc.
(SANTOS & PAULINO, 2008, p. 119).

Ainda, conforme Santos & Paulino (2008, p. 31), estd na educacao inclusiva a
principal ferramenta para a transformacao social. Nessa perspectiva, promover a
inclusdo é apenas uma pequena parcela do grande caminho que a promocao de
uma inclusdo real e legitima significa, ou seja, incluir €, antes de tudo, oferecer
condicdes de participacdo social e exercicio de cidadania.

O objetivo da educagao para os alunos com necessidades educacionais
especificas € o de reduzir os obstaculos que impedem o individuo de desempenhar
atividades e participar plenamente na sociedade. Os estudos mais contemporaneos
em educacédo especial apontam para a educacéo inclusiva e, sem duvida, tanto do
ponto de vista legal quanto dos principios educacionais, temos muitas razdes para
pensar desta forma. As praticas inclusivas representam uma evolucdo de nossas
ideias acerca da educacéo especial.

A inclusdo € um novo paradigma de pensamento e de a¢do, no sentido de
incluir todos os individuos em uma sociedade na qual a diversidade seja a norma, e
ndo a excecao. Por isso, 0 desafio € estender a inclusdo a um numero maior de
escolas e comunidades e, ao mesmo tempo, ter em mente que o principal propdsito
é facilitar e ajudar no ajustamento e aprendizagem de todos os alunos, os cidadaos
do futuro (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 31).

Logo, é de fundamental importancia o envolvimento de todos os segmentos
da escola no respeito ao ritmo individual no processo de aprendizagem. Que todos
os ligados a educacdo estejam envolvidos com a inclusao, isto €, deve haver o
envolvimento dos educadores, dos pais e responsaveis, dos alunos em busca de
promover parcerias como estratégias de apoio mutuo. Tais estratégias visam, entre
outros aspectos, a solucdo de problemas de acessibilidade, rompendo-se, assim,
barreiras atitudinais, arquitetdnicas e de informagédo (SANTOS & PAULINO, 2008, p.
114).

Os autores discutem que é primordial o envolvimento de todos 0os segmentos

com a inclusdo (escola, professores, familias, alunos etc.). Assim, é de suma
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importancia que estes atores promovam estratégias de apoio mutuo, de forma que

todos se beneficiem do processo de inclusédo, rompendo com as barreiras.

Se realmente desejamos uma sociedade justa e igualitaria, em que
todas as pessoas tenham valores iguais e direitos iguais, precisamos
reavaliar a maneira como operamos em nossas escolas, para
proporcionar aos alunos com deficiéncia as oportunidades em
nossas escolas, para proporcionar aos alunos com deficiéncia as
oportunidades e habilidades para participar da nova sociedade que
esta surgindo. Se queremos apoio e igualdade para todas as
pessoas, a segregacdo nas escolas ndo pode ser justificada
(STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 29).

Como ja afirmado anteriormente, as escolas devem reconhecer as
necessidades especificas dos seus alunos para adaptar os diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacao para todos,
uma boa organizacdo escolar, estratégias pedagodgicas, utilizacdo de recursos e
uma cooperagao com as respectivas comunidades. E preciso, pois, um conjunto de
servicos adaptados para satisfazer as necessidades especificas dentro da escola
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Tendo discutido a questdo da inclusdo, na secédo seguinte, discutiremos a

formacdo de professores, que € nossa premissa, a qual se apresenta como um

caminho para a promocéo da inclusdo na escola.

1.3 Formagéao de Professores

Esta secéo focaliza a discussdo acerca da formacdo de professores e sua
importancia, especialmente na perspectiva da educacao inclusiva. Ao abordar o
tema “necessidade educacional especifica”, muitos professores ficam preocupados e
se perguntam: “Como trabalhar com alunos que apresentam algum tipo de
necessidade na sala de aula?”, portanto, apresentam dificuldade em planejar as
aulas de forma que todos participem das atividades propostas. As discussdes aqui
levantadas séo reflexdes sobre o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especificas, e debatem a maneira com a qual esse tema pode ser

trabalhado na formacdo de professores, a fim de melhorar a pratica pedagdgica.
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Trataremos, também, dos conceitos de colaboragéo e reflexdo e suas implicacdes
em situacdes de pesquisa que focam a formacéo continua de professores, visando a
compreensao do que significa colaborar e agir como profissionais criticos, na busca
de uma reflexdo sobre as relagdes entre sujeitos e educacéao.

Ser professor é desafiador; mais ainda quando o assunto se trata de uma
necessidade especifica, como € o caso dos alunos com necessidades educacionais
especificas: ndo ha respostas prontas e acabadas. O assunto requer estudo
constante, criatividade, busca pelo novo, adequacéo as mudancas, entendimento da
diversidade; e, para conseguir alcancar os objetivos, € necessario ser tolerante e
compreender os aspectos que emergem do cotidiano na sala de aula (FERREIRA,
2014, p. 57).

Observamos que o debate em torno da formacdo de professores na
perspectiva da educacao inclusiva analisa questdes fundamentais. Estas versam
sobre os novos desafios da atuacéo do professor em face das novas demandas que
a escola enfrenta em uma sociedade em transformacao.

Antes de abordarmos o processo de inclusdo na préatica pedagodgica do
professor, vamos conduzir nossas discussdoes baseadas nas reflexdes de alguns
autores sobre os fundamentos da formacao continua de professores.

Segundo Ferreira (2014, p. 73), a formacao docente € um processo continuo
e requer uma caminhada investigativa sistematica e dial6gica, pois os desafios
postos pela contemporaneidade exigem um novo olhar para as praticas
pedagdgicas.

Da mesma forma, Silvestre (2016) afirma que a formacdo é indispensavel
para um individuo em sua acado profissional. Para a autora, entre outras coisas, a
formacao significa: “a obtencao de saberes préprios que caracterizam esse individuo
em sua acao, o que envolve elementos que sdo os modos de fazer e ser frente ao
exercicio profissional docente” (p.146).

Da mesma forma, Imbernén (2011) ressalta que a formacéo fornece as bases
para poder construir um conhecimento pedagoégico especializado, com o objetivo de
assumir a tarefa educativa em toda a sua complexidade, atuando reflexivamente

com a flexibilidade e o rigor necessarios, a fim de construir um estilo investigativo.
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Segundo Garcia (1999, p. 77), a formacédo inicial de professores como
instituicdo cumpre, basicamente, duas fungbes: a de formacdo de futuros
professores, de modo a assegurar uma preparacdo consonante com as funcdes
profissionais que o professor devera desempenhar; e a de formacédo de agente de
mudanca do sistema educativo, de forma a contribuir para a socializagéo e para o
desenvolvimento da cultura.

Para o autor, o objetivo da formacao inicial é preparar os candidatos para:

a) O estudo do mundo, de si mesmo, e do conhecimento académico
ao longo da sua carreira; b) o estudo continuado do ensino; c)
participar em esforcos de renovacgéo da escola, incluindo a criacéo e
implementacdo de inovacoes; e d) enfrentar os problemas gerais do
seu local de trabalho (a escola e a classe). A capacidade para
aprender e o desejo de exercer este conhecimento é o produto mais
importante da formacdao inicial de professores (GARCIA, 1999, p. 81).

No entanto, percebemos que o maior desafio da formacado inicial nas
licenciaturas esta diretamente relacionado a busca de um conhecimento capaz de
formar um profissional da educacéo responsavel e consciente no fazer pedagogico,
além de desempenhar um papel de valorizacdo social, daquilo que o processo de
ensino-aprendizagem é capaz de construir. O desafio atual, segundo N6voa (1992,
p. 27), esta na valorizacdo de paradigmas de forma¢do que promovam a preparacao
de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacgéo das politicas educativas.

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para
entender as transformacdes que surgem nos diferentes campos, bem como para
serem receptivos e abertos, capazes de adequar suas atuacdes as necessidades
dos alunos e alunas em cada época e contexto (IMBERNON, 2011, p. 64). O
trabalho do professor desempenha um papel fundamental e estratégico no processo
de ensino-aprendizagem do aluno. Além disso, € necessario compreender que, junto
com o professor, de forma competente e flexivel, outros agentes da escola precisam
empenhar-se para organizar e construir acdes educativas que favorecam as
necessidades do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, visando uma

educacao de qualidade.
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E importante observarmos as consideracdes de Ramos (1992, p.12) sobre o
espaco onde aprofundamos nossas discussdes propostas neste texto:

A escola é uma organizacdo humana. Apesar de sua natureza
diferenciada e de sua misséo especifica, na escola estdo presentes
0s mesmos elementos fundamentais encontrados em qualquer
instituicdo, ou seja: objetivos, finalidades e propédsitos; estratégias de

Y

acdo (programas ou métodos), visando a concretizacdo dos
propésitos; pessoas que executam atividades especificas, lideres ou
administradores responsaveis pelo alcance dos objetivos da
organizacao.

Quando se fala “A escola é uma organizagdo humana”, pressupde-se um
lugar construido para o aluno, a familia, os professores e outros das comunidades
internas e externas da escola. A escola abrange, com autonomia, movimentos de
reflexdes relacionadas com efeitos contemporéneos de uma sociedade (ROZEK,
2008 p. 57).

Por isso, € importante refletir sobre novas maneiras de ver a formacdo de
professores. Imbernon (2010, p. 78) afirma que a formac&o pode ajudar a definir o
significado daquilo que se faz na pratica em situacfes concretas e, para se alcancar
novos saberes, ela também permite mudar a identidade e o eu de forma individual e
coletiva.

A formacdo de professores ndo pode ignorar o desenvolvimento pessoal.

Ainda, no pensamento de Imbernén (2010, p. 79):

O (re)conhecimento da identidade permite melhor interpretar o
trabalho docente e melhor interagir com os outros e com a situagao
gue se vive diariamente nas instituicbes escolares. As experiéncias
de vida dos professores relacionam-se as tarefas profissionais, ja
gue o0 ensino requer uma implicacdo pessoal. A formacdo baseada
na reflexao sera um elemento importante para se analisar o que sao
ou acreditam serem os professores e o que fazem e como fazem.

Névoa (2008, p. 22) argumenta que a formacdo de professores pode
desempenhar um papel importante na configuragdo de uma “nova” profissao
docente, estimulando uma cultura profissional e uma cultura organizacional nas

escolas. A formacao ndo se constroi por acumulo de cursos, de conhecimentos ou
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de técnicas, mas por meio de um trabalho de reflexao critica sobre as préticas e de
(re)construcao permanente de uma identidade pessoal.
Segundo Ferreira (2014, p. 45), a formacdo continuada tem o objetivo de

aprofundar um conhecimento especifico para atuacéo profissional.

Tem também a finalidade de fomentar recursos teorico-praticos para
suprir a desarticulacao entre teoria e pratica, assim como promover e
direcionar o desenvolvimento docente na busca de novas
metodologias e discussdes teoricas que possibilitem mudancas na
acdo pedagogica; atualizar-se, rever conceitos se faz necessério
diante das exigéncias do momento histérico. A formacao continuada
na contemporaneidade apresenta a concepcdo que busca
caracterizar a formacédo baseada no professor como sujeito da sua
prépria praxis.

Diante dessa definicdo, a formacao de professores precisa ser analisada com
base na reflexdo, focando a construcdo de conhecimentos, sendo capaz de
problematizar o trabalho docente e buscar as alternativas necessarias a melhoria da
educacao escolar.

Nesta direcdo, Imbernon (2010, p. 31) afirma que:

A formagédo requer um clima de colaboracdo entre os professores,
sem grandes reticéncias ou resisténcias (ndo muda quem nao quer
mudar ou ndo se questiona aquilo que se pensa que ja vai bem),
uma organizagdo minimamente estavel nos cursos de formagdo de
professores (respeito, lideranca democratica, participacdo de todos
0s membros, entre outros), que dé apoio a formagéo, e a aceitacédo
de uma contextualizagéo e de uma diversidade entre os professores
gue implicam maneiras de pensar e agir diferentes. Tais exigéncias
contribuem para que se consiga uma melhor aceitacdo das
mudangas e uma maior inovagao nas praticas.

Desses modos de fazer e ser, Silvestre & Souza (2016) destacam que a
postura reflexiva sobre a préatica docente € um elemento dentro do constructo
formativo, que expde os saberes e competéncias necessarios a docéncia.

Aléem disso, Garcia (1999) propde né&o apenas a formagdo no contexto
escolar, mas a formacédo em seu sentido mais amplo, no contexto social e politico.
Para o autor, o desenvolvimento profissional é entendido como o conjunto de

processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua prépria
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pratica, que contribuem para que o0s professores gerem conhecimento prético,
estratégico e sejam capazes de aprender com a sua experiéncia.

Garcia (1999, p. 34) ainda estabelece diferentes etapas para a formacao de
professores, processo, que € o foco da presente pesquisa, € a necessidade da
formacao continua, que inclui todas as atividades planificadas pelas instituicbes e
até pelos proprios professores de modo a permitir o desenvolvimento profissional e
aperfeicoamento do seu ensino, ele estabelece um continum de formagéao

Portanto, o conceito de formacéo de professores para Garcia (1999, p. 26) &

entendido da seguinte maneira:

A formacé&o de professores é a area de conhecimentos, investigacéo
e de propostas tedricas que, no ambito da Didéatica e da Organizacao
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formacdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais
adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos, competéncias e
disposicbes, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o
objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos
recebem.

Dessa forma, a formacéo de professores esta vinculada com a competéncia
profissional entre o que fazer e como fazer. E preciso ter um olhar diferenciado
sobre a acdo docente, € necessario incluir no processo formacédo questdes como
“Por que fazer?”, “Com que finalidade?”, “Para qué?”, gerando, assim, reflexao e
aprimoramento na pratica pedagogica do professor.

Para a formacdo continua de professores, sera fundamental que o método
faca parte do conteudo, ou seja, sera tdo importante 0 que se pretende ensinar
quanto a forma de ensinar (IMBERNON, 2009, p. 9).

Considerando a competéncia do professor ao seu desempenho no processo
de formagdo diante dos desafios modernos da educagdo e do conhecimento,

destacaremos seu perfil nesta perspectiva, segundo Novoa (2008, p.120 e 121):

O professor &, na esséncia, pesquisador, ou seja, um profissional da
reconstrucédo do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como
principio cientifico quanto, sobretudo, no da pesquisa como principio
educativo. O professor precisa ser um formulador de proposta
propria, ou seja, precisa saber elaborar com autonomia. Enquanto
sua funcdo de socializador do conhecimento decresce e sera
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substituida em grande parte, aumenta o desafio formativo,
tipicamente educativo, de fundamentar a emancipac¢ao propria e dos
alunos. O professor moderno nao valoriza apenas o legado tedrico,
mas sabe fazer da pratica uma trajetéria de reconstrucdo do
conhecimento, desde que saiba teoriza-la. O professor precisa
compor-se com a atualizacdo permanente, porquanto, se o0
conhecimento, de um lado, é aquilo que a tudo inova, do outro lado
da mesma moeda é aquilo que a tudo envelhece. Nada envelhece
mais rapido que o conhecimento inovador. O professor moderno
carece tornar-se interdisciplinar. O conhecimento ndo deixara de ser
uma especialidade, sobretudo quando profundo, sistemético,
analitico, meticulosamente reconstruido. Interdisciplinaridade n&o
pode significar a acumulacdo de incompeténcias, mas precisamente
0 contrario.

Contudo, Imbernén (2009, p. 10) esclarece que é necessario ter a consciéncia
de que, hoje em dia, ndo podemos falar de nem propor alternativas para a formacao
continua sem antes analisar o0 contexto politico e social como elemento
imprescindivel na formacédo, ja que o desenvolvimento das pessoas sempre tem
lugar num contexto social e historico determinado que influencia sua natureza. O
contexto condicionara as praticas formativas e sua repercussao no professorado e, é
claro, a inovacdo e a mudanca.

Buscando novas perspectivas, Imberndén (2010) afirma que é preciso nos
adequar as novas ideias, politicas e praticas para realizar uma melhor formacao
continua de professores.

Nesse sentido, Ramos, Fidalgo & Sprenger (2018) acreditam que o trabalho
precisa ser conjunto e transformar, durante o processo de ensinar-aprender, as
praticas escolares e suas teorias, bem como as praticas universitarias e suas
teorias. Isso sO é possivel quando deixamos de ser “nés” e “eles” para sermos

“todos nos”.

1.4 A Formagéao de Professores com base na “Colaboragao”

Algumas experiéncias de formacdo de professores tém sido mediadas por
abordagens e técnicas rigidas, dominadas por um planejamento pronto e imposto na
pratica pedagogica. Magalhdes (1996), em suas pesquisas, demonstra que, em

geral, existe uma oposicdo entre os conhecimentos tedricos e praticos, isto €, ha a
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valorizagdo do conhecimento formal (tedérico ou técnico) enquanto a pratica ocupa
um lugar secundéario. Dentro desse contexto, o professor aprende primeiro o
conteudo, entendido como verdadeiro, universal e generalizavel a qualquer situacao
para, em um segundo momento, aplica-lo em sala de aula. Trata-se de um modelo
que leva a formacédo fragmentada de pensadores (aqueles que pensam e teorizam
sobre a educacéo e que, geralmente, estdo na academia) e aplicadores (aqueles
gue tentam transformar a teoria em pratica e que, geralmente, estdo nas escolas).

Ao aprofundar o debate sobre as implicacdes da colaboracdo e da reflexao
critca na formacdo continua de professores, observamos que é possivel
compreender a relacdo ensino-aprendizagem, que emerge no contexto escolar nas
relacdes entre os sujeitos, de outra forma, ou seja, compreender tal relacdo vendo o
professor como alguém que pode, a partir de sua pratica, pensar a teoria. Desse
modo, vamos discutir, nessa sec¢ao, a perspectiva critica de colaboracdo destacando
a reflexao critica como um movimento fundamental na formacéo de professores.

No paradigma critico, “colaboragdo” ganha novos contornos através dos

estudos de Magalhdes (1994, 2004, 2006), em texto com Fidalgo, afirma:

A pesquisa critica de colaboracdo esta inserida em um paradigma
critico que tem como objetivo intervir e transformar contextos, de
modo a propiciar que o0s participantes aprendam por meio da
participacdo coletiva na conducdo da pesquisa. Dessa forma, a
pesquisa realiza-se como um processo de questionamento de
sentidos-significados rotinizados, bem como de produgéo conjunta de
novos significados (MAGALHAES & FIDALGO, 2006, p. 55).

Com base nisso, entendemos a pesquisa colaborativa como ferramenta
adequada para ser utilizada em formacao continua. Segundo Magalhaes (2007, p.
91), “uma pesquisa que tome a colaboragdo como central pressupde que todos os
participantes se tornem pesquisadores de sua propria acao”.

Nessa perspectiva, Fidalgo, Lessa, Magalhdes e Liberali (2006) afirmam que
colaborar pressupde que todos os agentes tenham voz para colocar suas
experiéncias, compreensdes, concordancias e discordancias dos discursos de
outros participantes. No que diz respeito a formacdo continua de professores,

colaborar significa agir, no sentido de tornar os processos mentais dos participantes
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mais claros; explicar; demonstrar com o objetivo de criar possibilidade de questionar,
expandir, recolocar o que foi posto em negociagao.

Segundo Magalhdes ([1992] 2006, p. 97), a visdo de colaboracdo — entre
pesquisador e professores, na construcdo do conhecimento — estd, também,
embasada na teoria vygotskyana (VYGOTSKY, 1930). Esta discute o papel central
do mais desenvolvido na naquela situacdo especifica, em oferecer suporte ajustavel
durante transacfes dialdgicas, como mediador e guia entre o aprendiz e a tarefa
realizada.

Nesse processo, a linguagem € entendida como préatica discursiva, isto é,
producdo simbdlica, que se constitui nas praticas sociais. A linguagem €, assim,
entendida como ferramenta psicoldgica, uma vez que é na e pela pratica social que
o ser humano se constitui como ser humano (CELANI, 2003, p. 24).
Compreendemos, entdo, que a linguagem é essencial para a constru¢do de espacos
em que os professores tenham a oportunidade de discutir suas ac¢des, possibilitando
o desenvolvimento das praticas pedagogicas.

No trabalho com formac&o no quadro critico, a reflexdo é considerada um
norteador acerca do fazer e do saber do professor, pois esta envolvida no processo
de ensino-aprendizagem e se alicerca nessas duas vertentes centrais: a) a
aprendizagem — promovendo uma reflexao retrospectiva sobre as diferentes formas
sob as quais diferentes tipos de aprendizagem ocorreram nas historias de vida dos
professores; b) o ensino — é focalizado, levando-se em consideracdo que, muitas
vezes, as formas pelas quais aprendemos determinam, em parte, as formas pelas
quais ensinamos (CELANI, 2003, p. 36).

Ao estudar a formacdo do educador, Liberali (2008), com base em Van
Manen (1977), enfoca trés tipos de reflexdo: técnica, pratica e critica.

A reflexdo técnica € marcada pela avaliacdo e/ou mudanca da pratica a partir
de normas da teoria, na tentativa de aplicar os conhecimentos tedricos que
embasam as acdes (LIBERALI, 2008, p. 27). A teoria aparece como fonte para
explicar a agao; os exemplos concretos séo usados para expor ou exemplificar a
teoria e ndo para fazer com que as ac¢des sejam entendidas pela explicacao teorica.

Esse tipo de reflexdo, conforme Liberali (2008), esta conectado a tentativa de

usar novas abordagens sem analisar e avaliar praticas anteriores. Nela, o professor



49

€ visto como mero técnico, capaz de aplicar teorias e técnicas cientificas a
problemas instrumentais.

A reflexdo pratica parte de uma tentativa de encontrar solucdes para a pratica
na pratica. Esta relacionada aos problemas da acéo que ndo séo passiveis de serem
resolvidos apenas de forma instrumental. Liberali (2008), discutindo Smyth (1992),
afirma que a reflexdo préatica estd marcada, essencialmente, pela tendéncia em
discursar sobre a prética. Realiza-se em contextos nos quais discussfes sobre
situacdes pedagodgicas sdo marcadas pela narrativa de fatos ocorridos na aula.
Existe uma descri¢cdo concreta da propria acdo, por meio de relatos, utilizando-se de
indices de avaliacdo, sem, muitas vezes, estabelecer qualquer relagdo com qualquer
referencial tedrico que embase suas colocacoes.

A reflexd@o critica implica a transformacédo da acéo, ou seja, a transformacao
social. Segundo Liberali (2008, p. 32), assumir uma postura critica implica ver a
identidade dos agentes como intelectuais dentro da instituicdo e da comunidade,
com funcdes sociais concretas que representam formas de conhecimento, praticas
de linguagem, relacdes e valores sociais.

Para Magalhdes ([1996] 2006, p. 77), o conceito de reflexdo critica refere-se
ao processo de subjetivacdo; de tornar-se participante consciente e sujeito na

construcdo, compreensao e transformacao da acao.

Reflexdo critica envolve os participantes em um discurso que se
organiza de forma argumentativa, orientado para o questionamento
das razbes que embasam as escolhas feitas e o seus sentidos
relacionados a transformacao das condi¢des sociais das minorias e
de participantes em posicdo de desvantagem e exclusdo. Um
conceito claro de reflexdo critica € fundamental para que a
colaboracéo tenha lugar e para que todos os participantes atuem na
negociagdo com as mesmas possibilidades de participacdo
(MAGALHAES, 2006).

Nessa perspectiva, é bastante complexa e desafiadora a reflexdo critica-
colaborativa no ambito da formacgéo de professores. Nao é um caminho facil criar
espacos de conflito, contradicdo e negociacdo. Esse processo requer que O
professor tenha a oportunidade de (e se sinta seguro para) expor o que pensa e 0
gue faz (se expor, de certa forma) para elaborar — juntamente com o0s demais

participantes em um processo autorreflexivo da pratica pedagégica. E por isso, por
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esta organizacdo a pesquisa critica de colaboracdo proporciona possibilidades de
compreensao, conhecimentos, transformacao de crencas e valores que dao forma a
um movimento de reflexdo sobre tudo o que acontece na sala de aula que envolve o
processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, o conceito de reflexdo é entendido como um processo de
autoconhecimento em que o professor, sistematicamente, pensa e analisa exemplos
concretos e particulares de sua sala para entender como propdésito e pratica estao
relacionados e para introduzir mudancas que julgar necessarias. Através deste
processo recursivo e espiral, o professor ganha o controle de suas ac¢des e decisdes
e desenvolve uma pratica instrucional em que propdsito e préatica estdo relacionados

(MAGALHAES & FIDALGO, 2006).
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METODOLOGIA

Nesta secdo, serdo discutido os pressupostos tedricos da metodologia que
embasa esta pesquisa. Em seguida, descrevo os seguintes aspectos: 1) o contexto
de pesquisa; 2) os participantes; 3) producdo de dados; 4) analise de dados; e 5)
andlise e interpretacdo de dados; 6) questdes de credibilidade.

Segundo Fonseca (2002. p. 10), metodologia é o estudo da organiza¢do dos
caminhos a serem percorridos. Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos,
dos instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa cientifica. De acordo com
Minayo (2007, p.44), a metodologia se interessa pela validade do caminho escolhido
para se chegar ao fim proposto pela pesquisa; indica a escolha tedrica realizada
pelo pesquisador para abordar o objeto de estudo.

Em termos amplos, a pesquisa critica de colaboracdo (PCCol), utilizada neste
trabalho, encontra-se ancorada na abordagem qualitativa, definida como o ato de
descrever, compreender e interpretar os fenémenos por meio das percepc¢des e dos
significados produzidos pelas experiéncias dos participantes (DENZIN & LINCOLN,
2006). No caso especifico da PCCol, esse ato se expande, uma vez que a
compreensao, a interpretacdo e mesmo a descricdo dos fenbmenos se d&do por um
paradigma critico, que pressupde intervencao e reconstrucao (ou ressignificacdo) da
realidade na qual os participantes estéo inseridos.

Partindo de questbes amplas que vdo se aclarando no decorrer da
investigagdo, o estudo qualitativo pode ser conduzido através de diferentes
caminhos. Para Hernandez (2013, p.35), o enfoque qualitativo pode ser pensado
como um conjunto de praticas interpretativas que tornam o mundo ‘“visivel”,
transformam-no em uma série de representaces na forma de observacdes,
anotacbes, gravacdes e documentos; busca, principalmente, a “dispersao ou
expansao” dos dados e da informagao.

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na analise de
diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas
pesquisas como parte do processo de producdo de conhecimento; e na variedade
de abordagens e métodos (FLICK, 2009, p.37).
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Em pesquisas cujo foco esteja no ambito escolar, h4 um trabalho de interacao
entre pesquisador externo e professores. Pode haver uma associagéao entre, por um
lado, as atividades de producédo do conhecimento e, por outro, o desenvolvimento
profissional — 0 que pode contribuir para a formacéo pedagdgica, intencionando a
transformacao da préatica docente. Tais discussGes aproximam com 0 conceito de
pesquisa critica de colaboracdo, que € o método de intervencdo escolhido para
conduzir a presente pesquisa, embasando, ainda, as discussdes relativas a
formacéo docente, cerne do trabalho realizado e aqui discutido.

Na area da educagdo, os estudos chamados “pesquisa critica de
colaboragdo” ganharam destaque nos ultimos dezoito anos, principalmente, pelos
trabalhos de Magalhdes e seus colaboradores. Com referenciais, as pesquisas
buscam outra relacdo entre sujeito e objeto que, na realidade, sequer € chamado de
objeto, j& que o pesquisador coloca-se na condi¢cao de colaborador do pesquisado.
As pesquisas destacam o trabalho colaborativo como subsidio indispensavel para a
construcdo de praticas pedagogicas capazes de transformar a escola
(MAGALHAES, 2010). No caso da presente pesquisa, a metodologia critica de
colaboracdo se mostrou essencial para a discussdo da perspectiva da educacao

inclusiva.

2.1 O que se entende por Pesquisa Critica de Colaboracao

A pesquisa critica de colaboracdo como uma escolha metodoldgica pode
propiciar, no contexto escolar, um espaco para reflexdo, para critica e para
negociacdo sobre as praticas discursivas da sala de aula e sua relacdo com 0s
objetivos declarados pelos agentes. Isto €, um espaco em que o conhecimento
sobre teorias de ensino-aprendizagem possa ser relacionado as escolhas efetuadas
na pratica; em que, ambas, teoria e prética, possam ser repensadas a luz de novas
compreensdes e reconstruidas por meio de resolugbes colaborativas
(MAGALHAES, 2003).

No contexto da formacéo de professores, conforme exposto por Magalhdes

(2003), a pesquisa critica de colaboracdo permite desenvolver uma investigacao que
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ndo separa a teoria da pratica. Nesse sentido, a pesquisa critica de colaboragéo
esta focada na compreensdo e transformacdo de situacdes que precisam ser
discutidas de forma critica pelos envolvidos, bem como refletidas com base no
didlogo e com o objetivo da construcdo de novos conhecimentos.

Ainda, segundo autora (2003), o trabalho colaborativo consiste em criar
possibilidades para que os agentes participantes compreendam que o repensar das
acbes em exercicio de aprofundamento e criatividade podem promover
transformacdes, (re)construindo novas praticas; pois pensar a acdo e o seu modo de
operacao constitui-se na propria reflexao.

Para que essa reflexdo seja possivel, € preciso levar em consideracdo a
importancia do “dialogo”, como possibilidade de criar, pensar e conversar. De acordo
com Siveres (2015, p.30), o didlogo assume, também, o conceito de praxis, que é
uma articulacdo entre a teoria e a pratica, compreendida na educagdo como a
relacdo entre o conceito e a experiéncia.

Magalhdes (1994) discute que, no dialogo colaborativo, professor e
pesquisador dividem teoria e acdo. Isto é, ambos participam na colocacdo dos
problemas que desejam discutir, ambos apresentam sua compreensao do que
acontece e como solucionar o problema, e ambos participam da interpretacdo da
realidade.

Magalhdes (2010) define a pesquisa critica de colaboracdo como
possibilitadora da énfase na constru¢cdo de espacos colaborativos que propiciem
reflexdo critica, ndo s6 quanto ao processo de pesquisa — desenho, coleta, analise e
escritura de relatérios —, mas, também, quanto a todas as a¢des na conducéo do
projeto, isto €, nas relacfes entre os participantes.

Magalhdes e Fidalgo (2007) apontam o papel central da colaboracdo no
processo de coproducdo de novos sentidos quanto a teorias, fungbes e acdes que
ocorrem nessa zona de conflto a que Vygotsky denomina ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal). Nela, os significados novos e antigos conflitam por meio
da avaliagédo critica. No caso da formacéao de professores, € um desafio tanto para o
pesquisador como para o professor, pois ambos terdo que caminhar juntos na
construcéo de confianca e no confronto de ideias.

Como afirmam as autoras citadas acima
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esses conflitos inevitavelmente trazem a tona diferengas cognitivo-
afetivas que ndo podem ser separadas, e implicam em que os
participantes assumam riscos intelectuais e emocionais para o
desenvolvimento conjunto de significados negociados (MAGALHAES
& FIDALGO, 2007, p.14).

Nesse processo, para Vygotsky ([1934] 1987, p.129), existe uma “intencao
comunicativa” o efeito de sentido que as palavras produzem, a referéncia de algo
construido em meio a atividade discursiva. Ele toma a interacdo verbal como a
prépria acdo do pensamento discursivo; “para compreender a fala de outrem nao
basta entender as suas palavras, temos que compreender o seu pensamento”.

Tendo isso em vista, entendemos que a colaboragcdo critica marca o
compartilhamento de significados na articulacdo de um processo. Este é capaz de
conduzir a uma transformagcdo na compreensdo dos processos de formacdo do
ponto de vista tanto do formador, quanto do professor participante. Tal
transformacdo se da em relacdo a producdo de saberes criticos-reflexivos, como
modos de criar perspectivas aos colaboradores quanto a ferramentas pedagdgicas
na producdo de um pensamento autbnomo (MAGALHAES & FIDALGO, 2010).

Para que os professores ressignifiguem a sua pratica, € preciso que a
teorizem, Damiani (2008, p. 45) destaca a importancia desse significado no que diz
respeito a formacéo de professores:

E este movimento de teorizar a pratica ndo se efetiva somente com
treinamentos, palestras, semindarios, aulas expositivas, mas muito
mais, quando ha uma relag&o dindmica com a prética deste professor
a partir de uma reflexdo coletiva, autorreflexdo, pensamento critico e
criativo, via educac&o continuada. E preciso desencadear estratégias
de formacdo processuais, coletivas, dindmicas e continuas. Refletir
com os demais professores e compartilhar erros e acertos, negociar
significados e confrontar pontos de vista surge como algo
estimulador para uma préatica comprometida.

Nessa perspectiva, a colaboracdo constitui uma forma especial de
envolvimento entre os participantes, com trabalhos e tarefas realizados por todos os
envolvidos, de modo que todos aprofundem seus conhecimentos em relacdo a si
proprios e aos outros (MAGALHAES & FIDALGO, 2010).
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Fica evidente a possibilidade dessa transformacdo com a citagdo de
Magalhdes e Fidalgo (2010, p. 90) a respeito da perspectiva no qual a pesquisa

colaborativa se apoia:

A pesquisa colaborativa apoia-se numa perspectiva holistica para
entender e trabalhar com situacdes-problema nas quais a produgao
de conhecimento exerce papel fundamental para a transformacéo
dos envolvidos e do contexto em que a pesquisa se insere. O
importante, segundo essa abordagem de pesquisa, € que diferentes
formas de aprender sejam acessiveis a todos os interessados e que
possibilitem uma mudanca na compreensdo que tém do mundo em
que vivem.

Sobre colaboracdo, Magalhdes (2010) menciona que esta se constitui em
oportunidade igual de negociacao e responsabilidades, em que todos tém voz e vez
em todos os momentos da pesquisa. Com base na referida explanacgéo,
compreendemos que pesquisar colaborativamente implica parceria, engajamento e
trabalho conjunto, isto €, um processo efetivo de colaboracdo — e ndo apenas de
cooperacéo®® — no decurso das etapas investigativas em todas as suas fases.

Como revelam as colocacdes acima, a pesquisa critica de colaboragcéo supde
considerar, simultaneamente, praticas que mobilizem a pesquisa e a formacéo. I1sso
se deve ao fato de que engajar professores na coproducdo de conhecimentos €,
também, possibilitar desenvolvimento pessoal e profissional, uma vez que se criam
condi¢Bes para se refletir criticamente sobre a pratica docente.

Segundo lbiapina (2008, p. 24), a pesquisa colaborativa é pratica social que

possibilita contextos formativos de pesquisadores e professores:

[...] o professor deixa de ser mero objeto, compartilhando com o0s
pesquisadores a tarefa de transformar as préticas, a escola e a
sociedade, portanto as pesquisas deixam de investigar sobre o
professor e passam a investigar com o professor, trabalhando na
direcdo que exige que os docentes se transformem em produtores de
conhecimentos sobre a teoria e pratica de ensinar.

1 0 que Romero (1998) discute como a cooperacdo entre individuos, vai em direcdo a uma
determinada atividade; se d& através da regulagdo e mediacdo de interagfes verbais, 0 que acaba
por caracterizar a propria atividade.
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Tendo em vista que a pesquisa colaborativa pressupde intrinseca relacéo
entre pesquisa e formacao, Ferreira e Ibiapina (2011, p. 122) afirmam:

A pesquisa colaborativa propde abordagem em que 0s objetivos da
pesquisa e da formacdo se encontram imbricados. [...] Nessa
perspectiva, o foco da Pesquisa Colaborativa é a vida real do
professorado, bem como do processo educativo e as relacdes
estabelecidas pelos professores e pesquisadores como sujeitos da
histéria que constroem no desenvolvimento da atividade docente. [...]
pesquisar, na proposta colaborativa, implica refletir sobre o agir e
sobre as teorias que lhe servem de esteio, como também criar
formas de interpreta-los e transforma-los.

Nesse sentido, 0 movimento colaborativo proporciona condi¢cdes para que 0s
professores reflitam e questionem as praticas educativas que desenvolvem
situacdes que querem modificar e/ou transformar.

Com base nessa compreensao, desenvolver uma pesquisa colaborativa

significa agir no sentido de possibilitar que os agentes participes
tornem seus processos mentais claros, expliguem, demonstrem, com
objetivo de criar, para 0s outros participes, possibilidade de
guestionar, expandir, recolocar o que foi posto em negociagao
(MAGALHAES, 2003, p. 28).

A pesquisa colaborativa apoia-se em Vygotsky (2005) que retrata a
colaboragcdo como “a soma de todos os eventos psicolégicos que desperta em nossa
consciéncia o significado da palavra”. E um todo complexo, fluido e dinamico, que
tem vérias zonas desiguais de estabilidade. Assim, € possivel enfatizar a
importancia do conhecimento socialmente compartilhado, que promove o
desenvolvimento profissional dos professores e pesquisadores.

Segundo Vygotsky ([1934] 1997), toda interacdo pautada na colaboracao
pode contribuir para o desenvolvimento de processos cognitivos.

Conforme propde Ibiapina (2008, p. 32) a colaboracao pressupde negociagao
de responsabilidades, uma das condicbes democraticas para que todas as pessoas

expressem-se nos momentos da pesquisa:
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[...] uma atividade de co-producdo desenvolvida por pesquisadores e
professores, com objetivo de transformar uma determinada realidade
educativa, levando tempo para ser concretizada, por suas acles
serem realizadas em acdes formativas, buscando a valorizagdo do
pensamento do proximo na construcao dos dialogos de autonomia e
respeito.

Desse modo, o conhecimento construido entre professores e pesquisadores
com foco no trabalho critico de colaboracdo, favorece tanto o desenvolvimento

profissional quanto o pessoal, na reconstrucao dos saberes elaborados na formacéao.

2.2 Contexto de Pesquisa

Apresento, a seguir, a descricdo da escola onde ocorreu a pesquisa e,
posteriormente, descrevo os participantes, o procedimento da producdo de dados e
o recorte de dados para analise.

A pesquisa teve inicio em junho de 2016, com o objetivo de analisar e
compreender como as concepcdes de Vygotsky, a partir dos estudos em
Defectologia, podem contribuir para a formacdo de professores, visando a
reconstrucdo de uma pratica pedagogica inclusiva, que garanta 0 acesso e
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especificas no ensino
regular na Escola Estadual Dona Idalina Macedo Costa Sodré. A escola foi fundada
em 1968, para atender a comunidade que se formava no bairro e, principalmente,
aos filhos dos funcionarios das empresas instaladas na regido, como a General
Motors do Brasil. Fica situada no tradicional bairro residencial Barcelona, em Séo
Caetano do Sul — S&@o Paulo, onde se localiza parte da ja citada empresa
automobilistica General Motors do Brasil, o Clube dos funcionarios da General
Motors e a USCS (Universidade de Sdo Caetano do Sul).

Em terreno cedido pela Prefeitura de Sdo Caetano do Sul, o prédio foi
construido pelo Governo do Estado de Sao Paulo, e a escola, inaugurada em 30 de
dezembro de 1968. Nao ha escadas, apenas rampas de acesso para adentrar e se
locomover no interior da escola, como também nas salas de aula. H4 um banheiro
adaptado, o que permite a inclusdo de professores e alunos com necessidades

especificas. Conta com 17 (dezessete) salas de aula por periodo, além de salas de:
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informéatica, leitura, video e reunido de pais. Possui um laboratério de Ciéncias,
Fisica e Biologia, 2 (dois) banheiros femininos e 2 (dois) masculinos no patio. Palco
para pequenas apresentacbes, salas de fanfarra e Educacdo Fisica, quadra
esportiva (descoberta). Ginasio de esportes (coberto), sala dos professores,
banheiro feminino e masculino para os funcionérios. Salas da direcao, vice-direcao,
coordenacdo, secretaria e sala da secretaria. Conta, também, com um
estacionamento.

A comunidade escolar tem um padrdo socioecondémico bem diferenciado, mas
predomina a classe média. A estrutura urbana oferece agua encanada, energia
elétrica, ruas pavimentadas. Esta localizada entre prédios de apartamentos de
padrdo meédio e, ao seu lado, ha o Centro de Formacéo dos Professores Municipais.
O bairro € servido por varios restaurantes, padarias, escolas municipais,
atendimento médico e pelo transporte publico municipal e intermunicipal. A escola
mantém um bom relacionamento com a comunidade; € grande a sua participacao
nas atividades regulares, tais como reunido de pais, APM — Associacdo de Pais e
Mestres e Conselho de Escola.

A escola tem cerca de 1.248 alunos, distribuidos em 3 turnos: Manha (Ensino
Médio), das 07h as 12h20; Tarde (Ensino Fundamental Ciclo 1), de 22, das 13h as
17h30, de 32, 52 e 62, das 13h as 18h20 , e de 42, das 13h as 16h; Noite (Ensino
Médio), das 19h as 23h. Os cursos compdem a seguinte carga horaria: Ensino
Fundamental Ciclo Il: 1.080 horas/ano; Ensino Médio diurno: 1.200 horas/ano e
Ensino Médio noturno: 1.080 horas/ano. De acordo com a legislacao vigente, os
cursos serdo realizados a jornada minima de 200 dias letivos dentro do calendario
civil.

A ATPC (Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo) € o espaco e tempo
oportunizado pela escola, semanalmente, para a formacéo e troca de experiéncias
dos professores sob a presidéncia da equipe gestora: diretor, vice-diretor e
professores coordenadores. E no trabalho pedagdgico que se revela a importancia
gue o grupo tem sobre o trabalho docente. As ATPCs s&o nos dias: 22 feira matutino,
das 12h30 as 14h30 e vespertino, das 17h30 as 18h30; 42 feira matutino, das 12h30
as 13h30 e vespertino, das 16h40 as 18h40. Ao todo, séo 80 (oitenta) professores
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fixos, 6 (seis) professores eventuais, 2 (dois) coordenadores pedagodgicos, 3 (trés)
vice-diretores e 1 (uma) diretora, além dos funcionarios administrativos.

A escola estad em boas condi¢cdes de conservacgao, pois a APM — Associacao
de Pais e Mestres, comunidade, Prefeitura de Sdo Caetano do Sul e o governo do
Estado trabalham em parceria. Vérias reformas foram executadas com utilizacdo de
verbas do Estado ou da APM, com méo-de-obra da Prefeitura e outras melhorias

promovidas pela FDE — Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacéo.

2.3 Os Participantes

Para a producédo de dados, houve a participacéo de trés professores. Abaixo,
seguem as descri¢cdes elaboradas pelos préprios professores, enviadas por e-mail.
O texto foi reproduzido sem qualquer alteragdo. Como participante desta pesquisa,

em primeiro lugar farei a descricdo da minha trajetoria.

a) A pesquisadora - refletir sobre a minha histéria de vida me levou a pensar o
que poderia ter despertado o meu interesse em ser professora. Cresci em
uma familia de dois irmaos; meu pai era mecanico, minha mae, dona de casa,
com um enorme desejo de voltar a escola para nos ajudar nas licdes. Voltou a
estudar e, quando terminou o Fundamental Il, formou-se auxiliar de
enfermagem. Em época de prova, me pedia para que eu fizesse uma
sabatina com os principais assuntos. Queria verificar se sabia o conteuado que
cairia na prova. Entdo, segurando aquele papel e admirando a inteligéncia
dela — pois falava igualzinho ao que estava escrito —, emocionada pela
conquista da minha mée, eu sentia que ensinar e aprender eram as melhores
coisas do mundo. Logo, veio o desejo de ser professora. Pedi para 0 meu pai
comprar uma pequena lousa e giz e brincava de escolinha com os meus dois
irmaos mais novos, ajudando na licdo de casa. Meu pai, muito atento com a
situagdo, sempre incentivava estudar, estudar bastante. Nunca faltava nada
para 0s nossos estudos. As vezes, quando pediamos algo mais caro, falava

gue tinhamos que escolher algo mais barato, pois precisava guardar dinheiro,
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caso necessitasse de um livro ou material para escola. Isto porque os estudos
eram muito importantes na nossa vida. Estudante de escola publica fiz parte
de uma educacéo conteudista: o importante era decorar o conteudo que cairia
na prova e tirar nove ou dez, mesmo sem saber o que faria com aquilo. Ou
seja, um ensino em que nao havia contextualizacdo e nem significado no
processo de aprendizagem. No Ensino Meédio, fiz o Magistério, e tive a
certeza de que queria mesmo ser professora. O ensino fazia mais sentido
para mim. As atividades solicitadas tinham tudo a ver com o contetdo
passado em sala de aula; foram quatro anos de muito conhecimento e
satisfacdo por todo o aprendizado. Enquanto fazia o Magistério, trabalhei
como professora em um Centro de recreacéo infantil, com criancas de dois e
trés anos. Foi uma experiéncia maravilhosa. No ano 2000, entrei na
Pedagogia, onde conheci a educacéo especial. Foi amor a primeira vista e,
assim que terminei a graduacao, fiz um curso de extensdo na APAE Sao
Paulo. A partir desse curso, percebi que o meu desejo estava em ensinar
criancas com necessidades educacionais especificas. Trabalhei nove anos
como professora na APAE de Diadema e, ao longo desse tempo, realizei a
pés-graduacdo para aprimorar meus conhecimentos e a minha prética
pedagdgica. Com a minha experiéncia na educacdo especial, fui chamada
para dar aula em um curso de pos-graduacdo de educacao inclusiva. Aceitei
o desafio; estudei bastante e fui dar aula. Nesse momento, em meu coracao,
iniciou-se uma nova paixao: a formacdo de professores. Naquela ocasiéo,
conciliava os dois trabalhos: educacdo especial e ensino superior. Entao
comecei a procurar 0s processos seletivos para o Mestrado. Em 2011, passei
no concurso da Prefeitura de Sdo Bernardo do Campo como professora do
Ensino Basico. Quando tomei posse, no inicio de 2012, foi-me atribuida uma
sala de segundo ano. Tudo era novo e diferente, pois, agora, eu nao
precisava mais fazer adaptacao curricular; estava ensinando na rede regular
de ensino. Mas foi um grande aprendizado. Nesse ano, também, fiz o
processo seletivo para o Mestrado na UNIFESP e passei; o inicio das aulas
seria em agosto de 2012. Entdo, tive que exonerar 0 cargo, pois a vaga era

em regime de dedicacdo exclusiva e, na Prefeitura, ndo havia concluido o
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periodo probatdrio para pedir licenca. Mas, com muita alegria, fui para o novo
desafio de algo tdo sonhado. Fiz os dois anos de Mestrado, com muita
dificuldade nos estudos e andlises, mas consegui. Antes de defender a
dissertacdo, saiu o processo seletivo do Doutorado, no mesmo programa,
Educacédo e Saude na Infancia e Adolescéncia. Participei do processo para
ver como era, porque queria um tempo para descansar do Mestrado. Mas as
coisas foram dando tao certo que passei no processo seletivo; isso aconteceu
em junho de 2014. No dia da entrevista, quando a Prof.2 Sueli disse que o
meu projeto tinha uma grande chance de ser escolhido, e perguntou se
conseguiria terminar tudo sobre o mestrado antes de agosto, eu disse que
sim. Prof2 Sueli me ajudou bastante nessa caminhada, apontando as
possibilidades de aprendizado que tinha para continuar com 0sS meus
estudos.

Professora E - sou casada h& 28 anos, tenho uma filha com 23, um cachorro
com 13. Minha filha € uma moca centrada, uma lider nata, mediadora,
administra conflitos de uma maneira muito tranquila. Meu marido € um
homem firme em suas opiniées, chega a ser turrdo, com ele é sim, sim ou
ndo, nao. Tudo € preto ou branco. E por esse mesmo motivo € 0 N0SSo porto
seguro. Eu sou a descabelada da familia, ndo sou muito focada, sou divertida,
baguncada! N&o sei por que, mas trabalho bem em grupo, normalmente,
lidero. Trabalho muito bem sob presséo! Sou formada em Licenciatura Plena
em Letras, tenho dois cursos de especializacdo em Cantigas de Santa Maria
e Greg6rio de Mattos, varios cursos de 30/ 60/120 horas relacionados com
minha area de atuacdo. Formei-me no Centro Universitario Santo André, em
2002. Realizei varios cursos apés a graduacdo na USP, como aluna especial,
Cantigas de Santa Maria, a escrita de Gregério de Mattos, literatura infantil,
Clarice Lispector. Online, curso sobre drogas, processo de aprendizagem e
recuperacao, inglés e outros que ndo me lembro. Atuo como docente desde
2005, no Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio.

Professor P - sou solteiro, calmo e tenho um bom senso de humor. Tenho
facilidade em fazer tarefas administrativas e informatica, mas ndo sou muito

bom para éreas de vendas. Minha area de formacéo é Histéria e Geografia, e
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atualmente estou cursando Pedagogia pela Foccus Educacional. Estou
formado desde 2005 pela Universidade do Grande ABC e a Pedagogia vou
me formar nesse ano. Realizei alguns cursos apos a graduacdo, mas nenhum
na area de Educacdo, somente cursos voltados para a area de informatica.
Atuo como docente desde 2006 no Ensino Fundamental Il e Médio.
Professora C - sou casada e feliz ha 7 anos, ndo tenho filhos (por enquanto,
pretendo ter pelo menos 1 em breve) (risos). Costumo ser muito intensa em
meus sentimentos; quando gosto, € pra valer, quando néo gosto... Considero-
me uma pessoa forte, muito determinada e que luta muito para conquistar
meus objetivos. Sou também atenciosa, muito correta em minhas atitudes e
uma pessoa de muita fé em Deus e na vida. A Teimosia € o meu pior defeito.
Amo minha familia e sou uma tia apaixonada pelos meus trés sobrinhos,
Vitor, Rafaela e Helena. O magistério vem me decepcionando muito ao longo
dos anos, por isso, ndo sou mais tdo animada com minha profissdo. Minha
area de formacao é Letras (Licenciatura plena em Lingua portuguesa, inglesa
e Literatura Brasileira). Sou também mestra em Filologia e Lingua Portuguesa
e, agora, recentemente, formei-me em Pedagogia. Em letras, me formei em
2002; o mestrado, conclui em 2007 e a pedagogia, em junho de
2017.Costumo fazer os cursos oferecidos pela rede estadual. O Foco
aprendizagem foi o ultimo que fiz. Atuo como docente desde janeiro de 2002.
Comecei como eventual, fui contratada e, em 2005, assumi um cargo como
professora efetiva. L& se vdo 15 anos de magistério ininterruptos. Antes disso,
fui estagiaria na secretaria da Bridgestone Firestone do Brasil por 2 anos. Ao
longo do magistério, ja atuei com EJA e ensino fundamental e médio.
Trabalhei com aulas de inglés na escola particular também.

Na Tabela 1, apresentamos uma breve caracterizagcédo dos professores

voluntarios que participaram da entrevista:

Professores Formacéo Série de Atuacgéo

Participantes

Professora E Lingua Portuguesa 12 série do Ensino Médio
Professor P Historia 12 série do Ensino Médio
Professora C Lingua Portuguesa 32 série do Ensino Médio

e)

Tabela 1 — Caracterizacéo dos professores da entrevista
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2.4 Producao de dados

Os dados foram produzidos durante o segundo semestre de 2016, o ano de
2017 e o primeiro semestre de 2018, por meio dos seguintes procedimentos: a)
Entrevista semiestruturada e; b) Formacao de professores. Os dados da entrevista
semiestruturada, antes e depois da formacgéo, foram gravados em audio e transcritos
para posterior andlise das interacGes discursivas com base nos referenciais tedérico-
metodoldgicos que norteiam a presente pesquisa.

a) Entrevista semiestruturada:

Realizamos com os professores participantes da pesquisa duas entrevistas
semiestruturadas: uma, antes do curso de formacéo de professores e, a outra, logo
apos o término deste. As perguntas pré formacédo tiveram o objetivo de conhecer
suas concepg¢Oes iniciais em relacdo ao processo de inclusdo, formacdo de
professores, adaptacdo curricular e termos que compdem a metodologia da
pesquisa (como colaboracdo no espaco pedagodgico, por exemplo). Nas perguntas
da entrevista pés formacao, foram feitas adequagbes com o intuito de refletir os
conteldos estudados no curso, bem como o que eles consideram que foi
transformado em sua formacdo e pratica a partir do trabalho realizado. As
entrevistas foram gravadas em audio e transcritas para posterior analise das
interacOes discursiva com base nos referenciais teéricos e metodoldgicos que nos
norteiam.

De maneira mais especifica, o objetivo de aplicar a entrevista semiestruturada
antes e depois da formacdo continuada é analisar as implicacdes desta ultima na
pratica pedagogica do professor. Tendo em vista a presente pesquisa, buscamos
analisar e compreender como a teoria de Vygotsky a partir dos estudos em
Defectologia, podem contribuir para a formacdo de professores, visando a
reconstrucdo de uma pratica pedagodgica inclusiva, que garanta 0 acesso e
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especificas no ensino
regular. Para Flick (2009, p. 143), as entrevistas semiestruturadas, em particular,
tém atraido interesse e passaram a ser amplamente utilizadas. Esse interesse esta

associado a expectativa de que € mais provavel gue os pontos de vista dos sujeitos
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entrevistados sejam expressos em uma situagao de entrevista com um planejamento
aberto do que em uma entrevista padronizada ou em um questionario.
Segundo Hernandez (2013, p. 425), a entrevista, como ferramenta para

coletar dados qualitativos, € mais flexivel e aberta:

Ela é definida como uma reunido para conversar e trocar informacgéo
entre uma pessoa (o entrevistador) e outra (0 entrevistado) ou outras
(os entrevistados). As entrevistas semiestruturadas se baseiam em
um roteiro de assuntos ou perguntas e o0 entrevistador tem a
liberdade de fazer outras perguntas para precisar conceitos ou obter
mais informacdes sobre os temas desejaveis.

Na entrevista, as relacdes formadas nessas questdes servem ao proposito de
tornar mais explicito o conhecimento implicito do entrevistado (FLICK, 2009, p. 149).
A entrevista semiestruturada € considerada como uma das técnicas de trabalho de
campo que favorece ndo s6 a descricdo dos fenbmenos sociais, mas, também, sua
explicacdo e a compreensao de sua totalidade.

Segundo Minayo (2007, p. 109), a entrevista semiestruturada ajuda a obter
dados para identificar atitudes, crencas, opinides e valores. A autora aponta a

relevancia das entrevistas na pesquisa qualitativa:

O que torna a entrevista um instrumento privilegiado de coleta de
informagBes para as ciéncias sociais € a possibilidade de a fala ser
reveladora de condic¢des estruturais, de sistemas de valores, normas
e simbolos e, ao mesmo tempo, ter a magia de transmitir, através de
um porta-voz, as representacfes de grupos determinados, em
condicdes historicas, socioecondmicas e culturais especificas.

No quadro a seguir, esta o roteiro da entrevista semiestruturada pré formagéo

para os professores:
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Roteiro da entrevista semiestruturada pré formacao

1. Conforme explanado no dia da apresentacéo do projeto, explicitei 0 passo a passo
de todos os processos que seriam utilizados durante a pesquisa, e um deles foi a
metodologia nha sistematizacao do estudo, que é a pesquisa critica de colaboracao.
Com base nisso, 0 que vocé compreende por colaboragéo?

2. De acordo com o tema da pesquisa, vamos trabalhar as perspectivas da Educacéo
Inclusiva. Levando em consideracdo a nossa realidade, o que é, para VvoOcCé,
incluséo escolar?

3. Tendo em vista que os alunos com necessidades especificas ndo acompanham o
curriculo comum da escola, por varios fatores envolvidos, de que forma seria
possivel adaptar os materiais pedagogicos para trabalhar e garantir a
aprendizagem de todos os alunos? E possivel?

4. Levando em consideracdo as mudancas no contexto educacional e nas politicas
publicas sobre o processo de inclusao, além da garantia do aprendizado de todos
os alunos, fale um pouco sobre o papel do professor no contexto da Educacao
Inclusiva atualmente.

5. O foco do curso que envolve a pesquisa e que sera realizado nos horarios de
ATPC serda sobre “Formacdo de professores na perspectiva da Educacdo
Inclusiva”. Em sua opinido, que aspectos considera importantes na formacgao do
professor?

6. Que aspectos considera que deveriam ser redirecionados ha escola para efetivar a
incluséo?

7. Vocé esta satisfeito (a) com a proposta de Educacao Inclusiva dessa escola? Por
que?

8. Nos horarios das reunifes pedagodgicas € utilizado algum suporte para fazer
emergir a reflexdo do grupo em relagéo a prépria pratica pedagogica?

Quadro 1 — Roteiro da entrevista semiestrutura pré formacao

b) Curso de formacdo com os professores:

O curso de formacéo para os professores realizado na escola da pesquisa,
para fins, também, de producdo de dados, foi coordenado pela Prof?2 Dra. Sueli
Salles Fidalgo, j& que esta inserido no Programa de Extensdo que esta coordena —
Formacao Linguistico-Didatica de Professores. A pesquisadora atuou no curso como
formadora, planejando e ministrando as aulas. Os professores-alunos envolvidos
receberdo um certificado pela Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC) da
UNIFESP, no total de 50 horas. Os cursos de extensdao sao encaminhados e
autorizados pelas Camaras de Extensdo do Campus mediante solicitacdo do corpo

docente e discente. As propostas autorizadas sdo encaminhadas para a PROEC
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para validagdo. A PROEC credencia e autoriza a realizacdo do curso, apos a
aprovacgao do projeto.
A seguir, as informacdes do projeto do curso de formacéo de professores e

em seguida o cronograma com 0s conteudos programatico:

Linha: Formacao de Professores

Area teméatica: Educac&o

Descrigcao: O curso visa a formacdao critico-reflexiva do professor por meio da utilizacédo de
conceitos da pesquisa critica de colaboracdo e da reflexdo critica. Tem base na teoria
séciohistorico-cultural e na visdo dialdégica da linguagem. Os educadores envolvidos
acreditam que é pela linguagem que podemos questionar ou manter o status quo — hoje
evidenciado pela exclusdo social-educacional.

Programa: Formacéo Linguistico-Didatica Continua de Professores

Quadro 2 — Informacdes do projeto do curso

As aulas ministradas para a realizacdo do curso de formagéao continua tiveram
espaco nos horarios das ATPCs (Atividade de Trabalho Pedagdgico Coletivo) na
propria escola, 1 (uma) vez por més, durante 2 (duas) horas, e realizados entre
junho de 2016 a margo de 2018.

A formacéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente; dessa forma,
importa valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos (NOVOA, 1992). Nesse sentido, a pesquisa colaborativa apoia
o desenvolvimento profissional dos professores em um processo de preparacdo que
favoreca este crescimento ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional.

O planejamento do curso de formacdo de professores se configurou em
quatro momentos:
1°) Apds a apresentacdo do projeto da presente pesquisa na ATPC (Atividade de
Trabalho Pedagdgico Coletivo), foi feito o convite para todos os professores da
escola, perguntando se havia alguém interessado em participar da pesquisa como
professor voluntario, com o compromisso de responder dois questionarios (um,
antes de iniciar o curso de formacao, e, o outro, logo apds o término do curso), bem

como participar ativamente dos encontros pré-agendados nas ATPCs. Como ja
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descrito na caracterizagdo dos participantes da pesquisa, trés professores aceitaram
o0 convite. Nesse dia, foi explicitado o planejamento passo a passo de todos 0s
processos que seriam utilizados para a realizacdo desta investigacdo. Foram
apresentados: 0 que envolveu a escolha do tema, a formulacdo do problema, a
especificacdo dos objetivos, a fundamentacéo tedrica, a construcdo das hipbteses e
a operacionalizacdo dos métodos para sistematizar a pesquisa.
2°) A realizacao da entrevista semiestruturada pré formacgéo com os trés professores
voluntarios. A entrevista foi pré-agendada com os proprios professores no dia de
ATPC na escola. Como ja citado anteriormente, foram gravadas em &udio e
transcritas para posterior analise das interagbes discursivas com base nos
referenciais teéricos e metodoldgicos que nos norteiam.
3°) A realizacdo do curso de formacdo continua, nas ATPCs, com todos os
professores da escola. No total, participaram do curso de formagdo como ouvintes,
80 (oitenta) professores em 4 (quatro) horarios diferentes de ATPC, entre eles, os
trés professores participantes da pesquisa. Foram feitas adequacfes nas perguntas
da entrevista pos formacdo com o objetivo de refletir os conteldos estudados no
curso, como ja descrito anteriormente.

A sequir, a apresentacdo da tabela com os contetdos programatico do curso
de formacgédo continua ministrado para os professores nos horarios de ATPCs:
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Cronograma — Conteldos Programatico
junho/ 2016 Apresentacéo do Projeto da presente pesquisa.
agosto/ 2016 A diferenca entre deficiéncia, transtorno e dificuldade de
aprendizagem.
outubro/ 2016 Fundamentos da Pesquisa Critica de Colaboracao. Parte 1
fevereiro/ 2017 Fundamentos da Pesquisa Critica de Colaboracao. Parte 2
margo/ 2017 Caminhos para a Educacdo Inclusiva — Lei Brasileira de Inclusédo
n°13.146/15 — LBI.
abril/ 2017 Teoria sociohistérico-cultural na contemporaneidade: como podemos
associar “teoria e pratica” no cotidiano da sala de aula? Parte 1.
maio/ 2017 Teoria sociohistérico-cultural na contemporaneidade: como podemos
associar “teoria e pratica” no cotidiano da sala de aula? Parte 2.
junho/ 2017 Transtorno do Espectro Autista - TEA: definicdo, caracteristicas e
adaptacdo curricular.
agosto/ 2017  Fundamentos da adaptacgédo curricular. Parte 1
setembro/ 2017 Fundamentos da adaptacao curricular. Parte 2.
outubro /2017 Concepcdes de Vygotsky sobre Defectologia: Implicacdes para a
Educacéo Inclusiva.
novembro/ Problemas gerais da Defectologia: no¢des gerais.
2017
dezembro/ 2017 Questdes especiais da Defectologia: Contribuicées para o processo de
Incluséo.
fevereiro/ 2018 Formagdo continuada e a pratica do professor na perspectiva da
Educacéo Inclusiva com base na teoria Séciohistorico-cultural.
mar¢o/2018 Panorama geral da pesquisa e agradecimento de todos os envolvidos.
Tabela 2 - Cronograma — Conteudos Programatico do curso

A vista dos contetidos ministrados no curso, apresentamos, a seguir, 0S
objetivos especificos que orientaram o planejamento e o desenvolvimento da
formacéo:

1) Proporcionar aos professores elementos tedricos e praticos que permitam
colocar em questdo sua pratica pedagdgica, e iniciar uma reflexdo sobre
como as teorias podem se relacionar com a pratica no processo de
construcdo de um curriculo adaptado;

2) Apresentar elementos tedricos e de investigacdo que permitam ao professor
conhecer as necessidades educacionais especificas de um aluno;

3) ldentificar e analisar as atividades do curriculo comum, nas possiveis
adaptacoes, para favorecer uma aprendizagem significativa para os alunos
com necessidades educacionais especificas.

A partir dos norteadores estabelecidos para o curso de formacéo, no inicio de
cada encontro, o objetivo era apresentado e contextualizado. Para que 0 curso

tivesse realmente um papel de contribuicdo para o aprimoramento da préatica dos
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professores e trouxesse elementos significativos para a pesquisa, 0s objetivos de
cada encontro eram norteadores das discussdes teoricas e praticas das atividades.
Vale destacar que os momentos de socializacdo foram uma oportunidade impar para
os professores, pois puderam conhecer e compartilhar outras estratégias
pedagogicas, além de refletir sobre novas implementagdes no planejamento
pedagdgico inclusivo.
4°) Logo apds o término do curso, foi realizada a entrevista semiestruturada com os
trés professores voluntarios da pesquisa. Esta foi agendada, seguindo os mesmos
moldes da anterior. Da mesma maneira, procedemos com o0s dados produzidos para
andlise. O objetivo da aplicacdo das duas entrevistas semiestruturadas é fazer uma
comparacao nos discursos na intencdo de alcancar o objetivo por nds proposto:
analisar e compreender como as concepcdes de Vygotsky, a partir dos estudos em
Defectologia, podem contribuir para a formacdo dos professores, visando a
reconstrucdo de uma pratica pedagdgica inclusiva, que garanta o acesso e
permanéncia do aluno com necessidades educacionais especificas no ensino
regular.

No quadro a seguir, apresentamos 0 roteiro da entrevista semiestruturada

para os professores, apds o curso de formacéo:
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Roteiro da entrevista semiestruturada pés formacao

1. Conforme o0s conteudos apresentados no curso de formacédo, trabalhamos os
fundamentos da pesquisa critica de colaboracdo. Com base nisso, 0 que vocé
compreende por colaboracao?

2. De acordo com o tema do curso e as discussdes realizadas na perspectiva da
Educacao Inclusiva, o que €, para vocé, inclusdo escolar?

3. Com base nos estudos que tivemos sobre as principais caracteristicas dos alunos
com necessidades especificas e a dificuldade em acompanhar o curriculo comum da
escola, por vérios fatores envolvidos, de que forma seria possivel adaptar os
materiais pedagoégicos para trabalhar e garantir a aprendizagem de todos os alunos?

4. Levando em consideracdo as mudancas no contexto educacional e nas politicas
publicas sobre o processo de inclusdo e a garantia do aprendizado de todos os
alunos, fale um pouco sobre o papel do professor no contexto da Educacéo Inclusiva.

5. Apods participar do curso sobre “Formagdo de professores na perspectiva da
Educacao Inclusiva”, que aspectos vocé considera importantes para a formagao do
professor?

6. Com base na formacédo, que aspectos considera que deveriam ser redirecionados na
escola para efetivar a incluséo?

7. Depois do trabalho de formagdo com os professores, vocé esta satisfeito (a) com a
proposta de Educacao Inclusiva dessa escola? Por qué?

8. Agora, depois da formacao, qual a reflexdo que vocé faz sobre as implicacdes da
pesquisa em sua pratica pedagogica?

Quadro 3 — Roteiro da entrevista semiestruturada pds formacgao

A pesquisa colaborativa propicia ao professor o momento de investigacdo da
sua pratica orientada por um mediador, oferecendo apoio intelectual na
intencionalidade da transformacé&o da pratica.

A formacdo de professores, quando é planejada e concretizada na agédo, com
intencionalidade de crescimento e transformacao, tem, em seu desenvolvimento, um
engajamento bastante significativo em alcancar o objetivo proposto. Aprender sobre
0S conceitos e teorias que envolvem a educacao inclusiva sdo um desafio, porém é
possivel quando existe parceria com os professores, valorizando o que eles ja
sabem e complementando com novos saberes e possibilidades de vivenciar um

processo de inclusao que nao exclui.
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3 Critérios para analise de dados

Nesta subsecéo do trabalho, discutiremos as categorias de analise de dados
utilizadas. A andlise de dados esta inserida na perspectiva séciohistorico-cultural
vygotskyana, na qual discute-se que o conhecimento humano se constitui pela
relacdo entre linguagem e pensamento, e em contexto de atividade. A linguagem
passa, portanto, a assumir um papel central no processo de conhecimento e da
praxis. Como revelam as colocacdes de Vygotsky (2005, p. 11), a linguagem tem um
papel central nas relagbes sociais e na producao de significados.

Liberali e Mateus (2012, p. 18), concordam com o autor e também afirmam
que esta é central nas relacbes sociais e na producdo de significados. Para as

autoras, Vygotsky:

Salienta a linguagem como mediadora e constitutiva da consciéncia
de cada ser humano nas relagdes colaborativas e criticas como
elemento chave no processo de compreensao e transformacédo das
condi¢bes sociais, culturais, historicas, éticas e politicas quanto a
pensar e a agir na vida pessoal e coletiva das escolas e da
sociedade maior.

Além da macro teoria discutida por Vygotsky, o trabalho é analisado
com base em autores que, em maior ou menor escala, apoiaram-se nos estudos
desenvolvidos por esse psicologo russo e seus contemporaneos ou seguidores. E o
caso, por exemplo, da analise baseada na perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 1997) que, segundo Machado (2009) “se
fundamenta a partir de contribuicdes de um trabalho interdisciplinar, que compartilha
de nocbes de desenvolvimento vygotskyanos e a abordagem sociodiscursiva da
linguagem”.

Bronckart (2008, p.273) esclarece que:

z

O que chamamos de Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) &,
inicialmente, uma posi¢éo epistemoldgica e uma tomada de posicao
sobre o desenvolvimento humano, sobre uma ciéncia do humano e
sobre as condicdes de seu desenvolvimento. E uma posicéo que é,
ao mesmo tempo, socio-histérica, materialista-dialética e que
considera importantes as questdes da linguagem e da formacédo da
educacao.
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O Interacionismo Sociodiscursivo busca compreender o funcionamento e
desenvolvimento humano a partir da analise das praticas de linguagem nos mais

variados contextos. Nas palavras do autor,

[..] as praticas de linguagem situadas (quer dizer, os textos-
discursos) sdo os instrumentos maiores do desenvolvimento
humano, ndo somente sob o angulo dos conhecimentos e dos
saberes, mas, sobretudo, sob o das capacidades de agir e da
identidade das pessoas (BRONCKART, 2006, p. 8).

Para o Interacionismo Sociodiscursivo, o0 estudo com a linguagem é central
para a compreensdo das acdes humanas, pois procura demonstrar que as praticas
de linguagem sao os maiores instrumentos do desenvolvimento humano, tanto sob o
angulo do conhecimento e do saber, como em relacdo as capacidades de agir e da
identidade das pessoas.

Para efeito da analise que buscamos realizar, utilizaremos o contetudo
tematico, na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo. Apresentaremos, entao,
a nogdo de conteudo temético, de acordo com Bronckart (1997, p.13), que a define
como:

O conjunto de informacdes que sdo explicitamente apresentadas
num texto; uma das componentes da infraestrutura geral do texto (...)
€ precisamente a dimensdo temética e a sua organizacdo. A
configuracdo do tema relaciona-se com 0s universos semanticos
mobilizados e as formas de planificacdo, que articulam o conjunto
dos universos seméanticos convocados.

Também, nos apoiamos na discussdo de Souza-e-Silva (2004) e Lousada
(2004) no que diz respeito aos trabalhos prescritos e realizados. Segundo Lousada
(2004, p. 275), trabalho prescrito é tudo aquilo que é definido antecipadamente pela
organizacdo e fornecido ao trabalhador para que este defina, organize, realize e
regule seu trabalho. Isto é, o trabalho prescrito pode ser compreendido como sendo
a tarefa dada e prescrita pela instituico.

Ja o trabalho real ndo pode ser antecipado; compreende-se que a atividade
realizada seria apenas uma das atividades possiveis em meio a tantas outras que,

com ela, concorreriam no momento da acao. Essas outras atividades que nao foram
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realizadas e que também fazem parte do trabalho real tém grande importancia para
a compreensdo do trabalho prescrito e do trabalho realizado e devem ser levadas
em conta na analise das situagfes de trabalho (LOUSADA, 2004, p. 276).

Souza-e-Silva (2004, p. 93) afirma que, na organizacdo do tempo pedagdgico,
precisamos considerar que a pratica pedagodgica é fragmentada por meio das
atividades da escola e, também, que ndo ha coincidéncia entre o tempo de ensino e
o tempo de aprendizagem, ja que “ensinar ndao € fazer aprender imediata e
instantaneamente”. Neste sentido € importante considerar, como o professor lida
com o tempo de aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especificas; que prescri¢des ele utiliza em sua realizacéo do trabalho escolar.

De acordo com Rodrigues (2009), o trabalho do professor em sala de aula
consiste em organizar o tempo pedagdgico tendo como objetivo a aprendizagem dos
alunos, ou seja, a acado do professor tem como fim promover meios para que a
aprendizagem acontega. Isso implica lidar com uma relagao ritmo-temporal entre o
tempo de ensino e o tempo do aluno. Sendo assim, ritmo e aprendizagem estao
intimamente relacionados ao trabalho prescrito e ao trabalho que o professor realiza
em sala de aula.

Em funcdo disso, a organizacdo do tempo pedagdgico no trabalho do
professor em sala de aula também precisa ser analisada, principalmente,
considerando-se que alguns participantes podem mencionar as diferencas temporais
necessarias para alunos com necessidades educacionais especificas ou
deficiéncias. Isso influencia o pareamento das prescricbes e das realizacdes pelo
professor.

A teoria da reflexdo critica, discutida por Smyth (1992), da énfase as
descricOes de quatro acdes, aqui utilizadas para analise dos dados, por embasarem
a autocritica e a reconstrucdo da acdo. Cada uma das formas de acéo esta ligada a
certos tipos de perguntas que possibilitam refletir criticamente. Segundo Liberali
(2015), essas acles — e 0s questionamentos que nos permitem entendé-las — sao:

1 Descrever — 0 que eu fago?

2 Informar — o que isso significa?

3. Confrontar — como me tornei assim? Quero ser assim?
4

Reconstruir — como posso agir diferentemente?
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A autora também esclarece os movimentos realizados em cada uma dessas
acoes (LIBERALI, 2004, p.38-68):

Descrever. Esse movimento esta relacionado a descricdo da agado, o que
permite visualizar o processo que, em seguida, sera analisado. Procura responder a
guestdao — o que eu fagco? — com o objetivo de abrir espago para a reflexdo das
acOes em sala de aula.

Informar: Tem o objetivo de explicar as teorias que embasam as acdes em
sala de aula, ou seja, relacionar as teorias que estdo por tras das agdes. A pergunta
— 0 que isso significa? — permite um movimento de clareza do papel do professor
frente ao processo de ensino-aprendizagem.

Confrontar: Segundo Liberali (2015), a luz de Smyth (1992), o confrontar esta
ligado ao fato de submeter as acdes ao questionamento do porqué de agir da forma
descrita. Para Fidalgo (2017), nesse movimento, € possivel questionar — “Como a
minha forma de agir, embasada das escolhas que faco, me permite alcancar meu
objetivo educacional com a minha classe?” — na busca pelas inconsisténcias da
pratica para dar lugar a proxima acao, que é a reconstrucao.

Reconstruir: Permite perceber que as acdes em sala de aula podem ser
transformadas em um processo saudavel, isto &, a reflexdo critica possibilita ao
professor questionar a sua prépria pratica — como posso agir diferentemente?. Em
relacdo a reconstrucdo, Ninin (2017, p. 53) também esclarece que, a partir do
momento em que o professor assume o controle e toma consciéncia das decisdes
gue o levam a agir de uma forma ou de outra, pode tornar-se o “gerador de novas
teorias” que, de forma progressiva, poderao aproximar-se das que ja existem.

Liberali (2015, p.69) definiu as marcas linguistico-discursivas da reflexao

critica de uma forma bastante didatica explicitadas no quadro:
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Formas de Objetivos Mundos Sequéncias/Fases
acao discursivos
Descrever Descricdo, para a | Envolvimento do | Argumentacao: suportes;
revelagdo da acéo, | interlocutor em um | Descri¢cdo de acoes
em forma de texto | mundo narrado ou | (contextualizacdo e agbes);
para os participantes. | exposto. Exemplos de conversas.
Informar Busca pelos | Mundo exposto. Argumentacéo: suportes;
principios que Explicacdo: problematizacdo
embasam e explicacdo de acgbes ou
(conscientemente ou exemplos do descrever;
nao) as acoes. Descricdo: apresentacdo do
tema-titulo, apresentacéo
das caracteristicas,
comparagdo com  outros
elementos das situacoes.
Confrontar | Interrogacao das | Envolvimento do | Argumentacéo:
acoes, principios, | interlocutor e o | Definicdo da tese e do ponto
teorias, situando-os | mundo exposto. de vista.
em um contexto
cultural, social e
politico.
Reconstruir | Reorganizagdo das | Envolvimento do | Argumentacéo:
proprias acdes como | interlocutor e o0 | Conclusdo: Descricdo de
resultado de | mundo narrado e | agBes: contextualizagdo e
descrever, informar, | exposto. acao;
confrontar. Exemplos.

Quadro 4 - As marcas linguistico-discursivas da reflexao critica (Criado por Liberali (2015, p.69)).

Nessa perspectiva, € bastante complexa e desafiadora a reflexdo critica-

colaborativa no ambito da formacédo de professores, pois ndo € um caminho facil

conscientizar o professor para um processo autorreflexivo da prépria pratica

pedagogica. Porém a pesquisa critica de colaboracdo, embasando-se na teoria

séciohistorico-cultural, em uma perspectiva critica de linguagem, de construcao do

pensamento e

reflexdo critica, proporciona possibilidades de compreenséo,

conhecimentos, transformacado de crencas e valores que dado forma a um movimento

de reflexdo sobre tudo o que acontece na sala de aula que envolve o processo de

ensino-aprendizagem.
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3.1 Andlise e Interpretacao dos dados

Nesta secdo, analisamos e interpretamos os dados produzidos ao longo do
periodo de pesquisa, com base nas categorias listadas e discutidas anteriormente.
Inicio essa sec¢dao, reproduzindo, aqui, as perguntas de pesquisa as quais busco
responder:

4. Quais foram os conhecimentos apresentados pelos professores sobre
inclusdo, necessidades educacionais especificas (NEE) e/ou os estudos
vygotskyanos de Defectologia?

5. Como esses conhecimentos sao utilizados na pratica do professor de forma a
garantir a aprendizagem do aluno com deficiéncia ou necessidades
educacionais especificas (NEE)?

6. Como os conhecimentos discutidos durante o curso de formacao
(colaboracdo, educacdo inclusiva, necessidades educacionais especificas,
adaptacao curricular, papel do professor, formacao de professores, papel da
linguagem e reflexdo critica) possibilitaram a ressignificacdo das acdes dos
professores? Que compreensdes apresentaram, ao final, sobre o que foi

ensinado e sobre como as suas préaticas puderam ser transformadas?

Foi possivel perceber que as respostas dadas pelos participantes
demonstram que ndo houve a apropriacdo de alguns contetdos explicitados durante
0 curso, isto é, certos temas ndo se sedimentaram, por assim dizer. E possivel,
também, que as perguntas da pesquisadora, durante o curso ou mesmo durante as
entrevistas (inicial e final), ndo tenham estabelecido as contradicbes necessarias
para que os professores-participantes conseguissem realizar uma reflexdo critica
sobre a sua pratica ou 0s seus saberes. Essas questdes serdo alvo de discussao na
presente secdo, que sera organizada da seguinte forma: primeiramente, sera
realizada uma analise comparativa entre as falas dos professores no momento da
primeira entrevista e suas falas ao final, na segunda entrevista. Ressaltaremos
algumas analises focando o conteudo tematico, na medida em que essas trouxerem
evidéncias que sustentem ou questionem a discussdo ja realizada. Quanto ao

trabalho prescrito e trabalho realizado — também listados como categorias de analise
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nesta pesquisa —, estes serdo trazidos ao longo da analise quando exemplos de sala
de aula ou do texto prescritivo forem discutidos. Inicio pela concepcéo relativa ao

termo colaboracéo, demonstrada nos dados da figura 1.

3.2 Questdes de credibilidade

Para garantir a confiabilidade do processo de pesquisa, foi realizado o
seguinte procedimento:

v Submissio do projeto ao Comité de Etica da Universidade Federal de S&o
Paulo, 6rgdo que tem por objetivo resguardar os direitos e a imagem dos
sujeitos de pesquisa. O projeto de pesquisa foi aprovado e recebeu o
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) de numero
0816.0085.07/2017.

Além disso, a participacdo nas disciplinas e nos seminarios de orientacéo
possibilitou pontuar os aspectos tedricos, metodoldgicos e praticos durante o
desenvolvimento do estudo. Segue a apresentacdo com as principais atividades que

apoiam a credibilidade desta pesquisa.

v" 12 Jornada de Interlocucéo entre os campos de Educacédo e Saude. Titulo: “A
Teoria Séciohistérico-cultural na formacdo de professores: Reflexdes e
contribuicdes na interface educacao e saude”. Apresentacao de péster. Local:
Universidade Federal de Sado Paulo — UNIFESP, 2016. Nessa jornada foi
discutido acerca das exigéncias da formacdo de professores para trabalhar
com os alunos na atual realidade em que se encontra a Educacao Brasileira,
com isso, foi feito a correlagdo com os professores na perspectiva da
educacéo inclusiva, que também passam por desafios no que diz respeito a
condicBes de trabalho e formacao especifica para trabalhar com alunos com

necessidades educacionais especificas.

v" | Coloquio de Psicologia Histérico-cultural e Educacdo: Os 120 anos de

Vygotsky. Titulo: “Formagéo de Professores na Perspectiva da Educacédo
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Inclusiva: Contribuices da Teoria Séciohistorico-cultural”. Apresentagéo de
poster. Local: Universidade Federal de S&o Paulo — UNIFESP, 2016. Nesse
coloquio, as discussbes possibilitaram formular os conceitos da teoria de
Vygotsky, que contribuiram para a elaboracdo dos capitulos da
fundamentacdo tedrica e de formacdo de professores na perspectiva

sdciohistoérico-cultural.

| Congresso Internacional de Educacéo Especial e Inclusiva e XllI Jornada de
Educacdo Especial - Desenhos Contemporaneos da Educacédo Especial e
Inclusiva: Fundamentos, Formacao e Praticas. Titulo: “As implicacbes das
praticas pedagodgicas na formacdo dos professores na perspectiva da
educacao inclusiva”. Apresentacdo oral e escrita. Local: Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP — Campus Marilia, 2016.
Nesse congresso, as discussdes estavam direcionadas a importancia da
educacdo especial na constituicdo da educacdo inclusiva, bem como, o
entrelacamento das teorias, a fim de contribuir na compreensdo das
necessidades educacionais especificas, nos aspectos politicos, pedagdgicos,

sociais e culturais.

[l CICA - Coloquio Internacional de Clinica da Atividade. Titulo: “Analise do
trabalho pedagdgico: formacado docente no contexto da educacgao inclusiva”.
Apresentacgao oral e escrita. Local: Universidade de Sdo Paulo — USP, 2016.
Nesse coléquio o conceito da Clinica da Atividade foi o tema principal,
estudada como ferramenta tedrico metodologica, com o objetivo de
potencializar as estratégias para lidar com diferentes situacdes de trabalho.
Foi possivel contextualizar com a pesquisa e perceber a importancia do
conhecimento das diferentes teorias metodolégicas, para ter certeza da

escolha da metodologia da presente pesquisa.

[l Seminario Internacional de Estudos sobre Discursos e Argumentacao
(SEDIAR). Titulo: “Pesquisa critica de colaboragao e a formagao do professor

na perspectiva da educagao inclusiva”. Apresentacado oral e escrita. Local:
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Universidade Federal de Sergipe, 2016. Nesse seminario, a orientacdo para
o desenvolvimento da presente pesquisa deveria trilhar os caminhos da
argumentacdo no contexto escolar e entender como a argumentacao pode
contribuir na formacdo de professores; a fim de construir um espaco
colaborativo que propicie a reflex@o critica dos professores sobre sua propria

pratica pedagdgica.

7th International ISCAR Summer University “Cultural-historical psychology:
interdisciplinary research perspectives & social practices”. Title: Contributions
and implications of the Social-Historical-Cultural theory to Teacher's Education
in an Inclusive Education Perspective. Apresentacdo oral e escrita. Local:
Moscow State University of Psychology & Education, 2017. Com os estudos
da 72 semana de verdo, foi possivel formular grande parte da teoria de
Vygotsky e os fundamentos em Defectologia (teoria principal da presente
tese), foi possivel também assimilar conceitos que contribuiram de forma
significativa na construcdo de novas escritas. Foi discutido pelos doutores que
a formacdo professores € um tema bastante pesquisado nos paises da
Franca, Africa, Argentina, Estados Unidos e principalmente pela Russia. A
Prof2 Svetlana Alehina é lider do departamento de Desenvolvimento em
Educacao Inclusiva da Federacdo Russa e professora da Universidade de
Psicologia e Educacdo de Moscou, comentou que atualmente tem feito
algumas pesquisas na formacéo de professores na perspectiva da educacéo
inclusiva e que existe uma necessidade de orientacdo e discussédo sobre o
trabalho pedagdgico com os alunos que apresentam necessidades
educacionais especificas; comentou também, que a metodologia da nossa

pesquisa era muito interessante na forma de conduzir a analise dos dados.

18th World Congress f Applied Linguistics — AILA 2017 — Innovation and
Epistemological Challenges in Applied Linguistics. Titulo: A Linguagem como
Instrumento de Organizacao para o Pensamento Critico-reflexivo na formacao
de professores. Apresentacao oral e escrita. Local: Windsor Barra Hotel and
Convention Center — Rio de Janeiro, 2017. Apés a apresentagdo do trabalho

foram feitas algumas perguntas sobre como chegamos até aqui com os dados
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da nossa pesquisa e qual foi o percurso da carreira académica até chegarmos
ao trabalho de formacdo de professores na perspectiva da educacgao
inclusiva. Participando das apresentacdes da Prof.2 Dra. Sueli Salles Fidalgo
e da Prof.2 Dra. Maria Cecilia M. Magalhaes, foi possivel formular novas
reflexdes sobre como produzir conhecimento no ambito da pesquisa critica de

colaboracéo, na qual teve grandes contribuicées para a presente pesquisa.

v' A qualificacdo da presente pesquisa foi realizada em 29/09/2017, composta
pelas professoras doutoras Maria Cecilia M. Magalhdes e Maria Otilia
Guimaraes Ninin, ambas da Pontifica Universidade Catolica de S&o Paulo e a
Prof2. Dra. Sueli Salles fidalgo. Nessa qualificacdo foram feitas sugestdes
para ampliar a discussdo dos resultados com foco na pesquisa critica de

colaboracéo.



Figura 1 — Sobre Colaboracéao
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Pré Formacao \

Eli: (retomada da explicagdo sobre o projeto
durante a entrevista inicial): Conforme
explanado no dia da apresentacdo do projeto,
explicitei o passo a passo de todos os
processos que seriam utilizados durante a
pesquisa, e um deles foi a metodologia na
sistematizacdo do estudo, que é a pesquisa
critica de colaboragéo. Com base nisso, o que
vocé compreende por colaboragdo?

g

professores colaboram uns com
0S outros, eu sSou uma pessoa
gue sempre que déa, eu colaboro
com 0s meus colegas, mas nao
podemos contar com todos
assim.

-

N\

\_

Ajuda, né? Ajudar... Um se
ajudando o outro.

Eli*: Ajudar o outro de que
forma?

No que precisar... Emprestando
um material, tirando uma duavida,
avisar sobre coisas legais,
enfim... é isso.

Colaboracéo seria a cooperacao
entre os professores, aqui na
escola, o W., por exemplo, ele é
coordenador e responsavel pela
parte pedagogica, ele ajuda com
os alunos, a inspetora acaba
ajudando também a pegar
material que o0 aluno esta
precisando. Aqui na escola
acontece muito esse tipo de
colaboracéo.

(Aqui na escola... poucos\

_/
~N

J

J
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Pés Formacao

Eli: (retomada sobre conteddos do curso
durante a entrevista final): Conforme os
conteudos apresentados no curso de formacao
trabalhamos os fundamentos da pesquisa
critica de colaboracdo. Com base nisso, o que
vocé compreende, por colaboracdo?

o (- ™

Com a formacgdo, com certeza,
ajudou muito, elucidou muita coisa,
esclareceu, me explicou. Entendo
que esse tipo de pesquisa, nos
ajuda a refletir sobre a nossa
pratica em sala de aula.

E! (Depois da formacdo, aprendi urD

por¢cdo de coisas que nem havia
visto em teoria, vocé sabe que
existe as necessidades especiais,
mas até ai, como fazer esse plano
adaptado, como utilizar, o que eu
posso fazer? Coisa que nao
tinhamos informacao, agora tenho
a informacdo do que eu posso
procurar fazer na minha pratica na

Qla de aula. J

Com a formagdo compreendo
colaboracdo, nao s6 a parte
tedrica, mas também a parte
especifica.  Porque, quando
planejamos uma aula, visando a
incluséo, nunca vai ser
exatamente “aquilo”, precisa ser
considerado caso a caso, sempre
vai ser diferente.

. /
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Na analise comparativa das respostas a pergunta sobre colaboragdo, na
primeira e na dUdltima entrevista, notamos algumas mudangas — mas, nao
necessariamente, um crescimento expressivo — do ponto de vista da colaboracao e
criticidade. E possivel perceber, por exemplo, que a professora C. ndo consegue
reconhecer a necessidade da reflexdo critica para a pratica escolar. Na realidade,
ela ndo respondeu propriamente o que seria a colaboracdo — no excerto da primeira
entrevista: C* “Aqui na escola... poucos professores colaboram uns com 0s Outros,
eu Sou uma pessoa que sempre que da eu colaboro com os meus colegas, mas nao
podemos contar com todos assim”.

Da mesma forma, os outros dois professores parecem acreditar que
colaboracéo é a ajuda que um pode dar ao outro na escola. E o que se pode ver
pelas respostas (E. e P.), nas quais fica clara a perspectiva de colaboragcdo como
ajuda: E* “Ajuda, né? Ajudar... um se ajudando o outro” e P* “Colaboragéo seria a
cooperacao entre os professores”. Nos trés casos, portanto, percebemos que
colaboracédo, para esses professores, é sinbnimo de auxilio — no sentido de uma
troca de material ou de compartilhamento de ideias interessantes, como afirma E?:
“... emprestando material, tirando uma duavida, avisar sobre coisas legais, enfim... é
issO”.

O conceito de colaboragédo, nesses casos, € o do senso comum, 0 que
Romero (1998) discute como a cooperacao entre individuos, que vai em direcdo em
uma determinada atividade; se da através da regulacdo e mediacdo de interacdes
verbais, 0 que acaba por caracterizar a prépria atividade. A colaboracéo, no sentido
critico, requer contradicdo, conflito, negociacdo (MAGALHAES & FIDALGO, 2010).
Dessa forma, deixa de ser uma ideia de ajuda e de cooperacdo. Passa-se a
entender que existe uma intencdo de transformacdo (ou de ressignificacdo) da
propria préatica pedagogica. Segundo Magalhdes e Fidalgo (2010), a colaboracéo é
um processo que deve ser compartilhado, criando possibilidades de reorganizar as
praticas. Nesse processo, criam-se contextos para que todos participem, falem,
questionem — autocritica - etc. E importante notar que, embora alguns contextos de
formacdo — com leituras e discussdes criticas — tenham sido criados durante a
pesquisa, as apropriacdes dos professores-participantes ndo foram muito evidentes

no que diz respeito ao conceito de colaboracéo.
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A pesquisadora, por sua vez, ndo conseguiu fazer perguntas extras que
levassem os professores a pensar no que estudaram no curso, no significado de
suas palavras, de suas respostas e em como eles poderiam retomar as suas
respostas com vias a discutir o conceito de colaboracdo; ou de como a colaboracéo
poderia fazer alguma diferenca em suas praticas. Em outras palavras, faltou
precisamente por meio de perguntas criar situacdoes onde emergissem as
contradicbes, as negociacdes e 0s elementos que possibilita, que as interacdes
deixem de ser meras cooperacdes para serem colaboracgdes.

Ha& momentos (mesmo na entrevista inicial) em que a pesquisadora tenta
iniciar um processo de expansdo das respostas dos participantes. Por exemplo,
houve uma tentativa de pedir esclarecimento — o que geralmente leva o participante
a repensar a sua resposta -, quando a pesquisadora pergunta: Eli* “Ajudar o outro
de que forma?”. No entanto, a professora ilustra com uma lista de ajudas (tarefas
praticas) que ndo se encaixa, necessariamente, como colaboracdo, e a
pesquisadora aceitou, mudando para outra pergunta. Vale esclarecer que, para a
pesquisadora, também, esse processo de colaboracdo como conflito, contradigcéo,
negociacao era muito novo. Como os demais participantes, a pesquisadora também
estava aprendendo a pensar dessa forma.

Também € possivel ilustrar o que estd sendo discutido aqui por meio da

segunda resposta da professora E'. Quando esta diz: “... aprendi uma porcdo de
coisas que nem havia visto em teoria...”. De fato, todos aprendemos muito com o
curso, com as teorias e as praticas que estavam sendo discutidas. No entanto, a
pesquisadora poderia ter pedido que a professora descrevesse como a colaboragéo
possibilitou essa aprendizagem. Assim, também acontece com a segunda resposta
dos professores C' e P¥ T...] Entendo que esse tipo de pesquisa nos ajuda a refletir
sobre a nossa pratica em sala de aula” - e — “Com a formac&o, compreendo
colaboracgédo, ndo so a parte tedrica, mas também a parte especifica”. Nesses casos,
a pesquisadora poderia ter solicitado que expandissem as suas respostas,
explicando (1) o que entendiam por colaboragéo a partir do curso, (2) por que esse
tipo de pesquisa ajuda a refletir sobre a pratica, (3) de que tipo de reflexdo estavam
falando, (4) o que entendiam como reflexdo sobre a prética, entre outros tipos de

perguntas.
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A andlise aqui realizada leva em consideracdo o que discute Ninin (2017,
p.53-54) sobre colaborar. Para essa autora, trata-se de:

um processo interacional de criacdo compartilhada, mediatizado pela
linguagem, que nasce de uma pratica social entre individuos em busca da
reconstrucdo e reorganizagcao de saberes em um dado contexto.

Leva, também, em consideracdo o0 que essa autora coloca sobre a préatica da
colaboracédo, a qual se embasa em principios como “responsividade, deliberacao,
alteridade, ponderacado, mutualidade e interdependéncia” (NININ, idem). Com isso
em mente, € possivel dizer que, em alguns casos, como o aqui relatado e analisado,
o fato de a pesquisadora buscar entender a visédo do outro (dos outros participantes)
— 0 que Ninin chama de responsividade — ou de buscar colocar-se no lugar do outro
(para Ninin, alteridade) pode leva-la a temer assumir o seu papel de deliberacéo
(oferecer argumentos e contra-argumentos para 0 que esta sendo discutido) —
talvez, por ainda estar se apropriando do arcabouco te6rico-metodoldgico da PCCol.

O mesmo acontece quando olhamos para as perguntas relativas a educacgao
inclusiva. Como é possivel ver na Figura 2, a pesquisadora investiga o que é
inclusdo escolar, ou educacédo inclusiva, para os participantes no inicio da pesquisa

e, nhovamente, no final.



Figura 2 — Sobre Educagéo Inclusiva
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Pré Formacao \

Eli: De acordo com o tema da pesquisa, vamos
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escolar?

trabalhar as perspectivas da educacao
inclusiva. Levando em consideracdo a nossa
realidade, o que &, para vocé, inclusdo
escolar?

4

-

Inclusdo escolar € estar trazendo
os deficientes que tem varios
graus para a sala de aula normal,
né?

. _J

(Excluséo... E um momento D

pessoas que tem necessidade
de uma situacéo diferenciada e
nés ndo temos como fazer isso,
ou, ndo tem o tempo para

procurar, ndo tem incentivo. O
resultado? O aluno fica ali
sozinho sem fazer nada,
esperando chegar o horario de ir

embora.

ﬁ a parte mais dificil para g

fazer bem feito nos dias de hoje,
porque até encontrar a maneira
de trabalhar com os alunos.
Temos alunos autistas aqui, com

déficit de atencdo, sdo varios.
Até encontrar um jeito de
trabalhar com eles, pode
demorar, inclusdo é muito dificil.

. /

Eli: De acordo com o tema do curso e as
discussodes
educacdo inclusiva, o que é, para vocé, incluséo

Pés Formagao \

realizadas na perspectiva da

4

Olha... Eu termino essa formacéo
mais consciente do que é uma
inclusdo escolar. A limitagdo do
outro, olhar para o outro, 0 meu
trabalho para com esses jovens.
Daqui pra frente eu ja tenho mais
bagagem para poder montar uma
aula adaptada, para poder pensar

nesse aluno, realmente ser de
inclusdo. Eu devo pensar nestas
praticas. Acredito que as praticas

Qdagégicas me ajudaram muito.)

Eu ainda acho que a incluséo é
um papel. Na préatica, por mais
que tentemos, esse aluno vai ficar
separado. Eu trago material
especifico para ele trabalhar, dou

2

E mais tempo, dou uma
flexibilizacdo, ele estd sendo
tratado diferente. Eu acho que
inclusdo é eu torna-lo igual [...]
Em contrapartida, se eu néo faco
diferente, dai que ele fica excluido
mesmo, como um vaso na sala de
aula[...]

ﬂ]uém que tem um

necessidade, ter o contato com
vérias pessoas diferentes da

p2 idade deles. Ndo adiantaria, por

exemplo, colocar o L., que é
autista, num grupo sO de
autistas, porque ele néo
conseguiria ter contato com as
pessoas mais variadas. O Estado
em si, praticamente joga o0s

professores com alunos de
inclusao, e se ndo tem o trabalho
como vocé fez com a gente, de
dar suporte para os professores,

Cluno continua excluido. J
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Citando os trabalhos de seus alunos de doutorado, Fidalgo (2018, p. 27)
esclarece que a escola comum nao esta pronta para receber alunos com
necessidades educacionais especificas. Afirma que as pesquisas desses alunos
demonstram que “ao contrario, as escolas ou salas especiais conseguem
desenvolver um trabalho mais adequado para cada uma das necessidades”, talvez,
porque a maioria das escolas comuns tenha professores totalmente despreparados
(ou seja, professores que néo receberam formacao) para o trabalho com a educacao
inclusiva. Isso € perceptivel nas respostas dos professores na entrevista inicial.
Vejamos, por exemplo, a resposta da professora C*, quando esta diz que: “Incluséo
escolar € estar trazendo os deficientes que tém varios graus para a sala de aula
normal, né?”. Dessa forma, para essa professora, a inclusdo é sinébnimo de
integracdo, sob a Gtica dada pelas politicas publicas e discutida por Sassaki (2006).
Assim, a integracdo é entendida como uma das fases do processo de inclusdo, que
0 autor acredita j& ndo mais existir na escola. Em outras palavras, para o autor, as
escolas estdo na fase da inclusdo propriamente dita. Nas politicas publicas
brasileiras, integracao diz respeito a insercado da pessoa com deficiéncia na sala de
aula comum. Essa pessoa pode estar na escola apenas “para fazer o social’, como
diz uma das participantes da pesquisa de Fidalgo (2018, p.199), ou seja, ela tem
amigos, tem namorado, conversa, mas o que, de fato, esta aprendendo? Ou, como
perguntaria Freire (1996), em que a escola esta transformando a vida dessa
pessoa?

Respostas como essa geraram a necessidade de uma formacgao para esses
professores; uma formacéo que propusesse meios para a participacao ativa destes
docentes, ou seja, um momento de aprendizado com o objetivo de proporcionar a
eles uma melhor compreensdo da maneira como podem tornar mais eficazes a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especificas. Na resposta da professora E., percebemos como ela entende as atuais
necessidades escolares. Claramente, a participante coloca que ndo ha inclusdo na
escola. O que ha é “exclusao”, que ocorre pelas faltas de tempo, por parte dos
professores, e de incentivo (provavelmente, por parte do governo). Para que essa

situacdo seja modificada: E* “Exclusdo... € um momento de pessoas que tém
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necessidade de uma situacédo diferenciada e nés ndo temos tempo para procurar,
nao tem incentivo [...]".

Como discutido na se¢ado “Fundamentos da Educacao Inclusiva”, é preciso
certo esforco para que néo haja exclusdo no contexto escolar. Considerando que a
inclusdo € um processo em construcao, segundo Santos et al. (2008, p. 24), quando
falamos em inclusao, referimo-nos a construir todas as formas possiveis por meio
das quais se busca minimizar o processo de exclusdo. Isso se da através de uma
educacdo consciente para todos, ultrapassando as barreiras para o processo de
aprendizagem da criangca com deficiéncia. Em outras palavras, trata-se de realizar
adaptacdes no prédio escolar, flexibilizacdo no material escolar (mantendo-se o
conteudo que todos os alunos estdo aprendendo, mas mudando a forma, o método
e 0 material para o aluno com necessidades educacionais especificas); fornecendo
professores especializados nas salas de aula e em salas de recursos etc..

No entanto, esta ainda ndo é a realidade das nossas escolas. Como discute
Fidalgo (2018), isso ndo acontece nas escolas porque o professor esta, de certa
forma, também excluido no processo de inclusdo, visto que a formacdo néo é
fornecida pelos 6rgdos competentes e o professor, que muitas vezes trabalha em
trés turnos, ndo consegue fazer cursos por conta propria. Falta-lhe meios financeiros
e tempo.

O professor P# também afirma que a inclusdo é muito dificil de ser realizada:
“E a parte mais dificil para se fazer bem feito nos dia de hoje, porque até encontrar a
maneira de trabalhar com os alunos [...] pode demorar; inclusao € muito dificil”.

Aqui, mais uma vez, a resposta do professor poderia ter sido ampliada se a
pesquisadora tivesse feito perguntas que pedissem ao participante que fornecesse,
conforme esclarece Aranha (2015, p.123): (1) uma evidéncia ou clarificacdo — com o
objetivo de expandir a sua ideia sobre inclusdo ou de como compreende a inclusao
(ou a falta de incluséo) ou (2) uma explicagcdo — o que o levaria a ter que justificar a
sua fala, embora ele inicie uma justificativa ao dizer: P* “... porque até encontrar a
maneira de trabalhar com os alunos [...] pode demorar”, creditando ao pouco tempo
com o aluno o motivo de sua dificuldade de realizar o trabalho inclusivo.

Apoés quinze meses de formacdo docente, no entanto, € possivel ver que

houve uma mudanca. Nao se pode afirmar que suas préaticas foram modificadas
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porque essas nao foram observadas novamente ao final do curso. No entanto, nota-
se que eles ressignificaram o que entendem por inclusdo, porque conseguem falar
sobre o tema de forma um pouco diferente. Para Gimenez e Mateus (2009 p.101), a
ressignificacdo é parte do processo colaborativo de formacdo. As autoras afirmam

que

a aprendizagem de professores é tomada como processo
colaborativo de ressignificagdo de praticas séciopedagdgicas e de
identidades  profissionais, mediado pela linguagem das
possibilidades, ou pela valorizagdo de préticas discursivas
dialogizantes.

Para isso, apoiam-se no conceito de dialogicidade de Bakhtin ([1929] 2009),
para quem o ser humano se constitui pelo outro por meio de préticas discursivas.
Quando a professora C. fala, em C? que terminou a formac&o mais consciente a) do
que é uma inclusdo escolar; b) que passara a olhar para a limitacdo do outro, olhar
para o outro e para o seu trabalho com esses jovens; c) sobre a bagagem que ela
afirma ter a partir do curso para adaptar a aula, podemos identificar uma mudanca
no seu discurso, embora, para ter certeza de como seria esse olhar , seria
necessario, mais uma vez, um tipo diferente de intervencdo por parte da
pesquisadora (ou, como j& dito acima, teria sido necessario observar a aula da
professora ao final da producao de dados).

Para Ninin (2017, p. 11), o foco da colaboracgéo critica se apoia também na
andlise e discussdo dos tipos de perguntas. Para a autora, diferentes tipos de
perguntas criam diferentes possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento,
porque criam diferentes contextos de acéo, diferentes papéis e modos de agir aos
interagentes. Ninin (2017, 81-83) categoriza as perguntas da seguinte forma:

- Perguntas quanto a Forma: caracteristicas aspectuais;

- Perguntas quanto ao Tipo: caracteristicas das possibilidades de repostas —
dialogicamente expansivas ou dialogicamente contrativas;

- Perguntas quanto ao Conteudo: O que é tratado;

- Perguntas quanto a Conducdo tematica: Caracteristicas dos recursos de

progressao tematica;
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- Perguntas quanto a Estrutura caracteristicas de como a pergunta produz um
efeito de sentido.

As perguntas podem pertencer a mais de uma categoria. Para a autora,

Elas cumprem o papel de explicitar o contexto de producdo em que
se da o discurso orientado por perguntas (dimensdo pragmatica), o
conhecimento especifico nele envolvido (dimenséo epistémica) e o
modo como a dialética pergunta-resposta se organiza para cumprir o
papel de instrumento mediacional para o desenvolvimento do
pensamento critico (dimenséo argumentativa) (NININ, 2017, p. 68).

Ainda assim, no caso aqui discutido, a formac&o procurou atuar sobre 0s
conhecimentos relativos a educacgédo inclusiva, visando construir novas formas de
agir com os alunos com necessidades educacionais especificas, talvez por meio das
adaptacdes curriculares — o que fica evidente na fala da professora quando esta diz:
C?% “Daqui pra frente, eu ja tenho mais bagagem para poder montar uma aula
adaptada, para poder pensar nesse aluno, realmente ser de incluséo”.

Quando olhamos para a realidade da educacéo inclusiva no Brasil, para
verificar se realmente esse processo vem sendo realizado na escola comum,
podemos confirmar, como o faz Fidalgo (2018, p. 18), que esse processo é
excludente por alguns motivos: salas com algo entre quarenta e sessenta alunos;
mais de um aluno com necessidades educacionais especificas por sala de aula; falta
de informacdes, por parte da coordenacdo, sobre os alunos com necessidades que
sao inseridos na sala; a necessidade de o professor trabalhar dois ou até trés turnos
devido aos baixos salarios e; falta de horario para fazer formacdo continua. Assim,
quando a professora afirma que ja tem “mais bagagem para poder montar uma aula
adaptada”, é possivel compreender que o curso trabalhado na escola cumpriu esse
objetivo formativo, com vias a diminuir a sensacdo de exclusdo que tém os
professores — e que fica evidente nas respostas que fornecem no inicio da pesquisa
“(...) nés ndo temos como fazer isso, ou, ndo tem o tempo para procurar, ndo tem
incentivo”.

Com base nas respostas da entrevista final, no entanto, é possivel perceber o
avanco na compreensao dos professores sobre o processo de inclusdo escolar ao
longo da formagéo. A professora E? acredita, ainda, que a inclusdo “é um papel” que,

embora ndo tenha sido problematizado pela pesquisadora, pode ser compreendida
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como algo que “esta apenas no papel”, se considerarmos a continuagéo da resposta

(e a clara oposigao que ela faz “ao papel” e a pratica):

2 Eu ainda acho que a inclusdo é um papel. Na préatica, por mais
gue tentemos, esse aluno vai ficar separado. Eu trago material
especifico para ele trabalhar, dou mais tempo, dou uma
flexibilizacao, ele esta sendo tratado diferente [...]

Porém parece ter havido uma modificagcdo, como € possivel verificar nos
dados apresentados acima, no inicio da pesquisa, para essa professora, o que havia
era excluséo, causada pela falta de tempo e de incentivo. A resposta da professora
E? parece ressignificar sua pratica. Afirma que ja traz (com ou sem incentivo, pois
isso ndo € mais mencionado) uma atividade flexibilizada (ou adaptada) na tentativa
de tornar o seu aluno deficiente um igual (uma crianca como as demais). E, embora
ainda aparentemente a contragosto, parece perceber que se o aluno com deficiéncia
nao for tratado de forma diferente (ou seja, se ele ndo receber “material especifico”),
ficara “excluido mesmo”: E* “Em contrapartida, se eu ndo faco diferente, dai que ele
fica excluido mesmo, como um vaso na sala de aula”.

Nesse momento, fica evidente o que Vygotsky ([1924] 1997) explica sobre o
ensino e a educacao de criancas deficientes como um problema social que precisa

ser transformado. Diz o autor que

E importante que a educagdo vise a realizacdo plena do potencial
social e considere que esse é um alvo real e definido. A educacgéo
ndo deve nutrir 0 pensamento de que uma criangca cega esta
condenada a inferioridade social (p. 63).

Para Vygotsky ([1934] 1997), psicologicamente e pedagogicamente, trata-se
de um problema da educacdo. Quando estamos diante de uma crianca com
deficiéncia, temos que enfrentar tanto a deficiéncia em si como os conflitos, ao
entrar em contato com a vida. Fidalgo e Magalhdes (2017) afirmam que, para
Vygotsky (1934), € no contexto escolar que se cria a possibilidade de apropriacéo
das ferramentas culturais pelas criancgas, permitindo assim, o seu desenvolvimento

afetivo-cognitivo.
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Um elemento importante e significativo que surge nas respostas da entrevista
final € a mudanca na pratica pedagogica e o suporte que a formagado proporcionou

aos professores. A professora C? responde:

Olha... eu termino essa formagdo mais consciente do que € uma
inclusdo escolar. A limitacdo do outro, olhar para o outro, o meu
trabalho para com esses jovens. Daqui pra frente eu ja tenho mais
bagagem para poder montar uma aula adaptada, para poder pensar
nesse aluno, realmente ser de inclusdo. Eu devo pensar nestas
préticas.

Os professores reconhecem que o trabalho de pesquisa e a busca pelo

conhecimento consolida a préatica. Isso fica evidente na resposta do professor P

Alguém que tem uma necessidade, ter o contato com varias pessoas
diferentes da idade deles [...] O Estado em si, praticamente joga os
professores com alunos de incluséo, e se ndo tem o trabalho como
vocé fez com a gente, de dar suporte para os professores, o aluno
continua excluido.

Portanto, podemos considerar que a formagdo de professores com vistas a
reconstrucdo da pratica pedagoégica na perspectiva da educacgédo inclusiva, pensando
no acesso e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especificas,
foi um objetivo do curso (um objetivo préatico) parcialmente alcancado. Um
componente importante da permanéncia do aluno diz respeito a capacidade de
adaptacdo (ou, como dizem Fidalgo (2018) e Fidalgo e Magalhdes (2017),

flexibilizacdo) do material didatico, tema da préxima analise.



Figura 3 — Sobre Adaptacao Curricular
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Eli: Tendo em vista que os alunos com
necessidades especificas ndo acompanham o
curriculo comum da escola, por varios fatores
envolvidos, de que forma seria possivel
adaptar
trabalhar e garantir a aprendizagem de todos

os alunos? E possivel? /

Pré Formacao \

0s materiais pedagogicos para

émuito dificil de adaptar. Os aIunh

P3

até me perguntam se vou fazer
alguma coisa diferente. Entdo, eu
respondo que nao, ndo da tempo. O
que tenho dito para amenizar a
situacao é que, se vocé tiver alguma
dificuldade de compreender, vocé
me fala e a gente faz junto. Mas isso
pra mim ndo é adaptacdo. Eu
gostaria de aprender como fazer
uma adaptacdo curricular para
ajudar melhor meus alunos de
incluséo.

[.] o que eu posso 0 que eu
normalmente  fago...  Simplifico
muito o0s textos que damos para
ele. Entdo estou falando de
Barroco e ele ndo vai saber quem é
Padre Vieira, as questdes das
figuras de linguagem, ele ndo vai
entender, mas, quando tenho
tempo eu monto, pego 0s
guadrinhos, e normalmente como o
nivel deles é bem menor, com os
quadrinhos eles entendem [...]

-~

No caso, tem de conversar bastante
com eles, ver o que cada um sabe,
por exemplo, mas nem sempre temos
tempo para fazer isso. Se tivermos

outro aluno autista igual o L., ndo vai
ser do mesmo jeito. Quando eu tinha
trés alunos paralisia  cerebral,
também era assim, porque s&o
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/ P6s Formagcéao \

Eli: Com base nos estudos que tivemos sobre
as principais caracteristicas dos alunos com
necessidades especificas e a dificuldade em
acompanhar o curriculo comum da escola, por
varios fatores envolvidos, de que forma seria
possivel adaptar os materiais pedagdgicos para
trabalhar e garantir a aprendizagem de todos
os alunos?

(Sim, € possivel. Depois da formagéh

que tivemos sobre adaptagdo
curricular, eu trabalhei a leitura de um
livro literario, Vidas Secas, uma obra
c? literaria de vocabulario complexo.
Depois das orienta¢des que vocé me
deu, o aluno - autista - conseguiu
entender, quem era o personagem, 0O
papel dela e a questdo da seca.
Entéo é possivel sim adaptar.

/Epossivel e néo é dificil de acordo\

com o que foi passado na formacao,
g3 nao tem dificuldade. Eu
identificando qual é o problema que
ele tem, qual é o foco. Para a
maioria das criangas que temos
aqui, qual foi o nosso objetivo neste
ano? Processo de leitor e escritor,
porque na verdade é o foco de
todos, mas, para eles, buscamos

\isso trazendo algo diferente. J

Sim, acredito! Tenho um aluno com
paralisia cerebral que € muito mais
inteligente do que os outros meninos
p3 da sala, principalmente se tratando
de filosofia e Histéria. Como ele ndo
consegue escrever, sugeri uma
apresentacdo, a respeito do
lluminismo, ele foi na frente da sala
e tratou de autores que nem mesmo
eu havia tratado em sala de aula.
Entao eu acredito que é possivel sim

fazer adaptacdo conforme os
\estudos sobre adaptacéo curricular.j

\completamente diferentes. J
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Um aspecto comum que surge nas respostas dos professores na entrevista
inicial € a questdo da falta de tempo para elaborar atividades diferenciadas para os
alunos com necessidades educacionais especificas. Elaborar esse tipo de atividades
torna-se dificil devido a falta de aprofundamento sobre o assunto. Ao observar a
primeira resposta da professora C* fica evidente a necessidade de conhecer mais

sobre o assunto:

E muito dificil de adaptar. Os alunos até me perguntam se vou fazer
alguma coisa diferente. Entdo eu respondo que ndo, ndao da tempo
[...] Eu gostaria de aprender como fazer uma adaptagéo curricular
para ajudar melhor meus alunos de incluséo.

O mesmo acontece com a resposta da professora E*

O que eu posso, 0 que eu normalmente faco... simplifico muito os
textos que damos para ele [...] guando tenho tempo eu monto, pego
os quadrinhos, e normalmente como o nivel deles € bem menor, com
os quadrinhos eles entendem.

Para a professora, adaptar, naquele momento, significava simplificar as
atividades. O professor P2 responde: “No caso, tem de conversar bastante com eles,
ver 0 que cada um sabe, por exemplo, mas nem sempre temos tempo para isso”.

Talvez essa visdo se deva ao que Souza-e-Silva (2004) discute como pratica
pedagogica fragmentada por meios das atividades escolares na organizacdo do
tempo pedagogico, o que implica, segundo Lousada (2004), que o trabalho prescrito
fornecido pela instituicdo ndo esta sendo definido antecipadamente, ou seja, o
professor ndo esta conseguindo organizar e regular o seu trabalho, para que o
mesmo seja realizado em sala de aula.

Como discutido na fundamentagcdo teérica, a adaptacdo curricular € um
processo que garante a aprendizagem dos alunos com necessidades especificas.
Exige, da formacédo de professores, meios que possibilitem uma acédo pedagdgica
estruturada para a aplicagdo dos métodos, técnicas e recursos de ensino adequado
a esse alunado (FACION, 2012).

Nesse sentido, ao observarmos as respostas da entrevista final, evidenciamos
que a formacao pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no

quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente (NOVOA, 1995).
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Ressaltamos a relevancia da formacéo no fazer pedagogico em sala de aula, em
que a questdo da falta de tempo € substituida por um engajamento para adaptar o
curriculo da melhor forma possivel e de acordo com a sua realidade, visando
garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais

especificas, é possivel perceber na resposta da professora C*

Sim, é possivel. Depois da formacdo que tivemos sobre adaptacéo
curricular, eu trabalhei a leitura de um livro literério, Vidas Secas,
uma obra literaria de vocabulario complexo. Depois das orientacdes
gue vocé me deu, o aluno - autista - conseguiu entender, quem era o
personagem, o papel dela e a questao da seca. Entdo é possivel sim
adaptar.

Em seguida, a pesquisadora solicita para que a professora fale um pouco
mais sobre como foi a experiéncia de adaptagcédo curricular. Conforme vemos na
analise do contetido tematico, a professora C* (entrevista final) relata como foi feita a
adaptacdo curricular do aluno L., com o diagnostico de autismo. Além de a
professora descrever 0 processo, ela pontua 0s aspectos positivos dessa
experiéncia. Nesta direcao, Imbernén (2010, p.31) afirma que é preciso pensar em
um novo formato de formacdo continua de professores, uma formacdo que
preconiza a interacdo entre os pares, a coletividade, a reflexdo de sua proépria
pratica, a socializacdo do conhecimento e a imersédo na realidade do dia a dia do
professor nos seus diferentes niveis e contextos de ensino. Nesse caso, no contexto
da educacéo inclusiva.

A professora E também relata sua experiéncia ao adaptar o curriculo para um
aluno com o diagnéstico de TDO — Transtorno desafiador opositor. Na resposta da

entrevista final, a professora E* relata que nao é dificil de adaptar:

E possivel e ndo é dificil; de acordo com o que foi passado na
formacdo, ndo tem dificuldade. Eu identificando qual € o problema
que ele tem, qual € o foco. Para a maioria das criancas que temos
aqui, qual foi o nosso objetivo neste ano? Processo de leitor e
escritor, porque, na verdade, € o foco de todos, mas, para eles,
buscamos isso trazendo algo diferente.

Porém, quando a pesquisadora solicitou a ela que dissesse um exemplo de

adaptacao curricular trabalhada na sala de aula, foi possivel verificar, na andlise do
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contetido tematico (entrevista final), que a professora termina o discurso dizendo: “E*
[...] mas eu quis exemplificar que a adaptacédo foi feita na medida do possivel”.
Nesse sentido, para Garcia (1999, p. 36), € preciso ter um olhar mais amplo sobre a
acao docente, ou seja, incluir no processo formativo indagacdes como: Por que
fazer? Com que finalidade? Para que? Gerando, assim, reflexdo e aprimoramento
na pratica pedagoégica do professor.

Ao observar a resposta do professor P¥

Sim, acredito! Tenho um aluno com paralisia cerebral [...] Como ele
ndo consegue escrever, sugeri uma apresentacao, a respeito do
lluminismo, ele foi na frente da sala e tratou de autores que nem
mesmo eu havia tratado em sala de aula. Entdo eu acredito que é
possivel sim fazer adaptagéo conforme os estudos sobre adaptacéao
curricular.

Podemos perceber o quanto a formacgéo continua € fundamental no trabalho
do professor. Maciel e Neto (2011, p.120) afirmam que, nesse processo de
formacéo, € preciso considerar a competéncia do professor diante dos desafios da
educacao.

Com base nas analises acima, a presente pesquisa afirma que o Governo do
Estado precisa adequar as politicas educacionais para propiciar aos professores
uma formacdo com qualidade, inserir uma nova cultura formativa que resulte em
novas perspectivas no processo de ensino-aprendizagem na educacéo inclusiva.

A necessidade de uma formacdo docente que priorize alcancar uma pratica
pedagogica com qualidade e que possibilite contextualizar a realidade em sala de

aula fica evidente nas respostas dos professores na analise do proximo tema.



Figura 4 — Sobre o Papel do Professor
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Pré Formacao \

Eli: Levando em consideracdo as mudancas

no contexto educacional

e nas politicas

publicas sobre o processo de inclusdo, além
da garantia do aprendizado de todos os
alunos, fale um pouco sobre o papel do
professor no contexto da educacéo inclusiva

atualmente.

\gente essas coisas.

(Assim... eu tento até faz)

alguma coisa  proximo a
adaptacao, mas eu vejo que falta
uma orientacdo, falta alguma
coisa que nos ajude a entender a
Educacdo Inclusiva como um
todo, para  depois  fazer
adaptacdo, é preciso aprender
primeiro para depois exigir da
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Pés Formacao \

Eli: Levando em consideracdo as mudancas no
contexto educacional e nas politicas publicas
sobre o processo de inclusdo e a garantia do
aprendizado de todos os alunos, fale um pouco
sobre o papel do professor no contexto da
educacéo inclusiva.

J

-

~

\

Acho que somos coadjuvantes,
ficamos ali olhando, vendo o que
d4 para fazer e ndo da. Deixa as
horas passar e o ano passar, sO
ir embora e acabou.

_/

6 geral, a equipe gestora vch

como se fosse uma tarefa a
mais e que ndo tem muito
retorno do governo para poder
fazer. Porque a sala continua do
mesmo tamanho, o trabalho
acaba sendo maior e, na
verdade, alguns professores
nem tentam. Se continuar neste
rumo, nao terem salas
reduzidas, néo ter incentivo para
o professor, ou o proprio
professor se conscientizar de
gue tem de fazer um trabalho
diferenciado, muitos deles véo
acabar chegando, quase numa
progresséo continuada.

AN

)

Olha... Mesmo depois da
formagdo, ainda é um assunto
muito dificil, porque gostariamos
de ajudar mais, de poder fazer
mais pelo aluno, mas,
continuamos ainda com pouco
preparo. Sua pesquisa ajudou em
muita coisa, mas ainda tem muito
gque estar caminhando, mas
devagar. Entdo, o papel do
professor é colaborar com esse
aluno, para ver se ele consegue
ter um pequeno progresso com

\nosso papel na incluséo.

@nos.

suas limitagbes.

ﬂu penso que o professor )

fundamental, porque depois que
eu tive o conhecimento, que eu
separei, que eu identifiquei, sou eu
a
instrucdo para essa crianca. Mas
mesmo assim, existem momentos
0

J

que vou aplicar, direcionar

que ndo conseguimos fazer

Seria de fazer essa filtragem e
personalizar o ensino do aluno,
porque o problema maior é que
deveria existir alguma lei que

diminuisse a quantidade de
alunos por sala, para que
gquando houvesse aluno de

inclusdo, tivesse um trabalho
direcionado muito melhor
aproveitado para eles. Até da, se
o limite para uma sala com estes
alunos é de no maximo vinte

/
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Quando discutimos a respeito do papel do professor no contexto da educacéo
inclusiva a partir dos estudos de Facion (2012, p. 137), sdo perceptiveis as
mudancas sociais ocorridas nas ultimas décadas, e o quanto essas mudancas
alteraram, ndo necessariamente de forma positiva, o sistema educativo e o perfil do
professor. Este, como dito anteriormente, estd, na sala de aula atual,
responsabilizado por uma série de fatores que foram sendo incluidos em suas
atribuicées, como criangas nado alfabetizadas no ensino fundamental 1l ou no ensino
meédio, criancas com sindromes ou deficiéncias, adolescentes armados, violentos,
entre outros tantos casos. Segundo o autor, o professor € diariamente desafiado a
corresponder as novas expectativas projetadas sobre ele, apesar da falta de
recursos pedagogicos para atuar, como € o0 caso de professores que tém, em sua
sala de aula, alunos com necessidades educacionais especificas.

Na andlise dos dados relativos a esse tema, percebemos que os professores
apresentam seus argumentos como que explicando que fazem o que é possivel,
mas a realidade ndo da o suporte para que, de fato, cumpram o seu papel (ou os
seus varios papéis) no contexto da educacao inclusiva.

E nesse sentido que Fidalgo (2018, p. 18) considera o quadro com o qual os
professores de escolas publicas lidam diariamente como excludentes, e discute que
um dos motivos € o professor ndo receber formacgédo para trabalhar com os alunos
com necessidades educacionais especificas. Isso pode ser confirmado, no contexto
da presente pesquisa, quando encontramos, na resposta da professora C° o
seguinte: “...eu vejo que falta uma orientacéo, falta alguma coisa que nos ajude a
entender a educacao inclusiva como um todo...” — e que se repete na resposta da
professora E>: “Acho que somos coadjuvantes, ficamos ali olhando, vendo o que da
para fazer e ndo da. Deixa as horas passar e 0 ano passar, s6 ir embora e acabou”.

O fato de a professora se achar coadjuvante (o que, alias, entende-se como um
ser estatico, que deixa o “ano passar”), evidencia o seu sentimento de excluséo, de
alguém que nao se sente pronto para agir. A falta de formacdo e a falta de
informagdo nas escolas, no que diz respeito ao atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especificas, como afirma uma das participantes da

pesquisa de Fidalgo (2018, p. 20 e p. 191), parece causar um efeito de entrega, de
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Burnout (FIDALGO, idem, p. 234), que € descrito por Codo (1999, p. 254, apud
FIDALGO, ibid, p. 261) como:

Uma desisténcia de quem ainda estd la. Encalacrado em uma
situacéo de trabalho que nao pode suportar, mas que também né&o
pode desistir. O trabalhador arma, inconscientemente, uma retirada
psicolégica, um modo de abandonar o trabalho apesar de continuar
no posto. Passa a considerar cada aula, cada aluno, cada semestre,
como numeros que vao se somando a uma folha em branco.

Vale lembrar que o professor da escola publica ndo tem a opc¢do de nédo
atender ao aluno porque ndo tem conhecimento (formacéo/informacédo) sobre o
caso. E preciso que fique claro que as escolas (publicas, pelo menos) devem
atender a todos, independentemente da condicao da sua deficiéncia. Tendo isso em
vista, nos atentamos as politicas publicas voltadas ao contexto da educacédo
inclusiva. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condicdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania, propde, em seu artigo 28,
que:

Incumbe ao poder puablico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: projeto pedagdégico
gue institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢cdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia.

Portanto fica claro que, para que se estabeleca uma educagcdo de qualidade
para todos, o processo de implantacdo da educacao inclusiva, na rede regular de
ensino, exige muito estudo e formacdo. No entanto, também fica claro que é
necessario realizar “adaptagdes razoaveis” para que os alunos sejam atendidos em
suas necessidades, visando o “exercicio de sua autonomia’. Nada disso tem
ocorrido na escola. Se € fundamental a participacdo do professor, € fundamental,
também, sua formacao, para que o que a lei prescreve seja efetivamente cumprido.

O ponto principal a ser discutido sobre o papel do professor no contexto da

educacao inclusiva é o quanto se exige que facam atividades diferenciadas, que
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planejem de forma que todos os alunos estejam engajados na aula, que preencham
formularios sobre os alunos incluidos, sem o suporte necessario para que o
professor tenha um repertoério capaz de contribuir com a pratica em sala de aula.

Isso também fica evidenciado na resposta do professor P*

No geral, a equipe gestora vem como se fosse uma tarefa a mais e
gue ndo tem muito retorno do governo para poder fazer. Porque a
sala continua do mesmo tamanho, o trabalho acaba sendo maior e,
na verdade, alguns professores nem tentam. Se continuar neste
rumo, ndo terem salas reduzidas, nao ter incentivo para o professor,
ou o proprio professor se conscientizar de que tem de fazer um
trabalho diferenciado, muitos deles vao acabar chegando, quase
numa progresséo continuada.

Constata-se que o professor enfrenta todo o tipo de adversidade na sala de
aula e ainda precisa fazer um trabalho diferenciado diante de tais demandas, as
quais, nem sempre, consegue responder.

A prética pedagogica eficaz e adequada para o aluno com necessidade
educacional especifica € um elemento fundamental para que o professor consiga
realizar o seu papel nesse contexto; e o professor s6 consegue planejar e
desenvolver quando recebe o referencial tedérico e a assessoria pedagogica
adequada (SANTOS & PAULINO, 2008, p. 34). Nos estudos de Magalh&es e Fidalgo
(2017, p. 70), também encontramos um pensamento que corrobora com o que esta

posto aqui, quando estas dizem que:

€ possivel dizer que esse tipo de problema se deve a uma formacéo
de professores deficitaria ou, as vezes, até inexistente. Nesse
guadro, os professores também se tornam excluidos por causa de
politicas publicas que ndo sabem como por em pratica, porque ainda
ndo foram formados (na universidade, em cursos de formacao
continua ou de extensdo, na pos-graduacdo) para entender como
implementar as politicas publicas de incluséo.

A partir da formacéo realizada, € possivel reconhecer uma articulagéo entre
0s saberes adquiridos e a pratica pedagogica. Nesse contexto, a formacédo passa
por um processo de producdo de saberes pertinentes a realidade no qual esses
professores estdo inseridos, onde, mesmo com ela, ainda h4 muito que fazer.

Segundo NoOvoa (1995), a formacdo de professores deve ser concebida como um
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componente de mudanca, de inovacao e de procura dos melhores percursos para a
transformacao da escola e da aprendizagem dos alunos.

Destacamos a fala da professora C”

Olha... Mesmo depois da formacao, ainda é um assunto muito dificil,
porque gostariamos de ajudar mais, de poder fazer mais pelo aluno,
mas, continuamos ainda com pouco preparo. Sua pesquisa ajudou
em muita coisa, mas ainda tem muito que estar caminhando, mas
devagar. Entdo, o papel do professor é colaborar com esse aluno,
para ver se ele consegue ter um pequeno progresso com suas
limitagOes.

A professora C’ demonstra satisfagdo com a experiéncia da formacado, porém,
julga o tema educacdao inclusiva ainda complexo. A resposta dela expressa algumas
duvidas sobre como efetivar a inclusédo na sala de aula. Mesmo sendo uma resposta
da segunda entrevista, a professora reconhece que o ensino regular ndo esta dando
conta da inclusdo, ou seja, revela uma das fragilidades do Governo do Estado.

Como podemos ver na resposta da professora E>

Eu penso que o professor é fundamental, porque depois que eu tive
0 conhecimento, que eu separei, que eu identifiquei, sou eu que vou
aplicar, direcionar a instrugdo para essa crianga. Mas mesmo assim,
existem momentos que ndo conseguimos fazer o nosso papel na
incluséo.

A professora aponta que, mesmo com o conhecimento adquirido na formacéo,
existem dificuldades que vao surgindo durante o caminho; a inclusdo ainda
estabelece varios desafios sobre a nova maneira de entender esse processo e atuar
com base em métodos e recursos de ensino adequados para atender as
necessidade e as especificidades dos alunos na sala regular.

Um ponto a ser destacado na fala do professor P*, no que diz respeito ao
papel do professor na resposta da segunda entrevista, sdo 0s impasses gerados
pelo processo de inclusdo (a falta de recursos e infraestrutura, as péssimas

condicdes de trabalho, 0 nimero elevado de alunos por sala de aula):

Seria de fazer essa filtragem e personalizar o ensino do aluno,
porque o problema maior € que deveria existir alguma lei que
diminuisse a quantidade de alunos por sala, para que quando
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houvesse aluno de inclusao, tivesse um trabalho direcionado muito
melhor aproveitado para eles. Até d4, se o limite para uma sala com
estes alunos é de no maximo vinte alunos.

A inclusdo estabelece, para o sistema educacional, varios desafios, e um
deles é o papel do professor que, segundo Stainback & Stainback (1999, p. 25), tem
como principal objetivo “oferecer a esses alunos os servigos de que necessitam, e
propiciar aos professores atualizagdo de como fazer isso”, ou seja, como o professor
deve ensinar aquilo que realmente os alunos necessitam.

Por esses motivos, um investimento sério na formacdo continua desses
professores se coloca como fundamental, para que haja o subsidio necessério para
a real efetivacdo de uma pratica pedagdgica. Com isso, nos referimos a estruturacao
de métodos, técnicas e recursos de ensino adequados a esse alunado, adaptacao
de curriculos para atender as necessidades dos alunos em classes regulares,
envolvimento de pais e pessoas da comunidade ampla nesse processo (FACION,
2012, p. 184).

Com base nisso, a analise do préximo tema trard discussbes sobre os

aspetos fundamentais para consolidar a formacao de professores.



Figura 5 — Sobre Formagéo de Professores
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Eli: O foco do curso que envolve a pesquisa, e
que sera realizado nos horarios de ATPC, sera

sobre

perspectiva da Educacdo Inclusiva”.
opinido, que aspectos considera importantes
na formacgé&o do professor?

\

Pré Formacao

‘Formacdo de professores na

Em sua

4

ClO

ﬂvar 0 conhecimento para}

professor. O que vocé passou no
dia da apresentacdo do seu projeto
de pesquisa, ja deu uma boa
clareada mesmo. Porque eu nao
sabia, pra mim o disléxico ndo sabia
nem ler nem escrever, nem ndmero
nada, mas ai tem as divisGes. E o

que choca muito, que para muitos
tudo é deficiente mental, eu falei,
mas pera ai, até eu comentei com o
meu marido, mas tudo é deficiente

mental, gente?

Aspectos importantes que nds
aprendemos, claro a teoria que
cabe a minha disciplina que é muito
importante, mas que deveria ter
estes aspectos de como tratar
diferentes egos, como lidar com

esse coletivo, como trabalhar essas
criancas que vém para a incluséo,
ndo apenas a inclusdo de
deficientes fisicos, mentais,
cognitivas, mas trabalhar o respeito
de um com o outro, lidar com eles.

4 )

Algum tipo de incentivo a mestrado
ou algum curso de nivel superior
especifico, mas que ndo seja
online, porgue esse curso online de

libras ndo serviu muito em
comparacdo com o0 que eu fiz
presencial, que havia contato com

os surdos, contato com alunos.

.
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Eli: Apos participar do curso sobre “Formacao
de professores na perspectiva da Educacao
Inclusiva”,
importantes para a formacé&o do professor?

\

Pés Formacao

vocé considera

4

que aspectos

Entre outros fatores,
principalmente o professor, o0
profissional estar preparado. [...]
Entdo, precisamos estar formados
para trabalhar da maneira correta
[...] A formacdo que vocé deu
contribuiu muito com a minha
compreensdo  sobre incluséo,
principalmente nas adaptacbes
curriculares, mas mesmo assim, as
vezes, eu vejo que eu mesmo
tenho ainda um pouco de
dificuldade para transpor o meu
contelido para a inclusdo sozinha.
Se eu tivesse uma formacdo mais
sélida, eu conseguiria mais
subsidios. Entdo, o que vocé fez
nesse tempo de formagdo com a
gente, deveria continuar.

A continuidade dessa formacgao,
certamente, porque na
continuidade tem os feedbacks do
que se fez e ndo fez. Ter essa
pessoa para nos dar essa
formacdo, como vocé fez com a
gente. Se pegarmos 0 meu
coordenador, por exemplo, que é
muito interessado, que corre
atras, ele 1é alguns artigos e fala
sobre isso. E bom? Sim, é bom,
mas ele ndo tem conhecimento
sobre isso. Por isso é necessario
alguém da area para que passe
isso e tire todas as duvidas.

(I'er alguém especialista como\
vocé para ajudar com os alunos
mais graves, dar continuidade a
essa formagdo. Se o governo

enviasse um tipo de professor
auxiliar, seria uma boa, facilitaria

\bastante no nosso trabalho. )
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A implementacao dessa nova concepcéo de educacédo exige professores bem
formados, cujo preparo Ihes permita levar adiante de forma eficaz o ensino de
alunos com necessidades educacionais especificas. A pergunta da Figura 5 é o
tema chave da presente pesquisa, que acredita ser de extrema relevancia preparar
os professores para os novos desafios da educagdo. Como ja dito anteriormente, o
curso de formacdo foi construido para produzir os dados que estdo sendo
analisados, e buscou promover uma postura critica e reflexiva, por meio da
apropriacdo de conhecimentos sobre a educacéao inclusiva.

Ao analisar as repostas da primeira entrevista, é possivel perceber que os
professores priorizam alcancar uma pratica pedagogica de qualidade através da
formacao. A professora C*° deixa claro que a formacéo seria um processo em busca
de novos conhecimentos que ajudam a esclarecer as concepc¢cfes da educacao
inclusiva: “Levar o conhecimento para o professor [...] Porque eu nao sabia, pra mim
o disléxico ndo sabia nem ler nem escrever...”. Com base nessa resposta, fica
evidente que os professores precisam estar devidamente preparados para assumir
novas metodologias em suas aulas, pensando na diversidade do seu alunado.

O mesmo podemos perceber na resposta da professora E” "Aspectos
importantes que ndés aprendemos... como lidar com esse coletivo, como trabalhar
essas criangas que vém para a inclusdo...”. A professora revela certa preocupacao
com a sua conduta em sala de aula, se refere a necessidade de obter mais
conhecimentos sobre a educacéao inclusiva.

Para Facion (2012, p. 160), esta nova era que marca, no mundo educacional,
o retorno a valorizacdo da diversidade humana requer uma nova forma de ensinar e,
também, de ensinar a ensinar, o que demanda uma pratica coerente com as
diversas necessidades dos alunos.

Na resposta do professor P* na primeira entrevista, a formacdo continua é
indispensavel para incentivar o trabalho do professor: “Algum tipo de incentivo a
mestrado ou algum curso de nivel superior especifico...”. Ao valorizar esse tipo de
formacao, o professor P. deixa claro a importancia de uma formacédo que assegure a
apropriagdo dos conhecimentos praticos: “...mas que néo seja online, porque esse
curso online de libras ndo serviu muito em comparagao com o que eu fiz presencial,

gue havia contato com os surdos, contato com os alunos”.
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Para tanto, o foco da formagédo do professor na perspectiva da educacao
inclusiva esta no constante processo de aprimoramento da pratica pedagdgica, na
apropriacdo dos instrumentos conceituais, visando uma acdo adequada a cada
contexto especifico.

Com base nas respostas da segunda entrevista, os professores apontam a
necessidade da continuidade do curso vinculado a uma formacédo continua, a qual
propicie o avanco e outras formas de trabalho com os alunos com necessidades
educacionais especificas. Como podemos observar da resposta da professora C¥
‘Entre outros fatores, principalmente o professor, o profissional estar preparado [...]
Entdo precisamos estar formados para trabalhar da maneira correta [...]".
Novamente, percebemos uma preocupa¢ao com a conduta na sala de aula. Apesar
dos 15 meses de formacé&o, ainda é preciso um preparo maior para trabalhar com a

inclusdo. Ainda, segundo a professora C*

A formagcdo que vocé deu contribuiu muito com a minha
compreensdo sobre inclusdo, principalmente nas adaptacbes
curriculares, mas, mesmo assim, as vezes, eu vejo que eu mesmo
tenho ainda um pouco de dificuldade para transpor o meu contetdo
para a inclusdo sozinha [...]

Um ponto a ser destacado na fala dessa professora é o quanto se sente
responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especificas. Ela ndo espera que venham especialistas para fazer um
trabalho de adaptacdo em suas aulas ou resolver o problema da inclusdo, mas
reconhece que o processo de formacdo deveria continuar, para, quem sabe, talvez,
consolidar a prética inclusiva. C¥ ‘Entdo, o que vocé fez nesse tempo de formac&o
com a gente, deveria continuar”.

Observamos o mesmo aspecto na resposta da professora E®

A continuidade dessa formacdo certamente, porque na continuidade
tem os feedbacks do que se fez e ndo fez. Ter essa pessoa para nos
dar essa formacao, como vocé fez com gente.

O que se observa é a ideia da formagdo como um processo continuo de

desenvolvimento profissional.
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Segundo Ferreira (2014, p.45), a formacdo continua tem o objetivo de
aprofundar um conhecimento especifico para atuacdo profissional, bem como
fomentar recursos tedérico-praticos para suprir a desarticulacao entre teoria e pratica
e direcionar o desenvolvimento docente na busca de novas metodologias. Nesse
caso, 0 objetivo € aprofundar um conhecimento voltado para a pratica pedagodgica
no contexto inclusivo - como revela o professor P® na resposta da segunda

entrevista:

Ter alguém especialista como vocé para ajudar com os alunos mais
graves, dar continuidade a essa formacéo. Se 0 governo enviasse
um tipo de professor auxiliar, seria uma boa, facilitaria bastante no
nosso trabalho.

Como as andlises demonstram, a inclusdo estabelece, para o sistema
educacional, varios desafios. Tais desafios contribuem para que repensemos o lugar
e o papel da formacao continua na perspectiva da educacéao inclusiva, que, como o
proprio nome diz, deve ser constante, para possibilitar ao professor construir o0s
saberes de que necessita em sua prética diaria. Nao ha um ponto final na formacéo
e, por esse motivo, ndo é possivel considerar que, uma vez graduado, o professor
esta pronto para lidar com tudo o que vier em sua direcdo, com todos os alunos que
encontrar em sala de aula e com todas as suas diferencas. A formacédo deve ter
bases solidas, sim, mas essas bases devem ser construidas e reconstruidas
continuamente, uma vez que o mundo, de forma ndo sélida, se transforma

diariamente também. O que, antes, conheciamos como “uma formacao de base
sélida” ja ndao tem espaco no mundo atual. Ela é tado sélida quanto maior for a
capacidade do professor de se adaptar, pesquisar, reconstruir e se formar, por meio
de pesquisa e colaboracdes, por exemplo.

Nesse sentido, para consolidar a formacao docente, é preciso discutir sobre

0s modos de efetivar a inclusdo, tema da préxima analise.



Figura 6 — Sobre Efetivag&o do Processo de Inclusao

Pré Formacao

Eli: Que aspectos considera que deveriam ser
redirecionados na escola para efetivar a

inclusao?

C12

Trazer para nos, professores, um
projeto de formacdo, mas assim,
vir com uma linguagem mais
simples, ta, ndo adianta vir com
aqueles nomes dificeis t4, a
gente tem que saber o nome
dificil? Tem, mas vamos para
uma coisa mais comum, entéo,
eu acho que falta é a gente saber
pd, essa crianca € disléxica, essa
tem discalculia, essa é assim, por
onde a gente vai comecar, nao
adianta vocé falar esse aqui é A e
vocé tem que dar pra esse B,
sem saber o porque. Essa é a
minha opinido.

Gu ndo sei, penso da seguintg

forma, se nés tivermos toda a

informacdo  necessaria, como
identificar, como trabalhar, que
caminho seguir, o que podemos
fazer ou nédo fazer, se tivermos
todos estes caminhos indicados,
acredito que a situacdo deve
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Pés Formacao

Eli: Com base na formacéo, que aspectos
considera que deveriam ser redirecionados na
escola para efetivar a inclusdo?

ancionar.

Da equipe gestora estarem
buscando a sala de recursos,
seria uma boa. Um pouco mais de
formagdo dos professores e
também, a boa vontade dos
professores para poderem se

dedicar. Nem que 0s
coordenadores pegassem um
pouco das nossas reunides e
elaborasse junto com a gente
alguma atividade para um aluno
especifico de incluséo, para servir

de modelo pra gente.

Estrutura e capacitacdo. Se tiver
estrutura, vocé prepara o material
necessario, aloca esse aluno em
salas menos povoadas, com menos
pessoas na sala de aula, ter
alguém para acompanhar esse
aluno. Esses seriam os principais
aspectos. O L. mesmo, ele pedia,
“Ah! Eu ndo posso fazer essa prova
separada? Aquela moga ndo pode
ler pra mim? (a pesquisadora)
Aquela mog¢a quando me ajuda eu
gosto”. Entdo ele pedia, mas nés
ndo tinhamos essa estrutura.
Entdo, falta essa estrutura, que
capacite o professor, falta material
didatico, que também ajudaria a
compor essa estrutura que tanto
precisamos [...]

Com a formacéo, ndés conseguimos
identificar ou perceber se o aluno é
autista, por exemplo. Entao,
aprendi que devo tomar cuidado
com o que eu falo, com o que eu
mostro, para ndo assusta-lo. Mas,
ainda assim, a teoria ajudou muito,
mas, para isso se transformar em
pratica é preciso um
acompanhamento constante, néo
apenas esse tempo que tivemos
de formacdo, mas também para
continuarmos aprendendo como
organizar e como reorientar 0s
alunos de incluséo.

6rimeiro, como j& disse, diminuir h

namero de alunos para que
melhore o trabalho do professor,
mesmo que tenham trinta numa
sala dessas, ja seria muito mais

faci do que uma sala com
guarenta. Segundo, continuar a

formag&o com os professores. J
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Em tempos de debate sobre incluséo, existe um movimento intenso em busca
dos varios sentidos que remetem a no¢do de pertencimento em que cada pessoa
possa encontrar um lugar “para chamar de seu” (UYENO et al, 2014, p. 11). Como
mencionado na secdo de fundamentacao tedrica, a palavra inclusdo origina-se do
verbo incluir, relativo ao termo latino includere, que costuma apresentar os seguintes
significados: por ou estar dentro, inserir ou fazer parte de um grupo, abranger,
compreender, conter, envolver, implicar. E com base nisso que vamos analisar as
respostas dos professores sobre os aspectos que podem redirecionar a efetivacao
do processo de inclusédo na escola.

Iniciando com a resposta da primeira entrevista da professora C'* “Trazer
para nos, professores, um projeto de formacéo [...]"”. Percebemos, aqui, uma fala que
da énfase na formacdo de professores: “[...] entdo, eu acho que falta € a gente
saber, p0, essa tem discalculia, essa é assim, por onde a gente vai comecgar [...]".
Existe por parte da professora C., um interesse em saber diferenciar as dificuldades
dos alunos com necessidades educacionais especificas para efetivar um bom
trabalho. Segundo Carvalho (2008, p. 112), alguns alunos em situacéo de deficiéncia
se diferenciam acentuadamente de seus pares, ditos normais, por apresentarem
dificuldades na aprendizagem. O mesmo se aplica aos alunos que apresentam
dificuldades especificas na aprendizagem, como é o caso dos disléxicos, por
exemplo.

Portanto o relato da professora C. (mencionado acima) busca reconhecer a
necessidade de um projeto de formacdo continua como contribuicdo efetiva para a
mudanca de prética pedagogica do professor. O mesmo observou-se na resposta da

professora E®

[...] se nos tivermos toda a informacao necesséria, como identificar,
como trabalhar, que caminho seguir, 0 que podemos fazer ou néo
fazer, se tivermos todos estes caminhos indicados, acredito que a
situacéo deve funcionar.

Os aspectos apontados pela professora E. sdo possibilidades que podem ser
trabalhadas em uma formacdo de professores. Conteudos que podem possibilitar
um impacto na formacdo sobre a préatica profissional docente na perspectiva da

educacdo inclusiva. O professor P® vai além do processo de formacdo, relata
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também que é preciso boa vontade dos professores: “[..] Um pouco mais de
formacao dos professores e também, a boa vontade dos professores para poderem
se dedicar [...]". Declara um ponto de vista mais amplo acerca das implicacfes da
formacdao sobre a atuacao profissional do professor.

Nesse sentido, a formacéo de professores pode ser entendida como um:

Processo continuo de permanente desenvolvimento, o que pede do
professor disponibilidade para a aprendizagem; da formacéo, que o
ensine a aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como
profissional, condi¢bes para continuar aprendendo. Ser profissional
implica ser capaz de aprender sempre (BRASIL, 2002, p. 63).

Podemos constatar que os professores apresentam 0s mesmos motivos para
que ocorra a efetivagdo da inclusdo na escola; a importancia da formagédo do
professor e de sua atuacdo configuram como fatores imprescindiveis na busca por
um trabalho de melhor qualidade.

Contudo, sabemos que existem pontos fundamentais para compreender a
realidade da educacao inclusiva no nosso pais, a saber, a inversdo de etapas para
concretizacdo da incluséo na rede regular de ensino. Primeiro, colocaram os alunos
com necessidades especificas na sala de aula, para, s6 entdo, passar a discutir 0
que fazer com eles. Uma triste realidade, que revela, na verdade, um processo de
exclusdo, como vimos nas respostas dos professores na Figura 2 — sobre educacéo
inclusiva. Como revela Uyeno et al (2014, p. 12), a educacéo inclusiva surgiu como
uma tentativa de incluir aqueles que se encontravam excluidos da sociedade. Uma
tentativa que tem apresentado mdltiplas facetas, como um cristal, estudadas pelos
pesquisadores.

A problematica da efetivacao da educacdao inclusiva na rede regular de ensino
justifica-se pela complexidade do tema, que envolve assuntos politicos,
educacionais, sociais, entre outros. Facion (2012, p. 177) ressalta que, enquanto
tedricos e pesquisadores estdo refletindo sobre o “estado da arte”, discutindo
terminologias, as escolas tém recebido em suas salas de aula criangas com
necessidades especificas em um fluxo cada vez mais acentuado.

Com o objetivo de perceber o quanto os professores avancaram nos

conhecimentos sobre a efetivagdo da inclusdo na escola, vamos analisar as
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respostas da segunda entrevista. A professora C. apresenta algumas consideracdes
de aspectos que deveriam ser considerados apés a formacdo. C° 'Estrutura e
capacitacdo. Se tiver estrutura, vocé manda material aloca esses alunos em salas
menos povoadas, com menos pessoas nha sala de aula, vocé ter alguém para
acompanhar esse aluno”. O intuito da professora C. é ndo deixar de fora o aluno
com necessidade educacional especifica, levando em conta que, para incluir,
necessario ter menos alunos na sala de aula. Na educacéo inclusiva, o objetivo é
conquistar o direito de todos a educacdo de boa qualidade, independente da
deficiéncia ou do nivel de comprometimento, porém a realidade educacional
brasileira ndo garante a efetividade desse processo. Ainda, a professora C° relata a
possibilidade de ter uma pessoa para acompanhar esse aluno, pois, da experiéncia
gue tivemos no apoio para adaptacao curricular para o aluno L., que tem o

diagndstico de autismo, ela comenta:

O L. mesmo, ele pedia, “Ah! Eu ndo posso fazer essa prova
separada? Aquela moga ndo pode ler pra mim? (a pesquisadora)
Aquela moca quando me ajuda eu gosto”. Entao ele pedia, mas nds
ndo tinhamos essa estrutura.

Num sentido mais amplo, o processo da educacdo inclusiva deveria
compreender tudo o que contribui para o desenvolvimento de um aluno com
necessidade educacional especifica. No caso do aluno L., nas poucas vezes em que
a pesquisadora esteve na sala de aula para ajudar a professora nas adaptacoes
curriculares, percebemos um efeito positivo, tanto para o aluno quanto para a
professora. Infelizmente, as politicas de educacado inclusiva ndo sdo efetivas o
suficiente para impactar a sala de aula, de forma que haja mudanca nas préticas
pedagdgicas no que diz respeito a garantia do processo de ensino-aprendizagem.

A Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146/15 institui, em seu
capitulo V, que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

Il — projeto pedagoégico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como o0s demais servicos e
adaptacbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o0 seu pleno acesso ao
curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia.



110

E possivel perceber que a lei deixa bem claro o que é necessario para efetivar
a inclusdo na rede regular de ensino (o prescrito), um conjunto de acbes e
procedimentos ndo realizados na escola e que, consequentemente, afetam a pratica
pedagdgica do professor e o processo de aprendizagem do aluno. Podemos verificar
isso ao final da resposta da professora C% T..] Entdo, falta essa estrutura, que
capacite o professor, falta material didatico, que também ajudaria a compor essa
estrutura que tanto precisamos [...]. Nesse sentido, as discussdes se fortalecem
sobre a necessidade de analisar a realidade da educagdo brasileira na
implementacgéo efetiva da educagéo inclusiva na rede regular de ensino.

Como podemos notar, a professora E° expde, em sua resposta, as conquistas

com a formacao e as criticas a respeito da efetivacao da incluséo:

Com a formacao nés conseguimos identificar ou perceber, se o0 aluno
€ autista, [...] Mas, ainda assim a teoria ajudou muito, mas, para isso
se transformar em préatica é preciso um acompanhamento constante
nao apenas esse tempo que tivemos de formag&o, mas também para
continuarmos aprendendo como organizar € como reorientar 0s
alunos de incluséo.

Para a professora E., a formacdo continua representou um aspecto muito
importante para a efetivagdo do processo de inclusdo. Para ela, a formacgéo deve
estar articulada com a teoria e a prética pedagogica, de modo que os conhecimentos
adquiridos durante a formacao possam ser revistos ao longo da carreira. Tomando
por base Santos et al (2008, p. 104), a formac&o deve ser continua e permanente,
porque o professor é visto como um sujeito da cultura, e como a cultura é um terreno
fértil, mével e dindmico, ha que flexibilizar os pensamentos e as praticas na busca
de melhorias na qualidade do ensino.

Ja o professor P’ relata duas condi¢cBes para que seja possivel a efetivacédo

da inclusao:

Primeiro como j& disse diminuir o numero de alunos para que
melhore o trabalho do professor, mesmo que tenham trinta numa
sala dessas, j& seria muito mais facil do que uma sala com quarenta.
Segundo, continuar a formagéo com os professores.
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Sao dois aspectos que precisam de uma acéo efetiva a fim de transformar o
sistema educacional em ambito de Estado e para que as escolas possam ser
qualificadas para o trabalho com a diversidade. Garantir uma formacdo dessa
natureza implica pensar as necessarias transformacfes dos sistemas educacionais
para que as escolas sejam de boa qualidade para todos.

Segundo Stainback & Stainback (1999, p. 74): “Para que a efetivacdo da
inclusdo obtenha sucesso, estas devem torna-se claramente comunidades
acolhedoras em que todos os alunos se sintam valorizados, seguros e apoiados”.
Portanto, de acordo com Santos & Paulino (2008, p. 104) sobre a realidade atual das
praticas educacionais inclusivas e sobre os desafios necessarios as suas
implementacdes, ressalta-se a importancia de uma discussao, de uma reflexdo e de
um posicionamento comprometidos com tudo que é necessario para efetivar o
processo de incluséo.

Com base nas reflexdes acima, outro ponto a ser discutido passa pelas
propostas de educacao inclusiva que a escola deve considerar no planejamento

pedagogico. Essas discussdes serdo evidenciadas na analise do préximo tema.
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Figura 7 — Sobre a Proposta de Educacéao Inclusiva

Pré Formacao

Eli: Vocé esta satisfeito (a) com a proposta de
educacéo inclusiva dessa escola? Por qué?

-

&

Nao. Na escola ndo tem nada.
Sinceramente, nao tem nada. S6
0 ano passado que a gente teve
gue fazer uns relatérios sem pé e
sem cabegca, com  muita
dificuldade, eu realmente me
senti super perdida.

nés temos por parte

coordenacdo essa tentativa de
mostrar documentos, mostrar
teorias, mas, sobram poucos
momentos para fazer isso

porque existe uma por¢édo de
outras coisas que vocé tem de
estar em cima cobrando
também. Precisadvamos de mais
tempo para isso porque a cada
ano tem vindo mais alunos de
inclusdo e nbés ficamos com o

Qnimo, conseguimos o minimy

Por que falta recurso, falta esse
“olhar”, falta esse
direcionamento que eu te falo,
nés ficamos com as nossas
préprias méaos, o que eu faco?
[...] Quanto a essa escola eles
estdo tentando melhorar, pelo o

gque tentam é bom, mas o
Estado em si, 0 apoio que da
para a incluséo € zero [...]

-

Eli: Depois do trabalho de formagdo com os
professores, vocé esta satisfeito (a) com a
proposta de educacdo inclusiva dessa escola?
Por qué?

~

6xa vida, € o que noés temh
5 da

J

AU

Pés Formacao \

)

ClO

Olha... Eu termino essa formacéo
mais consciente, essa €é a
palavra. A limitacdo do outro,
olhar para o outro, 0 meu trabalho
para com esses jovens. Agora eu
ja tenho mais bagagem para
poder montar uma aula adaptada,

ElO

para poder pensar nesse aluno,
realmente virar de inclusdo. Eu
devo pensar nestas praticas.
Acredito que as praticas
pedagdgicas apresentadas no

Qso me ajudaram muito. /

Depois da formacéo estive mais
perto deles, vocé senta, vocé
mostra, mas vocé esta ali com o
olhar atento para eles. Consegui
verificar a atividade que ele fez,
pensar em que outra atividade ele
poderia ser melhor, ndo que eu
trouxesse isso toda semana, todo
dia, mas algumas especificas,

vocé podia direcionar e montar, e
isso era feito, coisa que eu nao
fazia anteriormente. Agora, com
essas orientacbes que tivemos
com a formacgédo, o que lemos,
sentei e pensei em alguma coisa
para passar para ele. Essa
pequena dor na consciéncia, esse
ano nao tive.

(- R

Muitos pontos positivos tiveram a
respeito da inclusdo depois que
vocé chegou com a formagéo,

trouxe para a gente um novo olhar
sobre a inclusdo e de como
podemos contribuir para uma
inclusdo verdadeira. O ponto
negativo é que ndo sera dado

\continuidade nessa formagéo. J
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O projeto pedagogico da escola sobre a proposta de educacgdo inclusiva
precisa caminhar em busca de legitimidade. A legitimidade do ponto de vista do
trabalho da prépria escola, antes e depois da formacéo de professores. Em relacéo
as respostas dos professores sobre a satisfacdo com a proposta de educacéo
inclusiva na escola, observamos algumas criticas, principalmente pela falta de apoio
do Governo para garantir o ensino inclusivo. Para Jesus et al (2011, p. 25), é preciso
buscar um salto de qualidade nas discussfes e acdes pedagodgicas referentes a
educacado inclusiva. O autor ressalta a necessidade de se pensarem aspectos
ligados & politica de educacgédo inclusiva e as praticas referentes aos alunos com
necessidades educacionais especificas incluidos em salas de aula regulares.

A resposta da professora C'* na primeira entrevista, nos revela uma certa
insatisfacdo e preocupacdo na tentativa de nortear o trabalho do professor através

da escrita de relatorios:

Nao. Na escola ndo tem nada. Sinceramente ndo tem nada. S6 o
ano passado que a gente teve que fazer uns relatérios sem pé e sem
cabeca, com muita dificuldade, eu realmente me senti super perdida.

Fica dificil, nesse contexto, falar de uma proposta que ajude a sistematizar o
trabalho do professor. Nessa resposta, percebemos a dura realidade da educacgéo
inclusiva no Brasil, que traz certo desconforto em relacdo a dificuldade que a
professora teve, por nao ter oferecido a ela os saberes necessarios para a
construcdo desse relatério.

Muito se tem discutido acerca de uma proposta inclusiva, que objetiva
viabilizar a pratica escolar, levando em consideracéo a diversidade e as diferencas
dos alunos com necessidades educacionais especificas, mas, para isso, € preciso
estar atento a necessidade de uma formacdo que forneca para o professor os
instrumentos indispenséveis a um fazer docente inclusivo. Como vemos na resposta

da professora E¥

Poxa vida, € o que nOs temos, nos temos por parte da coordenacao
essa tentativa de mostrar documentos, mostrar teorias, mas, sobram
poucos momentos para fazer isso porque existe uma porcdo de
outras coisas que vocé tem de estar em cima cobrando também.
Precisdvamos de mais tempo para isso porque a cada ano tem vindo
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mais alunos de inclusdo e nés ficamos com o minimo, conseguimos
0 minimo.

E possivel perceber, mais uma vez, certa insatisfacdo pelas tentativas de
nortear o trabalho do professor sobre a inclusdo. A partir das discussbes de
Magalhédes e Fidalgo (2017, p. 70), temos a no¢éo de que esse tipo de problema que
acontece na pratica do professor em sala de aula se deve a uma formacdo de
professores deficitaria ou, as vezes, até inexistente. Nesse sentido, outro ponto a ser
discutido é a formacéo da equipe gestora. Visando a formacéo de professores e da
equipe gestora para o acompanhamento dos professores, Aranha (2015, p.8) relata
que a formacgédo continua de gestores € uma das principais caracteristicas que fazem
com que as escolas melhorem seu desempenho.

Precisamos considerar também, nesse contexto, a formacdo da equipe
gestora. Como se pode notar, a resposta do professor P° nos releva também a
tentativa de oferecer uma formacédo que contribua com a pratica inclusiva, além de
demonstrar insatisfacdo com a proposta da escola no que diz respeito ao apoio do
Estado.

Por que falta recurso, falta esse “olhar”, falta esse direcionamento
gue eu te falo, n6s ficamos com as nossas proprias maos, o que eu
fago? [...] Quanto a essa escola eles estdo tentando melhorar, pelo o
gue tentam é bom, mas o Estado em si, o apoio que da para a
inclusédo é zero [...]

A questdo que se coloca aqui exige urgéncia, pois, como podemos perceber,
a pratica de refletir sobre o desenvolvimento de uma proposta inclusiva, que
realmente seja efetivada, depende, principalmente, do Governo do Estado que, ao
discutir as proposicdes de politicas publicas na perspectiva da educacao inclusiva,
precisa efetiva-las na escola. As acdes ndo podem mais ficar apenas registradas em
leis, ndo podem mais ficar apenas no discurso, mas € preciso, como ja dissemos
anteriormente, a urgéncia da implementagédo nas escolas de uma proposta inclusiva
com uma formacgédo solida e de qualidade, que comtemple todos os educadores
(Diretores, Coordenadores, Professores) para atuarem na educacao inclusiva.
Vamos analisar as respostas da segunda entrevista. Como ja

mencionado anteriormente, segundo Magalhdes ([1992] 2006, p. 57), a visdo de
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colaboracgéo entre pesquisador e professores na construcdo do conhecimento esta,
também, embasada na teoria vygotskyana (VYGOTSKY, 1930) que discute o papel
central do mais desenvolvido em oferecer suporte ajustavel durante transacodes
dialégicas como mediador e guia entre o aprendiz e a tarefa realizada. E é nesse

intuito que iniciamos as analises com a resposta da professora C**

Olha... Eu termino essa formac¢do mais consciente, essa € a palavra.
A limitacdo do outro, olhar para o outro, 0 meu trabalho para com
esses jovens. Agora eu ja tenho mais bagagem para poder montar
uma aula adaptada, para poder pensar nesse aluno, realmente virar
de inclusdo. Eu devo pensar nestas praticas. Acredito que as praticas
pedagdgicas apresentadas no curso me ajudaram muito.

Para Ferreira (2014, p. 57), ser professor € um desafio, pois ndo existem
respostas prontas e acabadas; € uma trajetoria que requer estudo constante, a
busca pelo novo e adequacdo as mudancas, além de compreender 0s aspectos que
emergem do cotidiano na sala de aula. Pode-se observar que a professora C.
buscou, durante a formagdo, caminhos que a auxiliaram no pensar, no agir e no
refletir sobre a acdo pedagogica voltada para a incluséo.

Uma discussdo de Maciel & Neto (2011, p. 120-121), considerando a
competéncia do professor ao seu desempenho no processo de formacéo diante dos
desafios modernos da educacdo (no caso da presente pesquisa, na perspectiva da
educacado inclusiva), destacam que o professor moderno nao valoriza apenas o
legado tedrico, mas sabe fazer da pratica uma trajetéria de reconstrucdo do
conhecimento, desde que saiba teoriza-la. Isso fica claro quando a professora C
destaca sua autonomia para construir uma atividade adaptada, pois agora possui
mais conhecimento sobre o assunto.

O mesmo ocorre com a professora E*® quando responde o seguinte:

Depois da formagéo estive mais perto deles, vocé senta, vocé
mostra, mas vocé esta ali com o olhar atento para eles. Consegui
verificar a atividade de que ele fez, pensar em que outra atividade ele
poderia ser melhor, ndo que eu trouxesse isso toda semana, todo
dia, mas algumas especificas, vocé podia direcionar e montar, e isso
era feito, coisa que eu ndo fazia anteriormente.
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E possivel perceber um reconhecimento da propria pratica no que diz respeito
ao que passou a fazer em sala de aula com os alunos de inclusédo apés a formacao.
Com base nos estudos da formac&o, notamos a compreensao das contribuicdes de
Vygotsky ([1929] 1997) nos estudos em Defectologia, quando o autor defende que a
crianga com deficiéncia representa “uma singularidade qualitativa” (p.30) em cada
estagio do seu desenvolvimento, em cada uma das suas fases. Uma crianga com
deficiéncia representa um tipo qualitativamente diferente e Unico de
desenvolvimento, ou seja, possui uma estrutura organica e psicoldgica especificas.
Com base nas contribuicdes de Vygotsky, podemos considerar que a professora
potencializou sua pratica introduzindo novas metodologias para adaptar as
atividades.

A formacéo pode ajudar na transformacédo da pratica pedagogica, mas essa
pratica s6 muda quando o professor deseja modifica-la, constatamos esse processo
na resposta do professor P%

Muitos pontos positivos tiveram a respeito da inclusdo depois que
vocé chegou com a formacéo, trouxe para a gente um novo olhar
sobre a inclusdo e de como podemos contribuir para uma inclusdo
verdadeira. O ponto negativo é que ndo sera dado continuidade
nessa formacao.

Segundo Imbernén (2010, p.69), a formacédo continua deve possibilitar: o
desenvolvimento coletivo de processos autbnomos no trabalho docente, o
compartilhamento de processos metodoldgicos e de gestdo, uma maior importancia
ao desenvolvimento coletivo e a criacdo e o desenvolvimento de novas estruturas.

O que podemos observar até aqui, com as analises das repostas, sao
discussoes e reflexdes acerca do que seria melhor tanto para os professores, no que
diz respeito a formacéao continua de qualidade na perspectiva da educacao inclusiva,
quanto para os alunos com necessidades educacionais especificas no que diz
respeito ao direito a educacédo, ao acesso e permanéncia.

Em tempos de debate sobre educacdo inclusiva, o foco é promover uma
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas adaptadas.

Ao observar os fundamentos em Defectologia, é possivel perceber o interesse

de Vygotsky em contribuir no processo de aprendizagem das criangcas com
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deficiéncias nos aspectos cientifico, cultural e social, podendo ser estudado e
discutido em qualquer época.

As contribuicbes de Vygotsky fortalecem a educacéao inclusiva, pois o autor
defendia a ideia de considerar a individualidade e o ritmo de aprendizagem de cada
crianga, ou seja, a crianca com deficiéncia representa uma singularidade qualitativa
em cada estagio do seu desenvolvimento.

Foi possivel perceber, com as respostas dos professores, as contribuicoes da
formacdo na aquisicdo de novos conhecimentos que consolidaram uma pratica
inclusiva, pequena, mas fundamental para o inicio das discussdes sobre a proposta
de educacéo inclusiva, bem como sua efetivagdo na rede regular de ensino.

As contribuicbes dos estudos em Defectologia proporcionam um novo olhar
para o processo de ensino-aprendizado dos alunos com necessidades educacionais
especificas, e nos orienta na construcdo de acdes pedagdgicas que favorecam as
potencialidades desses alunos.

Ainda h& muito que discutir sobre os processos inclusivos, tendo em vista que
a escola ainda néo possui todas as ferramentas necessarias para efetivar a incluséo.

Nessa direcdo, que a pesquisa encontre lugar para continuar as discussoes, a

fim de compreender mais sobre a tematica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Dentro de seus limites, a presente pesquisa foi orientada pela metodologia da
pesquisa critica de colaboracdo com énfase na formacdo de professores na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. O objetivo focalizava-se em analisar e
compreender como as concepcdes de Vygotsky, a partir dos estudos em
Defectologia, podem contribuir para a formacdo de professores, visando a
reconstrucdo de uma pratica pedagodgica inclusiva, que garanta 0 acesso e
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especificas na rede
regular. Quando é dito que foi “dentro de seus limites”, refere-se a diversos
problemas que, ao longo do trabalho, principalmente nas secdes sobre a
participante-pesquisadora, metodologia, andalise e discussdo de dados, foi
explicitado.

Para alcancar uma pratica reflexiva, a postura de analise sistematica da agao
deve se tornar frequente e, sobretudo, adquirir um carater fundamentalmente critico,
constituindo-se em uma forca e uma forma de identidade profissional (FACION,
2012, p. 170). Tal postura nédo é facilmente alcancada pelo professor ou mesmo pelo
pesquisador, como esse trabalho demonstra. Segundo Perrenoud (2002, p. 13),
todos nés refletimos na acdo e sobre a acdo, e, nem por isso, nos tornamos
profissionais reflexivos. E preciso estabelecer a distingdo entre a postura reflexiva do
profissional e a reflexdo episédica de todos nos. Para terminar esse paragrafo,
falarei na primeira pessoa para expressar 0 que sinto ao final dessa pesquisa.
“‘Pessoalmente, acho que, neste trabalho, dei um passo a mais na direcéo de tornar-
me uma profissional reflexiva. Percebo o que aprendi e o que me faltou ou me falta
aprender e, isso, em si, € parte do processo reflexivo”.

No que diz respeito aos dados referentes aos professores, podemos
identificar as transformacdes/ressignificacbes de suas praticas pedagodgicas
analisando os elementos que mais tiveram significado em seu conhecimento ao
longo do curso de formacdo. E possivel perceber que, pelo menos em suas falas,
conseguem se colocar de forma um pouco diferente quanto aos temas trabalhados
na formacédo, como a inclusdo e a adaptacdo de materiais didaticos, por exemplo.

Por um lado, o curso de formagédo tentou trabalhar as questdes da reflexdo critica e
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de colaboracgao, e que nédo foi muito bem desenvolvida a criticidade colaborativa que
se esperava por parte tanto dos professores quanto da pesquisadora. Mas por outro
lado, é importante ressaltar que o curso possibilitou aos professores a apropriacao
de alguns instrumentos conceituais e praticos sobre a educacéo inclusiva, de modo
que os conhecimentos adquiridos parecem ter contribuido de forma efetiva para a
mudanca da pratica pedagogica no que se refere as adaptagdes curriculares para os
alunos que apresentam necessidades educacionais especificas.

E com base nessas consideracées que apresentaremos uma analise final das
respostas da Ultima pergunta da segunda entrevista (Quadro 3 — pergunta 8 —
“Agora, depois da formacao, qual a reflexdo que vocé faz sobre as implicagdes da
pesquisa em sua pratica pedagdgica?), fazendo uma sintese da transformacéo que
possibilitou aos professores participantes reelaborar os saberes e experiéncias

vivenciadas durante os 15 meses do curso no cotidiano escolar:

C' “Eu achei um trabalho excelente, vocé & muito profissional,
cuidadosa, além de fazer a pesquisa com coragcdo também. Eu
percebo que vocé é uma pessoa que quer ajudar, entdo, vocé ndo
faz essa pesquisa para ter um diploma, para ser doutora, faz porque
tem uma preocupagcdo social, pedagogica, uma preocupacao
humana e é muito bonito. Eu gostei muito do seu trabalho, se tivesse
sido outra pessoa, nao teriamos o mesmo resultado que tivemos, a
atencao, cuidado, preocupacdo, capacidade de organizacdo, vocé
traz apostilas bem explicadas e bem-feitas, procura deixar tudo muito
claro, nos da muita atencdo. Eu achei maravilhoso o seu trabalho,
vocé é uma excelente profissional nesta area ou em qualquer coisa
gue vocé for fazer. Eu adorei! E vocé resolve bem as coisas, vocé vai
e faz. “Olha C., vamos fazer isso, esse € o material’. Isso é muito
bom! Agora com certeza as minhas reflexdes estdo pautadas em
tudo o que aprendemos no curso.

E'™“Eu achei muito interessante, como pesquisadora, esse assunto
deve ser estimulante e, a0 mesmo tempo frustrante, porque vocé tem
as ideias para fazer mas néo tem condi¢cées. Como o autor que vocé
trouxe, Vygotsky, tantos anos atrds e mostrando esses mesmos
problemas, onde Vygotsky estava, |4 na Russia, tinha isso por la e
certamente ainda tem, e no Brasil esse filhote de Nacdo, onde a
educacado é muito menor do que em outros lugares, como a Europa e
para fora. NO0s temos 0s mesmo problemas, mas se vé pessoas
como Vvocé, interessadas em buscar, ja € um alento para nés que
estamos na sala de aula. Ndo apenas buscar para 0 seu
conhecimento, porque essa pesquisa poderia ser feita assim, mas,
distribuir esse conhecimento. Apesar de n&o conseguirmos aplicar
em cem por cento, até porque, em nada na vida conseguimos aplicar
cem por cento, ndo é? E na educacdo se conseguirmos de cem,
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apenas dez, n6s estamos muito felizes, muito felizes. Continue e ndo
desista e se conseguir pegar mais gente para continuar a pesquisa,
va até as escolas e continua ajudando os professores, porque para

7

nés é importante essa ajuda, principalmente neste tépico das
necessidades especiais, que ndo temos ajuda de canto nenhum. As
informacBGes sdo muito dispersas e se eu me interessar, eu devo
sentar e pesquisar e isso faz parte do meu processo reflexivo. Nos
ndo temos tempo para isso. Entdo, ja que tivemos uma pessoa que
se interessou como vocé, em minha opinido, multiplica, sem desistir
nunca”.

P% “O que ajudou bastante da pesquisa foi essa parte de diferencia-
los, 0 aluno que eu achava que ndo tinha nenhum problema, com a
pesquisa, consegui identificar. Agora, os alunos que eu achava que
tinha algum problema, com as informacbes eu parei para pensar,
investigar e percebi que era preguica, sono por ficar a noite toda
acordado, e quando chegava na escola ndo tinha animo para
estudar. Entéo tive que ter outro tipo de estratégia para ajudar esses
alunos. E a sua pesquisa me ajudou muito na minha pratica em sala
de aula, ndo s6 com os alunos de inclusdo, mas com todos os alunos
no geral”.

Como vimos, nas respostas dos professores C., E. e P., o curso de formacao
continua de professores na perspectiva da educacao inclusiva promoveu mudancas
significativas em sua forma de pensar e falar sobre pesquisa, trabalho escolar e
inclusdo. Embora ainda pensem, no geral, que ndo conseguem fazer as
transformacdes e que € importante que alguém va até eles para realiza-las, é
possivel notar as mudancas apresentadas, que se referem, fundamentalmente, a
inclusdo das adaptacOes curriculares em seus planejamentos. Como estes
professores puderam ver o processo de adaptacdo e perceberam que néo era téo
impossivel quanto pensaram inicialmente, sentiram-se mais fortalecidos ao final do
processo.

Além disso, como é sabido, as adaptac6es propiciam a participacéo de todos
os alunos nas aulas. Tal contexto participativo s6 tem a acrescentar a alunos e
professores, que tém a oportunidade de crescimento, desenvolvimento e
colaboracéo coletiva.

Constatamos que a incorporacéo desse processo nao atingiu sua totalidade e
aventamos certas hipdteses que podem explicar os motivos. Talvez, porque o0s
professores ainda sintam a necessidade de um acompanhamento continuo ou

porque a escola ndo tem o apoio do Estado no que se refere a formacao nesta area
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especifica, incluindo suportes didaticos para as adaptacdes curriculares. Ainda,
pensamos na possibilidade relacionada a falta de uma formacédo efetiva para
implementacdo das propostas da educacdo inclusiva e, talvez, porque a
pesquisadora, ainda se apropriando do arcabouco tedrico-metodologico, ndo tenha
conseguido fazer intervengdes que realmente levassem os demais participantes a
uma perspectiva critica e independente de seu fazer pedagdgico. De fato, esse
percurso néo é facilmente trilhavel.

Quanto ao objetivo da presente pesquisa, podemos considerar que foi
alcancado, sob a perspectiva séciohistorico-cultural. A formacao teve uma funcéo
mediadora de interagcdo entre o professor e o universo da educagado inclusiva,
construindo novos significados cultural a respeito dos alunos com necessidades
educacionais especificas.

Na interagdo entre o0s professores e a pesquisadora, houve um
compartilhamento de significados que se aproximaram entre os contetdos cientificos
e a pratica pedagdgica inclusiva. Isso possibilitou aos professores promoverem um
processo de adaptacdo das atividades na construcdo de uma educacdo de
qualidade com atribuicdo de significados dos conteddos que dao sentidos para os
alunos de inclusao.

Ressaltamos que a acdo pedagogica dos professores esta relacionada a sua
constituicdo historica, aos seus valores e conviccdes. Isso exige uma disposicao
intensa para trocar com o outro, aprendendo e ensinando nessa relagéo, criando
novos sentidos para sua pratica e construindo novas posturas politicas e valores
pedagdgicos (SANTOS et al, 2008, p. 66).

Esperamos continuar a pesquisar, a trabalhar com a formacéo do educador e
com a educacao inclusiva.

Acreditamos que este trabalho tenha contribuido para a formacdo dos
professores, pois, como aponta Fidalgo (2018, p. 247), citando Fidalgo et al (2006):

Ao contrario da prescricdo de receitas, nosso trabalho tem apontado
para uma necessidade continua de um empenho colaborativo entre
universidade, escola e comunidades, pois entendemos que 0s
problemas trazidos para a discussdo demandam uma constante
reflexdo critica sobre as possiveis solu¢gées — solugdes estas que,
diga-se de passagem, ndo estdo na pratica, tampouco na teoria, mas
na investigacdo que tem em ambas (teoria e pratica) seu foco de
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questionamento, seus instrumentos de transformacdo e sua
possibilidade de reestruturacdo -, ja que ndo existem solucbes para
pronta entrega.
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ANEXOS

Anexo | - Analise do conteudo tematico - Entrevista inicial

C Professora

Eli" Pesquisadora

Elit Conforme explanado no dia da apresentacdo do projeto, explicitei o passo a
passo de todos os processos que seriam utilizados durante a pesquisa, e um deles
foi a metodologia na sistematizacdo do estudo que € a pesquisa critica de
colaboracdo. Com base nisso, 0 que vocé compreende por colaboracdo?

C? Colaboracio?

Eliz Isso

C2 Aqui na escola... Poucos professores colaboram uns com 0s outros, eu sou uma
pessoa que sempre que da eu colaboro com os meus colegas, mas ndo podemos

contar com todos assim.

Tema Sentido Exemplo

Colaboracgéao Colaboracéao é CZ Agui na escola... Poucos
sinbnimo de ajuda. professores colaboram uns com
0S outros, eu sou uma pessoa
gue sempre que da eu colaboro
com 0s meus colegas, mas nao
podemos contar com todos
assim.

Eli¥ De acordo com o tema da pesquisa, vamos trabalhar as perspectivas da
educacéo inclusiva. Levando em consideracdo a nossa realidade, o que é para vocé

inclusdo escolar?

C?® Inclusédo escolar é estar trazendo os deficientes que tem varios graus para a sala

de aula normal, né



Tema

Sentido

Exemplo

Educacéao inclusiva

de integracao.

A inclusao é vista C? Inclusdo escolar é
COomo um movimento | estar trazendo oS

deficientes que tem
Varios graus para a sala
de aula normal, né?
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Eli* Tendo em vista que os alunos com necessidades especificas ndo acompanham

o curriculo comum da escola, por vérios fatores envolvidos, de que forma seria

possivel adaptar os materiais pedagdgicos para trabalhar e garantir a aprendizagem

de todos os alunos? E possivel?

C* E muito dificil de adaptar. Os alunos até me perguntam se vou fazer alguma

coisa diferente. Entdo eu repondo que ndo, ndo da tempo. O que tenho dito para

amenizar a situacdo é que, se vocé tiver alguma dificuldade de compreender, vocé

me fala e a gente faz junto. Mas isso pra mim ndo é adaptacdo. Eu gostaria de

aprender como fazer uma adaptacao curricular para ajudar melhor meus alunos de

inclusao.

tempo.

Tema Sentido Exemplo
Adaptacéao Adaptar é uma C* E muito dificil de adaptar.
curricular tarefa dificil e ndo te | Os alunos até me perguntam

se vou fazer alguma coisa
diferente. Entdo eu repondo
gue nao, ndao da tempo. O
gue tenho dito para amenizar
a situacdo é que, se vocé
tiver alguma dificuldade de
compreender, vocé me fala e
a gente faz junto. Mas isso
pra mim ndo € adaptagdo. Eu
gostaria de aprender como
fazer uma adaptacao
curricular para ajudar melhor
meus alunos de inclusé&o.
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Eli*> Quais sd0 os motivos pelo qual ndo da tempo de preparar uma atividade

diferenciada para os alunos de incluséo?

C> N&o existe uma reunido pedagdgica especifica para elaborar as atividades
diferenciadas para os alunos de inclusdo. A maioria das reunifes € para discutir
questdes burocraticas de alunos que faltam, indisciplina, alunos que estdo afastados
por questdo de salude e precisa enviar atividades para fazer em casa, enfim, sdo
tantas coisas, mas infelizmente ndo ha um tempo planejado para fazer as

adaptacdes curriculares.

Eli® Levando em consideracdo as mudancas no contexto educacional e das politicas
publicas sobre o processo de inclusdo, além da garantia do aprendizado de todos os
alunos, fale um pouco sobre o papel do professor no contexto da educacéao inclusiva

atualmente.

C® Assim... Eu tento até fazer alguma coisa proxima a adaptacédo, mas eu vejo que
falta uma orientacdo, falta alguma coisa que nos ajude a entender a educacdo
inclusiva como um todo, para depois fazer adaptacéo, é preciso aprender primeiro
para depois exigir da gente essas coisas.

Tema Sentido Exemplo
Papel do professor Falta orientacdo para | C®% Assim... Eu tento até
compreender a fazer alguma coisa préoxima
educacéao inclusiva. a adaptacdo, mas eu vejo

gue falta uma orientacéo,
falta alguma coisa que nos
ajude a entender a
educacdo inclusiva como
um todo, para depois fazer
adaptacao, é preciso
aprender primeiro para
depois exigir da gente essas
coisas
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Eli” Vocé ja teve alguma formacdo académica na perspectiva da educacao inclusiva
que te ajudasse a adaptacao das atividades?

C” Né&o, nunca.

Eli® E aqui na escola, j& teve algum curso relacionado a isso?

C% Que eu me lembre n&o.

C® A ndo ser a palestra que vocé deu.

Eli® O foco do curso que envolve a pesquisa e que seré realizado nos horérios de
trabalho pedagdgico coletivo, sera sobre “Formacéo de professores na perspectiva
da educacgao inclusiva”. Em sua opinido, que aspectos considera importantes na

formacao do professor?

C'” Levar o conhecimento para o professor. O que vocé passou no dia da
apresentacdo do seu projeto, ja deu uma boa clareada mesmo. Porque eu nao
sabia, pra mim o disléxico ndo sabia nem ler nem escrever, nem namero nada, mas
ai tem as divisdes. E o que choca muito, que para muitos tudo é deficiente mental,
eu falei, mas pera ai, até eu comentei com o meu marido, mas tudo é deficiente

mental gente?

Tema Sentido Exemplo
Formacéao de O conhecimento traz | C'* Levar o conhecimento
professores possibilidades de um | para o professor. O que vocé
novo olhar para passou no dia da

educacdo inclusiva | apresentacdo do seu projeto,
ja deu uma boa clareada
mesmo. Porque eu ndo sabia,
pra mim o disléxico ndo sabia
nem ler nem escrever, nem
ndimero nada, mas ai tem as
divisdes. E o que choca muito,
gue para muitos tudo é
deficiente mental, eu falei,
mas pera ai, até eu comentei
com o meu marido, mas tudo
é deficiente mental gente?
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Eli'” Mas em sua opinido, o que faz as pessoas pensarem que todos os alunos com

alguma necessidade especifica sao deficientes?

C'* Eu assim, como eu nao tive nenhuma formac&o na inclusdo, mas eu venho
dando aula para criangas a 11 anos, do primeiro ao quinto ano nos tivemos alunos
assim, sabe, que tem dificuldade, e assim, tinha um menino que tinha uma certa
dificuldade mas tinha um ritmo de danca, eu falei nossa parabéns! A mae dele
falava, ndo ele ndo faz nada, ele ndo produz nada, e um dia que nds fizemos uma
atividade, ele fez tudo, escrevemos tudo, ai a mae dele; quem foi que fez? Ele néo é
capaz. Falei ndo mae, ele é capaz sim, foi seu filho que fez. Entdo as pessoas
precisam acreditar que as pessoas que apresentam alguma dificuldade séo

capazes.

Eli'" Que aspectos considera que deveriam ser redirecionados na escola para

efetivar a inclusao?

C'# Trazer para nés professores um projeto de formacdo, mas assim, vir com uma
linguagem mais simples, ta, ndo adianta vir com aqueles nomes dificeis t4, a gente
tem que saber o nome dificil? Tem, mas vamos para uma coisa mais comum, entao,
eu acho que falta é a gente saber p0, essa crianca é disléxica, essa tem discalculia,
essa € assim, por onde a gente vai comecar, ndo adianta vocé falar esse aqui é A e
vocé tem que dar pra esse B, sem saber o porque. Essa € a minha opiniao
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Tema Sentido Exemplo

Efetivar o processo de Mostrar o caminho a | C**  Trazer para nés

inclusao ser percorrido por professores um projeto de
meio de uma formacdo, mas assim, vir

formacéao de com uma linguagem mais

linguagem mais simples, ta, ndo adianta vir

simples. com aqueles nomes dificeis

ta, a gente tem que saber o
nome dificil? Tem, mas
vamos para uma coisa mais
comum, entdo, eu acho que
falta € a gente saber po,
essa crianca € disléxica,
essa tem discalculia, essa é
assim, por onde a gente vai
comecar, ndo adianta vocé
falar esse aqui é A e vocé
tem que dar pra esse B,
sem saber o porque. Essa é
a minha opinido.

Eli'* Vocé esta satisfeito (a) com a proposta de educacao inclusiva dessa escola?

Por que?

C'* N&o. Na escola ndo tem nada. Sinceramente n&o tem nada. S6 o ano passado
que a gente teve que fazer uns relatérios sem pé e sem cabeca, com muita

dificuldade, eu realmente me senti super perdida.

Tema Sentido Exemplo
Proposta de educacéao A professora néo é C™® Nao. Na escola nao
inclusiva orientada sobre como tem nada. Sinceramente

fazer o que Ihe propode. nao tem nada. S6 o ano
passado que a gente
teve que fazer uns
relatérios sem pé e sem
cabeca, com muita
dificuldade, eu realmente
me senti super perdida.
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Eli** Nos horarios das reuniées pedagégicas é utilizado algum suporte para fazer

emergir a reflexdo do grupo em relagéo a propria pratica pedagogica?

C'* Oh, sim e ndo, o tema foi lancado, e foi até referente a este relatério que a gente
tinha feito, a inclusdo € isso é isso e vocés tem que fazer isso, e pronto acabou.
Entdo ndo houve meios, olha gente, vai ser assim vai ser assado, como te dizer
assim, vou avaliar um aluno, ele é isso, dentro daquilo. Entdo teve e néo teve, falou,
falou, pediu, pediu, mas faltou a ponte ali, e ai? Houve um aué danado, e néo foi s6
eu que tive dificuldade ndo, porque a hora que vocé vai perguntar, ta, é isso? P6

mais e ai, eu vou ter que escrever o que? Como?

Tema Sentido Exemplo
Reflexao critica Reflexdo da pratica | C'* Oh, sim e ndo, o tema
pedagdgica como foi lancado, e foi até
algo imposto. referente a este relatério

gue a gente tinha feito, a
inclusdo é isso € isso e
vocés tem que fazer isso, e
pronto acabou. Entdo néo
houve meios, olha gente,
vai ser assim vai ser
assado, como te dizer
assim, vou avaliar um
aluno, ele é isso, dentro
daquilo. Entdo teve e ndao
teve, falou, falou, pediu,
pediu, mas faltou a ponte
ali, e ai? Houve um aué
danado, e néo foi s6 eu que
tive dificuldade nao, porque
a hora que vocé vai
perguntar, t4, € isso? Po
mais e ai, eu vou ter que
escrever o que? Como?

Eli'* Entdo que aspectos vocé considera que deveriam ser redirecionados para que
haja esse processo de reflexao critica?
C™ Entdo, tomando base com a sua palestra que deu uma boa esclarecida, assim,

pra mim foi, bem... deu pra aproveitar bem, eu acho que teria... Assim, vir uma
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linguagem mais simples, ta, ndo adianta vir com aqueles nomes dificeis t4, a gente
tem que saber o nome dificil? Tem, mas vamos para uma coisa mais comum, entdo,
eu acho que falta é a gente saber pd, essa crianca é disléxica, essa tem discalculia,
essa € assim, por onde a gente vai comecar, ndo adianta vocé falar esse aqui é A e
vocé tem que dar pra esse B, sem saber o porque. Entdo se houver uma dessas
questdes redirecionadas, acho que é possivel a gente aprender a refletir

criticamente sobre a propria pratica. Essa € a minha opinido.

Eli'* Gostaria de dizer alguma coisa sobre o que vocé espera com esse curso aqui

na escola?

C'® Eu espero poder aprender como trabalhar com esses alunos de inclusdo, porque
as vezes falta o conhecimento. A gente tem até vontade de fazer, ajudar, mas
infelizmente ndo temos recursos para dar conta de um processo tao dificil que é a

incluséo.
Eli*® Querida, por enquanto, muito obrigada pela sua disponibilidade neste primeiro
momento da nossa pesquisa, espero que ao longo da formagéo eu possa contribuir

na sua pratica no que diz respeito ao processo de inclusao.

C'": Imagina! Eu que agradeco!
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Anexo Il - Andlise do conteudo tematico - Entrevista inicial

E' Professora

Eli" Pesquisadora

Elit Conforme explanado no dia da apresentacdo do projeto, explicitei o passo a
passo de todos os processos que seriam utilizados durante a pesquisa, e um deles
foi a metodologia na sistematizacdo do estudo que € a pesquisa critica de
colaboracdo. Com base nisso, 0 que vocé compreende por colaboracao?

EY Ajuda né? Ajudar... Um se ajudando o outro.

Eli Ajudar o outro de que forma?

E% No que precisar... Emprestando um material, tirando uma ddvida, avisar sobre

coisas legais, enfim... E isso.

Tema Sentido Exemplo
Colaboracao Colaboragéo se faz | E* Ajuda né? Ajudar... Um se
por meio de ajudando o outro.

empréstimos,
compartilhamento de | E* No que  precisar...
ideias interessantes, | Emprestando um material,

etc. tirando uma duavida, avisar
sobre coisas legais, enfim... E
iSSO.

Eli¥ De acordo com o tema da pesquisa, vamos trabalhar as perspectivas da
educacéo inclusiva. Levando em consideracdo a nossa realidade, o que é para vocé
incluséo escolar?

E* Exclusdo... E um momento de pessoas que tem necessidade de uma situacdo
diferenciada e nés ndo temos como fazer isso, ou, ndo tem o tempo para procurar,
nao tem incentivo, o resultado? O aluno fica ali sozinho sem fazer nada, esperando

chegar o horario de ir embora.
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Tema Sentido Exemplo
Educacao O que ha é exclusdo, | E* Exclusdo... E um momento
Inclusiva pois o0 aluno ndo faz | de pessoas que tem
nada. necessidade de uma situacao

diferenciada e ndés ndo temos
como fazer isso, ou, ndo tem o
tempo para procurar, nao tem
incentivo. O resultado? O aluno
fica ali sozinho sem fazer nada,
esperando chegar o horario de
ir embora.

Eli* Tendo em vista que os alunos com necessidades especificas ndo acompanham
o curriculo comum da escola, por vérios fatores envolvidos, de que forma seria
possivel adaptar os materiais pedagdgicos para trabalhar e garantir a aprendizagem

de todos os alunos? E possivel?

E* Eu na verdade, aqui para nds, no ensino médio, lingua portuguesa, foca
literatura, leitura e interpretacdo de texto, o que eu posso, 0 que eu normalmente
faco... Simplifico muito os textos que damos para ele. Entdo estou falando de
Barroco e ele ndo vai saber quem é padre Vieira, as questdes das figuras de
linguagem, ele ndo vai entender, mas, quando tenho tempo eu monto, pego 0s
quadrinhos, e normalmente como o nivel deles é bem menor, com os quadrinhos
eles entendem, mas eu fico com medo que, quando pego quadrinho, quando eu
pego fabula, histérias que tenham muita imagem, eu sento com eles e digo: “Esta
vendo esta imagem, isso aqui ho barroco é o que eles chamam de algo limpo, olha a
imagem como é clara, olha essa pagina”, mas quando nds temos tempo para fazer
isso? E de vez em quando, sdo todas as aulas que nés precisavamos estar ali, mas
em vez em quando, um dia ou outro, vocé consegue estar ali. Eu me sinto
totalmente em débito com esses alunos, porque eu ndo consigo me organizar para
fazer isso com eles, nem que fosse duas vezes na semana, uma vez que tenho
cinco aulas com eles. Se eu conseguisse duas vezes na semana me organizar para

fazer isso, eu ficaria satisfeita, mas eu ndo sei, nao consigo, sou enrolada.



Tema

Sentido

Exemplo

Adaptacéao curricular

Adaptacédo é sinbnimo
de simplificagéo do
contetdo. Adaptacao
requer tempo.

E*[...] 0 que eu posso o que
eu normalmente  fago...
Simplifico muito os textos
gue damos para ele. Entado
estou falando de Barroco e
ele ndo vai saber quem é
Padre Vieira, as questdes
das figuras de linguagem, ele
ndo vai entender, mas,
quando tenho tempo eu
monto, pego 0s quadrinhos,
e normalmente como o nivel
deles € bem menor, com os
quadrinhos eles entendem

[.]
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Eli*> Levando em considerac&do as mudancas no contexto educacional e das politicas

publicas sobre o processo de inclusdo, além da garantia do aprendizado de todos os

alunos, fale um pouco sobre o papel do professor no contexto da educacgao inclusiva

atualmente.

E> Acho que somos coadjuvantes, ficamos ali olhando, vendo o que dar para fazer e

ndo da. Deixa as horas passar e 0 ano passar, sO ir embora e acabou.

Tema Sentido Exemplo
Papel do professor A professora tem E> Acho que somos
duvida sobre o que coadjuvantes, ficamos ali

fazer.
A professora espera o
aluno ir embora.

olhando, vendo o que da
para fazer e ndo da. Deixa as
horas passar e 0 ano passar,
s6 ir embora e acabou.

Eli® Mas vocé ja realizou algum curso em educacao inclusiva que te pudesse ajudar

nas adaptacoes das atividades para alunos com NEE?
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E® E em educacéo inclusiva... Para ndo dizer que nunca tive nada, eu fui num
workshop hd um més que falava sobre como ensinar inglés para deficientes visuais.
Fora isso eu... O Estado oferece na plataforma Paulo Freire, um curso que eu
adoraria fazer, um curso de oitocentos e setenta horas de educacao inclusiva, se
bem que o que eu queria fazer é o de altas habilidades, ndos os outros. Curso com
estagio, com TCC e que néo lhe fornece certificado. Entdo ndo d4, fui me inscrever e

nao tem certificado, entdo ndo vou fazer.

Eli” O foco do curso que envolve a pesquisa e que sera realizado nos horéarios de
trabalho pedagdgico coletivo, sera sobre “Formacéo de professores na perspectiva
da educacgao inclusiva”. Em sua opinido, que aspectos considera importantes na

formacao do professor?

E” Se nés soubéssemos como lidar com os diversos egos que temos dentro da sala,
e iISso nds nao temos, vocé vai aprendendo na pratica, levando tapas, murros e
tombos. O que nés aprendemos na faculdade, é s6 teoria, mas na pratica, mesmo
fazendo estagio, que vocé faz com aquela lupa cor de rosa da faculdade, vocé olha
e fala: “A professora poderia ter feito aquilo outro”, agora vai vocé no lugar da
professora para ver se consegue fazer. Aspectos importantes que nés aprendemos,
claro a teoria que cabe a minha disciplina que € muito importante, mas que deveria
ter estes aspectos de como tratar diferentes egos, como lidar com esse coletivo,
como trabalhar essas criancas que vém para a inclusdo, nado apenas a incluséo de
deficientes fisicos, mentais, cognitivas, mas trabalhar o respeito de um com o outro,

lidar com eles.



Tema

Sentido

Exemplo

Formacéao de
professores

Aprendizado que
relacione a teoria com
a pratica.

E" Aspectos importantes que
nés aprendemos, claro a teoria
gue cabe a minha disciplina que
€ muito importante, mas que
deveria ter estes aspectos de
como tratar diferentes egos,
como lidar com esse coletivo,
como trabalhar essas criangas
gue vém para a inclusao, nao
apenas a incluséo de
deficientes fisicos, mentais,
cognitivas, mas trabalhar o
respeito de um com o outro,
lidar com eles.

Eli¥ Que aspectos considera que deveriam ser redirecionados na escola

efetivar a inclusao?
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para

E® Eu ndo sei, penso da seguinte forma, se nés tivermos toda a informacao

necessaria, como identificar, como trabalhar, que caminho seguir, 0 que podemos

fazer ou nao fazer, se tivermos todos estes caminhos indicados, acredito que a

situacao deve funcionar.

Tema

Sentido

Exemplo

Efetivar o processo
de inclusao

O conhecimento como
norteador da pratica.

E® Eu ndo sei, penso da
seguinte forma, se ndés tivermos
toda a informacdo necessaria,
como identificar, como
trabalhar, que caminho seguir,
0 que podemos fazer ou nao
fazer, se tivermos todos estes
caminhos indicados, acredito
que a situacao deve funcionar.

Eli% Vocé esta satisfeito (a) com a proposta de educacdo inclusiva dessa escola?

Por qué?
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7

E* Poxa vida, € 0 que nés temos, nés temos por parte da coordenacdo essa
tentativa de mostrar documentos, mostrar teorias, mas, sobram poucos momentos
para fazer isso porque existem uma porcao de outras coisas que vocé tem de estar
em cima cobrando também. Precisavamos de mais tempo para isso porque a cada

ano tem vindo mais alunos de inclusdo e nos ficamos com o minimo, conseguimos o

minimo.
Tema Sentido Exemplo
Proposta de A professora consegue | E¥ Poxa vida, € o que noés
educacéao inclusiva trabalhar com o temos, nds temos por parte da
minimo com os alunos | coordenacdo essa tentativa de
de incluséo. mostrar documentos, mostrar

teorias, mas, sobram poucos
momentos para fazer isso
porque existem uma porgao de
outras coisas que vocé tem de
estar em cima cobrando
também. Precisavamos de mais
tempo para isso porque a cada
ano tem vindo mais alunos de
inclusdo e nos ficamos com o
minimo, conseguimos 0
minimo.

Eli'® Nos horarios das reuniées pedagégicas é utilizado algum suporte para fazer
emergir a reflexdo do grupo em relagéo a propria pratica pedagégica?

E'% Toda reunido pedagdgica que nés temos que sdo citados os problemas, as
coisas que temos de fazer e claro, nés falamos dos alunos. Tenta-se nortear, mas
acho que sem muito fundamento, € mais por feeling. Tenta isso, comigo deu certo,
tenta vocé. Somente por feeling a coisa € dificil, precisa ter alguma coisa que dé

base no trabalho.
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Tema Sentido Exemplo
Reflexao critica Reflexdo sobre a E'® Toda reunido pedagégica
préatica pedagogica gue noés temos que séo citados
sem fundamento. 0os problemas, as coisas que

temos de fazer e claro, nés
falamos dos alunos. Tenta-se
nortear, mas acho que sem
muito fundamento, € mais por
feeling. Tenta isso, comigo deu
certo, tenta vocé. Somente por
feeling a coisa é dificil, precisa
ter alguma coisa que dé base
no trabalho.

Eli'*: Professora por enquanto é s6, muito obrigada pela atencdo e pelo seu

empenho em me ajudar na minha pesquisa

E'": Por nada, esta sendo um prazer!

Eli*% Muito obrigadal!
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Anexo Ill - Andlise do contetido tematico - Entrevista inicial

P Professor

Eli" Pesquisadora

Elit Conforme explanado no dia da apresentacdo do projeto, explicitei o passo a
passo de todos os processos que seriam utilizados durante a pesquisa, e um deles
foi a metodologia na sistematizacdo do estudo que € a pesquisa critica de

colaboracdo. Com base nisso, 0 que vocé compreende por colaboracao?

PY Colaboracdo seria a cooperacdo entre os professores, aqui na escola, o W., por
exemplo, ele é coordenador e responsavel pela parte pedagogica, ele ajuda com os
alunos, a inspetora acaba ajudando também a pegar material que o aluno esta

precisando. Aqui na escola acontece muito esse tipo de colaboragao.

Tema Sentido Exemplo
Colaboracéao Colaboracéao é PY Colaboragdo seria a
sinbnimo de cooperacao entre 0s
cooperacao — ajudar | professores, aqui na escola, o
0 outro. W., por exemplo, ele ¢é

coordenador e responsavel
pela parte pedagogica, ele
ajuda com os alunos, a
inspetora acaba ajudando
também a pegar material que
0 aluno esta precisando. Aqui
na escola acontece muito esse
tipo de colaboragéao.

Eli* De acordo com o tema da pesquisa, vamos trabalhar as perspectivas da
educacéo inclusiva. Levando em consideracdo a nossa realidade, o que é para vocé

inclusdo escolar?

P% E a parte mais dificil para se fazer bem feito nos dias de hoje, porque até

encontrar a maneira de trabalhar com os alunos. Temos alunos autistas aqui, com
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déficit de atencdo, sdo varios. Até encontrar um jeito de trabalhar com eles, pode

demorar, inclusao é muito dificil.

Tema Sentido Exemplo
Educacao Leva tempo para | P* E a parte mais dificil para se fazer
inclusiva encontrar um jeito | bem feito nos dias de hoje, porque até

de trabalhar com a | encontrar a maneira de trabalhar com
incluséao. os alunos. Temos alunos autistas aqui,

dificil.

com déficit de atencdo, sao varios. Até
encontrar um jeito de trabalhar com
eles, pode demorar, inclusdo € muito

Eli* Tendo em vista que os alunos com necessidades especificas ndo acompanham

o curriculo comum da escola, por vérios fatores envolvidos, de que forma seria

possivel adaptar os materiais pedagdgicos para trabalhar e garantir a aprendizagem

de todos os alunos? E possivel?

P* No caso, tem de conversar bastante com eles, ver o que cada um sabe, por

exemplo, mas nem sempre temos tempo para fazer isso. Se tivermos outro aluno

autista igual o L., ndo vai ser do mesmo jeito. Quando eu tinha trés alunos paralisia

cerebral, também era assim, porque sdo completamente diferentes.

Tema

Sentido

Exemplo

Adaptacdo curricular | A adaptacédo precisa

ser diferente, mas ndo
h& tempo para isso.

P¥ No caso, tem de
conversar bastante com eles,
ver o que cada um sabe, por
exemplo, mas nem sempre
temos tempo para fazer isso.
Se tivermos outro aluno
autista igual o L., ndo vai ser
do mesmo jeito. Quando eu
tinha trés alunos paralisia
cerebral, também era assim,
porque sdo completamente
diferentes.
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Eli* Levando em consideracdo as mudancas no contexto educacional e das politicas
publicas sobre o processo de inclusdo, além da garantia do aprendizado de todos 0s
alunos, fale um pouco sobre o papel do professor no contexto da educacéao inclusiva

atualmente.

P* No geral, a equipe gestora vém como se fosse uma tarefa a mais e que ndo tem
muito retorno do governo para poder fazer. Porque a sala continua do mesmo
tamanho, o trabalho acaba sendo maior e na verdade alguns professores nem
tentam. Se continuar neste rumo, nédo terem salas reduzidas, n&o ter incentivo para
o professor, ou o préprio professor se conscientizar de que tem de fazer um trabalho
diferenciado, muitos deles vdo acabar chegando, quase numa progressao

continuada.

Tema Sentido Exemplo

Papel do professor | Poderia haver acées | P* No geral, a equipe gestora
positivas do Governo, | vém como se fosse uma tarefa
assim, seria possivel | a mais e que nao tem muito
realizar um bom retorno do governo para poder
trabalho. fazer. Porque a sala continua do
mesmo tamanho, o trabalho
acaba sendo maior e na
verdade alguns professores
nem tentam. Se continuar neste
rumo, nao terem  salas
reduzidas, ndo ter incentivo
para o professor, ou o préprio
professor se conscientizar de
que tem de fazer um trabalho
diferenciado, muitos deles vao
acabar chegando, quase numa
progressao continuada.

Eli*> O foco do curso que envolve a pesquisa e que serd realizado nos horarios de
trabalho pedagdgico coletivo, sera sobre “Formacgéo de professores na perspectiva
da educacgao inclusiva”. Em sua opinido, que aspectos considera importantes na

formacao do professor?
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P> Algum tipo de incentivo a mestrado ou algum curso de nivel superior especifico,
mas que nao seja online, porque esse curso online de libras ndo serviu muito em

comparacao com o que eu fiz presencial, que havia contato com os surdos, contato

com alunos.
Tema Sentido Exemplo
Formacéao de Incentivo para os P> Algum tipo de incentivo a
professores estudos em inclusédo. | mestrado ou algum curso de

nivel superior especifico, mas
gue nao seja online, porque
esse curso online de libras n&o
serviu muito em comparacao
com o que eu fiz presencial,
gue havia contato com os
surdos, contato com alunos.

Eli® Que aspectos considera que deveriam ser redirecionados na escola para

efetivar a inclusao?

P® Da equipe gestora estarem buscando a sala de recursos, seria uma boa. Um
pouco mais de formacado dos professores e também, a boa vontade dos professores
para poderem se dedicar. Nem que os coordenadores pegassem um pouco das
nossas reunides e elaborasse junto com a gente alguma atividade para um aluno

especifico de inclusdo, para servir de modelo pra gente.
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Tema Sentido Exemplo
P®* Da equipe gestora
Efetivar o processo Equipe gestora estarem buscando a sala de
de inclusao possibilitar a recursos, seria uma boa. Um
gualificacédo da pouco mais de formacéo dos
formacgéo dos professores e também, a boa
professores. vontade dos professores para

poderem se dedicar. Nem
que 0Ss coordenadores
pegassem um pouco das
nossas reunides e
elaborasse junto com a gente
alguma atividade para um
aluno especifico de incluséo,
para servir de modelo pra
gente.

Eli” O que mais poderia ser trabalhado nas reunides pedagogicas de forma mais

especifica?

P” Atividades. Atividades pedagégicas. O que fazer para auxiliar o aluno de acordo
com a dificuldade dele, porque quem tem paralisia cerebral vai fazer diferente do
autista, que vai fazer diferente do cego. Entdo, o que fazer em cada situacao?

Orientar o professor para isso.

Eli® Vocé esta satisfeito (a) com a proposta de educacdo inclusiva dessa escola?

Por qué?

P8 Nao

Eli®: Por qué?

P% Por que falta recurso, falta esse “olhar”, falta esse direcionamento que eu te falo,
nés ficamos com as nossas préprias maos, o que eu faco? Entdo, ano passado eu
tinha o “C.”, o C... muito dificil - ndo sei se vocé ja o conheceu - ele tem umas
dificuldades severas, entdo o que eu fazia para ele? Desenho. Mas eu fiz da minha
conta enquanto outros professores nao faziam. Ele ndo produzia, apenas conseguia
a copia mas bem pouco. A escrita muito ruim, mas desenho ja sabia interpretar,

Sabia interpretar a charge e colocar no papel, algumas palavras relativas. Da
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mesma forma que o “J.”, o J. tem paralisia cerebral. Tem uma forga de vontade
incrivel, uma licdo de vida, com muitas dificuldades, também a mesma coisa. Entdo
eu pedia exercicios para a turma e para ele, eu abria o livro que tem figuras e falava:
J. quantas pessoas tem aqui? Quais sdo as cores que tem aqui? O que vocé
entendeu com essa situagdo? O que que esta pessoa estd fazendo com esta? Ele
escrevia para mim, mas € isso, muito pouco, e muito basico. Quanto a essa escola
eles estdo tentando melhorar, pelo o que tentam é bom, mas o Estado em si, 0 apoio
que da para a incluséo é zero. A escola com que recebe esta até mesmo fazendo

um milagre praticamente.

Tema Sentido Exemplo

Proposta de Falta apoio do Estado para | P® Por que falta recurso,
educacéo inclusiva gue aconteca a inclusdo. |falta esse “olhar’, falta
esse direcionamento que
eu te falo, nos ficamos
com as nossas proprias
maos, o que eu faco? [...]
Quanto a essa escola
eles estdo tentando
melhorar, pelo o que
tentam é bom, mas o
Estado em si, o apoio
gue d& para a inclusdo é
zero. A escola com que
recebe esta até mesmo
fazendo um  milagre
praticamente.

Eli'® Nos horarios das reunides pedagégicas é utilizado algum suporte para fazer

emergir a reflexdo do grupo em relacao a prépria pratica pedagogica?

P% Quase toda reunido pedagdgica temos sobre isso, mas raramente sobre
inclusdo. Nas reunides que tivemos sobre o assunto € pensar a respeito das acoes,
0 que deu certo e 0 que nao deu, pensar sobre isso. Nao se achar perfeito. O nosso
coordenador falava uma coisa que eu sempre concordei, “o professor € um ser que

se acha pronto”, eu ndo preciso mais, eu ja estudei, eu ja sei, e ndo é assim, temos
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que estar sempre refletindo, nés erramos também, assim como acertamos, e vamos

caminhando.
Tema Sentido Exemplo
Reflexao critica As discussoes e P Quase toda reunido
reflexdes com foco na | pedagogica temos sobre
inclusdo sdo poucas. |isso, mas raramente sobre

inclusdo. Nas reunides que
tivemos sobre o assunto é
pensar a respeito das
acles, 0 que deu certo e 0
gue ndo deu, pensar sobre
isso. N&o se achar perfeito.

Eli** Paulo muito obrigado pela sua disposicéo!

P Eu que agradeco por fazer parte desse trabalho!
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Anexo IV - Anélise do contelido teméatico - Entrevista final

C Professora

Eli" Pesquisadora

Eli*" Conforme os contetdos apresentados no curso de formacéo trabalhamos os
fundamentos da pesquisa critica de colaboracdo. Com base nisso, o que vocé

compreende, hoje, por colaboracéo?

CY Com a formacéo, com certeza, ajudou muito, elucidou muita coisa, esclareceu,
me explicou. Entendo que esse tipo de pesquisa, nos ajuda a refletir sobre a nossa

pratica em sala de aula.

Tema Sentido Exemplo

Colaboragéao Apesar de evidenciara | CY Com a formagcéo,
falta de compreenséo com certeza, ajudou
sobre colaboracéao, a muito, elucidou muita
formacéao esclareceu coisa, esclareceu, me

muitas coisas. explicou. Entendo que
esse tipo de pesquisa,
nos ajuda a refletir
sobre a nossa pratica
em sala de aula.

Eli* De acordo com o tema do curso e as discussdes realizadas na perspectiva da

educacao inclusiva, o que vocé entende por inclusao escolar?

C? Olha... Eu termino essa formac&o mais consciente do é uma inclusdo escolar. A
limitacdo do outro, olhar para o outro, 0 meu trabalho para com esses jovens. Daqui
pra frente eu ja tenho mais bagagem para poder montar uma aula adaptada, para
poder pensar nesse aluno, realmente ser de inclusdo. Eu devo pensar nestas

praticas. Acredito que as praticas pedagdgicas me ajudaram muito.



Tema

Sentido

Exemplo

Educacéao inclusiva

A formacdo como um
caminho norteador
para sua pratica.

C? Olha... Eu termino essa
formag&o mais consciente do é
uma inclusédo escolar. A
limitacdo do outro, olhar para o
outro, 0 meu trabalho para
com esses jovens. Daqui pra
frente eu ja tenho mais
bagagem para poder montar
uma aula adaptada, para
poder pensar nesse aluno,
realmente ser de incluséo. Eu
devo pensar nestas praticas.
Acredito que as praticas
pedagdgicas me ajudaram
muito.
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Eli* Com base nos estudos que tivemos sobre as principais caracteristicas dos

alunos com necessidades especificas e a dificuldade em acompanhar o curriculo

comum da escola, por varios fatores envolvidos, de que forma seria possivel adaptar

0S materiais pedagoégicos para trabalhar e garantir a aprendizagem de todos os

alunos?

C* Sim, é possivel. Depois da formac&do que tivemos sobre adaptacao curricular, eu

trabalhei algumas atividades e a leitura de um livro literario, Vidas Secas, uma obra

literaria de vocabulario complexo para fechar o bimestre. Depois das orientacées

gue vocé me deu, o aluno - autista - conseguiu entender, quem era o personagem, 0

papel dela e a questdo da seca. Entdo é possivel sim adaptar.
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Tema Sentido Exemplo

Adaptacao curricular A formacdo como um | C* Sim, é possivel. Depois
fator fundamental para | da formagcdo que tivemos
aprender adaptar o sobre adaptacéao
curriculo. curricular, eu trabalhei a
leitura de um livro literario,
Vidas Secas, uma obra
literaria de vocabulario
complexo. Depois das
orientacdes que Vvocé me
deu, o aluno - autista -
conseguiu entender, quem
era o personagem, o papel
dela e a questdo da seca.
Entdo ¢é possivel sim
adaptar.

Eli* Vocé poderia falar um pouco sobre essa adaptacao curricular?

C* Primeiro eu trouxe uma avaliacdo para ele que foi de um caca-palavras, para
achar cinco nomes de artistas da vanguarda, entdo tinha a foto dos artistas e escrito
bem pequeno e embaixo, o nome deles. Ele tinha que observar e achar. Ele
encontrou. Eu pedi para ele pintasse colorido. Ele pintou, mas pintou mal feito, dai
eu falei a ele: “olha pinta direitinho, ndo pode deixar nenhum espago em branco”. Ele
pintou direito, vocé precisa ver, estd com a coordenadora ja, porque eu entreguei
para ela, mas estd uma graca. Eu estou te contando isso, porque eu comecei a
pensar numa coisa que vocé me falou que acredito que foi muito norteador. Antes eu
fazia atividade adaptada, mas eu dava cinco ((nota)), vocé entendeu? Entdo era
assim. Era avaliacdo porque era o0 minimo, era o raso que ele estava entdo dentro
desse raso é cinco a nota dele. Quando vocé veio e falou assim nédo, se ele
consegue que nem aquele exemplo que vocé usou na lousa e tal, 0 menino
conseguiu, € dez, porque dentro da limitacdo dele, € o maximo dele, entdo é o
maximo, ndo € o minimo, e isso para mim mudou. Entdo, quando eu fui avaliar agora
oL., édez, é dez por qué? Porque ele conseguiu aquilo, entdo ele conseguiu chegar
no objetivo, porque as coisas ficaram muito assim, “Ah! A nota de aluno assim, com

laudo, tem que ser cinco”. Eu ficava nivelando eles no médio, no cinco, entdo



156

quando vocé veio e me mostrou isso, eu pensei: “é realmente”. Eu comecei a
pensar, entdo isso que ele conseguiu fazer, as cinco palavras, uma atividade
extremamente simples, mas ele conseguiu achar tudo. Ele pintou de cores
diferentes, porque eu falei para ele: “L., eu ndo quero que vocé pinte tudo igual,
quero que vocé use o azul, o amarelo, o vermelho e tal”’. E ele olhando dizendo:
“‘Esse aqui é azul?”, “Esse aqui esta igual?”. Entdo o que ele fazia? Ele pegou uma
folha de caderno dele, pegou um lapis - ele tinha varios lapis repetidos - dai ele
pegou o0 roxo e pintou de roxo primeiro, ele foi pegar outro lapis e ele percebeu que
o lapis tinha um pouquinho de diferengca, mas que o lapis ainda era roxo, € o0 que
que ele fez? Ele foi I e riscou um caderno um pouco para mim ver e falou para mim:
“E igual, é igual’, e eu falava: “Entdo ndo pode ser esse, pega o azul L., o azul claro

que esta ai”. Ele pegava outra cor. Eu achei que isso ajudou.

Eli> Que bom professora, fico muito feliz pelo desenvolvimento do seu trabalho.

C> Outro ponto que acho bastante positivo séo as intervencdes que fazemos com
ele. Tenho que chegar para ele e falar assim: “Vocé entendeu L., o que é para
fazer? Faz assim, segue esse caminho e tal e tal”. Outro ponto que eu também né&o
sabia, era esse ponto de poder intervir na hora da prova. Pensava que na hora da
prova ele tinha que ser testado como os outros, entdo fez, fez, € o minimo que ele
vai fazer? “OK”, mas ele tem que fazer sozinho. Lembra que eu até te perguntei na
prova: “Posso falar de novo? posso? ”, vocé disse: “Pode”. E ele foi caminhando.
Depois que vocé saiu da sala, ele continuou e eu dei mais explicacdes para ele, e
ele se ligou que estava em ordem e ai ele fez. Acredito que sejam grandes
contribuicdes para melhora da préatica pedagogica no que diz respeito as adaptacdes

curriculares.

Eli® E vocé pode ver que foi fundamental a sua orientacdo, porque ele estava com
dificuldade de comparar a cadela e a cachorra, algo que ja conversamos que € muito
préprio do diagndstico da pessoa com autismo. “Baleia”, “ta4”, por mais que vocé
tenha lido, que ele tenha lido em casa, da histéria que o nome da cadela é baleia,

mas, num primeiro momento, veio um conhecimento prévio dele de que baleia é um
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animal grande que mora no fundo do mar, enfim. Isso € compreensivo, mas a partir
do momento que vocé foi e norteou esse pensamento, entdo comecou a dar
respostas positivas, por que ele é capaz, a Unica coisa que é diferente desse
contexto, é essa incapacidade de abstrair, que é uma dificuldade bastante

significativa do proprio diagnéstico.

C% E isso que eu iria comentar, é muito dificil dele prestar atencdo sé na minha
explicacdo ampla, eu tenho que chegar para ele e direcionar, como hoje, eles
comecaram a fazer um texto. Expliquei como eu queria o texto e depois eu sentei
com ele e falei para ele: “L., vocé entendeu o que é para fazer?”. Ele ficou olhando
para mim, entdo eu falei: “Escreve para mim algumas linhas, algumas coisinhas.
Aquilo que vocé sabe a respeito do trabalho, o que é trabalhar?”, bateu o sinal e nao
deu tempo dele desenvolver mas, na proxima aula de amanha, por exemplo, eu
acredito que ele vai conseguir desenvolver, duas, trés linhas que ele consiga dar a
opinido dele. Porque pegamos a avaliagcdo que eu dei, vocé precisa ler o que ele
escreveu. Ele escreveu com sentido, que as familias estavam viajando e que eram
viajantes na literatura “Vidas Secas”, coisas assim, logicas, sabe? Foi uma

experiéncia que trouxe muito aprendizado!

Eli” Levando em considerac&do as mudancas no contexto educacional e das politicas
publicas sobre o processo de inclusdo e a garantia do aprendizado de todos os
alunos, fale um pouco sobre o papel do professor no contexto da educacao

inclusiva.

C” Olha... Mesmo depois da formacdo, ainda é um assunto muito dificil, porque
gostariamos de ajudar mais, de poder fazer mais pelo aluno, mas, continuamos
ainda com pouco preparo. Sua pesquisa ajudou em muita coisa, mas ainda tem
muito que esta caminhando, mas devagar. Entdo, o papel do professor € colaborar
com esse aluno, para ver se ele consegue ter um pequeno progresso com suas

limitacOes.
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Tema Sentido Exemplo

Papel do professor A formacdo ajudou | C” Olha... Mesmo depois da
muito, mas ainda a | formacdo, ainda € um assunto
educacéo inclusiva € | muito dificil, porque

complexa. gostariamos de ajudar mais, de
poder fazer mais pelo aluno,
mas, continuamos ainda com
pouco preparo. Sua pesquisa
ajudou em muita coisa, mas
ainda tem muito que esta
caminhando, mas devagar.
Entdo, o papel do professor é
colaborar com esse aluno, para
ver se ele consegue ter um
pequeno progresso com suas
limitacGes.

Eli® Apds participar do curso sobre “Formacdo de professores da perspectiva da
educacao inclusiva”, que aspectos vocé considera importante para a formacédo do

professor?

C® Entre outros fatores, principalmente o professor, o profissional estar preparado.
Porque nos somos professores, mas também somos profissionais da educacdo
também. Entdo precisamos estar formados para trabalhar da maneira correta. Eu
nao poderia dar aulas de Portugués se nao tivesse estudado para isso, se nao
tivesse me formado para isso, se eu nado tiver o dominio daquele conteddo. A
formacdo que vocé deu contribuiu muito com a minha compreensao sobre incluséo,
principalmente nas adaptacdes curriculares, mas mesmo assim, as vezes eu vejo
que eu mesmo tenho ainda um pouco de dificuldade para transpor o0 meu contetudo
para a inclusdo sozinha. Se eu tivesse uma formacdo mais sélida, eu conseguiria
mais subsidios. Entdo, o que vocé fez nesse tempo de formagdo com a gente,

deveria continuar.



Tema

Sentido

Exemplo

Formacéao do
professor

Relata a
necessidade de
continuar o curso
de formacgé&o para
dar ainda mais
subsidios na
prética inclusiva.

c® Entre outros fatores,
principalmente o professor, o
profissional estar preparado. [...]
Entdo precisamos estar formados
para trabalhar da maneira correta
[...] A formagcdo que vocé deu
contribuiu muito com a minha
compreensdo  sobre  incluséo,
principalmente nas adaptacdes
curriculares, mas mesmo assim, as
vezes eu vejo que eu mesmo tenho
ainda um pouco de dificuldade para
transpor o meu conteudo para a
inclusdo sozinha. Se eu tivesse
uma formacdo mais sélida, eu
conseguiria mais subsidios. Entéo,
0 que vocé fez nesse tempo de
formacdo com a gente, deveria
continuar.

Eli* Com base na formagcéo,

gue aspectos considera que deveriam

redirecionados na escola para efetivar a inclusdo?
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ser

C% Estrutura e capacitacdo. Se tiver estrutura, vocé prepara o material necessario,

aloca esse aluno em salas menos povoadas, com menos pessoas na sala de aula,

ter alguém para acompanhar esse aluno. Esses seriam 0s principais aspectos. O L.

mesmo, ele pedia, “Ah! Eu ndo posso fazer essa prova separada? Aquela moga nao

pode ler pra mim? (a pesquisadora) Aquela moga quando me ajuda eu gosto”. Entdo

ele pedia, mas nés nado tinhamos essa estrutura. Entéo, falta essa estrutura, que

capacite o professor, falta material didatico, que também ajudaria a compor essa

estrutura que tanto precisamos, falta o envio de uma prova adaptada para os alunos

de inclusao, vinda do Estado.



Tema Sentido Exemplo
Efetivar o Referencia a falta | C¥ Estrutura e capacitacdo. Se tiver
processo de de estrutura do | estrutura, vocé prepara 0 material
incluséo Estado para que o | necessario, aloca esse aluno em salas

processo de
incluséao seja
efetivado.

menos povoadas, com menos pessoas
na sala de aula, ter alguém para
acompanhar esse aluno. Esses seriam
0s principais aspectos. O L. mesmo, ele
pedia, “Ah! Eu n&o posso fazer essa
prova separada? Aquela moca nao
pode ler pra mim? (a pesquisadora)
Aquela moca quando me ajuda eu
gosto”. Entdo ele pedia, mas nos néo
tinhamos essa estrutura. Entdo, falta
essa estrutura, que capacite o0
professor, falta material didatico, que
também ajudaria a compor essa
estrutura que tanto precisamos, falta o
envio de uma prova adaptada para os
alunos de incluséo, vinda do Estado.
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Eli'® Depois do trabalho de formacdo com os professores, vocé esta satisfeito (a)

com a proposta de educacéo inclusiva dessa escola? Por qué?

C'% Olha... Eu termino essa formacdo mais consciente, essa é a palavra. A limitacdo

do outro, olhar para o outro, o meu trabalho para com esses jovens. Agora eu ja

tenho mais bagagem para poder montar uma aula adaptada, para poder pensar

nesse aluno, realmente virar de inclusdo. Eu devo pensar nestas praticas. Acredito

que as préticas pedagdgicas apresentadas no curso me ajudaram muito
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Tema Sentido Exemplo

Proposta de educacdo | Reconhecimento do | C!* Olha... Eu termino essa

inclusiva avanco da prépria | formagdo mais consciente,
pratica pedagogica |essa €é a palavra. A

com base na limitagdo do outro, olhar

formacao de para o0 outro, 0 meu

professores. trabalho para com esses

jovens. Agora eu ja tenho
mais bagagem para poder
montar uma aula adaptada,
para poder pensar nesse
aluno, realmente virar de
inclusédo. Eu devo pensar
nestas praticas. Acredito
que as praticas
pedagogicas apresentadas
no curso me ajudaram
muito.

Eli'" Agora, depois da formac&o, qual & reflexdo que vocé faz sobre as implicagées

da pesquisa em sua pratica pedagodgica.

C'* Eu achei um trabalho excelente, vocé é muito profissional, cuidadosa, além de
fazer a pesquisa com coracdo também. Eu percebo que vocé é uma pessoa que
quer ajudar, entdo, vocé nao faz essa pesquisa para ter um diploma, para ser
doutora, faz porque tem uma preocupacao social, pedagdgica, uma preocupacao
humana e € muito bonito. Eu gostei muito do seu trabalho, se tivesse sido outra
pessoa ndo teriamos o mesmo resultado que tivemos, a atencdo, cuidado,
preocupacdo, capacidade de organizacdo, vocé traz apostilas bem explicadas e
bem-feitas, procura deixar tudo muito claro, nos d4 muita atencdo. Eu achei
maravilhoso o seu trabalho, vocé € uma excelente profissional nesta area ou em
qualquer coisa que vocé for fazer. Eu adorei! E vocé resolve bem as coisas, vocé vai
e faz. “Olha C., vamos fazer isso, esse € o material’. Isso € muito bom! Agora com

certeza as minhas reflexdes estédo pautadas em tudo o que aprendemos no curso.



Tema

Sentido

Exemplo

Reflexao

Evidencia a
importancia da
formacéo na
reflexdo das
mudancas
significativas sobre
0 processo de
incluséo.

C' Eu achei um trabalho excelente,
vocé é muito profissional, cuidadosa,
além de fazer a pesquisa com
coracdo também. Eu percebo que
VOCEé € uma pessoa que quer ajudar,
entdo, vocé nao faz essa pesquisa

para ter um diploma, para ser
doutora, faz porque tem uma
preocupacdo social, pedagogica,

uma preocupac¢do humana e € muito
bonito. Eu gostei muito do seu
trabalho, se tivesse sido outra
pessoa nao terlamos o0 mesmo
resultado que tivemos, a atencéo,
cuidado, preocupacdo, capacidade
de organizacdo, vocé traz apostilas
bem explicadas e bem-feitas,
procura deixar tudo muito claro, nos
da muita atencdo. Eu achei
maravilhoso o seu trabalho, vocé é
uma excelente profissional nesta
area ou em qualquer coisa que vocé
for fazer. Eu adorei! E vocé resolve
bem as coisas, vocé vai e faz. “Olha
C., vamos fazer isso, esse é o
material”. Isso € muito bom! Agora
com certeza as minhas reflexdes
estdo pautadas em tudo o que
aprendemos no curso.
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Eli'* Professora C. quero agradecer de todo o meu coracdo pela sua dedicacéo e

empenho em participar da minha pesquisa. Foi um enorme prazer trabalhar e

estudar com vocé e espero deixar uma sementinha da importancia da educacao

inclusiva na sua vida profissional e também aqui na escola. Muito obrigada mesmao.

C'# Eu que agradeco! A educacéo precisa de gente assim!
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Anexo V - Andlise do contelido teméatico - Entrevista final

E' Professora

Eli" Pesquisadora

Eli*" Conforme os contetdos apresentados no curso de formacéo trabalhamos os
fundamentos da pesquisa critica de colaboracdo. Com base nisso, o que vocé

compreende, hoje, por colaboracéo?

EY Depois da formacdo aprendi uma porcdo de coisas que nem havia visto em
teoria, vocé sabe que existe as necessidades especiais, mas até ai, como fazer esse
plano adaptado, como utilizar, 0 que eu posso fazer? Coisa que nao tinhamos
informagé&o, agora tenho a informacédo do que eu posso procurar fazer na minha

pratica na sala de aula.

Tema Sentido Exemplo

Colaboragéo Ainda falta a EY Depois da formacéo
compreensao sobre o | aprendi uma por¢ao de coisas
termo colaboragdo, no | que nem havia visto em teoria,
entanto, a formacao vocé sabe que existe as
trouxe grandes necessidades especiais, mas
contribuicdes. até ai, como fazer esse plano
adaptado, como utilizar, o que
eu posso fazer? Coisa que nao
tinhamos informacdo, agora
tenho a informacdo do que eu
posso procurar fazer na minha
pratica na sala de aula.

Eli* De acordo com o tema do curso e as discussdes realizadas na perspectiva da

educacao inclusiva, o que vocé entende por inclusdo escolar?

E® Eu ainda acho que a inclus&o é um papel. Na pratica por mais que tentemos essa

criatura vai ficar separada. Eu trago material especifico para ele trabalhar, dou mais
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tempo, dou uma flexibilizacdo, ele estd sendo tratado diferente. Eu acho que
inclusdo € eu torna-lo igual e se eu tenho que fazer alguma coisa especifica,
diferente para ele, eu ndo o torno igual. Em contrapartida se eu nao faco diferente,
dai que ele fica excluido mesmo, como um vaso na sala de aula. Com tudo isso,
mesmo nos tentamos, vocé trazendo coisas diferentes para fazermos, sugerindo
coisas diferentes, sentando um pouquinho ali, eu ainda penso que eles continuam
excluidos, eles ndo séo incluidos, continuam ali no mundinho deles. NGs ndo temos
tempo necessario para dar atencdo para eles com essas salas com quarenta
(alunos), totalmente sem juizo, essa questdo do respeito que ainda né&o
conseguimos formar com os alunos e o nosso papel de professor — infelizmente —
nao é somente explicar o contetdo, mas o cuidar, ficar de olho, senéo eles estédo se
matando. Na hora que eu sento para fazer alguma coisa diferente, que vou levar da
minha aula de cinquenta minutos, pelo menos vinte, com esse aluno, eu nao tenho
esse tempo. Entéo, tenho de reduzir esses vinte minutos de tempo que iria usar para
fazé-lo entender, pelo menos aquela parte, vai estourando uns dez minutos, “Gente
para! Eu estou tentando falar aqui.”, € complicado. Eu penso que a inclusao ainda é

uma falacia, temos no papel, nés tentamos, mas, de verdade, ainda ndo temos.

Tema Sentido Exemplo

Educacéo inclusiva Ainclusdo ainda é |E* Eu ainda acho que a
uma exclusao, porém | inclusdo € um papel. Na
ja consegue preparar | pratica por mais que tentemos
0S materiais para os | esse aluno vai ficar separado.

alunos com Eu trago material especifico
necessidades para ele trabalhar, dou mais
educacionais tempo, dou uma flexibilizagéo,
especiais. ele esta sendo tratado

diferente. Eu acho que
inclusao € eu torna-lo igual [...]
Em contrapartida se eu nao
faco diferente, dai que ele fica
excluido mesmo, como um
vaso na sala de aula [...]




165

Eli* Com base nos estudos que tivemos sobre as principais caracteristicas dos
alunos com necessidades especificas e a dificuldade em acompanhar o curriculo
comum da escola, por varios fatores envolvidos, de que forma seria possivel adaptar
0S materiais pedagodgicos para trabalhar e garantir a aprendizagem de todos os

alunos?

E* E possivel e ndo é dificil de acordo com o que foi passado na formacéo, ndo tem
dificuldade. Eu identificando qual é o problema que ele tem, qual é o foco. Para a
maioria das criangas que temos aqui, qual foi 0 nosso objetivo neste ano? Processo
de leitor e escritor, porque na verdade é o foco de todos, mas, para eles buscamos

isso trazendo algo diferente.

Tema Sentido Exemplo
Adaptacao curricular A formacdo trouxe | E* E possivel e néo é dificil
novas possibilidades | de acordo com o que foi
para adaptar o passado na formacdo, nao
curriculo. tem dificuldade. Eu

identificando qual é o
problema que ele tem, qual é
o foco. Para a maioria das
criancas que temos aqui,
qgual foi o nosso objetivo
neste ano? Processo de
leitor e escritor, porque na
verdade é o foco de todos,
mas, para eles buscamos
isso trazendo algo diferente.

Eli* Vocé poderia dizer um exemplo de adaptacao curricular que trabalhou em sala

de aula?

E* Por exemplo, nés temos o V. do 1° ano D (esse aluno tem o diagnéstico de
Transtorno Desafiador Opositor - TDO), todos leram o Conde de Monte Cristo, Ah!

Eu ndo gosto, entdo eu disse: como vocé ndo gosta se vocé nunca leu? Eu ndo
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gosto deste tipo de livro. Entdo que tipo de livro vocé gosta? Ele respondeu: Gosto
de livro com histéria de assassinato. Eu disse para ele que este livro ndo poderia e
pedi para que ele escolhesse outro livro, dai ele falou o do Percy Jackson. Esse eu li
todos, escolha um desses que vocé tenha lido e faga a cruzadinha para mim, porque
a proposta do livro do Conde de Monte Cristo era fazer uma cruzadinha. Vocé sabe
fazer a cruzadinha V.? Claro que eu sei. Ele foi a lousa e desenhou a cruzadinha e
colocou a pergunta. Entdo, expliquei mais uma vez, vocé pega o Percy Jackson e
escolha qualquer um dos livros e faga uma cruzadinha com dez questbes e me
entrega para eu te dar nota. Vou fazer professora, qualquer um? Sim, qualquer um.
No outro eu pergunto: V. estad fazendo a cruzadinha? Ainda ndo, mas eu vou dar
conta. V. é para entregar na semana gue vem, ja comecou a fazer? Traz aqui para
eu ver qual o livro que vocé escolheu para fazer a cruzadinha. Ele falou o primeiro,
livro de Raios. Primeirdo entdo tudo bem. Fez V.? Nao professora, decidi que nao
guero mais fazer. Vocé oportuniza, e ele fala que ndo quer mais. Eu entendo que o
diagnéstico dele pode surgir esse tipo de comportamento, mas eu quis exemplificar

gue a adaptacao foi feita na medida do possivel.

Eli> Para mim foi uma excelente adaptacdo, como vocé disse, ndo foi possivel

concluir devido ao diagnéstico do aluno. Parabéns professora!l

Eli® Levando em consideracdo as mudancas no contexto educacional e das politicas
publicas sobre o processo de inclusédo e a garantia do aprendizado de todos os
alunos, fale um pouco sobre o papel do professor no contexto da educacao

inclusiva.

E> Eu penso que o professor é fundamental, porque depois que eu tive o
conhecimento, que eu separei, que eu identifiquei, sou eu que vou aplicar, direcionar
a instrucdo para essa crianca. Mas mesmo assim, existem momentos que nao

conseguimos fazer o nosso papel na incluséo.
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Tema Sentido Exemplo
Papel do O conhecimento | E>* Eu penso que o professor é
professor possibilita uma | fundamental, porque depois que eu tive
boa atuacao o conhecimento, que eu separei, que eu
frente as identifiquei, sou eu que vou aplicar,

necessidades direcionar a instrucdo para essa
educacionais crianca. Mas mesmo assim, existem

especiais. momentos que ndo conseguimos fazer
0 nosso papel na incluséo.

Eli” Mas, porque professora vocé tem essa sensacdo de ndo conseguir realizar o

seu papel como professora no contexto inclusivo?

E® Porque o essencial é que tenhamos um menor nimero de alunos dentro da sala
de aula onde tenhamos a inclusdo, porque se eu tenho trinta e nove alunos ali,
naquela efervescéncia e tenho um que preciso desse cuidado, eu ndo consigo dar
essa atencédo para ele. Se eu tivesse um namero menor de alunos, sei la, se a sala
que tivesse uma inclusdo de aluno tivesse uma quantidade menor pode ser que
consiga. Um professor auxiliar, que também pudesse dar suporte com a sala ou
menos fazer este trabalho com o aluno e continuarmos fazendo alguma outra coisa,

ou até mesmo as duas situacdes, que seria realmente um sonho.

Eli¥ Apos participar do curso sobre “Formacgao de professores da perspectiva da
educacao inclusiva”, que aspectos vocé considera importante para a formacédo do

professor?

E” A continuidade dessa formacdo, certamente, porque na continuidade tem os
feedbacks do que se fez e ndo fez. Ter essa pessoa para nos dar essa formacéo. Se
pegarmos o meu coordenador por exemplo, que € muito interessado, que corre
atras, ele |é alguns artigos e fala sobre isso. E bom? Sim, é bom, mas ele n&o tem
conhecimento sobre isso. Por isso é necessario alguém da area para que passe iSso

e tire todas as duvidas.
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Tema Sentido Exemplo
Formacgéao de A formacdo como um E” A continuidade dessa
professores caminho norteador | formacao, certamente, porque na
para a pratica continuidade tem os feedbacks
inclusiva. do que se fez e nao fez. Ter essa

pessoa para nos dar essa
formacdo. Se pegarmos o0 meu
coordenador por exemplo, que é
muito interessado, que corre
atras, ele Ié alguns artigos e fala
sobre isso. E bom? Sim, é bom,
mas ele ndo tem conhecimento
sobre isso. Por isso é necessério
alguém da éarea para que passe
isso e tire todas as duvidas.

Eli® Ja veio alguém da Diretoria de Ensino ou até mesmo alguém da equipe gestora

da escola dar formacao para vocés sobre educacao inclusiva?

E® Entdo, quando nés ndo tinhamos vocé, a coordenacéo fazia a leitura de alguma
coisa, ou pelo menos uma reunido do més, alguma coisa era comentado, outros
falado. Uma vez trouxeram as meninas da diretoria de ensino que cuidam deste
setor, para falar sobre o curriculo adaptado especificamente, porque o foco dessa
reunido em especifico era como montar este curriculo adaptado e o portfélio deles.
Toda a informacdo que tivemos sobre isso, era focada nessa direcdo de fazer o
curriculo adaptado, mas ndo teve muito aprofundamento ou a parte pratica do
negocio. O que tinhamos era isso, depois veio vocé e nés aguardavamos a hora

certa.

Eli'® Com base na formacdo, que aspectos considera que deveriam ser

redirecionados na escola para efetivar a incluséo?

E% Com a formacdo nds conseguimos identificar ou perceber, se o aluno € autista,
por exemplo. Ent&o aprendi que devo tomar cuidado com o que eu falo, com o que

eu mostro, para ndo assusta-lo, Mas, ainda assim a teoria, na teoria acredito que
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7

ajudou muito, mas, para isso se transformar em pratica € preciso um
acompanhamento constante, ndo apenas esse tempo que tivemos de formacgao,
mas também para continuarmos aprendendo como organizar e como reorientar 0s

alunos de inclusao.

Tema Sentido Exemplo
Efetivar o A formacao traz E® Com a formacdo nds
processo de possibilidades para conseguimos identificar  ou
incluséo efetivar o processo perceber, se o aluno é autista,
inclusivo. por exemplo. Entdo aprendi que

devo tomar cuidado com o que
eu falo, com o que eu mostro,
para ndo assusta-lo, Mas, ainda
assim a teoria, na teoria acredito
gue ajudou muito, mas, para isso
se transformar em pratica é
preciso um acompanhamento
constante, ndo apenas esse
tempo que tivemos de formacéo,
mas também para continuarmos
aprendendo como organizar e
como reorientar os alunos de
inclusao.

Eli'" Depois do trabalho de formacdo com os professores, vocé esta satisfeito (a)

com a proposta de educacéo inclusiva dessa escola? Por qué?

E'% Depois da formacdo estive mais pertos deles, vocé senta, vocé mostra, mas
vocé esta ali com o olhar atento para eles. Consegui verificar a atividade de que ele
fez, pensar em que outra atividade ele poderia ser melhor, ndo que eu trouxesse
isso toda semana, todo dia, mas algumas especificas, vocé podia direcionar e
montar, e isso era feito, coisa que eu néo fazia anteriormente. Agora, com essas
orientagdes que tivemos com a formagéo, o que lemos, sentei e pensei em alguma

coisa para passar para ele. Essa pequena dor na consciéncia, esse ano nao tive.
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Tema Sentido Exemplo
Proposta de Reconhecimento | EX* Depois da formacédo estive mais
educacéo da importéancia da | pertos deles, vocé senta, vocé
inclusiva formacéo no mostra, mas vocé esta ali com o
cotidiano da olhar atento para eles. Consegui
pratica pedagogica | verificar a atividade de que ele fez,
inclusiva. pensar em que outra atividade ele

poderia ser melhor, ndo que eu
trouxesse isso toda semana, todo
dia, mas algumas especificas, vocé
podia direcionar e montar, e iSso era
feito, coisa que eu nao fazia
anteriormente. Agora, com essas
orientacbes que tivemos com a
formacdo, o que lemos, sentei e
pensei em alguma coisa para passar
para ele. Essa pequena dor na
consciéncia, esse ano néo tive.

Eli* Agora, depois da formacao, qual a reflexdo que vocé faz sobre as implicacdes

da pesquisa em sua pratica pedagdgica.

E' Eu achei muito interessante, como pesquisadora esse assunto deve ser
estimulante, e ao mesmo tempo frustrante, porque vocé tem as ideias para fazer
mas ndo tem condi¢bes. Como o autor que vocé trouxe, Vygotsky, tantos anos atras
e mostrando esses mesmos problemas, onde Vygotsky estava, la na Russia tinha
isso por |4 e certamente ainda tem, e no Brasil esse filhote de Nacdo, onde a
educacao é muito menor do que em outros lugares, como a Europa e para fora. Nos
temos 0s mesmo problemas, mas se vé pessoas como VOCE, interessadas em
buscar, ja € um alento para nés que estamos na sala de aula. Nao apenas buscar
para 0 seu conhecimento, porque essa pesquisa poderia ser feita assim, mas,
distribuir esse conhecimento. Apesar de ndo conseguirmos aplicar em cem por
cento, até porque, em nada na vida conseguimos aplicar cem por cento, ndo €? E na
educacdo se conseguirmos de cem, apenas dez, ndés estamos muito felizes, muito
felizes. Continue e ndo desista e se conseguir pegar mais gente para continuar a
pesquisa, va até as escolas e continua ajudando os professores, porgue para nés é

importante essa ajuda, principalmente neste tdpico das necessidades especiais, que
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nao temos ajuda de canto nenhum. As informag¢des sao muito dispersas e se eu me
interessar, eu devo sentar e pesquisar e isso faz parte do meu processo reflexivo. .
N6s ndo temos tempo para isso. Entdo, jA que tivemos uma pessoa que se

interessou como vocé, em minha opinido, multiplica, sem desistir nunca.

Tema Sentido Exemplo

Reflexdo | Evidéncia | E'™ Eu achei muito interessante, como pesquisadora
um esse assunto deve ser estimulante, e ao mesmo
processo de | tempo frustrante, porque vocé tem as ideias para
reflexdo fazer mas ndo tem condi¢cdes. Como o autor que
com a maior | vocé trouxe, Vygotsky, tantos anos atrds e
parte do mostrando esses mesmos problemas, onde Vygotsky
contetdo | estava, l& na Russia tinha isso por la e certamente
ainda tem, e no Brasil esse filhote de Nacédo, onde a
educacdo é muito menor do que em outros lugares,
como a Europa e para fora. NOs temos 0s mesmo
problemas, mas se V& pessoas COmMO VOCE,
interessadas em buscar, ja € um alento para nés que
estamos na sala de aula. Nao apenas buscar para o
seu conhecimento, porque essa pesquisa poderia ser
feita assim, mas, distribuir esse conhecimento.
Apesar de ndo conseguirmos aplicar em cem por
cento, até porque, em nada na vida conseguimos
aplicar cem por cento, ndo é? E na educacédo se
conseguirmos de cem, apenas dez, nds estamos
muito felizes, muito felizes. Continue e ndo desista e
Se conseguir pegar mais gente para continuar a
pesquisa, va até as escolas e continua ajudando os
professores, porque para nos é importante essa
ajuda, principalmente neste tépico das necessidades
especiais, que ndo temos ajuda de canto nenhum.
As informacbes sdo muito dispersas e se eu me
interessar, eu devo sentar e pesquisar e isso faz
parte do meu processo reflexivo. . N0s ndo temos
tempo para isso. Entdo, j4 que tivemos uma pessoa
gue se interessou como vocé, em minha opinido,
multiplica, sem desistir nunca.
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Eli'* Professora E. Muito obrigada por tudo, foi um enorme prazer trabalhar e
estudar com vocé e espero deixar uma sementinha da importancia da educacgao
inclusiva na sua vida profissional e também aqui na escola. Obrigada!

E'% Por nada, foi muito bom participar da sua pesquisa.
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Anexo VI - Anélise do contelido teméatico - Entrevista final

P Professor

Eli" Pesquisadora

Eli*" Conforme os contetdos apresentados no curso de formacéo trabalhamos os
fundamentos da pesquisa critica de colaboracdo. Com base nisso, o que vocé

compreende, hoje, por colaboracéo?

P Com a formacéo compreendo colaboracdo, ndo sé a parte teérica, mas também
a parte especifica. Porque, quando planejamos uma aula, visando a inclusdo nunca

vai ser exatamente “aquilo”, precisa ser considerado caso a caso, sempre vai ser

diferente.
Tema Sentido Exemplo
Colaboracéao Apesar da faltade | P“ Com a formacdo compreendo

compreensao sobre | colaboracdo, ndo sé a parte tedrica,
colaboragéo, a mas também a parte especifica.
formacdao contribuiu | Porque, quando planejamos uma
para a prética. aula, visando a inclusdo nunca vai
ser exatamente “aquilo”, precisa ser
considerado caso a caso, sempre
vai ser diferente.

Eli* De acordo com o tema do curso e as discussdes realizadas na perspectiva da

educacdao inclusiva, o que vocé entende por inclusdo escolar?

P% Alguém que tem uma necessidade, ter o contato com varias pessoas diferentes
da idade deles. Nao adiantaria, por exemplo, colocar o L. que € autista num grupo s6
de autistas, porgque ele ndo conseguiria ter contato com as pessoas mais variadas. O
Estado em si, praticamente joga os professores com alunos de inclusédo, e se nao
tem o trabalho como vocé fez com a gente, de dar suporte para os professores, 0

aluno continua excluido.



Tema Sentido Exemplo
Educacao A inclusao ainda é P> Alguém que tem uma
inclusiva algo completo e dificil | necessidade, ter o contato com

de realizar por falta de
apoio de Estado.

varias pessoas diferentes da
idade deles. Nao adiantaria, por
exemplo, colocar o L. que é
autista num grupo so de autistas,
porque ele ndo conseguiria ter
contato com as pessoas mais
variadas. O Estado em si,
praticamente joga os professores
com alunos de incluséo, e se ndo
tem o trabalho como vocé fez
com a gente, de dar suporte para
os professores, o aluno continua
excluido.

Eli* Com base nos estudos que tivemos
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sobre as principais caracteristicas dos

alunos com necessidades especificas e a dificuldade em acompanhar o curriculo

comum da escola, por varios fatores envolvidos, de que forma seria possivel adaptar

0S materiais pedagodgicos para trabalhar e garantir a aprendizagem de todos os

alunos?

P Sim, acredito!

Tenho um aluno com paralisia cerebral que € muito mais

inteligente do que os outros meninos da sala, principalmente se tratando de filosofia

e Historia. Como ele ndo consegue escrever, sugeri uma apresentacdo, a respeito

do lluminismo, ele foi na frente da sala e tratou de autores que nem mesmo eu havia

tratado em sala de aula. Entdo eu acredito que é possivel sim fazer adaptacao

conforme os estudos sobre adaptacéo curricular.



Tema Sentido Exemplo
Adaptacéao Com a formacéo | P* Sim, acredito! Tenho um aluno
curricular trouxe surgiram | com paralisia cerebral que é muito

novas

possibilidades de
adaptacao
curricular.

mais inteligente do que o0s outros
meninos da sala, principalmente se
tratando de filosofia e Historia. Como
ele ndo consegue escrever, sugeri
uma apresentacdo, a respeito do
lluminismo, ele foi na frente da sala e
tratou de autores que nem mesmo eu
havia tratado em sala de aula. Entéo
eu acredito que é possivel sim fazer
adaptacdo conforme o0s estudos
sobre adaptacao curricular.
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Eli* Levando em considerac&o as mudancas no contexto educacional e das politicas

publicas sobre o processo de inclusdo e a garantia do aprendizado de todos os

alunos, fale um pouco sobre o papel do professor no contexto da educacdo

inclusiva.

P* Seria de fazer essa filtragem e personalizar o ensino do aluno, porque o

problema maior € que deveria existir alguma lei que diminuisse a quantidade de

alunos por sala, para que quando houvesse aluno de inclusdo, tivesse um trabalho

direcionado muito melhor aproveitado para eles. Até d4, se o limite para uma sala

com estes alunos é de no maximo vinte alunos.
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Tema Sentido Exemplo

Papel do professor | Seria possivel realizar | P* Seria de fazer essa filtragem

uma boa pratica e personalizar o ensino do
pedagogica com aluno, porque o problema maior
melhores recursos, por | é que deveria existir alguma lei
exemplo: nimero gue diminuisse a quantidade de
menos de alunos por | alunos por sala, para que
sala. guando houvesse aluno de

inclusao, tivesse um trabalho
direcionado muito melhor
aproveitado para eles. Até da,
se o limite para uma sala com
estes alunos é de no maximo
vinte alunos.

Eli> Vocé falou que diminuir o nimero de alunos por sala seria uma forma de dar
mais atencao para o aluno de inclusdo. Em quais aspectos da aprendizagem o aluno

de inclusdo se beneficiaria em uma sala desse tipo?

P> Praticamente seria de um lado bom, seria importante o aluno ter o contato com
varias pessoas diferentes da idade deles, ndo adiantaria, por exemplo, colocar o L.
gue é autista num grupo sO de autistas, ele ndo conseguiria ter contato com as
pessoas mais variadas. O Estado em si, praticamente joga os professores 14, e se
nao tem o trabalho como aqui, de dar suporte para os professores e ter vontade de
fazer, ele vai ser um jovem que fica sentado no meio dos outros. No caso do C. eu
consegui passar pra ele, pois antes s conseguia relacionar figuras com partes bem
pontuais do texto, estilo Revolugdo Francesa, uma foto que marcou ele (guilhotina),
ou Revolucdo Industrial com uma estrada de ferro ou féabrica e ele jA conseguia
relacionar, mas agora ele ja esta fazendo Verdadeiro ou Falso, sé que demorou um
ano e pouco, quase um ano e sete meses para ele fazer direito, acertando todas. O
beneficio seria maior se tivesse um niumero menor de alunos por sala, com certeza o

nosso trabalho seria melhor adaptados para esses alunos.
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Eli® Apos participar do curso sobre “Formacdo de professores da perspectiva da
educacéo inclusiva”, que aspectos vocé considera importante para a formagcao do

professor?

P% Ter alguém especialista como vocé para ajudar com os alunos mais graves, dar
continuidade a essa formag&o. Se o governo enviasse um tipo de professor auxiliar,

seria uma boa, facilitaria bastante no nosso trabalho.

Tema Sentido Exemplo
Formacéao de Continuidade na P®* Ter alguém especialista
professores formacao, porém, com | como vocé para ajudar com 0s

o auxilio do Governo, |alunos mais graves, dar
possibilitando a vinda | continuidade a essa formagéo.
de um especialista Se 0 governo enviasse um tipo
para ajudar com os | de professor auxiliar, seria uma
alunos mais graves. | boa, facilitaria bastante no
nosso trabalho.

Eli” Com base na formacdo, que aspectos considera que deveriam ser

redirecionados na escola para efetivar a incluséo?

P” Primeiro como j& disse diminuir o nimero de alunos para que melhore o trabalho
do professor, mesmo que tenham trinta numa sala dessas, ja seria muito mais facil

do que uma sala com quarenta. Segundo, continuar a formagdo com os professores.



Tema

Sentido

Exemplo

Efetivar o processo
de incluséo

A continuidade da
formacg&o e o numero
de reduzido de alunos

como possibilidades
para efetivar o
processo de incluséo.

P” Primeiro como j& disse
diminuir o numero de alunos
para que melhore o trabalho do
professor, mesmo que tenham
trinta numa sala dessas, ja
seria muito mais facil do que
uma sala com quarenta.
Segundo, continuar a formacao
com os professores.
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Eli® Depois do trabalho de formacdo com os professores, vocé esta satisfeito (a)

com a proposta de educacéo inclusiva dessa escola? Por qué?

P® Muitos pontos positivos tiveram a respeito da inclusdo depois que vocé chegou

com a formacao, trouxe para a gente um novo olhar sobre a inclusdo e de como

podemos contribuir para uma inclusdo verdadeira. O ponto negativo € que nao sera

dado continuidade nessa formacao.

Tema

Sentido

Exemplo

Proposta de
educacéo inclusiva

Reconhecimento do
processo de formacéao
como um ponto
positivo para a pratica
pedagdgica.

P® Muitos pontos positivos
tiveram a respeito da inclusao
depois que vocé chegou com a
formacéo, trouxe para a gente
um novo olhar sobre a incluséao
e de como podemos contribuir
para uma inclusdo verdadeira.
O ponto negativo € que nao
serd dado continuidade nessa
formacéo.

Eli® Agora, depois da formacao, qual a reflexdo que vocé faz sobre as implicacdes

da pesquisa em sua pratica pedagogica.

P% O que ajudou bastante da pesquisa, foi essa parte de diferencia-los, o aluno que

eu achava que nao tinha nenhum problema, com a pesquisa, consegui identificar.
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Agora os alunos que eu achava que tinha algum problema, com as informagdes eu
parei para pensar, investigar e percebi que era preguica, sono por ficar a noite toda
acordado, e quando chegava na escola ndo tinha animo para estudar. Entao tive que
ter outro tipo de estratégia para ajudar esses alunos. E a sua pesquisa me ajudou
muito na minha prética em sala de aula, ndo sé com os alunos de inclusdo, mas com

todos os alunos no geral.

Tema Sentido Exemplo
Reflexédo Evidencia a P% O que me ajudou bastante
importancia da a refletir com a sua pesquisa,

formacdo para que foi essa parte de diferencia-los,
aconteca de fato a o aluno que eu achava que nao
educacéo inclusiva. | tinha nenhum problema, com a
pesquisa, consegui identificar.
Agora os alunos que eu achava
gue tinha algum problema, com
as informacdes eu parei para
pensar, investigar e percebi que
era preguica, sono por ficar a
noite toda acordado, e quando
chegava na escola nao tinha
animo para estudar. Entdo tive
gue ter outro tipo de estratégia
para ajudar esses alunos. E a
sua pesquisa me ajudou muito
na minha pratica em sala de
aula, ndo s6 com os alunos de
inclusdo, mas com todos o0s
alunos no geral.

Eli'® Professor P. Quero agradecer por tudo, muito obrigada pela sua participacéo
na minha pesquisa. Foi um enorme prazer trabalhar e estudar com vocé e espero

ter contribuido de alguma forma. Obrigada!

P% Eu que agradeco pela oportunidade de fazer parte da sua pesquisa! Foi muito

bom!



Contato com a
12 escola para
producéo de
dados

(ndo houve
aderéncia dos
professores)

ANEXO VII - Linha do tempo da pesquisa

Contato com a
32 escola para
producéo de
dados

(projeto aceito)

Realizacdo da
entrevista
semiestruturada
antes da
formacéo

| 06/2016-

Realizacdo da
entrevista
semiestruturada
depois da
formacao

Inicio do
doutorado

(Projeto de
pesquisa,
disciplinas,
seminarios,
etc.)

Contato com a
22 escola para
producédo de
dados

(n&o houve

aderéncia dos

professores)

Inicio da
producéo de

dados (curso de

formacéo de

professores na
perspectiva da

educacéao
inclusiva)

Realizacéo do
curso de
formacao de
professores
(total 15

meses)
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