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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado académico teve por objetivo compreender as transformacdes que a
Pedagogia Cientifica trouxe ao cotidiano escolar paulista. Tais mudancas foram estudadas
considerando-se uma renovacdo pedagogica proposta ao periodo e os saberes elementares
matematicos nos primeiros anos escolares, 0s quais ocasionaram em uma nova cultura escolar,
a partir da analise dos Relatérios das Delegacias Regionais de Ensino de Sdo Paulo. A questdo
que guiou o estudo foi: quais representacGes foram construidas sobre o impacto da pedagogia
cientifica relativamente aos saberes elementares matematicos no curso primario paulista,
analisadas nos Relatorios das Delegacias Regionais de Ensino do Estado de Sdo Paulo? O
periodo de 1930 a 1945 justifica-se pois é referente ao inicio da instituicdo dos relatorios de
ensino no estado paulista, e a data final do relatério encontrado como fonte de pesquisa.
Baseando-se nos conceitos da Historia Cultural, confrontamos as praticas de ensino
representadas nesses documentos por meio das narrativas dos delegados de ensino. Desse modo,
foi-nos possivel elaborar uma narrativa historica a partir das nogfes de representacdo e de
apropriacdo por Roger Chartier (2002; 2009), de cultura escolar por Dominique Julia (2001)
e de estratégias e taticas por Michel De Certeau (2014). A analise feita nos levou a crer que 0s
relatorios possuiam uma escrita condizente com a renovacdo pedagdgica proposta pela
Pedagogia Cientifica, entretanto, as préaticas lidas nas entrelinhas dos relatérios pareciam nao
estarem tdo vinculadas ou satisfatorias como se pretendia a essa renovacao; além disso, tem-se
a matematizacdo da pedagogia lida na utilizacdo da estatistica para a criacdo de dados escolares
comparativos. Os relatos e discussGes relativos aos saberes elementares matematicos
apareceram de forma modesta nesses documentos, considerando que os delegados de ensino
ndo tinham uma expertise para elaborar calculos estatisticos mais avangados, porém ainda assim
foi possivel analisa-los quanto as transformacg6es que acarretaram em uma nova cultura escolar,

no ensino primario paulista do periodo.

Palavras-chave: Ensino primario. Relatérios de Ensino. Saberes elementares matematicos.

Pedagogia Cientifica. Sdo Paulo.



ABSTRACT

This academic master's research aimed to understand the changes that the Scientific Pedagogy
brought to Sdo Paulo daily school. Such changes were studied by taking into consideration the
pedagogical renewal and elementary mathematical knowledge in the early school years, which
results in a school culture, from the analysis of the Regional Reports of Sao Paulo State
Education. The main question of the study was: what representations were built during the
scientific pedagogy relating to the mathematical basic knowledge in the primary course of Sdo
Paulo, analyzed within Regional Reports of Sao Paulo State Education? The period 1930-1945
is justified because it refers to the beginning of the institution of education reports in Sao Paulo
state, and the final date of the report found as a source of research. Based on the concepts of
Cultural History, we confront teaching practices represented in these documents through the
narratives of teaching delegates. We were able to develop a historical narrative the notions of
representation and appropriation by Roger Chartier (2002, 2009), school culture by Dominique
Julia (2001) and strategies and tactics by Michel de Certeau (2014). This analysis led us to
believe that the reports had a consistent written with pedagogical renewal proposed by the
Scientific Pedagogy, however, the practical read between the lines of reports did not seem to
be as connected as intended to this renewal; furthermore, the mathematicization of pedagogy
has been read in the teaching the use of statistics to create comparative school data. However,
the reports and discussions relating to elementary mathematical knowledge appeared modestly
in these documents. The reports and discussions relating to mathematical elementary
knowledge appeared modestly in those documents, considering that teaching delegates had no
expertise to develop more advanced statistical calculations, but it was still possible to analyze
them as to the changes that resulted in a new culture school, Sao Paulo primary education

period.

Keywords: Primary school. Teaching reports. Knowledges elementary mathematical.

Scientific pedagogy. Sao Paulo.
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INTRODUCAO

Primeiros passos: 0 ingresso e a aproximagao com o objeto de estudo

O primeiro contato que tive com a histéria da educacdo matematica foi na disciplina de
Préaticas Pedagdgicas na graduacdo, ministrada pela professora Maria Célia Leme da Silva.
Nessa disciplina da turma de Licenciatura em Ciéncias, habilitagdo em Matematica, pude
conhecer mais de perto algumas ferramentas para o ensino, como o0 Geogebra, e de varios textos
sobre educacdo matematica com discussdo dos mesmos em cada aula. Nas ultimas aulas,
recebemos um palestrante que falava sobre outros temas da Educacdo Matematica, mais
especificamente, da histéria da educagdo matematica: Wagner Rodrigues Valente. Naquele
momento, ndo podia imaginar que nossos caminhos se cruzariam futuramente. Aquela atividade
ficou guardada na minha memdria e na de meus colegas pelo resto dos outros trés semestres
finais de graduacéo.

Nessa mesma disciplina havia trés mestrandos que auxiliavam a professora, e entre eles,
alguém que foi fundamental para despertar o meu lado curioso pela histéria da educacao
matematica: Claudia Regina Boen Frizzarini. Foi a partir dela que conheci o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacgdo e Saude na Infancia e Adolescéncia, do Departamento de Educacéo
da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), campus Guarulhos. Apds terminar a
graduacéo, prestei selecdo para o mestrado nesse Programa. Muito surpresa, passei pelas trés
fases e chegou entdo a entrevista com os professores: Maria Célia Leme da Silva e Wagner
Rodrigues Valente. Eu ndo os conhecia fora daquela disciplina, mas o meu sonho de ingressar
no mestrado estava se concretizando. Ao sair o resultado no site do Programa, eu havia sido
escolhida para ser mestranda sob orientacdo do professor Wagner.

Antes mesmo de iniciar o semestre, fui convidada a participar de uma semana de
seminarios, que contava com discussdes de textos e apresentacdes dos projetos dos doutorandos
e mestrandos. Era tudo novo para mim, entdo me foram sugeridos varios textos para que eu me
aproximasse das leituras do grupo que eu havia ingressado. Assim, iniciando os estudos em
agosto de 2014, ja estava um pouco familiarizada com o assunto que eu iria investigar e, ao
longo da pesquisa, cada vez mais eu sentia a necessidade de procurar leituras e autores que me
auxiliassem na minha investigacdo. Hoje percebo que essa curiosidade nao tem fim, e cada vez

mais procuramos outras referéncias e mergulhamos cada vez mais nas articulagbes que a
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historia da educagdo matematica proporciona. Sdo varios conceitos, inimeras fontes, muitas
pesquisas...

Dessa forma, percebi que a partir daquele momento eu era integrante de um grupo de
pesquisa de historia da educacdo matematica, que possuia uma vasta gama de trabalhos sobre a
matematica nos anos iniciais escolares: o meu mestrado faria parte das investigacfes do
GHEMAT?. De um modo geral, o estudo que comecei a desenvolver, estava atrelado a uma
pesquisa de maior amplitude intitulada A Pedagogia Cientifica e o0 ensino de matematica: um
estudo das transformacBes da cultura escolar do curso priméario, Sdo Paulo, 1930-1960,
coordenada pelo Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, financiada pelo CNPq e organizada em

trés frentes de investigagéo, a saber:

1) As referéncias internacionais, as transformacdes dos ensinos em face da pedagogia
cientifica e o calculo aritmético: um estudo dos documentos do acervo Edouard Claparéde.

2) As revistas pedagdgicas e as representacdes utilizados para o convencimento dos
professores a transformarem suas praticas pedagdgicas em vista da pedagogia cientifica
para o ensino de matematica nos primeiros anos escolares.

3) As representagdes da cultura escolar e o ensino do calculo aritmético lidas nos relatorios

das Delegacias Regionais de Ensino do Estado de S&o Paulo.

Nesta perspectiva — e a partir daqui passo a utilizar o plural majestatico — pretendemos
contribuir com o desenvolvimento da terceira temaética de investigacdo, enquanto que as outras
duas tematicas ja estdo sendo elaboradas por outros pesquisadores do GHEMAT? O
desdobramento desse projeto maior, a partir dos estudos dessas trés subtematicas, ird permitir
um melhor entendimento dos processos e das dindmicas de transformacdo da cultura escolar,
em termos dos saberes elementares matematicos no curso primario, na construcdo de
representacdes elaboradas ao tempo do que denominamos pedagogia cientifica.

A pedagogia cientifica, sendo uma vertente da Escola Nova, se destacou no Brasil

principalmente entre as décadas de 1920 a 1950, e foi considerada um movimento renovador

! Criado no ano 2000, o Grupo de Pesquisa de Historia da Educagio Matematica (GHEMAT) desenvolve projetos
de pesquisas com objetivo de produzir histéria da educagdo matematica. O grupo esta cadastrado no Diretério de
Grupos de Pesquisas do CNPqg e possui como coordenadores principais os professores Neuza Bertoni Pinto
(PUC/PR) e Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP/Campus Guarulhos). Dados disponiveis em
<http://www.unifesp.br/centros/ghemat/>.

2 Desse modo, tem-se a doutoranda Nara Vilma Lima Pinheiro investigando a tematica com o uso das revistas
pedagdgicas e o Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, coordenador do projeto, ocupando-se da analise das
referéncias internacionais relacionadas ao calculo aritmético no acervo de Claperéde.
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por Lourenco Filho (1930), pois estava baseada na psicologia experimental de base estatistica
e pressupunha, com os seus resultados, uma renovacao escolar. Identificamos a mencéo a essa
renovacdo em nossas fontes por meio de expressdes como renovacao pedagogica ou renovagao
didatica. Assim sendo, temos o intuito de apresentar considera¢des sobre a pedagogia cientifica
e sua presenca nas escolas paulistas no ensino priméario, no inicio do século XX, a partir da
leitura e interpretacdo dos Relatorios das Delegacias Regionais de Ensino do estado de Sé&o
Paulo. Em especial, buscaremos nesses documentos mencdo aos saberes elementares
matematicos.

Esses Relatorios foram elaborados, em sua maioria, pelos delegados regionais de
ensino® de cada municipio, por meio dos quais buscamos compreender as dinamicas de
funcionamento de uma instituicdo escolar, a fim de compreender o impacto que a pedagogia
cientifica pode ter tido no ensino primario, sobretudo nos saberes elementares matematicos.
Desde logo, cabe salientar que entendemos por “saberes elementares matematicos” aqueles
relacionados a diferentes rubricas escolares presentes no curso primario, em meados do século
XX, tais como Geometria, Formas, Aritmética, Desenho, Trabalhos Manuais*, entre outros.

Entdo, entendendo a pedagogia cientifica como um tempo em que novas referéncias
foram colocadas para o desenvolvimento do trabalho didatico-pedagogico referenciado na
psicologia experimental®, com base de avaliacdo estatistica, o estudo desenvolvido se
preocupou com o impacto dessa modernizacdo dos processos educativos presentes no cotidiano
das instituicdes escolares paulistas, a partir da leitura e analise dos Relatérios das Delegacias

Regionais de Ensino do Estado de Sdo Paulo, escritos entre 1930 e 1945, considerando 0s

3 A partir de 1930, cada municipio paulista possuia uma Delegacia Regional de Ensino, que deveria, ao fim do ano
letivo, emitir um documento oficial — um Relatdrio Regional de Ensino — a Diretoria Geral do Ensino, contendo
um panorama geral das instituicbes escolares da regido. Esses documentos eram elaborados pelos delegados
regionais de ensino, a partir das anotag6es dos inspetores escolares que iam as instituicdes fazer a fiscalizagdo. Em
meédia, cada municipio possuia trés inspetores escolares, e as vezes, estes possuiam auxiliar de inspecéo. Pelo
decreto n. 6.425, de 9 de maio de 1934, foram estabelecidos apenas cem inspetores para todo o estado de Séo
Paulo, cuja distribuicdo deveria ser feita entre os 21 municipios (SAO PAULO, 1934).

4 Cabe destacar que consideramos que ha saberes elementares matematicos em alguns contetidos das matérias de
Desenho e de Trabalhos Manuais, pois ja ha estudos insinuando tal presenga. Entre outros, podemos citar como
exemplo o trabalho realizado por Frizzarini (2014), que estudou os saberes geométricos nos programas de Sao
Paulo, entre 1890 e 1950. Uma das conclusdes dessa autora foi que se percebeu, no programa de 1925, que muitos
dos contetidos antes ensinados em Trabalhos Manuais passaram a incorporar a matéria de Formas. Frizzarini (2014,
p. 95) também indica que os saberes geométricos sdo compreendidos como todos os conceitos, defini¢des, temas
e propriedades relacionados a geometria, e ressalta que dos programas analisados nessa dissertacao, destacam-se
seis matérias que abordam saberes geométricos, sendo elas: Formas, Geometria, Modelagem, Trabalhos
manuais, Desenho e Aritmética. Para nos, esses saberes geomeétricos estdo incluidos nos saberes elementares
matematicos.

5 A psicologia experimental de Lourengo Filho (1930) tinha como base os testes psicoldgicos e pedagdgicos

aplicados as criancas em fase escolar.
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saberes elementares matematicos. A escolha dessas décadas se justifica pois consideramos que
esse foi 0 periodo de “nascimento, estabilizagdo e refluxo da pedagogia cientifica”, segundo
Valente (2014b, p.2). Cabe destacar, deste mesmo autor, que “trata-se de uma época em que
foram introduzidas normativas e praticas que fazem parte até hoje da cultura escolar”
(VALENTE, 2014b, p.3, grifos do autor).

Em face da problematica maior que trata de analisar como foram apropriadas as
propostas de renovacdo pedagogica em tempos da pedagogia cientifica, cabe investigar os
processos e dindmicas que envolveram a matematica dos anos iniciais escolares. Assim sendo,
esta pesquisa estabelece como questdo norteadora a seguinte interrogacao: quais representacoes
foram construidas em tempos da pedagogia cientifica nos ensinos dos saberes elementares
matematicos no curso primario paulista, analisadas nos Relatorios das Delegacias Regionais de

Ensino do Estado de Sao Paulo?

Revisdo da literatura em face a problematica

O Grupo de Pesquisa de Histéria em Educacdo Matematica (GHEMAT), desde o ano
2000, organiza documentos e materiais com a finalidade de servirem como fontes para
pesquisas em histdria da educagcdo matematica. Recentemente, a fim de agrupar documentos
importantes para pesquisas sobre a area, 0 GHEMAT, junto com a Universidade Federal de
Santa Catarina (USFC), criaram um Repositorio de Contetdo Digital da Historia da Educacéo
Matematica®, para reunir toda e qualquer documentacéo que podera ser (til para futuros estudos
nessa tematica’.

No inventario de estudos e na revisao bibliografica, feitos pelo coordenador do projeto
maior percebemos que esse tempo, chamado pedagogia cientifica, tem sido investigado
somente em termos de estudos amplos educacionais, como no trabalho do historiador Carlos
Monarcha (2009). A busca feita por Valente (20144, p.12), ndo encontrou estudos relativos a
pedagogia cientifica que se aprofundassem na questdo do ensino dos saberes elementares
matematicos nos anos iniciais escolares. Segundo Valente, (2014a, p.13) a relevancia desse

tema de estudo, para além de permitir um avan¢o no conhecimento histérico da educacao

® Tal repositorio de contetido digital esta disponivel em <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>.
Alguns estudos acerca esse Repositério podem ser mencionados, indicando sua importancia para as pesquisas de
histéria de educacdo matematica, como: Costa e Valente (2015) e Ramos, Frizzarini e Trindade (2016).

" Essa documentacdo inclui, por exemplo, manuais de ensino, livros didaticos, revistas pedagdgicas, documentos
oficiais da legislagao escolar e documentos de arquivos escolares — como os relatérios de inspetores; entre outros
registros na integra ou partes relevantes as pesquisas relacionadas com historia da educa¢do matematica.
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matematica, possibilita melhor compreender “a presenca de elementos que fazem parte da
educacdo matematica em tempos atuais”.

Alguns estudos realizados por pesquisadores do Grupo tiveram como tema a Escola
Nova, e se abarcaram sobre a pedagogia cientifica, como foi o caso de Bassinello (2014), cuja
finalidade foi investigar como o cotidiano escolar sofreu transformacdes a partir da introdugéo
dos chamados Testes ABC, produto derivado dessa cientifizacdo da pedagogia, na constituicdo
das classes de ensino. Bassinello (2014) também procurou compreender a matematizacdo da
pedagogia® e as transformagdes ocorridas no ensino de matematica nos anos iniciais, durante a
época da pedagogia cientifica. Tem-se também uma outra pesquisa, a de Soares (2014), que se
concentrou em analisar um livro de aritmética elaborado por Lourenco Filho, um dos maiores
difusores dessa pedagogia cientifica no Brasil.

Na busca realizada por outros trabalhos relacionados ao tema de pedagogia cientifica,
notamos uma caréncia de estudos sobre a penetracao da pedagogia cientifica relativamente aos
ensinos de matematica nos anos iniciais escolares, e também encontramos poucos trabalhos que
utilizassem os Relatérios como fontes de pesquisa. Tal caréncia pode ser constatada nos
inventarios realizados em bases como no banco de teses e dissertacbes da USP
(http://www.teses.usp.br), no qual foi possivel encontrar apenas uma dissertagédo, apresentada
por Shieh (2010) que tem como uma das palavras-chaves “relatorios de ensino”. Entretanto, sua
pesquisa procurou analisar os programas de ensino paulista elaborados entre 1887 e 1929, e
utilizou os relatérios de professores, de diretores e de inspetores escolares como fontes pois eles
traziam referéncias sobre a questdo dos programas de ensino entre 1890 e 1918. Sendo assim,
a pesquisadora ndo utilizou os mesmos relatérios de ensino dos quais fazemos referéncia, apesar
disso, 0 estudo contribuiu para compreender sobre o cenario paulista no periodo anterior a
pedagogia cientifica.

Ja no banco de teses e dissertacdes da CAPES® (http://bancodeteses.capes.gov.br/), da
UNICAMP (http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/), do CEMPEM

8 Compreende-se por matematizacdo da pedagogia o periodo em que se constituem salas homogéneas, a partir da
selecdo dos alunos pelos testes, sdo elaborados testes pedagdgicos a partir de testes psicoldgicos para avaliar o
rendimento escolar e avalia-se 0s alunos através da estandardizagdo desses testes, conforme Bassinello (2014) e
Valente (no prelo).

9 O banco de teses e dissertacdes da CAPES apenas disponibilizou estudos publicados entre os anos de 2011 e
2012. Mas, inventarios realizados anteriormente a esta pesquisa pelo GHEMAT, no link antigo
<http://www.bce.unb.br/2013/11/banco-de-teses-da-capes/> também constatou que ndo havia estudos
relacionados a “relatérios da/de educacdo”, “relatorios regionais das delegacias regionais”, “relatorios de ensino”
e “pedagogia cientifica”. Ultimo acesso de verificagio em 25 mai. 2016.
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(http://lwww.cempem.fe.unicamp.br/banteses/bancodt.htm) e da FAPESP
(http://www.bv.fapesp.br/pt/), nada foi encontrado relevante ao nosso tema de pesquisa®®.

H&, no entanto, alguns artigos relacionados aos relatorios, mas sem a andlise na
perspectiva do impacto da pedagogia cientifica. Um autor que utiliza alguns Relatdrios das
Delegacias Regionais de Ensino como fonte de estudo é o professor Macioniro Celeste Filho
(2012; 2013; 2014). Em Celeste Filho (2012), o autor retrata a importancia desses documentos
para uso como fonte para estudo sobre a historia da educacdo, mas da maior enfoque as fontes
visuais e utiliza 23 relatérios para esse trabalho. Em Celeste Filho (2013), o autor esta
interessado em analisar as bibliotecas pedagdgicas que foram instauradas na década de 1930,
junto da Escola Nova, e como elas poderiam orientar os intelectuais brasileiros através das
leituras de formacdo, um dos documentos utilizados é o Relatério da Delegacia Regional de
Ensino de Bauru de 1933. E o artigo de Celeste Filho (2014) tem como objetivo apresentar a
visao dos delegados de ensino de algumas cidades paulistas sobre a situacdo da educacao rural
em S&o Paulo, no periodo de 1930 a 1940.

Outra autora que também utiliza os Relatérios € a pesquisadora Rosa Fatima de Souza,
na obra Alicerces da Patria: historia da escola primaria no estado de Sao Paulo. Nesse livro,
Souza (2009) faz um panorama da historia do ensino primario brasileiro, entre 1890 e 1976. Os
Relatorios aparecem nesse texto com um intuito histérico mais amplo, e ndo em relacdo a
pedagogia cientifica ou saberes matematicos. A autora privilegia fotos dos prédios de grupos
escolares e conta um pouco sobre a historia do ensino primario de alguns municipios. Assim
como os artigos de Celeste Filho, esse livro também contribuiu para entender as mudancas
pedagogicas no periodo proposto.

Sendo assim, estruturada em quatro capitulos esta pesquisa tem a finalidade de apontar
quais representacdes foram construidas sobre o impacto da pedagogia cientifica, também
olhando para os saberes elementares matematicos, no ensino primario paulista. Para tal, foi
necessario no primeiro capitulo contextualizar alguns movimentos pedagdgicos, como a
pedagogia intuitiva e a Escola Nova. Vé-se que a pedagogia cientifica surgiu como uma das
vertentes do movimento escolanovista. Além de explorar tal vertente articulando com o
conceito de cultura escolar por Dominique Julia (2001), também sdo apresentados alguns
icones precursores do movimento escolanovista e defensores da pedagogia cientifica, como por

exemplo, Lourenco Filho.

10 Os sites do CEMPEM e da FAPESP foram consultados em 19 de agosto de 2015, enquanto que os sites da USP
e da UNICAMP foram consultados pela ultima vez para a verificagdo dessa informagéo em 25 de maio de 2016,
com as palavras-chaves: “relatorios de ensino” e “pedagogia cientifica”.
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No segundo capitulo apresentamos os relatérios utilizados na analise, as cidades
paulistas que possuiam relatérios digitalizados em um sitio pablico (Arquivo Publico de Séo
Paulo), os quais tivemos acesso gratuitamente. Também, por meio do Cédigo de Educacéo
(SAO PAULO, 1933), trouxemos as funcdes previstas por lei dos diretores gerais, dos
delegados de ensino, dos inspetores escolares e dos auxiliares de inspecdo. Neste momento
lancamos mé&o dos conceitos de estratégias e taticas, que foram elaboradas pelo historiador
Michel De Certeau (2014). Essas no¢Ges nos auxiliaram a compreender a relagdo entre os
oficiais da época com as instituicGes escolares, bem como analisar as posturas tomadas por
professores e 0s alunos.

O terceiro e o quarto capitulos foram produtos da andlise feita com base nestes
relatorios. Primeiramente apresentamos as representacées e apropriacdes que os delegados de
ensino faziam sobre a pedagogia cientifica nas escolas, mais especificamente sobre a renovacao
pedagogica proposta pelo periodo. E entdo no quarto capitulo, elaboramos conjecturas sobre as
praticas no ensino da matematica, a partir de ideias que circulavam e representagdes que se
fixavam durante a pedagogia cientifica.

Assim, concluimos, apds a analise, que as ideias de uma pedagogia cientifica, que
incluia os saberes elementares matematicos, e propunha uma renovacdo pedagogica esteve
presente nas escolas paulistas entre as décadas de 1930 e 1950, apesar da presenca da
matematica se fazer mais proeminente nos relatorios na referéncia aos dados estatisticos
escolares. A analise feita ao longo dos capitulos constituiu um texto que se baseou nos
fundamentos da historia cultural, mobilizando os conceitos de apropriacéo, representacao,

cultura escolar, estratégias e taticas, durante a escrita e na analise dos relatérios.
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1 AS IDEIAS PEDAGOGICAS NO TEMPO

1.1 O que dizem historiadores da educacéo sobre alguns movimentos pedagogicos

Desde a metade para o final do século XIX, algumas ideias para a renovacao dos
programas ja circulavam, ou seja, havia uma vontade de uma reforma no ensino gue visava uma
escola diferente, a favor da sua universalizagdo e que atendesse as demandas do
desenvolvimento industrial da época e de urbanizag&o.

No decorrer do século XIX, contetdo e método de ensino fizeram parte do
intenso debate sobre a questdo politica da educacdo popular e 0s meios para
efetiva-la, entre eles, a melhor organizacdo pedagdgica para a escola primaria.
Em toda parte, difundiu-se a crenca no poder da escola como fator de
progresso, modernizacdo e mudanca social. A idéia de uma escola nova para
a formacdo do homem novo articulou-se com as exigéncias do
desenvolvimento industrial e o processo de urbanizagdo. O fendmeno de
ambito mundial foi alimentado pela circulagdo de idéias e modelos gerados
nos paises ditos “civilizados” na época. Os mais variados temas da
organizacgdo escolar tornaram-se objeto da reflexdo politica e pedagdgica:
métodos de ensino, a ampliacdo dos programas com a inclusdo de novas
disciplinas, livros e manuais didaticos, a classificagdo dos alunos, a
distribuicdo dos conteudos e do emprego do tempo, o mobiliario, materiais
escolares, certificados de estudos, a arquitetura, a formacéo de professores, a
disciplina escolar. Diversos meios possibilitaram a circulacdo dessas ideias e
modelos: as Exposi¢Oes Universais, 0s congressos de instrucdo, relatorios
oficiais elaborados por ministros e inspetores do ensino, publica¢des de livros,
artigos, jornais e revistas especializadas no campo educacional (SOUZA,
2000, p.11).

Sendo assim, essas ideias ao chegarem no Brasil, manifestaram-se a favor de uma
reforma educacional. Talvez o principal responsavel pela divulgacdo dessas ideias no Brasil,
entre o final do século XIX e inicio do XX, tenha sido Rui Barbosa!!. Souza (2000) entende
que o método intuitivo foi o principal elemento para despertar o desejo de renovacao

pedagogica, pois ele partia da observacdo, o que podia trazer familiaridade ao aluno.

O método intuitivo, conhecido também como licBes de coisas, consistiu no
nacleo principal da renovagdo pedagodgica. Fundamentado especialmente nas
ideias de Pestalozzi e Fréebel, pressupunha uma abordagem indutiva pela qual
0 ensino deveria partir do particular para o geral, do conhecido para o
desconhecido, do concreto para o abstrato. Esse método racional
fundamentava-se em uma concepg¢do filosofica e cientifica pela qual a

1 O baiano Rui Barbosa ficou muito conhecido no Brasil pois ele quem traduziu do inglés para o portugués o
manual pedagégico de Norman Allinson Calkins, publicado em 1886. Segundo Oliveira (2013, p.76), era esse
manual, Primeiras Li¢oes de Coisas, de Calkins, que direcionava pais e professores em “como” fazer uso dos
principios do método intuitivo para a instrucdo dos seus filhos e alunos, respectivamente.
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aquisicdo de conhecimentos advinha dos sentidos e da observagdo (SOUZA,
2000, p.12, grifos do autor).

Ainda de acordo com a referida autora, o objetivo do método intuitivo de Pestalozzi'?
tinha por fim livrar o ensino da memorizagao, pois, “somente esse método poderia triunfar sobre
0 ensino verbalista, repetitivo, enraizado na memoria e abstracdes inuteis, praticado nas escolas
de primeiras letras” (SOUZA, 2009, p.75). Para Valdemarin (2001), esse novo método de
ensino ‘“concreto, racional e ativo” pode ser definido como “ligdes de coisas” ou “ensino

intuitivo”, em que se baseava em “observar” e “trabalhar”.

Observar significa progredir da percepc¢do para a ideia, do concreto para o
abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dos dados para o julgamento.
Trabalhar consiste em fazer do ensino e da educacdo na infancia uma
oportunidade para a realizacdo de atividades concretas, similares aquelas da
vida adulta. Aliando observacdo e trabalho numa mesma atividade, o método
intuitivo pretende direcionar o desenvolvimento da crianca de modo que a
observacdo gere o raciocinio e o trabalho prepare o futuro produtor, tornando
indissociaveis pensar e construir (VALDEMARIN, 2001, p.158).

Para a educacdo brasileira, adotar o método do ensino intuitivo, ou licdes de coisas, era
segundo Valdemarin (2001, p.159) considerar as ideias advindas dos paises estrangeiros, no
que se refere a influéncia no modelo do exterior, além de tornar o modelo de educacdo
condizente a0 modelo politico que pretendia se implantar no pais. Essa renovacdo escolar
serviria de base para transformar aspectos politicos, sociais e econdmicos no final do Império.

De certa forma, “as licdes de coisas possibilitaram” e “potencializaram a traducgéo do
conhecimento cientifico em no¢des elementares para o uso nas escolas”, segundo Souza (2000,
p.22, grifos no original). Em relagdo ao ensino de matemética, o0 método intuitivo como
substituto da pedagogia tradicional, acrescentou a essa matéria apenas o método em si. Pois,
sobressaiam novos métodos concretos das “operagdes escritas ¢ o uso formal e metddico dos
algarismos”, assim, com o método intuitivo 0 uso do célculo mental foi reconhecido para
resolucbes de problemas, desde que fosse proximo da vida da crianca, e para a geometria

inseriu-se a taquimetria, conforme Souza (2000, p.19-20).

Esse curriculo representou uma profunda transformacéo na cultura escolar,
isto €, a substituicdo de uma escola fundamentada no ensino da leitura, da
escrita, do célculo e da doutrina cristd, por uma escola pautada na educacéo

2.0 educador suico Johann Heinrich Pestalozzi defendia a ideia de que a educagdo para as criangas deveria ser
baseada na “observacdo dos ritmos de capacidade do desenvolvimento mental dos alunos”, e denominou essa
metodologia de ensino como método intuitivo, ja que era fundamentada na intui¢do e na observacdo, conforme
Oliveira (2013).
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do corpo, na ciéncia, nos valores morais e civicos e nos saberes instrumentais
para o trabalho (SOUZA, 2000, p.25).

Ao que tudo indica, foi desta forma que o ensino intuitivo comegou a ganhar espago nas
escolas brasileiras. O historiador Carlos Monarcha (2009, p.34) afirma que na Europa, “ap6s
inimeras descontinuidades, a pedagogia classica de fatura filosofica sofreu uma ruptura
decisiva quando, ao final do século XIX, caiu sob o foco médico, biopsicolégico, socioldgico
e estatistico”. No Brasil, nesse periodo, estava em voga a pedagogia moderna, na qual a
pedagogia era considerada uma “arte de ensinar” e possuia como lema “imitar modelos”. Essa
pedagogia moderna € compreendida por Valdemarin (2001) e por Souza (2000) como “ensino
intuitivo”, “método intuitivo” ou “licdes de coisas”.

Seguindo os estudos historicos da educagdo tem-se que, no inicio do século XX, o
movimento da Escola Nova comeca a se propagar, e segundo Carvalho (2000, p.111) “pretende
subsidiar a pratica docente com um repertorio de saberes autorizados, propostos como 0s seus
fundamentos”. Esse movimento instaurou-se no Brasil a partir de varias contribuicdes e
modelos do exterior. Além do mais, essa epoca seria fundamentada na psicologia experimental
e comportamental. E é nesse momento que, de acordo com Monarcha (2009, p.33), nasce a
“escola de massas e sua obrigatoriedade como questdo de Estado” e surgem saberes
especializados, que em resumo apontam para a ciéncia especializada da crianca a partir de

vérios estudiosos, como Montessori, Claperéde e Decroly®.

Dito melhor ainda, com essas aquisicdes valiosas no ativo da ciéncia
consolidava-se um dominio disciplinar positivo e instrumental centrado no
estudo da infancia, para o qual convergiam disciplinas repentinamente
dotadas de sentido educativo: medicina, antropometria, fisiologia, biologia,
psicologia (normal e anormal), sociologia e estatistica (MONARCHA, 2009,
p.34, grifos nossos).

Entdo, na década de 1920 manifestou-se novamente a necessidade de reorganizag¢do nos
programas — inclusive dos métodos de ensino e dos conteudos escolares (VALENTE, 2014a).

Apos a Reforma de 1920, o movimento escolanovista comegou a ter prestigio.

Ao assumir a Diretoria Geral da Instrugao Publica em 1920, [Sampaio] Doria,
apoiado pelo governador Washington Luis, pds em execucdo uma das mais
polémicas reformas educacionais realizadas no estado de S&o Paulo e no
Brasil no inicio do século XX visando, claramente, a erradicacdo do
analfabetismo infantil.

13 Montessori, Claparéde, Decroly, cada um deles possuem uma série de estudos sobre os seus feitos, cada qual
com a sua importancia e relevancia para o periodo. Conforme Monarcha (2009, p.33), esses saberes foram
denominados de diversas formas, como, por exemplo, “pedagogia cientifica” por Montessori e “psicologia
pedagogica” por Claparéde.
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Com tal finalidade, uma profunda reorganizagdo do sistema de ensino publico
foi implementada abalando as bases sobre as quais se havia consolidado o
sistema escolar paulista desde o inicio do periodo republicano (SOUZA, 2009,
p.119).

Algumas das principais medidas da Reforma de 1920 foram: a “redugdo da
obrigatoriedade e gratuidade da frequéncia escolar primaria estipulando a obrigatoriedade de

29 ¢¢

frequéncia para criancas de nove a dez anos”, “‘€nfase na nacionalizacao do ensino por meio a
educagdo moral e civica”, “introducao do escotismo ¢ do orfedo escolar”, a “autonomia didatica
concedida aos professores” e a “reorganizagdo do sistema de inspecdo escolar mediante a
criagdo das delegacias de ensino”, conforme Antunha (1976, apud Souza, 2009, p.120).
Medidas essas que caracterizam o movimento escolanovista, como a renovacao escolar, seja
ela didatica ou pedagdgica.
No que concerne a organizacdo pedagdgica da escola primaria, é preciso ver
nas prescri¢des sobre 0s programas de ensino e nos exames as faces de uma
mesma estratégia de modelacdo das praticas docentes e das condutas dos
alunos. A seletividade do ensino (o sistema de exames e avaliagdes) foi um
dos fatores determinantes na consagracéo de um modo de ensinar e aprender

comumente utilizado nas escolas elementares ao longo do século XX
(SOUZA, 2009, p.105).

O movimento da Escola Nova foi um periodo demarcado por grandes modificacdes na
educacao brasileira. Foi, sobretudo, um periodo de adaptacdes e de mudancgas no ensino e no
trabalho pedagogico. Um defensor e difusor desse movimento foi Lourenco Filho, que em 1930
publicou a primeira edi¢do do livro Introducé@o ao estudo da Escola Nova. Nesse livro foram
propostas ideias que caracterizavam uma renovacao escolar, como uma nova organizagdo das
classes, a seriagdo do ensino por idade e pela capacidade de aprender, a avaliacdo através dos
testes escolares, entre outras, que foram adotadas no estado de Sao Paulo. Neste periodo estava
em voga o Programa de 1925 que permaneceu vigente até meados de 1933, quando entéo foi

adotado o Programa Minimo para o curso primario, em 19344,

14 Segundo Frizzarini (2014, p.65), o Programa de 1925 “apropriou-se de elementos ditos escolanovistas,
proporcionando um ensino mais ativo e espontaneo, mas se distanciou do carater renovador ao apresentar-se rigido,
no qual sua extensa gama de contetidos encruaram as possibilidades de o professor intervir no ensino e estimular
os interesses das criangas”. Segundo a mesma autora, o Programa Minimo, adotado em Sdo Paulo em 1934,
sugerido pelo proprio Codigo de Educagdo que foi institucionalizado em 1933, tomou como referéncia o programa
anterior, mas possuia menos descrigdo sobre como os contedidos deveriam ser ministrados. Também sugeria um
ensino globalizado, que os contelidos fossem sistematizados através do método de projetos ou centros de interesse,
e quando necessério, o professor deveria retomar o programa de 1925. Ambos os programas podem ser encontrados
no Repositorio Digital da Historia da Educacdo Matemaética, acesso em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>.
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O movimento escolanovista espraiou-se em muitas vertentes ao chegar as escolas
brasileiras. A literatura foi abundante, com livros didaticos, manuais de orientacdo a
professores, artigos em revistas pedagogicas etc. Desta forma, buscamos langar uma luz na
vertente, hoje conhecida como pedagogia cientifica no cotidiano das instituicdes escolares
paulistas. As ideias adotadas pela pedagogia cientifica foram tdo marcantes que podemos

presenciar seus vestigios em préaticas escolares até os dias de hoje.

1.2 A Pedagogia Cientifica e uma nova cultura escolar

De onde vém, por exemplo, a convicgdo de muitos professores, de que classes
homogéneas permitem que seja realizado um melhor trabalho pedagdgico?
Como entender a divisao, hoje naturalizada, de classificar alunos como fracos,
médios e fortes? Ou a elaboracdo de questdes de provas distribuidas nessa
mesma escala de avaliagdo? Essas sdo algumas das representacdes
construidas a época do impacto do movimento que ficou conhecido como
pedagogia cientifica, presentes hoje no cotidiano das escolas, transformadas
atualmente em interrogacfes de pesquisa. Uma pedagogia que se consolidou
pela medida, pelos testes, pelos laboratorios onde vai estar presente a
experimentacdo (VALENTE, 20144, p.12, grifos do autor).

Perante ao cenario que pode ser comum aos dias de hoje, cabe entender o motivo da
naturalizacdo de alguns processos de ensino e praticas pedagogicas utilizados em salas de aula.
Ao que nos parece, uma cultura permaneceu imbricada aos tempos em que a escola era vista
como objeto de cientificidade, eis o0 porqué da importancia de se compreender como se deu a
pedagogia cientifica no pais entre as décadas de 1920 a 1950, e quais 0s impactos que sua
proposta de renovagdo causou nas instituicdes escolares, buscando uma anélise pela via dos

saberes elementares matematicos.

1.2.1 Como caracterizar a pedagogia cientifica no ambito da Escola Nova?

No inicio do século XX, segundo Monarcha (2009, p.32) a cultura psicopedagogica
nomeada vagamente de ‘“educac¢do nova” ou “escola ativa” ou ainda “escola nova” se
fortaleceu como uma nova vaga pedagogica que substituiria os processos considerados ndo
cientificos por um novo modelo autorizado. Utilizaremos a denominacdo Escola Nova para
referirmos a essa cultura que “armou-se com o rigor epistemologico proprio da ciéncia analitica,

ou seja, observagdo dos fatos, manejo do método experimental, quantificacdo e generalizagdo
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da experiéncia” (MONARCHA, 2009, p.32). Ainda para esse autor, essa “vaga inspiradora” se
fez contraria a “escola tradicional” (2009, p.134), pois evoca um novo modelo de educacéo.

Dentro desse movimento escolanovista, nascem “saberes especializados”, entre eles a
que chamamos de pedagogia cientifica, a qual emerge como uma vertente desse movimento e
propicia novos métodos, que parecem estar presentes até hoje nas escolas. Em relagcdo a
matematica, a questdo era como conseguir trocar a ‘“organizacdo logica dos contetdos
matematicos” pela sua “sistematizagdo psicologica” (VALENTE, 2014a, p.16).

Nesse contexto surgem os testes — um dos elementos mais marcantes da pedagogia
cientifica — pois permitiam classificar os alunos quanto a sua capacidade mental e poderiam ser
usados para verificar o rendimento do ensino. A pedagogia cientifica era chamada por Lourengo
Filho de “pedagogia experimental”, e era considerada um tempo em que novas referéncias
surgiram para o desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico, com a aplicacao dos testes
psicoldgicos e pedagdgicos, conforme defende o préprio Lourenco Filho (1930). Com o
resultado desses testes, seria possivel fazer uma avaliacdo estatistica dos dados obtidos.

Lourenco Filho define dois tipos de testes: os psicoldgicos e os pedagogicos. Segundo
esse autor, os testes psicoldgicos eram necessarios, pois cada individuo apresentava uma

personalidade especial, e eram assim definidos:

Pequenas provas, sob condigdes bem definidas, e cujos valores significativos
s0 sdo fixados depois de investigacbes bio-estatisticas. Por elles ndo s se
chega & organisacdo racional de classes homogeneas, ao ensino selectivo e
differrenciado (ou <<sob medida>>, como lhe chamou CLAPAREDE) mas
ainda a classificagdo scientifica dos anormaes de intelligencia, & organisagdo
de classes ou escolar para 0s super-normaes, & orientacdo e selecgdo
profissional, & discriminacdo dos temperamentos e aptiddes especiaes
(LOURENGCO FILHO, 1930, p.16-17, grifos no original).

Esses testes permitiam ainda classificar os alunos quanto a sua capacidade mental em
alunos fracos, médios ou fortes (VALENTE, 2014a). Alguns estudiosos ficaram mundialmente
conhecidos principalmente por difundirem esse método dos testes psicoldgicos, como Alfred
Binet, Thédore Simon e Edouard Claparéde.

Lourengo Filho (1930, p.17) afirma que seguindo 0s mesmos processos cientificos de
organizacdo dos testes psicoldgicos, ou seja, a partir da base estatistica e da técnica de aplicacao,
havia os testes pedagdgicos ou de escolaridade, para subsidiar a organizagdo dos objetivos do

trabalho propostos pelo professor.

Ao lado dos testes psycologicos, lanca méo a pedagogia moderna dos testes
pedagogicos ou de escolaridade. Sdo meios igualmente simples, pelos quaes
se pode verificar o andamento do ensino, e proceder-se assim & comparagdo
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objectiva entre o trabalho de professores de duas classes, entre os de todas as
classes de uma escola, das varias escolas de um districto, do de varios
districtos de uma circumscripgao. Taes meios vieram permitir a organisacéo
de normas de uma verdadeira pedagogia experimental, cujas conquistas sdo
de alcance inestimavel para a economia da propria administracdo. Mas ndo
s80 processos de ensino: sdo meios de verificagdo (LOURENCO FILHO,
1930, p.17, grifos no original).

Esses testes de escolaridade foram muito utilizados nas escolas paulistas, como
pudemos observar nos Relatdrios. Tanto para a classificagdo, como para aprovacdo ou
reprovacao, esses testes eram utilizados para organizar as classes dos alunos, tornando-as
homogéneas. Havia, inclusive, testes especificos para serem aplicados no ato da matricula da
crianga que iria para o seu primeiro ano escolar, como o caso dos Testes ABC®. Lourenco Filho
prop6s muitas dessas mudancas, inclusive quando foi diretor de ensino, em 1931. E é por isso

que, no Brasil, podemos dizer que ele foi o difusor do movimento da Escola Nova.

1.2.2 O papel de Lourenco Filho, precursor do movimento escolanovista

Alguns trabalhos ja se dedicaram a discorrer sobre a biografia de Manoel Bergstrom
Lourenco Filho, como o extenso estudo biobibliografico organizado por Carlos Monarcha e
Ruy Lourenco Filho (2001), onde podemos localizar varias pesquisas sobre esse ilustre
personagem e 0s seus atos na educacdo brasileira. Para esta pesquisa, nos interessa entender a
importancia desse homem para a evolugédo da pedagogia cientifica no Brasil.

Manoel Bergstrom Lourenco Filho (1897 — 1970) concluiu a Escola Normal Primaria
de Pirassununga, S&o Paulo, em 1914, e se formou na Faculdade de Direito de Sdo Paulo em
1925. Em 1931, reorganizou a Diretoria Geral da Instrucdo Publica, a qual se tornou a Diretoria
Geral do Ensino e entre suas atribuigdes compreendia o “Servigos de Assisténcia Técnica e
Inspegao Escolar”. Publicou diversos livros e artigos, entre eles Introducéo ao Estudo da Escola
Nova, que teve varias edigdes e se estabeleceu por muito tempo no contexto formativo escolar;
O Manifesto dos Pioneiros; e Testes ABC para verificagdo da maturidade da leitura e da

escrita'®, que teve cerca de doze edicdes.

15 Segundo Bassinello (2014), os Testes ABC, de autoria de Lourenco Filho, foram muito utilizados no Brasil e
também em diversos paises europeus e americanos. Esses testes poderiam verificar o nivel de maturidade (N.M.)
da crianca para o seu ingresso no curso primério. A formagao das classes era feita através da quantidade de pontos
obtidos nesse teste, ou seja, a crianca era classificada conforme sua pontuacéo. De acordo com o tipo de classe —
fraca, média ou forte — havia a reorganizagdo dos contetidos para cada classe, como itens a serem ensinados e
avaliados (BASSINELLO, 2014).

16 Este livro foi traduzido para o inglés, francés e espanhol, e foi utilizado na Europa, EUA e América Latina,
conforme Bassinello (2014).
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Lourengo Filho foi de suma importancia durante a época da pedagogia cientifica. Foi
ele que no Brasil introduziu os testes pedagdgicos e psicoldgicos nas escolas. Um dos testes

escolares introduzidos por esse estudioso foram os Testes ABC:

Visto que o conceito de renovagdo escolar foi considerado o simbolo da
pedagogia nova, de forma marcante nas décadas de 1920 e 1930, o pais
introduziu o chamado “movimento dos testes” como um meio de amenizar os
problemas do ensino na época. Neste contexto, os Testes ABC marcavam um
novo tempo; uma nova fase na escolarizacdo que se matematizava a partir do
seu uso (BASSINELLO, 2014, p.54).

Esse “novo tempo” define-se pela renovacgéo escolar, em que o uso dos testes escolares
(como os Testes ABC) e os testes psicoldgicos estavam presentes no cotidiano escolar. Além
disso, havia uma forma cientifica de examinar os dados. Mas Lourenco Filho ndo esteve sozinho
nessa jornada, ele buscou ajuda em outros métodos, e dedicou sua vida a isso.

Em Soares (2014), uma pesquisa que é mais especifica quanto a analise da aritmética de
Lourenco Filho, emerge contribui¢des de como esse importante professor se apropriou de ideias
de outros autores, como de Edward Lee Thorndike e de Oscar Thompson. Sendo assim,
Lourenco Filho trouxe para a educacao brasileira um novo conceito de ensinar, ou seja, a sua
representacdo de como deveria ser a orientagdo do ensino.

Nos Relatorios, procuramos referéncias a este autor, a titulo de exemplo, temos o
relatério de Botucatu de 1940, que cita que era baixo o Nivel de Maturidade (N. M.) das criancas

do 1° ano, como foram comprovados pelos Testes ABC.

Figura 1 — Lourenco Filho e os testes ABC nos relatorios
ALFABETIZACKO:~ Condig&@o precipua parz o a-

prendizado da leitura mecénica e da escrita é, sem dﬁvida, a
exigéncia do nivel de maturidade psiquica do educando. Sem ele,
fracassam os melhores processos e periclita, fatalmente, o ren-
dimento escolar. A maioria dos repetentes de primeiro grau avul-
ta dentre os que, apezar de satisfazerem as condigOes legais para
matricula, nao tém o N.M. preoiso, que os testes A,B,C, do prof.
Lourengo Filho, medem especificamente.

A crianga matura (ngo importa a sua idade fi-
sica) aprende a lér e a escrever num ano letivo, inveriavelmente.
Aprende por gualquer procésso, dentre os mil e um praticados em
nossas escolas, com aulas diarias no quadro negro.

Fonte: GUELLI (1941)
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Ha ainda diversos autores que tratam de Lourenco Filho em seus estudos, pois sdo
muitos os seus feitos no periodo em que esteve a frente da educacdo brasileira. Por isso,
escolhemos por colocar nesta pesquisa apenas uma breve sintese desse autor. Cabe apenas
assinalar que ele teve papel fundamental na reestruturacdo do ensino, ou seja, esteve a frente da
renovacao escolar proposta pela pedagogia cientifica.

Como ja foi mencionado, Lourenco Filho foi quem criou a Diretoria Geral do Ensino de
Sdo Paulo, e esteve em sua presidéncia por apenas um ano. O legado que ele deixou, e as

instrucdes propostas foram imensas, e é sobre esse periodo que devemos nos preocupar.

1.2.3 Os relatorios de ensino como produto da pedagogia cientifica

Os relatorios de ensino sdo documentos elaborados em meio as orientagcdes da
pedagogia cientifica, a partir dos quais podemos analisar as dindmicas de funcionamento de um
ambiente escolar, ou seja, compreender uma cultura escolar. Por meio deles buscamos
compreender como a pedagogia cientifica esteve presente nas escolas paulistas, no inicio do
século XX, procurando observar também como se modificou o ensino dos saberes elementares

matematicos.

A inovacdo representada pelos grupos escolares significou uma transformacgéo
importante na organizacéo e constituicdo dos sistemas estaduais de ensino
publico no pais. Esse tipo de escola exigia altos investimentos, pois supunha
a edificacdo ou arrendamento de espagos proprios e adequados, professores
habilitados, mobiliario moderno e abundante material didatico. A
racionalidade e uniformidade permeavam todos 0s aspectos da ordenacdo
escolar, desde o agrupamento homogéneo das criangas (alunos) em turmas
mediante a classificacdo pelo grau de conhecimento consolidando a nocéo de
classe e série, 0 estabelecimento de programas de ensino (distribuicdo
ordenada das atividades e saberes escolares), a atribuicdo de cada classe a um
professor, a adocdo de uma estrutura burocrética hierarquizada — uma rede de
poderes, de vigilancia e de controle envolvendo professores, alunos, porteiros,
serventes, inspetores, delegados, inspetores e diretores do ensino. Perpassava
também a ordem disciplinar impingida aos alunos — asseio, ordem, obediéncia,
prémios e castigos (SOUZA, 2009, p.125).

A vista desses exemplos tomados por Souza (2009), o cenario paulista passava por uma
renovacgdo pedagogica, uma nova orientacao escolar. E para que todas as instituicdes escolares
seguissem pelo mesmo caminho, os relatérios de ensino estavam presentes para que houvesse
fiscalizagdo nos estabelecimentos.

O intuito foi avancar na compreensdo do impacto que a chamada pedagogia cientifica

causou nas escolas do estado de Sdo Paulo, entre as décadas de 1930 e 1950, lan¢ando o foco



31

de andlise para a renovacao pedagdgica proposta e para algumas transformacGes recorrentes
nos saberes elementares matematicos, a partir do que pudemos encontrar nos Relatdrios. Ao ler
esses documentos, percebemos elementos que indicavam a presenca da pedagogia cientifica no
interior escolar. Com o avanco dessa pedagogia nas escolas, coube entender como a cultura
escolar foi se transformando.

A partir dos estudos de Chervel (1990, p.43) de que a escola ndo tem apenas por
finalidade “instruir as criancas e os adolescentes, mas também lhes dar uma cultura sélida”
podemos caracterizar o cotidiano escolar em termos da existéncia de uma cultura que lhe €
prépria. O historiador Dominique Julia (2001) defende que a cultura escolar ndo pode ser
explicada sem considerar as demais culturas que uma pessoa possui, como a cultura religiosa,
politica ou popular (JULIA, 2001, p.10), ou seja, devemos considerar que a crian¢a possui uma
vida de convivéncias e acontecimentos fora da escola, que ndo pode ser subestimada ou
ignorada pelo professor e pela escola. E assim, sistematiza-se uma definicdo para cultura

escolar:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo) (JULIA, 2001,
p.10, grifos do autor).

Conforme Bassinello (2014, p.103), algumas das transformacdes da cultura escolar
revelaram diversas dimensdes por intermédio da matematizacéo da pedagogia. Entre elas, que
as politicas publicas implementaram a elaboracdo de Relatdrios de ensino, os quais eram
fundamentados na quantificagdo, para dar sentido ao trabalho educativo, bem como atestar o
bom funcionamento do sistema educacional.

Para a abordagem das praticas escolares de outros tempos, a documentagdo que
utilizamos para a analise foram os Relatorios de ensino das delegacias paulistas. Ao todo, foram
encontrados sessenta e quatro relatorios disponibilizados no sitio do Arquivo Publico do Estado
de S&o Paulo, que abarcavam o periodo entre 1930 e 1945.

A analise possibilitou uma leitura critica de cada documento, pois, se supostamente
nesses quinzes anos do periodo, todos os 21 municipios paulistas produziram pelo menos um
Relatorio de ensino a Diretoria Geral, a representatividade com a qual trabalhamos foi de 20%
do total de relatérios publicados, ja que teoricamente existiram 315 documentos desse tipo.

Cabe explorar mais tais relatorios de ensino, entender como eles foram elaborados, em

que condic¢des foram publicados e a quem se destinavam. Quais 0s interesses de uma escrita tdo
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detalhada e minuciosa sobre a regido escolar paulista, e sobre cada instituicdo escolar em

especifico? E o que o retratamos no proximo capitulo.
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2 OS RELATORIOS EM TEMPOS DA PEDAGOGIA CIENTIFICA

2.1 Explorando os Relatorios de Ensino e as funcGes dos oficiais paulistas

Nesse capitulo iremos apresentar os Relatdrios das Delegacias Regionais de Ensino de
Séo Paulo, que foram utilizados como fontes da pesquisa. A partir deles analisaremos as
representacdes que emergem desses documentos, com auxilio de nosso ferramental tedrico-
metodoldgico, através de Roger Chartier (2002; 2009), articulando com as apropriaces feitas
por esses oficiais de ensino. Isto é, pretendemos produzir uma histéria com base nesses
documentos.

Especificamente, buscamos indicios da pedagogia cientifica nas instituicGes escolares
paulistas, a partir desses documentos, sob o olhar de como era tratado o ensino dos saberes
elementares matematicos. Os Relatdrios utilizados, em sua maioria, foram elaborados por
delegados regionais a partir dos escritos de inspetores escolares, arquivados entre 1930 e 1945,

cuja guarda dos originais encontra-se no Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo?’.

Figura 2 — Capas de Relatorios de Ensino
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Fonte: < http://www.arquivoestado.sp.gov.br/>

Sobre esses documentos, podemos dizer que apos a criagcdo do Ministério da Educacgdo
e Saude Publica, em 1931, surgiram as Delegacias Regionais de Ensino do Estado de Sdo Paulo

17 Disponivel em http://www.arquivoestado.sp.gov.br/.
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(CELESTE FILHO, 2012). Tais 6rgaos, entre 1930 e 1940, foram responséveis por elaborar
documentos, como os relatérios das delegacias regionais de ensino. Segundo Celeste Filho
(2012, p.73), podemos considerar esses relatorios como “fontes de pesquisa fundamentais para
a historia da educacdo paulista num dos momentos decisivos da institucionalizacdo dos sistemas
publicos de educacao no Brasil”.

Em abril de 1933, foi instituido o Codigo de Educacdo do Estado de S&o Paulo pelo
Decreto n. 5.884. Esse Cddigo foi muito referenciado nos relatérios analisados, e foi a partir
dele que pudemos compreender tarefas determinadas aos oficiais da época. Segundo o Cddigo
de Educagdo, no art. 2, “a dire¢do, orientagdo e fiscalizagdo das instituigdes escolares de grau
primario e secundario, bem como do Instituto de Educacdo competem diretamente ao

Departamento de Educacio, subordinado 4 Secretaria da Educacdo e da Saude Publica” (SAO
PAULO, 1933).

No Departamento de Educagéo, o maior cargo era o de Diretor Geral. Abaixo dele havia
a Secretaria Geral, que era incumbida dos servicos administrativos desse Departamento. O
prazo de um mandato para Diretor Geral era de no maximo seis anos, apesar de nenhum ter
ficado no cargo por tanto tempo. Para se tornar Diretor Geral, o Conselho de Educacdo indicava
trés nomes que havia se destacado pelos servigos de educacédo, assim o Governo nomeava, a

partir de uma elei¢do, o mais indicado ao cargo.

Art. 8.° - Ao Diretor Geral compete:

1 - superintender, orientar e fiscalizar, para coordena-los e sistematiza-los,
todos os servicos administrativos e técnicos, por meio de instrucds[sic]
particulares a cada um dos chefes de servigo, para o estudo critico e debate
dos problemas inerentes ou ligados a esses servigos;

2 - elaborar, com a colaboracao de seus auxiliares técnicos e administrativos,
as reformas escolares, parciaes ou totais, que forem necessarias e, assistido
dos respectivos chefes de servico, justificar e defender, perante o Conselho de
Educacdo, as propostas de reforma submetidas a seu julgamento;

3 - alterar os limites das delegacias regionais do ensino ou reduzir seu numero,
para melhor organizacéo e distribuicdo, conforme as necessidades do ensino,
verificadas depois de trés anos, no minimo, de experiencia de cada nova
organizacao; [...]

6 - designar, mediante autorizacdo do Secretario da Educacdo e da Saude
Publica, professores ou outros profissionais de valor e de aptidGes
reconhecidas, para reconhecidas, para realizarem estudos "in loco”, de
organizacdes e sistemas escolares, ou para fazerem cursos de aperfeicoamento
e de especializacdo. em instituicbes nacionaes e estrangeiras;

7 - propor ao Secretario da Educacéo e da Saude Publica;

a) a nomeacdo, remogdo, exoneracdo e demissdo de todos os funcionarios
diretamente subordinados ao Departamento de Educagéo.

b) acriacdo, localizacdo, desdobramento, tranferencia, converséo e supressao
de escolas ou classes de grupos escolares; [...]

10. - aplicar e prop6r a aplicacdo de penas, nos termos deste Codigo;
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11. - autorizar o goso de férias regulamentares;

12. - abonar, justificar ou injustificar faltas de exercicio;

13. - dar pdsse e exercicio a qualquer funcionario subordinado ao
Departamento de Educacéo;

14 - autorizar o funcionamento, interditar ou levantar a interdicdo e
determinar o fechamento definitivo de estabelecimentos e determinar o
fechamento definitivo de estabelecimentos particulares de ensino;

15 - apresentar, anualmente, ao Secretario da Educacdo e da Saude Publica,
relatorio do movimento educacional do Estado (SAO PAULO, 1933).

Como o Diretor Geral possuia muitas atribuicfes em nivel estadual, e deveria prestar
contas com a Secretaria da Educacdo e da Saude Publica, em cada municipio havia uma
Delegacia Regional de Ensino, a qual deveria informar a situacdo escolar dos distritos que
abrangia. Os relatorios eram anualmente destinados a algum diretor geral do ensino. A seguir,
elaboramos um quadro com os nomes dos Diretores Gerais do estado de S&o Paulo, segundo o

que foi lido nos relatdrios.

Quadro 1 — Os diretores gerais de ensino de S&o Paulo e ano de vigéncia

Ano Diretor Geral do Ensino

1933 Francisco Azzi

1934 Luis Motta Mercier

1935 Antonio Ferreira de Almeida Junior
1936 Antonio Ferreira de Almeida Junior
1937 Antonio Ferreira de Almeida Junior
1938 Joaquim Alvares Cruz e Dario Dias de Moura
1939 Dario Dias de Moura

1940 Antenor Romano Barreto

1941 Anisio Novaes

1942 Israel Alves dos Santos

1943 Sud Mennucci

1944 Sud Mennucci

1945 Milton da Silva Rodrigues

Fonte: elaborada pela autora

Em suma, os Relatdrios eram documentos oficiais que se direcionavam a Diretoria Geral
de Educacdo de S&o Paulo, mais especificamente ao Diretor Geral. Cada municipio paulista,
em cada ano letivo, tinha um Delegado Regional responsavel por elaborar esses Relatdrios e
encaminhar a Diretoria. O delegado organizava esses documentos a partir dos resultados das
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inspecdes escolares8, que eram realizadas por um inspetor escolar, ou auxiliar de inspecéo, em

tese, em todas as instituicdes de ensino do municipio. Sobre os delegados regionais de ensino®®,

podemos dizer:

Art. 309. - Os delegados regionais, responsaveis pelos trabalhos escolares nas
regibes em que se divide o Estado, e diretamente subordinados ao Diretor
Geral do Departamento de Educagéo, serdo escolhidos pelo Governo, dentre
inspectores escolares com 400 dias, pelo menos, de exercicio no cargo.

Art. 310. - Compete ao delegado regional, na respectiva regiao:

1 - executar e fazer executar as leis e regulamentos escolares e as
determinacGes do Diretor Geral do Departamento de Educacao;

2 - distribuir equitativamente aos inspetores escolares 0s servicos
regulamentares e o trabalho de inspecéo;

3 - dar posse aos inspetores escolares, diretores de escolas normais, ginasios,
escolas profissionais, e escolas maternais, professores da 1.2 seccdo das
escolas normais livres, diretores de grupo escolar e secretario da delegacia;

4 - atestar o exercicio dos inspetores escolares e do secretario da delegacia,
justificando faltas e concedendo férias;

5 - visitar e inspecionar todos 0s estabelecimentos de ensino subordinados ao
Departamento de Educacéo;

6 - receber e transmitir ao Departamento de Educacdo, devidamente
informadas, as solicitagbes e queixas que lhe levarem autoridades ou
particulares, sobre assuntos escolares, tomando desde logo as providencias de
sua alcada;

7 - enviar ao Departamento de Educacéo, até o dia 10 de cada més, os roteiros
mensais de inspecdo e a prestacao de contas dos gastos efetuados;

8 - propbr ao Diretor Geral do Departamento de Educacdo a creacdo,
localizacdo, transferencia, conversdo, suspensdo e supressdo de escolas ou
estabelecimentos de ensino; [...]

12 - reunir anualmente os diretores dos grupos escolares da regido para
orienta-los, em materia de servico;

13 - determinar sindicancias, propor a instauragdo de processos, aplicar ou
propor penas disciplinares;

14 - designar auxiliares de inspecéo e atestar-lhes o exercicio;

15 - residir na séde da regido.

Art. 311. - O delegado regional podera gosar anualmente 15 doas uteis de
férias, mediante autorizacdo do Diretor Geral do Departamento de Educacéo.
Art. 312. - O delegado regional sera substituido, nos impedimentos
temporarios, pelo inspetor por ele designado, e, nos casos de licenga, pelo
inspetor escolar que 0 Governo determinar (SAO PAULO, 1933).

Ao longo da leitura dos relatérios, podemos constatar que os delegados de ensino

mudavam de uma regido para outra, trabalhando muitas vezes em mais de um municipio. Como

vimos no Cédigo de Educacdo (art. 310, 15° paragrafo), o delegado deveria residir na regiao

pela qual era responsavel. Ao que tudo indica, os delegados regionais deveriam mudar de

18 A titulo de exemplo, ver os Anexos 1 e 2. Eles sdo imagens de relatérios de inspecdo, que deveriam ser
preenchidos pelo inspetor escolar da regido de Botucatu, referentes a escolas isoladas e a grupos escolares.
1% Um quadro com o nome dos delegados de ensino dos 64 relatdrios esta disponivel no Apéndice 1.
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localizacdo se o diretor geral assim julgasse necessario. Nos parece que a Diretoria Geral no
intuito de buscar imparcialidade na interpretacdo dos relatérios dos inspetores, organizava o
trabalho de modo que os delegados fossem enviados para trabalhar em diferentes municipios
ao longo do tempo.

J& os inspetores escolares tinham como funcao ir nas escolas e fiscalizar o ensino, além
de ser o principal intermediador entre a escola e o0 governo, no caso, a Delegacia Regional de
Ensino. Esses inspetores permaneceram por todos 0s anos em seu respectivo municipio, apenas
quando fosse necessario, assumiam o papel de “delegado substituto”. Entre outras atribuicdes,

0s inspetores deveriam:

Art. 314. - Os inspetores escolares, incumbidos de fungBes técnicas e
administrativas sdo em numero de 72, dos quais 12 para a Capital e 60 para o
interior, distribuidos estes pelas delegacias regionais de acérdo com as
necessidades de servigo.

8 Unico - O numero de inspetores escolares podera ser por necessidade de
servico, reduzido por proposta do Diretor Geral do Departamento de
Educacdo, ou aumentado por proposta do Governo.

Art. 315. - Incumbe ao inspetor escolar:

1 - cumprir e fazer cumprir as leis e regulamentos, bem como as determinagfes
de seus superiores hierarquicos;

2 - visitar os estabelecimentos que lhe forem distribuidos, inspecionando-os
no que concerne & técnica e & eficiencia do ensino, & idoneidade e assiduidade
dos docentes, e & disciplina e higiene dos alunos;

3 - orientar os diretores e professores, no trabalho educativo, estimulando-os
e assistindo-os na aplicacdo dos método e processos de ensino, bem como
sugerindo ou efetuando demonstracdes e experiencias;

4 - informar a respeito da dedicacdo e competencia dos diretores e professores
sob sua jurisdigéo;

5 - presidir, a0 menos duas vezes por ano, em cada municipio, a reunido
mensal dos professores de escola isolada;

6 - colaborar ativamente no desenvolvimento das instituicdes peri-escolares e
post-escolares ou de extensdo cultural;

7 - colaborar com as missdes técnicas e culturais que viérem trabalhar em suas
escolas, apoiando-as e auxiliando-as no desempenho de sua tarefa;

8 - realizar os exames finais das escolas isoladas sob sua inspecéo,
convocando, para auxilio, os diretores de grupos escolares;

9 - prestar contas ao delegado regional, cada semana, do trabalho realizado,
com relatorio minuciosos do roteiro seguido e dos gastos efetuados;

10 - realizar sindicancias, por determinacdo do delegado regional, ou, em
casos excepcionais, por iniciativa propria;

11 - aplicar ou propor a aplicacdo de penas;

12 - substituir o delegado regional, quando para isso designado;

13 - residir na sérde da delegacia, podendo, porém, em caso de manifesta
conveniencia para o servigo, ser-lhe fixada para residencia, outra cidade da
regiao.

Art. 316. - O inspetor escolar podera ter, anualmente, 15 dias uteis de férias,
mediante autorizacdo do delegado regional.

Art. 317. - Por québra habitual do cumprimento dos deveres do cargo, provada
em processo administrativo, serd o inspetor provido noutro cargo, si 0 motivo
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da dispensa ndo o incompatibilizar com o exercicio do magistério (SAO
PAULO, 1933).

Segundo Carpinelli (1944), ao todo, foi estabelecido que seria 100 o numero de
inspetores paulistas, mas destes, vinte e oito eram destinos apenas para a Capital. Com isso,
entendemos que os demais municipios podem ter ficado prejudicados, por serem grandes e
terem um nimero pequeno de funcionarios —em torno de trés a quatro inspetores. Cabe ressaltar
que o Cdédigo de Educacéo foi publicado em 1933, e o relatério que citamos é de 1944. Sendo
assim, provavelmente o nimero de funcionarios aumentou para atender uma possivel demanda
de outros municipios, como ja era previsto pelo Codigo de Educacéo (paragrafo Unico).

Quando a regido escolar era muito grande, havia os auxiliares de inspecéo, que cabia
auxiliar o inspetor escolar. A relacdo entre eles era vertical, apesar de exercerem aparentemente
0 mesmo cargo. Esses auxiliares de inspec¢do sdo escolhidos entre os préprios funcionarios das

instituicdes de ensino, ou seja, diretores ou professores.

Art. 318. - Em todo municipio em que haja escolas isoladas, o delegado
regional designara um auxiliar de inspecéo, escolhido entre os diretores de
grupo da localidade, ou, na falta destes, entre os professores de escolas
isoladas.

Art. 319. - Cabe ao auxiliar de inspecao:

1 - colaborar com o inspetor escolar, na inspecdo das escolas isoladas,
podendo, quando necessario, ausentar-se do seu proprio estabelecimento, dois
dias por més;

2 - dar posse e exercicio aos professores do municipio;

3 - informar os pedidos de licenca, propondo a nomeacao de substitutos;

4 - reunir mensalmente os professores de escola isolada do municipio, para
orienta-los e prestar-lhes assistencia técnica;

5 - atestar a frequencia e justificar faltas dos professores, na forma
estabelecida neste Codigo;

6 - propor ao delegado regional, na falta de diplomados, leigos idoneos para a
regencia interina de escolas;

7 - comunicar ao delegado regional ou ao inspetor quaisquer irregularidades
no funcionamento das escolas;

8 - receber, cautelar e distribuir o material escolar; [...]

Art. 321. - O delegado regional podera, a qualquer tempo, dispensar o auxiliar
de inspegdo (SAO PAULO, 1933).

Nesta hierarquia apresentada entre diretor geral, delegado regional, inspetor escolar e
auxiliares de inspegdo, cabe avaliar o trabalho dessas autoridades oficiais do ensino
considerando que as suas relagdes podem ser entendidas por meio dos conceitos de estratégias
e taticas que foram elaboradas pelo historiador Michel De Certeau. Esses conceitos nos ajudam
a entender a situacao de poder entre esses sujeitos.

Para estratégia, diz o autor:
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Chamo de estratégia o célculo (ou a manipulagdo) das relac6es de forgas que
se torna possivel a partir do momento em gue um sujeito de querer e poder
(uma empresa, um exército, uma cidade, uma institui¢do cientifica) pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo
proprio e ser a base de onde se podem gerir as relagdes com uma exterioridade
de alvos ou ameagas (DE CERTEAU, 2014, p. 93, grifos do autor).

No contraponto as estratégias, ha as taticas, as quais remetem a historicidade, pois o

sujeito age onde as estratégias permitem, também caracterizadas pelo mesmo autor:

[...] chamo de tatica a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um
préprio. Entdo nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condicdo de
autonomia. A téatica ndo tem por lugar sendo o outro. E por isso deve jogar
com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca
estranha (DE CERTEAU, 2014, p.94, grifos do autor).

A oficialidade exigia as transformacdes em termos da realizacdo de um trabalho
pedagdgico nas escolas de carater “mais cientifico”, em conformidade com a pedagogia
cientifica. Por outra parte, o cotidiano escolar, a cultura escolar acolheu os ditames oficiais, as
suas estratégias, com o seu modo de apropriar-se da apregoada modernidade da educacdo vinda
da pedagogia cientifica, onde revelaram-se as suas taticas. Exemplificando os cargos de poder

da época, ainda ha mais o que se pensar.

Gréfico 1 — A hierarquia escolar no periodo de 1930 a 1950
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Fonte: Elaborado pela autora

Em suma, precisamos entender que “as estratégias apontam para a resisténcia que o
estabelecimento de um lugar oferece ao gasto do tempo; as taticas apontam para uma habil
utilizacdo do tempo, das ocasifes que apresenta e também dos jogos que introduz nas fundagdes
de um poder” (DE CERTEAU, 2014, p.96, grifos do autor). Essas ferramentas conceituais nos

permitiram melhor analisar os relatérios em suas descricdes sobre o cotidiano das escolas
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paulistas. Estratégias e taticas estavam presentes nas tentativas de mudancas de uma cultura
escolar.

Comparando com os Relatorios, entendemos que as estratégias sdo as leis ou ordens
instauradas pelo governo, estdo claras e postas as vistas de todos e devem ser cumpridas, ja as
taticas sdo mais sutis, elas se construiam no momento, e podiam ser silenciosas, como 0 caso
de uma sala de aula na relacdo professor e aluno. Por exemplo, ndo ficou explicita a relagdo de
poder entre 0s inspetores e os professores, ou dos delegados com os inspetores. Imaginamos
que h& uma relacdo vertical nesses casos, e elas podiam estar postas de certa maneira nos
documentos, mas também pode ser que isso ndo fosse condizente com a realidade.

As estratégias e taticas ndo sdo fixas quando nos reportamos as figuras representativas:
diretor geral, delegado regional, inspetor escolar, professores e alunos. As taticas sdo sempre a
arte do dominado em relagédo ao outro, e isso, como ja foi dito, € relativo, pois um professor é
submisso ao trabalho do inspetor, mas o inspetor obedece a ordens do delegado, enquanto que
as criangas obedecem ao professor. E por isso coube compreender o papel de cada oficial do
ensino nessa época, bem como dos professores e alunos.

Como muitos oficiais pensavam, o inspetor era o principal responsavel pelo rendimento
escolar, como afirma o delegado de ensino Faria Netto (1943, p.9): “A fiscalizagdo das escolas
isoladas e das classes dos grupos escolares é incumbéncia precipua dos inspetores escolares e
€ preciso que seja permanente quanto & organizacao escolar. Deve-se responsabilizar o inspetor
escolar pelo baixo rendimento de seu distrito”.

Deve ficar claro a hierarquia tomada nesse tempo, e assim voltar aos referenciais
tedricos dessa pesquisa, pois nem tudo o que esta escrito nesse relatorio podera ter semelhanga
com o ocorrido no dia-a-dia escolar. Os inspetores estavam a cargo das Delegacias Regionais,
e estas estavam submissas a Diretoria Geral. A Diretoria tinha um papel com a nacéo e poderia
sofrer consequéncias caso ndo adotasse as leis indicadas. Como ja dito, era uma relacdo de
estratégias e taticas.

Dessa forma, fizemos a leitura dos Relatérios a fim de entender a cultura escolar do
periodo delimitado (1930 a 1945), buscando indicios da pedagogia cientifica, procurando
identificar algumas transformaces referentes aos saberes elementares matematicos, porém,
sabemos bem dos limites desses documentos oficiais em retratar a realidade escolar. Tal
consideracdo ficou-nos ainda mais evidente, no &mbito mesmo das fontes, quando um delegado

regional descreve, com clareza, as seguintes consideracoes:
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Figura 3 — Fala do Delegado Regional de Araraquara _
N&o 6 tarefa das mais agradaveis o ajuste de con=

ta, quando o chefe tem que assumir responsabilidade de ativi-
dades entregues 2os cuidados de grande numero de individuos.
Primeiro porque a propria duvida de ter sido ou niao eficiente

o dispendio de energias é um entrave para quem queira fazer u-
ma exposicfo honesta. Segundo porque um relatorio, pela sua na-
tureza, circunscreve-se apenas aos pontos mails importantes, fi?
cando no olvido as minucias que, se enumeradas, talvez tocase

sem &s raias do ridiculo, mas que, por sua propria natureza,

;350 a base dos fatos capitais e, por isso,consomem & malor par-
te do tempo e o melhor das energias.
Um relatorie, portanto, a despeito da indiscutivel

exatid8o de seus informes, nunca revela a olnos estranhos a res

lidade nua e crua, quando se trata de expor atividades funcioe

nais.
Fonte: CLOZEL (1941, p.1)

Sendo assim, para que analise fosse mais ampla, de modo a buscarmos articular o0s
relatorios com os contextos em que foram elaborados, foi necessario levantarmos alguns dados
que poderiam auxiliar em uma melhor compreensdo do periodo, como aspectos politicos e
sociais de cada municipio do estado paulista. A esses documentos, coube compreender em que
medida estavam seguindo as recomendagfes ordenadas. Como houve total adesédo na
elaboracdo desses relatorios, admitimos que eles se tornaram uma pratica do ensino perante 0s
atos oficiais paulistas.

2.2 Os relatdrios e as representacdes sobre as praticas escolares

Como ja foi mencionado, os relatorios que analisamos podem ser encontrados no
Arquivo Publico do Estado de S8o Paulo. Este dominio rene relatérios das cidades de
Araraquara, Bauru, Botucatu, Campinas, Casa Branca, Guaratingueta, Itapetininga, Jaboticabal,
Jundiai, Lins, Piracicaba, Presidente Prudente, Ribeirdo Preto, Rio Claro, Rio Preto, Santa Cruz
do Rio Pardo, Santos, S&o Carlos, S&o Paulo, Sorocaba e Taubaté, ao todo, vinte e um

municipios.
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Figura 4 — Mapa do estado de Sdo Paulo e suas delegacias

DELEGACTIAS

Fonte: SILVA (1933, p.28)

Legenda:
1 — Araraquara 11 — Pirassununga
2 — Bauru 12 — Presidente Prudente
3 — Botucatu 13 — Ribeirdo Preto
4 — Campinas 14 — Rio Claro
5 — Casa Branca 15 — Rio Preto
6 — Guaratingueta 16 — Santa Cruz do Rio Pardo
7 — Itapetininga 17 — Santos
8 — Jaboticabal 18 — S&o Carlos
9 —Lins 19 — Sorocaba
10 — Piracicaba 20 — Taubaté

O mapa apresentado acima, com vinte delegacias paulistas mais a capital, serve apenas
como uma ilustracdo. Pois, sobre a delegacia de Pirassununga, ndo foi encontrado nenhum
relatério disponibilizado no Arquivo Publico desse municipio. Porém, para a analise,
encontramos um relatério da delegacia regional de Jundiai, de 1943. Essa delegacia de Jundiai
ndo foi mencionada por Silva (1933) neste mapa, por isso, supde-se que outras delegacias foram
surgindo com o passar dos anos, porém no Arquivo Publico foram disponibilizados apenas de
vinte e um municipios, totalizando sessenta e quatro documentos.

Em S8o Paulo, esses relatérios eram produzidos por delegados regionais para fornecer

informagfes administrativas e estruturais das instituicdes escolares (particulares, estaduais,
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municipais, isoladas, grupo escolar), tais como quadro de funcionarios, quantidade de classes e
de alunos, fotografias, graficos sobre o desempenho dos alunos, estrutura do prédio,

informacdes sobre o ensino de diferentes matérias escolares, entre outros dados.

Figura 5 — Conteudos e temas abordados nos Relatdrios de ensino

Huniciplo Grupo Esoolar 8 £ W
s &

JORMAT, INPANTIYL

Por motivos, oa mais vurisdos, nde clrculow
nenian jornal {nfantil na Zegtao.

Fonte: <http://www.arquivoestado.sp.gov.br>

Os relatdrios eram elaborados pelos delegados e a serviam para atestar 0 andamento da
vida das escolas, o seu funcionamento e aspectos os mais diversos do ensino a Diretoria Geral.

Art. 308. - Para fins de administracdo do ensino, o Estado se divide em 21
regides escolares.

8 1.° - A séde de cada uma das delegacias sera fixada pelo Diretor Geral do
Departamento de Educacéo, que tera em vista situa-la em cidade:

a) gue, por sua posicdo, importancia e acessibilidade, seja o centro natural da
regido escolar;

b) que ndo esteja localizada demasiadamente proxima de outra cidade - séde
de regido;

C) que, atendidas as exigencias das alineas a e b, tenha predios e instalacfes
oferecidos pela municipalidade.

8 2.° - O numero das regifes escolares poder, por conveniencia do ensino, ser
reduzido por proposta do Diretor Geral do Departamento de Educacdo ou
aumentado, por proposta do Governo.

§ 3.2 - Os limites das regides escolares séo fixadas pelo Diretor Geral do
Departamento de Educagdo, que podera altera-los restringindo-os ou
ampliando-os, de acordo com as necessidades dos servicos de inspecio (SAO
PAULO, 1933).

A partir dessa lei, entende-se que em 1933 o municipio de Pirassununga possuia uma
Delegacia de Ensino. Entretanto, ndo foram encontrados Relatdrios desse municipio

disponibilizados no Arquivo Publico. Tem-se também a criagdo de uma Delegacia de ensino
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para Jundiai, mas sem saber em que ano. Assim, os relatérios com os quais trabalhamos foi
unicamente aqueles disponibilizados no sitio do Arquivo Publico, sabendo que ha a
possibilidade de outros relatorios estarem guardados em escolas ou delegacias de ensino, ou
seja, se existir mais municipios do que apontado neste trabalho.

Ao longo da leitura desses relatorios, foi possivel encontrar uma linha de raciocinio que
conduzia a escrita. No inicio, os relatorios ndo pareciam ter uma ordem na escrita, pois cada
delegado escrevia sobre o que julgava interessante, porém alguns elementos estiveram
presentes em todos eles, como a preocupacao em escrever sobre temas como a alfabetizagdo, o
orfedo escolar (ou canto orfednico), o cinema educativo, a biblioteca, a educagdo moral e civica,
0 escotismo, a educacao fisica e higiénica, a associacao de pais e mestres, o caixa escolar, dentre
outros.

Nota-se que todos esses temas séo elementos que envolvem uma nova organizagao
escolar e que eram previstos por lei; que constituem transformacbes de uma nova cultura
escolar. Assim, cada um desses temas esta presente nos relatérios como uma necessidade de
informar como cada estabelecimento estava tratando de cada um deles, se condizia ou ndo com
a renovacdo pedagogica proposta.

Ainda também foi possivel perceber que em grande maioria, havia o interesse em criar
quadros e gréaficos sobre a aprovacdo ou reprovacao das criangas, quantidade de criangas em
casa instituicao escolar, mostrar a frequéncia de cada classe, fotografias dos predios escolares,
das aulas de ginastica e da producéao dos trabalhos manuais realizados pelas criangas. Aqui esta
presente o aspecto mais diretamente ligado ao controle e avaliacdo do rendimento do ensino,
da eficiéncia do aparelho escolar do Estado.

Para situar o leitor da disseminacéo dos relatdrios analisados, elaboramos o quadro 2,
dispensando explicacdes sobre a disseminacdo e espacamento desses documentos. Lembrando
que esses documentos foram encontrados no sitio do Arquivo Pablico do Estado de Séo Paulo,
e obtidos atraves de download neste sitio. Neste trabalho, os relatérios estdo referenciados de
acordo com sua data de publicagéo, a partir do que consta na escrita de cada um deles. Para
prosseguir ao estudo, foi necessario fazer um breve panorama da situacdo escolar paulista no
periodo estipulado, compreendendo a distribuicio das regides escolares?®, bem como o0s

distritos que faziam parte de cada municipio.

20 Disponibilizamos como Apéndice 1 os dados relativos a cada uma desses municipios que possuiam relatdrios
entre o periodo de 1933 a 1945, descrevendo a regido escolar, sinalizando quem escreveu cada relatorio, datas de
publicacdo, entre outras informagdes que julgamos ser relevantes.
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Quadro 2 — A disseminacao dos Relatorios no estado de S&o Paulo, entre 1930 e 1945,

disponibilizados no Arquivo Publico do Estado

Municipios 1933 | 1934 | 1935 | 1936 | 1937 | 1938 | 1939 | 1940 | 1941 | 1942 | 1943 | 1944 | 1945 | Total
Araraquara 2
Bauru 1
Botucatu 5
Campinas 1
Casa Branca 3
Guaratingueta 4
Itapetininga 3
Jaboticabal 4
Jundiai 1
Lins 3
Piracicaba 5
Presidente Prudente 1
Ribeir&o Preto 3
Rio Claro 1
Rio Preto 4
Santa Cruz do Rio Pardo 3
Santos 6
Séo Carlos 6
S8o Paulo 2
Sorocaba 1
Taubaté 5
Total 5 4 4 8 2 5 4 11 1 9 10 0 1 64

Fonte: elaborada pela autora com os dados informados no Arquivo Puablico de S&o Paulo

A partir desse quadro, podemos ter uma nocao geral dos relatérios disponiveis para
averiguar indicios da renovacdo pedagdgica e, mais especificamente, através das anotacdes dos
delegados de ensino, procurar elementos que se remetem a pedagogia cientifica.

Em todos esses documentos percebemos que a matematica como base para dados
estatisticos esteve presente, em quadros comparativos, porcentagem de alfabetizacdo e de
promocéao/reprovacao dos alunos, graficos de géneros, entre outros. Por outro lado, alguns dos

relatérios colocados para a consulta no Arquivo Publico ndo dispunham de informacGes
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relevantes ao estudo; sendo assim, reelaboramos o quadro anterior, compondo-o apenas de

relatorios utilizados na nossa andlise, considerando a renovacdo pedagdgica proposta pela

pedagogia cientifica e dados referentes aos ensinos dos saberes elementares matematicos,

conforme pode ser lido a seguir.

Quadro 3 — Relatdrios paulistas utilizados para a analise, com dados relativos a

pedagogia cientifica e/ou saberes elementares matematicos

Municipios 1933 | 1934 | 1935 | 1936 | 1937 | 1938 | 1939 | 1940 | 1941 | 1942 | 1943 | 1945 | Total
Araraquara 2
Bauru 1
Botucatu 5
Campinas 1
Casa Branca 2
Guaratingueta 4
Itapetininga 2
Jaboticabal 4
Jundiai 1
Lins 3
Piracicaba 5
Presidente Prudente 1
Ribeirdo Preto 3
Rio Claro 1
Rio Preto 3
Santa Cruz do Rio Pardo 3
Santos 6
Séo Carlos 5
Séo Paulo 2
Sorocaba 1
Taubaté 5
Total 4 4 4 8 2 4 4 11 1 8 9 1 60

Fonte: elaborada pela autora (2016)
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Legenda:

Indicios de renovacéo didatica — referéncias mais explicitas as mudancas pedagdgicas

Indicios de saberes matematicos — mencao aos saberes mesmo de modo indireto

Ambos

Esse quadro compreende os relatérios utilizados para a anélise e foi elaborado, em um
primeiro momento, olhando apenas para 0s saberes matematicos. Percebendo que havia poucas
referéncias aos saberes matematicos ou aos ensinos de matematica, optamos por apresentar um
quadro em que houvesse também indicios da presenca da renovacao pedagdgica nos relatorios.
Sendo assim, consideramos que em 59 relatérios, dos 64 lidos, apresentaram consideracdes
sobre a renovagdo didatica, nos mostrando como e quais eram as mudancas e transformacdes
pedagdgicas.

Em alguns momentos, quadros estatisticos, ou mencao a algo relacionado com a matéria
Calculo ou Desenho nos chamava atencdo. Entdo, esse nimero de vinte e quatro relatorios,
marcados em azul, no quadro acima, deve ser entendido com cautela. Pois, foi sob o olhar de
uma pesquisadora que enxergava saberes elementares matematicos nas entrelinhas, nao
necessariamente referindo diretamente ao ensino de matematica ou conteudos dela.
Consideramos os “ensinos de matematica” aqueles relacionados a diferentes rubricas escolares
presentes no curso primario, que abrigam saberes elementares matematicos. Como Valente
(2016) define:

No caso dos primeiros anos escolares podemos dizer que, no ambito numeérico,
a matematica elementar compreende ao sistema de numeracdo decimal, as
quatro operagdes fundamentais. Em termos geométricos, os conteldos
envolvem as primeiras nocbes de ponto, reta, planos, figuras, solidos
(VALENTE, 2016, p.35).

Pela andlise dos relatos contidos nos relatorios procuramos melhor entender o impacto
de uma nova pedagogia nos ensinos de matematica do curso primario paulista. Pois, Valente
(2016, p.35) pontua que os saberes elementares se diferem em cada movimento pedagogico, e
que “em cada um deles ha diferentes modos de conceber a escola, as suas finalidades, a maneira
de conduzir o ensino, 0 modo de avaliar a aprendizagem”. Ou seja, podemos considerar, entéo,
como ensinos de matematica, ensinos onde estdo presentes saberes elementares matematicos,
como o Desenho em suas variadas denominacdes e finalidades, a Geometria, a Aritmética, o
Célculo, entre outros, sempre considerando a alteracdo de nomes (série, ano, grau etc.) e criacdo

de novas denominagdes a depender das reformas e leis de ensino.
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Nesse contexto, denominado pedagogia cientifica, € necessario entender as mudancas,
como os métodos de avaliacdo a partir dos testes escolares. Assim, considerando esse tempo
referenciado na psicologia experimental, com os testes psicoldgicos e pedagdgicos, baseados
em uma avaliacdo estatistica, essa pesquisa preocupou-se em analisar o impacto dessa
modernizagao dos processos educativos presentes no cotidiano das escolas paulistas, a partir da
analise dos Relatérios Regionais do ensino do estado de Sdo Paulo. Dessa forma, no capitulo a
seguir tratamos de aprofundar a discussdo sobre a renovacdo pedagdgica proposta em tempos
da pedagogia cientifica presente nos Relatorios, e deixamos a analise relativa aos saberes

elementares matematicos para o ultimo capitulo.
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3 OS DELEGADOS DE ENSINO E SUAS REPRESENTACOES SOBRE
A PEDAGOGIA CIENTIFICA

3.1 O que dizem os relatérios relativamente a renovacéo pedagogica?

O que caracteriza a “renovagdo pedagogica”? O que podemos tomar como elementos da
pedagogia cientifica a serem lidos nos relatérios? Para nos, sobretudo, refere-se a presenca de
elementos que incluem ideias de renovagdo, categorizacdo, criacdo e coleta de dados
estatisticos, padronizacdo de provas e testes, classificagdo mental e psicolégica de alunos,
dentre outros. Com esse olhar, buscamos tais elementos nos relatérios. Nesse capitulo, em
especifico, pretendemos aprofundar a questdo da renovacdo pedagogica que estava sendo
proposta pela pedagogia cientifica, sobretudo analisar nos relatérios se houve ou ndo indicios
da pedagogia cientifica nas instituicdes escolares, entre 1930 e 1945, e os vestigios de
tratamento do ensino dos saberes elementares matematicos sob essa perspectiva. Assim,
retornamos sempre a questdo norteadora dessa analise: quais representacdes foram construidas
sobre o impacto da pedagogia cientifica relativamente aos ensinos dos saberes elementares
matematicos no curso primario paulista, analisadas nos Relatorios das Delegacias Regionais
de Ensino do Estado de Sao Paulo?

O programa de ensino vigente a época era o de 1925, que segundo Frizzarini: “Imerso
na pedagogia escolanovista, mas com grandes tracos do movimento intuitivo, o programa de
1925 em relacdo aos saberes geométricos apresenta modificacdes relativas a metodologia
empregada e a condugdo das matérias” (2014, p.65). Podemos perceber sua presenca em alguns

relatorios, como no de 1943 de Guaratingueta.

No inicio de outubro de 1930, poucos dias ap6s a vitdria do movimento
revolucionérios que levou Getulio Vargas ao poder, Lourenco Filho assumiu
a direcdo da Diretoria Geral da Instrugdo Publica do Estado de S&o Paulo,
dando inicio a reforma do ensino que institucionalizaria os principios da
escola nova na educacdo paulista. Em realidade, o processo de reforma
concretizou-se de forma mais completa no Codigo de Educacdo de 1933
elaborado e aprovado na gestdo de Fernando de Azevedo (SOUZA, 2009,
p.182).

O Programa de 1925 € entdo substituido pelo Programa Minimo de 1934, o qual era
previsto por lei. Neste programa, que era parecidissimo com o anterior, 0s conteildos a serem
ensinados estavam menos descritivos, e deveriam ser adaptados as classes, como ja dito

anteriormente.
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Ha muitos textos relevantes sobre essa renovagao pedagdgica, como também pode-se
reparar em alguns manuais pedagogicos?! publicados no periodo. Para avancar nesse trabalho
foi necessario promover mais intimamente uma articulacdo de nossos referenciais teorico-
metodoldgicos com as fontes a serem utilizadas. Desta forma, essa pesquisa se baseou nos
estudos feitos pelo historiador Roger Chartier, em termos de como esse pesquisador
caracterizou a Histdria Cultural. A partir de seus trabalhos, Chartier (2002, p.16-17) nos explica
que a Historia Cultural “tem por principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares
e momentos uma determinada realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler”. Para isso,
Chartier langca méo do conceito de representacdo para caracterizar como uma realidade social

é construida, pensada e dada a ler:

As representacdes do mundo social assim constituidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razéo, sdo sempre determinadas
pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza
(CHARTIER, 2002, p.17).

Conforme Chartier, essas percep¢des do social ndo emitem um discurso neutro, e sdo
importantes para que um determinado grupo mostre qual é a sua concep¢do do mundo social e
seus valores. Desta forma, pode-se afirmar que as representacdes sao “as matrizes de discursos
e de praticas diferenciadas [...] que tém por objetivo a constru¢do do mundo social, e como tal
a definicdo contraditoria das identidades” (CHARTIER, 2002, p. 18). Portanto, por meio das
representagdes pode-se compreender o “funcionamento” da sociedade.

Para a busca de representacdes utilizadas pelos inspetores em seus relatorios foi preciso
remeter ao contexto em que eles eram redigidos. Os inspetores possuiam muitas escolas para
visitar por ano, sendo assim, as visitas a cada escola ocorriam entre uma a trés vezes por ano.
As anotagdes acerca da instituicdo eram enviadas ao delegado regional, que elaborava tais
relatérios. Sendo assim, as representagdes construidas por esse oficial seria um vestigio que
pode nos indicar elementos de uma renovagdo pedagogica adotada nas escolas paulistas. Note-
se que se trata de um processo complexo: nas narrativas dos inspetores e descrita uma realidade
escolar por eles analisada, carregada de representacbes sobre como eles enxergam o

funcionamento das escolas. Sobre essas representacfes, novas representagfes séo elaboradas,

21 por exemplo, Backheuser (1933) e Aguayo (1935) sdo autores de manuais pedagdgicos de posigdes contrarias,
porém tinham intencdo de mostrar propostas da renovacao pedagdgica aplicadas ao ensino. Esses manuais serdo
tratados mais adiante no texto.
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agora pelos delegados regionais para construirem os seus relatdrios destinados ao delegado
geral. Vamos nos ater aquelas representacdes postas nesses relatorios.

Um outro conceito-chave a ser mobilizado na pesquisa refere-se a nocdo de
apropriacéo. A apropriacao “tem por objetivo uma historia social das interpretagdes, remetida
para as suas determinagdes fundamentais (que séo sociais, institucionais, culturais) e inscritas
nas praticas especificas que as produzem” (CHARTIER, 2002, p.26). Assim, para o historiador
Chartier, esses conceitos serdo tratados como os elementos fundamentais para compor estudos
de histdria cultural.

Aqui vale reiterar, uma vez mais, que a partir das leituras dos Relatorios das delegacias
de ensino do estado de Sdo Paulo, buscamos capturar, por meio do ferramental tedrico-
metodoldgico, as representacdes construidas pelos delegados de ensino, em termos do
tratamento dado aos ensinos dos saberes elementares matematicos em tempos da pedagogia
cientifica. Consideraremos que essas representacbes foram elaboradas por meio das
apropriacoes que esses delegados e inspetores fizeram, ao transcrever a realidade da escola, ou
seja, transcreveram suas préprias ideias sobre como viam o dia-a-dia escolar e os ensinos de
matematica. Por certo levar-se-a em conta que esses relatorios expressavam documentos de
controle e avaliagdo da rede escolar paulista e tinham como destino as autoridades maiores da
instrucdo publica em S&o Paulo. De qualquer modo, constituiam também, um dos aspectos da
realidade dos ensinos a esse tempo escolar.

Em Corréa (1933), ha um trecho relevante sobre 252 circular dagquela Diretoria Geral

que determinava o que devia conter em um relatorio.

[...] determinada sejam 0s nossos relatdrios organizados de maneira tal que,
“além de balango dos servigos realizados e da apreciacdo de resultado das
nossas escolas & luz dos dados estatisticos, revelem, de modo sucinto e claro,
por paragrafos distintos, cada um com sua epigrafe 0s nossos pontos de vista,
oferecendo com bastante clareza os alvitres que nos pare¢cam mais oportunos
e praticaceis no aperfeicoamento e eficacia dos trabalhos que nos foram
entregues” (CORREA, 1934, p.1).

Segundo Souza (2009, p.127), Sdo Paulo possuia um sistema escolar de referéncia para
os demais estados. Essa autora propds em seu texto uma discusséo sobre como os profissionais
da educacdo lidaram com as novas propostas pedagdgicas da Escola Nova. A partir da analise
feita dos Relatorios, observamos que essa renovacdo pedagogica foi bastante criticada pelos
delegados de ensino e professores, apesar de em alguns relatorios afirmarem que ela existia e
estava em pratica nas escolas. Para Lourenco Filho, cabiam novos meios de aplicagéo cientifica

na educagéo:
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Aconselha, primeiramente, a transformacdo da organisagdo estatica dos
estabelecimentos de ensino, pelo emprego do estudo objectivo da creanca,
para a classificacdo racional; e pela verificacdo objectiva do trabalho escolar
(testes), para avaliacdo objectiva do que foi aprendido. Depois, a
transformacdo da dynamica do ensino, a reforma dos processos. Ao envez do
ensino passivo, decorrente da philosophia sensualista e intellectualista de
outros tempos, proclama a necessidade do ensino funccional ou activo,
baseado na expansdo dos interesses naturaes da creanga (LOURENCO
FILHO, 1930, p.69, grifos no original).

Em alguns relatdrios o termo “renovagao didatica” aparece com bastante frequéncia, sdo
poucos os relatérios que ndo fazem mencdo a tal renovacdo pedagdgica ou aos aspectos
relacionados com o tema da pedagogia cientifica. Como no Relatério de 1939 de Botucatu, que
se refere a essa renovagdo como uma evolucao pedagodgica:

A evolucdo pedagogica tem, nestes Gltimos tempos, tragado novos rumos e
novas diretrizes ao ensino e a educacdo. Em consequéncia, as
responsabilidades do professor foram colocadas & altura dos ideias de
progresso da moderna pedagogia, havendo necessidade absoluta de se lhe dar
exata e segura orientacdo nos variados problemas que vém empolgando a vida
da escola, Assim, pois, uma das preocupacdes da Delegacia, consistira na
divulgacdo dos processos e métodos educativos mais condizentes com o
mundo civilizado, considerando o meio, 0 tempo e a necessidade dos trabalhos
comuns & aprendizagem, tomado este termo no seu sentido proprio atual de
formag8o de habitos de atitudes e condutas que definam e caracterizem as
personalidades (GUELLI, 1940, p.3-4, grifos nossos).

A partir desses dados, entendemos que a renovagdo pedagdgica ou didatica relaciona-se
com aspectos importantes da chegada de uma nova proposta as escolas e as questdes relativas

a chamada “autonomia didatica” do professor, como vemos na figura 6.

Figura 6 — Funcdo da autonomia didatica do professor

solicite o seu. Ha autonomia didatica — declara a Diretoria do
Ensino — especialmente quanto aos processos. O programa ado-
tado, o de 1925, tem, antes de cada materia, minuciosas e claras
indicagdes didaticas. Entende o delegado, com a responsabilidade
do seu cargo, que qucm fizer tudo o que ali se recomenda e
como ali se recomenda, terd realizado trabalho inteiramente satis-
fatorio. Si alguem houver que poéssa fazer mais e melhor, tanto
melhor. Para isso — e sé para isso— € que ha autonomia didatica.

Fonte: PENNA (1936)

Em relacdo a figura anterior, esse trecho foi retirado de um documento anexado ao
Relatorio de 1935 de Santos, denominado “Horario para escolas isoladas”, que contém um
programa a ser seguido por essas escolas. Foi preciso cuidado para perceber como se estava
lidando com essa representacdo do trabalho docente: a autonomia didatica. Segundo Souza
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(2009, p.185), a “autonomia didatica era fundamental no processo de reforma tendo em vista a

concepgao sobre o papel do professor na escola nova”.

Si o grande valor das correntes educacionais da hora presente esta em propor
principios e ndo férmulas, esbocemos a nossa renovagéo, servindo-nos désses
principios, encarados dentro da realidade brasileira. Compenetrar-se-iam 0s
mestres patricios, em primeiro lugar, dos novos FINS educativos, para
renovarem, depois, 0s seus MEIOS de ensino (GUELLI, 1941, p.22, grifos no
original).

Essa autonomia didatica estava descrita no Codigo de Educacdo, na Parte Il — “Da

Educagao Primaria”:

Art. 238 - O ensino tera como base essencial a observacdo e a experiencia
pessoal do aluno, e dard a este largas oportunidades para o trabalho em
comum, a atividade manual, os jogos educativos e as excursdes escolares.

§ unico - O uso de manuais escolares, indispensaveis como instrumentos
auxiliares do ensino, deve ceder 0 passo, sempre que possivel, aos exercicios
que desenvolvem o poder de criagdo, investigacao e critica do aluno.

Art. 239 - Assegura-se ao professor autonomia didatica, dentro das normas
técnicas gerais indicadas pela pedagogia contemporanea (SAO PAULO,
1933).

A prépria fala de Lourengo Filho condiz com essa autonomia oficialmente estabelecida:

“O que ha de bello e de fecundo, justamente nesta nova philosophia da educacdo é a

comprehensdo da necessidade do poder creador do mestre”, e completa: “Numa palavra, ndo

ha escola nova sem autonomia didactica e sem mestres capazes de a exercerem” (1930, p.71,

grifos originais). Foi possivel encontrar na fala dos delegados de ensino a presenga da

autonomia didatica como uma representacdo importante do trabalho do professor, como se

segue no Relatoério de 1933 de Séo Carlos:

Afim de se pudesse avaliar dos recursos profissionais dos senhores
professores, julgamos acertado conceder aos mesmolsic], a liberdade
didactica, sem descuidar, entretanto, a observacao constante das autoridades
competentes que, sugeriam as restricbes e ampliagbes que julgassem de
conveniencia para o ensino (CORREA, 1934, p.6, grifos nossos).

Ainda sobre o mesmo relatério, a figura a seguir mostra uma circular que foi

referenciada em seu escrito, demonstrando que o delegado Corréa era favoravel a tal autonomia

didatica do professor.
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Figura 7 — Circular sobre a autonomia didatica do professor

Delegacia Escelar,6-4-33.
Circuaar n¢ 11,

Cidadde Direter:-
Ne sentide de nae se interremper a regh-
laridade des trabalhes que vem sende eb-
servada nas classes de nesses estabeleci-
mentes de ensine e evitar gualguer duvi-
da a respeite de metedes & precesses de
ensine,esta Delegacia recemenda-ves,ssja
prepercienada a autenemia didatica de que
cada prefesser necessita em sua classe,
autensnia essa“cendicienada pela culturz
de prefesser®e auferida,em seus resulta-
des,ne fim de ane letive,
Szude e fraternidade, (2)Valdemire Guerra
Cerréa-Delegade Escelar.

Fonte: CORREA (1934, p.6)

No Relatério de 1939 de Sédo Carlos, o delegado afirma que a Delegacia de Sdo Carlos
“procurou dar autonomia didatica aos seus auxiliares, dentro das normas aconselhadas pela
pedagogia conteporanea[sic]” (CARPINELLI, 1940, p.2, grifos nossos), segundo esse autor, 0
intuito dessa autonomia era fazer com que cada professor fosse “um gerador de forgas”, que
colaborasse com as autoridades ao se realizar os trabalhos educacionais, para obter um “melhor
rendimento escolar”. Entendemos como “pedagogia contemporinea” a propria pedagogia
cientifica, inserida na Escola Nova. Entretanto, em alguns relatdrios havia criticas a essa

renovacao escolar, como podemos ver no Relatdrio de 1935 de Santos.

N&o ha propriamente escola que tenha ensaiado a renovacdo didactica. Um ou
outro professor, isoladamente, tenta por vezes algo novo. Vem a pélo declarar
gue o termo didactica, com o ser incluido numa circular da Directoria do
Ensino, esta de alguma sorte rehabilitado. Tempo ja houve em que a sua
simples pronuncia seria capaz de comprometter uma pessoa. Aqui, tambem,
ha todo um trabalho a fazer no sentido, n&o direi de limitar a autonomia
didactica, mas de dar ao ensino directrizes apreensiveis e possiveis. Lastimo
que a urgencia ndo me permitia tratar convenientemente do assumpto,
importante e convidativo. Uma declaragdo quero deixar feita, e é: - um exame
cuidadoso dos nossos methodos e processos, da nossa organizacdo e dos
nossos procedimentos escolares, haveria de convencer a muita gente de que a
escola paulista ndo é tdo classica como se supde e ndo esta tdo inteiramente
necessitada de reforma (PENNA, 1936, p.27-28).
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O que se nota nessas referéncias anteriores € a construcdo, pela via da renovacao
pedagdgica, de uma autonomia didatica relativa do professor. Se por um lado exalta-se a
liberdade pedagdgica do mestre, de outro, ele tera que cumprir com o seu trabalho docente a
vista das diretivas oficiais de modo a garantir o melhor funcionamento do aparelho escolar. VVé-
se, a partir da critica acima, posta no relatério de 1935, que a renovacao didatica era uma ordem
superior, provavelmente da Diretoria Geral de ensino de Sao Paulo, que deveria ser implantada
nas delegacias regionais. No relatorio de 1940 de Araraquara, a renovacdo de ensino aparece
de forma unilateral e vertical:

Aqui parecera que os diretores dos grupos escolares s&o autonomos na tecnica
do ensino ministrado no estabelecimento a seu cargo. Ali, deduzir-se-ia que
aos senhores auxiliares de inspe¢do estd entregue a orientacdo das unidades
isoladas. Alem, concluir-se-ia que em cada distrito imperam uniformemente
as convicgdes pedagogicas do respectivo inspetor, ou ainda, que do diretor do
Ensino emanam, repletas de minucias, as diretrizes metodologicas para o
ensino propriamente dito e as normas para a formacéo educacional do povo.
A culpa é do grande numero de leis e decretos que estdo a reclamar a imperiosa
necessidade de serem unificados convenientemente.

Na realidade, porem, a0 menos teoricamente, nosso aparelhamento escolar é
um conjunto de engrenagens perfeitamente ajustadas entre si, impulsionadas
por uma forga que se centraliza nas maos do Diretor do Ensino (CLOZEL,
1941, p.7, grifos nossos).

Clozel, o delegado de ensino que redigiu esse relatério, segue ainda em uma série de
desabafos e criticas ao governo, pois ele ndo compreende por que ha tanta desordem, e medidas
tomadas por pessoas que aparentam nao entender do assunto. “E, certamente, como corretivo,
ou por previdencia, que o Governo Federal cogita de chamar a si 0 encargo de ditar, para todo
0 paiz a orientac¢do do ensino em todos os seus graus” (CLOZEL, 1941, p.8). Neste caso, esse
delegado insurge-se, possivelmente, contra 0 que viria a ser concretizado em 1946, pela Lei
Organica do Ensino Primario, tempo em que o poder central passa a dar diretrizes também para
0 ensino primario, anteriormente regido localmente, pelos estados da Unido.

A orientacdo do ensino também é questionada no relatorio de 1940 de Rio Preto. Uma
voz favoravel as diretivas oficiais I&-se no relatorio de 1933, de Botucatu, onde o delegado
menciona que a orientacdo que os delegados e inspetores estavam dando aos professores estava

gerando bons resultados.
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l > -

Sem querermos impdr aocs srs. professores oS nosos M
gos de ensino, yrocurames, nas palestras pedagogicas, mostrar-lhes o
nogsc méde de agir no ensino das diversas disciplinas, que represen-
ta o fruto de uma longs experiencia. Assim é gue, cogpprazer, not‘noa-
que a nossa orientacgfo fol observada, tendo os srs. professores obti
do reias vantegens.

Procurdémos dar a metodologis do ensino em geral, moderni-
sando os processcs de acordc cam a pedagogia contemporants, tendo sido
enssiads, com éxito, em diversos grupos, a globslisacSodo ensino.

Pudemos certificar-nos - diz o diretor do grupo escolar
de Aparecida - de que ensalamos com xito a globalizagfo porgue ob-

gservemos a atengfo, a ocwriosidade e o interesse sempre crescente dos
EE—_————————————— e

alunos duwante a8 aulas. Ainda mais. Afim de colhermos resultados
concretos das 1ligles dades farem oo alunos subwetidos & ALlversvs guoy

tlionarics e testes simples gque formulémos?
Fonte: LARA (1933)

Da figura anterior, percebemos que o delegado de ensino e os inspetores dessa regido
acreditavam que as orientacOes dadas por eles aos professores vinham dando bons resultados
ao ensino. Note-se que a narrativa busca também preservar a figura do professor, de sua
autonomia didatica.

Um outro elemento que fica evidente nos relatérios sdo os métodos e 0s processos. Eles
tratam da renovacao escolar, como podemos perceber nessas falas dos delegados. Houve, para
Lourenco Filho (1930), uma modificagdo nos processos de ensino, com a proposta de que as
criancas aprendessem por centros de interesses, a partir da observacgéo, associacdo e expresséo,
junto com um principio de globalizacdo do ensino.

No relat6rio de 1945 — S8o Carlos — I&-se que a Delegacia de Ensino deu preferéncia as
“aulas objetivadas”, em troca do abandono das “tedricas e abstratas”, conforme discussdo de
reunides pedagdgicas (FARO, 1945, p.5). Essas aulas objetivadas podem estar inseridas no
contexto da pedagogia cientifica. Esse delegado também defende a utilizagcdo dos exames finais.
Tem-se também no relatério de 1939 de Sdo Carlos refere-se a importancia do método de
ensino, que pode simbolizar essa mudancga pedagogica.

O que se percebe nos exemplos dados, e em varios outros relatorios, é que os métodos

e 0S processos estao muito presentes nas falas dos delegados regionais de ensino. Também em
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decorréncia do Codigo de Educacdo de, no Titulo 1V da escola primaria, Capitulo | — Da sua
organizacdo e fins, no art. 715:

A Escola Primaria, de carater acentuadamente experimental, tem por fim
ministrar educacdo primaria a alunos de ambos 0s sexo0s e, a0 mesmo tempo,
permitir para a Escola de Professores, a observacdo, a experimentacdo e a
pratica de métodos e processos de ensino (SAO PAULO, 1933, grifos nossos).

Retornando ao ensino globalizado ou ensino global, encontramos em varios relatorios
os delegados afirmando isso, como no Relatério de Botucatu de 1933, escrito por Lara
(conforme figura 8). Esse delegado complementa em seu relatorio que eles podiam certificar
“com éxito a globalizacdo porque observamos a atencéo, a curiosidade e o interesse sempre
crescente dos alunos durante as aulas” (LARA, 1933, p.19). Outro exemplo é o que o delegado
afirma no relatorio de 1936 de Taubaté: “E certo que o programma, para os professores que
tentam a renovacdo didactica, deve soffrer ligeiras alteracdes; mas na sua essencia, podera ser
seguido, ainda que se adopte o ensino globalizado, os methodos de projectos, etc” (AZEVEDO,
1937, p.16). O ensino globalizado e 0 método de projetos também sdo encontrados no relatério
de 1940, de Casa Branca, mas o delegado informa que esse método de projeto ndo funcionou

nesse municipio, como vemos a seguir.

Figura 9 — Método de projetos e centro de interesse

Fol atendido o programa em aqﬁﬁ.Vaierankse 0S pros
fessores das instrucg®es que preeedem a cada disciplina,moti-
vanic as lic®es assuntos locais e de preferencia, conhecidos
das criancas.

Us centros de interesse e as aulas globalizadas fo=
ram praticadas,dentro de um horario flexivel.

0 metodo de projetos ndo passou de experiencia.

Fonte: NEVES (1940, p.15)

O item Frequéncia Escolar estava mencionado em varios relatérios, como base para
dados estatisticos. Os delegados de ensino acreditavam na sua fundamental importancia para
um bom desenvolvimento escolar. Os Relatérios, em sua maioria, apresentam graficos
estatisticos sobre a frequéncia escolar, como, por exemplo, no relatério de 1933 de Sé&o Carlos,
em gue o delegado percebe um aumento de matricula e de frequéncia escolar, o que para Corréa
(1934, p.6) seria “o melhor atestado de uma boa escola”. Através desse trecho e de algumas
outras passagens, percebemos que o intuito dessa e de muitas outras Delegacias de Ensino era

aumentar a frequéncia escolar.
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3.2 Os exames finais e os testes escolares

Nesse periodo de pedagogia cientifica eram necessarios dados estatisticos para
comparar os indices, ou seja, precisava-se de algum elemento que fornecesse “notas”, 0 que
significa que se precisava de alguma forma de avaliagio padronizada. E nesse contexto que se
inserem os testes escolares e 0s exames finais. Pois, assim, haveria promogéo ou reprovagéo
das criancas e também a classificacdo dos alunos em salas. Ha4 uma diferenca entre os exames
finais e os testes. Os exames escolares estavam previstos para a aprovacgado/reprovacdo dos
alunos, normalmente ao final do ano, sendo chamados entdo de exames finais. Em outro
momento, esses exames passam a ser feitos mensalmente em algumas escolas, e sdo
denominados apenas de exames escolares ou parciais.

No relatorio de Casa Branca (1938) nota-se um decréscimo tanto nas promogées dos
alunos quanto na porcentagem de alfabetizacdo. A explicagdo ¢ que isso se deve a “aplicagdo
das novas instrucdes sobre o critério do julgamento dos exames finais” (AVANCINI, 1939,
p.38), que nos da a entender que ficaram mais rigorosos. Em Séo Carlos, no relatorio de 1939,
o delegado regional afirma que os exames finais tiveram étimos resultados para autoridades e
mestres, e que foram realizados de acordo com as orientagcdes do Departamento de Educacao,
conforme Carpinelli (1940, p.2).

Esses exames foram elaborados com o proposito de manter um critério homogéneo para
todas as escolas, o qual podemos evidenciar como uma caracteristica da pedagogia cientifica: a
homogeneizacdo, para a producdo de dados a serem trabalhados estatisticamente. Ela era
necessaria em muitos aspectos, para além da montagem das classes; estdo presentes nas provas
e exames estandardizados com a finalidade de coleta de dados estatisticos; nos programas e
aulas, de modo a que se possa submeter alunos de diferentes classes aos mesmos exames etc.

No relatorio de 1942, também de S&o Carlos, aparecem algumas sugestdes de praticas e
entre elas estd que “sao os exames finais que determinam, em ultima analise, o julgamento do
trabalho escolar, ndo s6 quanto a alfabetizagcdo, como na promocao dos alunos para as séries
superiores” (FARIA NETTO, 1943, p.66). Esses exames finais eram provas realizadas em
novembro do ano letivo, e serviam como um “estimulo” para o aluno e ao professor, por isso
seria dado como um “prejuizo para o ensino” caso o julgamento dos exames fosse falho ou com
um processo menos justo, conforme Faria Netto (1943, p.66). Note-se que os exames finais
mobilizam toda a escola, homogeneizam o processo de avaliagdo, permitem comparacao entre

classes e escolas, como € possivel verificar-se nos relatorios.
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Ainda sobre esse relatdrio de 1942, ap6s algumas queixas de nivel de dificuldade sobre
os exames finais e da forma de correcéo, o delegado Francisco Faria Netto adotou a organizacédo
padronizada das questbes dos exames finais, em todas as escolas e séries, conforme no que

estava no programa, segundo Faria Netto (1943).

Com o auxilio dos inspetores escolares e dentro do tempo suficiente,
organizaram-se todas as questdes de aritméticas em diversas tonalidades [...].
Sémente ficaram conhecendo as questdes os organizadores, Delegado e
inspetores. [...] A virtude do processo estd em ndo permitir dois pesos e duas
medidas para 0 julgamento, porque ninguem precisa improvisar questdes,
fabricando-as na hora, as vezes com pergunta de bolso e outras féra do
programa anarquizando algumas das vezes, o servi¢o mais sério do fim do ano
(FARIA NETTO, 1943, p.66-67).

No relatdrio de 1945, de Sdo Carlos, defendia a utilizacdo dos exames finais, ja que as
escolas de Sao Paulo o utilizavam como forma de ingresso, promogao e reprovagao dos alunos:
“E mister que se diga, que sendo o programa antigo, o de 1925, ndo pode ser relegada a
exigéncia do exame final. E, demais, o exame final ¢ exigido nas escolas de Sao Paulo” (FARO,
1945, p.5). Apesar dessa frase do delegado, entendemos que as provas realizadas para o
ingresso das criancas eram os proprios Testes ABC.

A importancia de mencionar os exames finais se da porque os delegados perceberam ao
longo do periodo (1930 — 1945) que eles deveriam ser padronizados, através do que lemos nos
relatérios. Os inspetores escolares, respectivos ao seu municipio ou regido escolar, foram 0s
que ficaram responsaveis por elaborar esses exames, aplicados em novembro, afim de realizar
promogdo ou reprovacao dos alunos. Ja outro delegado, no relatério de 1939 de Jaboticabal,
resolve emitir sua opinido sobre os exames finais, e acredita que eles deveriam ser eliminatérios

em todos 0s anos.
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Figura 10 — O uso de Célculo como matéria eliminatoria
j Pego licenga,sr, Diretor do Departamento de Educagfo,para emitir
agqui & minha opini@io pessoal sobre os exames finais.

0 programa de ensino para o curso primario € bom, ou melhor, &
étimo,mas € necessario que ele seja fielmente executado.

0 yue precisamos € de bons diretores de grupo escolar e de
bons professores ,verdadeiros educadores,dedicados,nfio fazendo do
cargo apenas um meio de vida. Em geral as nossas criangas comple-
tam o curso primario,levam para casa o diploma adquirido depois de
quatre anos de estudo,de sacrificio dos pais para mante-la na esco-
la,sem contudo representar um documento real do seu aproveitamento.

0 exame final,penso, deve abranger todas as materias do pro-
grama,e,com mais cuidado,Linguagem, Cdlculo,Historia-Patria e Geo-~
grafia do Brasil.

Linguagem e Célculo ndo devem constituir materias eliminato-
rias apenes no 2?2 ano primario e sim em todos os anos do curso.
N&o se compreende wum aluno do curso primario,diplomedo,sem
saber escrever ou resolver um problema.
Digo sem ssber escrever ou resolver problemas ,porque mest

mo reprovador em célculo e linguagem,conseguiu o seu diploma.

Fonte: MINHOTO (1939b, p.11)

J& os testes pedagdgicos ou escolares, eram utilizados para mensurar o nivel de leitura
e escrita das criancas. Por exemplo, para a crianca ingressar no primeiro ano escolar, aplicava-
se 0 Teste ABC para verificar se ela ja sabia ler ou escrever. Existia também os testes
psicoldgicos, que nos levam aos laboratérios experimentais de Lourenco Filho, que serviam
para medir o nivel de maturidade, ou inteligéncia das criancas, podendo serem aplicados em
criancas de varias idades. Nos relatorios que analisamos nédo foi possivel encontrar dados desses
testes psicoldgicos, apenas dos exames e dos testes escolares. Entretanto, eles podiam
classificar os alunos, consequentemente as classes, em fracos, médios e fortes, e esses dados
foram encontrados em alguns relatorios.

A nova organizacdo de salas ocorreria por meio da aplicacdo de alguns testes escolares.
No relatério de 1933 do municipio de Sdo Carlos, as recomendaces solicitavam que os alunos
fossem separados pelas capacidades visuais e auditivas, e ndo mais pelo seu tamanho, isso era
realizado no ato da matricula. Mas antes havia a sele¢do das criangas por prova, conforme a
instrucdo dada pela Delegacia de Ensino de S&o Carlos, com 0 acompanhamento dos inspetores.

“Assim procedente, visamos estabelecer uniformemente nas classes, homogeneidade essa que,



61

muito tem facilitado e trabalho dos professores e aumentado as possibilidades dos resultados
finais” (CORREA, 1934, p.6).

O uso dos testes escolares também faz referéncia o indice de promocéo escolar. Eram
utilizados para classificar as criangas em salas homogéneas a partir dos seus resultados. No
relatério de Ribeirdo Preto, o delegado propde algumas orientacdes para solucionar os

problemas das classes heterogéneas, a partir dos testes.

Medidas tendentes a solucionar o problema: permitir a selecdo dos alunos
desde que haja, pelo menos, tres classes do mesmo grau, ndo se levando em
consideracdo o sexo. E preferivel organizar-se tres classes mistas selecionadas
de que conserva-las heterogeneas. Matricular somente alunos maduros, apés
aplicagdo de testes A.B.C., que téem dado resultado satisfatorio nesta Regido,
organizando-se com os alunos imaturos, classes especiais que seriam
classificadas em fracas, médias e fortes. Organizadas as classes assim, por
meio de selecdo e onde fosse possivel, passo a apresentar uma sugestao que
creio, estudada convenientemente pelos poderes publicos, viriam melhorar
grandemente o rendimento escolar. Nessa solugéo solucionaria a assiduidade
do professor, que tem sido, com as suas continuadas licengas, um entrave ao
rudimento, interessando-0 na producdo maxima: é o pagamento dos
professores feito em duas quotas; pelo tempo de exercicio como ja se acha
regulado, e pela producio (MOURAO, 1941, p.6).

As representaces dos delegados de ensino sobre a pedagogia cientifica, encontradas
nesses documentos, constituiram o modo como eles se apropriaram da renovacdo escolar
proposta nesse contexto. Essa renovagdo nos ficou clara ao ler esses relatorios, pois tinham
como base a proposta de Lourenco Filho, e também se baseava nas leis que dispunham o ensino
de Sdo Paulo. Os testes tornam-se o0 icone dessa renovacdo. Com eles, salas de aula sdo
organizadas, o rendimento escolar é padronizado, o trabalho docente tem a sua avaliagdo
indiretamente revelada, dentre tantos outros elementos introduzidos na escola.

As narrativas dos delegados nos relatorios tanto em reclamacdes de obrigatoriedade de
cumprir ordens superiores na fiscalizagdo do ensino, quando na sua adeséo a essas tarefas,
indica que esses profissionais estavam bem divididos quanto as novas orientacfes pedagogicas
ditas renovadoras. Em alguns casos ndo julgava ser adequada a forma como as reunides
pedagdgicas estavam funcionando, pois elas tinham o objetivo de servir como um, de fato,
apoio pedagdgico aos professores. Nos relatorios foi possivel perceber essa insatisfacdo de

alguns delegados, pelo cumprimento erréneo destas reunifes, como no exemplo a seguir:
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Figura 11 — Reunides pedagdgicas

As reunides pedagégicas que se rea-
lizavam mensalmente nos estabelecimentos de ensino, e que de
pedagbgicas s6 tinham o nome, eram, até ha bem pouco tempo,

o que pode haver de mais estéril. Consistiam geralmente na
leitura de circulares e memoranduns, instrugdes sObre festas
escolares, comentarios s8bre disciplina e higiene, alguns ra-
ros conselhos sdbre a técnica de uma ou de outra aula, déste
ou daquele processo, e nada mais. Mondétonas e massantes, eram
assistidas com o maximo desinteresse pelos professores, que
experimentavam um certo desaf8go ao ser anunciado o encer-
ramento.

Fonte: GUELLI (1944)

Enfim, como se procurou mostrar no decorrer deste capitulo, havia varias tensdes
envolvidas nessa fiscalizagdo em prol das mudancgas exigidas pela época, ou seja, da renovacao
pedagodgica. Uma delas refere-se aquela da autonomia didatica versus o cumprimento coletivo
das diretivas oficiais. Teoricamente os professores tinham essa autonomia prevista em lei,
porém as avaliagdes foram se padronizando, sendo elaboradas até mesmo pelos inspetores
escolares. A fiscalizacdo do ensino pelos inspetores e delegados de ensino estava cada vez mais
presente na rotina escolar, por meio dessas avaliagGes, como os testes, exames finais, quadros
estatisticos a partir de frequéncia escolar, aprovacdo e/ou reprovacao.

Outra tenséo diz respeito aos processos de homogeneizagéo a que as escolas deveriam
estar submetidas em prol da producdo de dados para controle estatistico. A escola se depara
Com processos que retiram autonomias antes existentes como a do professor elaborar a sua
propria avaliacdo de seus alunos, ou das classes serem formadas por critérios os mais variados;
agora levando-se em conta a submisséo a testes de separacdo dos alunos em classes, entre
outros. Como exemplificado na figura anterior, tudo isso é, pelo visto, sempre reiterado na

difusao dos discursos oficiais, nem sempre acolhidos com bons olhos.



63

4 OS DELEGADOS ESCOLARES LENDO AS PRATICAS DO ENSINO
DE MATEMATICA

4.1 ldeias que circulam, representacdes que se fixam: temas ligados ao ensino dos
saberes elementares matematicos nos relatérios de ensino

Em capitulos anteriores buscou-se caracterizar um tempo escolar onde esta presente a
pedagogia cientifica. Tal pedagogia ganha destaque nesta pesquisa em termos das
representacOes lidas nos relatorios dos inspetores de ensino que a tratam em boa medida por
“renovacdo pedagogica”. Um elemento-chave dessa pedagogia refere-se ao seu amparo numa
base estatistica de producdo de dados escolares. De fato, encontramos poucas narrativas mais
diretamente relacionadas ao ensino dos saberes elementares matematicos nos relatorios, porém
mesmo assim foi possivel nos servir para uma base para compreender a representacdo de como
eram abordados esses saberes elementares matematicos, entre 1930 e 1945.

Havia muitos célculos estatisticos referentes a promoc¢éo ou reprovacdo, ao indice de
alfabetizacéo, pois os delegados, em cumprimento as orientagdes superiores, faziam questdo de
mostrar os dados estatisticos das escolas do seu municipio. Essa recorrente “apresentagdo de
dados”, no entanto, ndo nos interessou para andlise, pois queriamos entender a matematica
como um saber que seria ensinado na escola, e ndo apenas para leitura de dados. Essa forma
dos delegados apresentarem os dados das escolas, estava presente na grande maioria dos
relatérios. Essa € a representacdo mais visivel da pedagogia cientifica: a presenca da estatistica
para organizar um ranking dos desempenhos escolares, das instituicbes de ensino, do trabalho
do inspetor em sua regido de atuacao etc.

Ao iniciar a leitura nos relatorios regionais das delegacias de ensino paulistas, o olhar
ndo foi propriamente para a renovacdo pedagogica que discorremos no capitulo anterior.
Estdvamos procurando vestigios deixados pelos saberes elementares matemaéticos na fala dos
delegados de ensino. Sé depois de algum tempo analisando as fontes percebemos que os saberes
matematicos eram rubricas que se revelavam muito sutis nos relatorios, e poderiam ser
encontradas em outras formas, sem explicitar especificamente a palavra “matematica” ou seus
sinbnimos. Sendo assim, procurou-se retomar os documentos da pesquisa, analisando as
rubricas referentes aos saberes elementares matematicos ao longo dos relatorios.
Apresentaremos entdo, a seguir, alguns temas relacionados a esses saberes que estavam

presentes nos relatorios de ensino.
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Em alguns relatdrios retrata-se e incentiva-se o uso do célculo mental, como foi
encontrado nas recomendac@es do Relatdrio de 1935, de Santos. Segundo Penna (1936, p.48),
era comum professores reclamarem que seus alunos ndo aprendiam aritmética: “Si se lhes
ensinasse, ndo custariam. E que se lhes ndo ensina”. Esse delegado de ensino insiste que o
método utilizado pelos professores para ensinar as criangas 0s numeros e as operacoes basicas

ndo surgiam efeito.

Dar-lhe, empiricamente embora, os fundamentos da numeracdo, para que
possa entender, primeiro, fragdes decimais, depois ordinais, dai proporgdes e
as aplicagdes sociais da proporcéo, porque é para isso que é necessario ensinar
aritmética. S&0 necessarias aulas diretas. E necessario o calculo mental e
rapido. O problema tem de ser “uma aula de raciocinio”, que precisa ser
desenvolvido na escola (PENNA, 1936, p.48).

Esse autor faz uma critica aos professores porque ndo davam suporte para que a crianca
entendesse as operagdes basicas, pois eram dados exercicios com nimeros muito grandes para
calcular, mas a crianga ainda néo havia compreendido o porqué precisava aprender ou utilizar
tais operagdes. A aritmética e essas opera¢Ges foram consideradas, em tempos da pedagogia
cientifica, saberes matematicos importantes e relevantes para as avaliacbes que seriam
proporcionadas as criancgas do ensino primario, como testes escolares, exames finais ou parciais.

Como essa, outras referéncias aos conteidos de ensino aparecem nos relatorios, sendo
que os Trabalhos Manuais®? estdo presentes em sua maioria; porém de forma discreta, com
imagens dos trabalhos manuais feitos pelas criancas. Porém, é através dos programas de ensino
que podemos verificar que ha relacdo dessa matéria com os saberes elementares matematicos.
Referéncias ao ensino de Caélculo, de Aritmética ou de Geometria sdo mais raros de serem
encontrados nesta documentagdo, mas procuramos tratar de algumas delas a seguir.

No relatério de 1933 (Séo Carlos), o ensino de calculo possui um destaque especial.
Segundo Corréa (1934), ha consenso de que as aulas de aritmética sdo um grande obstaculo
para a maioria dos professores, mas ela seria essencial para entender inimeras questdes da vida
pratica, entdo se recomendam um maior interesse e dedicacdo dos professores ao ensina-la. Tal

é o discurso apresentado no relatorio:

[...] entre outras recomendacgdes da Circular n°® 3 de 4-4-33, determinamos:
[...] os alunos de todas as classes, desde os alfabetisados, deverdo inventar e
resolver, diariamente, em horas de ocupac6es, um problema escrito de assunto
de vida local; [...] as aulas de célculos mentais deverao ser proporcionadas trés

22 Os Trabalhos Manuais constituem uma das rubricas do ensino primario onde estdo presentes os saberes
elementares matematicos. Aqui ndo aprofundaremos o assunto, mas cite-se que esta em curso uma investigacdo
sobre o tema, por um dos membros do GHEMAT.
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vezes por semana e as creangas deverdo tambem crear questoes para serem
resolvidas, nessas aulas, pelos colegas (CORREA, 1934, p.50-51, grifos
N0SS0S).

Como percebe-se, as criancas poderiam participar na formulacdo de problemas para
compreender problemas matematicos. Nas aulas de Célculo elas deveriam criar questdes da
vida local, ou da vida pratica, para que um colega resolvesse. Isto estd imbricando em estimular
a crianca ao ensino desta matéria, além de fundamentar-se no interesse da crianca. Essa é uma
mudanca relevante entre o método intuitivo e a Escola Nova, pois, mesmo referenciada numa
pedagogia cientifica, a crianca tem, aparentemente, uma maior participagdo nas aulas.

Ensinar para a vida, possibilitar que as questdes tratadas na escola sejam Uteis na saida
do aluno da escola, problemas que remetam as aplicagdes da vida cotidiana e destreza no célculo

mental, tais sdo os deveres do ensino de aritmética.

Figura 12 — Participacdo das criancas para solucionar os problemas com o célculo

Cumpridzas essas nossas solicitagSes,sua eficdsmcia
foi verificada pelos senhores inspetores e tivemos ocasifio de ou-
vir dos professores espressdes de admiracSo € confianga pelos bons
resultados obtidos nfo sé no calculo eschito,como tambem no cal-
culo mental,cujc ensino,atualmente,se acha nio sé deturpado como
gque desprezado pela maioria dos mestres primariocs.

No desenvolvimento dessa diciplina,os alunos t&m si-
do convidados,diariamente,a formular problemas orais ou es::rit.os.
a principio de uma sd operagio e mais tarde,com o desenvolvimen-
to do raciocinic € a pratica dos numeros, a estender-se em gues=-
toes de duas ou mais operagoes,gradativamente.

Julgo desnecessario esclarecer gue,estas guestdes,
mentais ou esceritas,prendem-se sempre a fatos da vida Dparticu-
lar de cada alunc e acompanham naturalmente,,as normas do ensi-
no globalisddo.

Fonte: CORREA (1934, p.51).

Como se pode perceber pela figura 12, os problemas relacionados ao célculo escrito e
mental foram resolvidos, mas de que forma? Convidando os alunos a participarem mais das
aulas, formulando problemas, instigando o raciocinio e a habilidade pratica com os nimeros.
Tem-se que essa é a forma do ensino globalizado, iniciando apenas com uma operag&o, e depois
aumentando o nivel de dificuldade, o que nos remete as préaticas ja adquiridas no método
intuitivo, do simples para o complexo, do concreto para o abstrato. Porém, no movimento
escolanovista, a crianga, ao que tudo indica, possui mais acao nas salas de aula.

Outra questdo relevante a se destacar, € que ainda havia matérias que ndo tinham
professores préprios, como para o0 ensino de Desenho, Trabalhos Manuais e Musica. Segundo

Corréa (1934, p.52), essas disciplinas em especifico ndo dependiam apenas de “esfor¢co” ou
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“boa vontade” do professor, pois nem todos eram “capazes de lecionar sem que tenham
recebido, anteriormente, a necessaria aprendizagem em curso especializado”. O delegado entdo
sugere ao diretor geral que haja formagdo ou concurso para tais matérias. Também no relatorio
de Guaratinguetd de 1936 encontramos essa mesma referéncia, de que “deveriam existir
professores especializados em musica, educacdo physica, desenho e trabalhos manuais”
(NOVAES, 1937, p.39), e esse problema seria facilmente resolvido se no concurso fossem
dadas vantagens aos professores que tivessem conhecimentos especiais a essas matérias.

Para os Trabalhos Manuais, no Programa de 1925 temos que para o primeiro ano do
primario estava previsto que as criangas deveriam “dobrar o quadrado e o retingulo”, “construir
objetos usuais em papel”, como barquinhas e caixinhas; e “modelar em barro, cera ou pastilha
as formas geomeétrica ja estudadas (esfera, cubo e cilindro)”. Para o segundo ano, as criangas
deveriam fazer dobraduras, com “exercicios baseados no tridngulo equilatero” e “recorte de
figuras simétricas em forma de festdes e bicos, de hexagonos” (SECRETARIA DOS
NEGOCIOS DA EDUCACAO E SAUDE PUBLICA, 1941). Ou seja, torna-se clara a presenca
dos saberes elementares matematicos nessa matéria. A importancia de se ter um professor
proprio para cada uma delas pode estar relacionada ao grau de dificuldade ou abstracéo que se
pretende dar as criangas, subjetivamente do ensino de saberes matematicos.

Ainda sobre o Desenho, o relatorio de S&o Carlos faz uma referéncia a essa matéria,
sobre como era seu desenvolvimento nos anos iniciais, conforme figura 13. Segundo Faro

(1945), era nessa matéria que os alunos ilustrariam as suas li¢oes.

Figura 13 — Contetidos da matéria Desenho

No 1% grau, predominzs o devenho de imaginaqio. ‘
Fos demais grsus, o ensino de desenho obedece & seguinte or- |
dems

1?2 -desenho de imsginecaos

29 ~desenho de memoria;

3% ~desenho do natursl;

42 -~compoaicao decorative;

59 -desenho gecmetrico; @ste 80 para o 4% grau.

C desenho de imaginagao para o 12 grau, merece
& apologin dos entendidos. Haja vieta a opinido de lLicinio
Csrdoso. Para 2le, & imaginsg&o, o aimbolo, a fentasia pre-
cedem & observagio. Surgem antes da razso, e ocupam o lugar
da experiencis, pois esta 80 aparece bem depois dss orimgoes
dc eapirito.

Fonte: FARO (1945, p.8)
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A partir dessa figura, percebe-se que a crianca do primeiro ano faz desenhos de
imaginacdo. Depois surge o desenho de memdria, entdo pode-se pensar na hipdtese de um
ensino natural, diferentemente daquele ensino de copia. Apenas no 4° ano é que a crianca tem
contato com o desenho geométrico. O que se faz relevante é a observacédo e a imaginagdo que
a crianga deve exercitar no 1° ano. Esse passo-a-passo condiz com a realidade proposta pelo
programa de 1925 e pelo Programa Minimo de 1934.

Conforme Guimaraes e Leme da Silva (2014, p.11), o programa de 1925 previa que o
Desenho nédo deveria ser ensinado como uma arte e sim “desenvolver nas criangas a imaginacao,
a observacdo e o sentimento estético”. O Desenho assume no quarto ano do priméario, o
conteldo de desenho geométrico, insinuando que outras habilidades devem ser adquiridas além
dos desenhos ao natural ou espontaneos. De toda forma, o desenho geométrico era “o desenho
executado com os instrumentos (régua, compasso e esquadro), servindo de aplicagdes as noc¢oes
de geometria pratica” (SECRETARIA DOS NEGOCIOS DA EDUCACAO E SAUDE
PUBLICA, 1941).

Em outro relatdrio, o de 1935 de Santos, o delegado Penna (1936, p.49-50) também faz
recomendacdes ao Desenho, em que para 0 1° ano sao dados desenhos livres, de imaginagdo ou
de memodria, e deviam ser grandes que ocupassem a pagina toda do caderno. Reforga-se a ideia
de que a crianca ndo devia copiar o desenho. Para 0 2° e 3° anos, sdo dados os desenhos de
imaginacdo, de memoria, ilustracdo nos exercicios e principalmente copia do natural. Ou seja,
esse processo didatico do Desenho permanece nas escolas paulistas por pelo menos dez anos.

O tempo e a quantidade de mateérias e contetidos relacionados aos saberes elementares
matematicos também nos chamam atencéo, pois eles estdo muito presentes no ensino primario,
até mesmo em classes ndo alfabetizadas. No relatério de 1939 de S&o Carlos, segundo Carpinelli
(1940, p.29), no “Semanario de Licdes™?® que estariam presentes planos e/ou esquemas de aulas
recomendava: “O preparo das licdes ndo deve ater-se unicamente a matéria, mas muito
especialmente ao método, ou seja, a0 modo de apresentar as ligdes”. 1sso pode retomar a
discussdo acima apresentada sobre a necessidade de um professor especializado em matérias,
tais como Desenho ou Trabalhos Manuais, ja que ndo € apenas o contetdo que interessa, e sim
0 método que sera utilizado para ensinar as criancas.

Segundo o mesmo delegado de ensino, as “Provas Mensais” eram organizadas
semanalmente, na 12 semana era de Linguagem, na 22 semana de Aritmética, na 3% semana de

Geografia ou Historia — para 0 1° ano essa prova era substituida por Leitura; e na 4% semana

23 Essa era uma das recomendagGes que deveriam estar anexas ao livro de chamada de cada professora, feitas pelo
inspetor escolar Elias J. Ferrari.
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uma prova de Cartografia ou Desenho. Também havia as “Provas Diarias”, realizadas em
horario escolar, e variavam entre as disciplinas de Linguagem, Caligrafia, Desenho ou
Cartografia.

A orientagdo também era que a disciplina®* “Trabalhos Manuais” deveria ser dada duas
vezes na semana, em todas as escolas, ja que ela tinha “finalidade pratica e educativa” e visava
a “destreza e a firmeza das maos, na criagao de valores e utilidades” (CARPINELLI, 1940,
p.29, grifos nossos). Logo, a orientacdo era que provas mensais contendo saberes matematicos,
como de aritmética e desenho, ocorressem duas vezes ao més. O desenho também estava
presente nas provas diarias, 0 que nos leva a crer que toda semana estava sendo avaliado.

Vale ressaltar que percebemos que muitas das ideias presentes nos relatérios, como as
falas dos delegados, em sua maioria condiziam com os temas abordados e discutidos em
manuais pedagdgicos, como em um que teve ampla circulacio no periodo®, publicado por
Everardo Backheuser: A aritmética na “Escola Nova” (A nova diddtica da Aritmética)®®. Esse
manual teve grande circula¢do em S&o Paulo, no periodo descrito, e sendo assim construiu uma
referéncia para a sistematizacdo dos ensinos de matematica no curso primario.

Encontramos nos relatdrios indicios que os delegados se orientaram por essas
sistematizagGes, como por exemplo, o uso do “calculo mental” nas atividades que envolvem o
estudo aritmético, ou a referéncia do “ensino globalizado”, ou a utiliza¢do de “jogos” em salas
para incentivar as criancas a fazerem contas, como brincadeira de feira ou banco. Essas
orientacdes estavam presentes e frequentes nos relatorios, como foi pontuado neste capitulo.

Apesar de Backheuser ter sido autor de um manual que circulou entre os professores,
ndo encontramos nos escritos dos relatorios indicacOes diretas a ele, mas sim as suas ideias, as

suas sistematizacfes para a matemaética no curso primario. Diferentemente de Backheuser,

24 Termo usado pelo delegado Licinio Carpinelli no relatério de 1939.

%5 Sabe-se que o manual de Backheuser foi de grande importancia para o periodo e teve ampla circulago, pois ele
fez parte dos manuais estudados por Marques (2013). Everardo Backheuser queria defender seus ideais politicos
e por isso fez uso de impressos e de manuais pedagogicos para disseminar algumas ideias, as quais chegaram as
escolas paulistas. Segundo Marques (2013, p.81), esse manual “fez parte do programa de ensino do Instituto de
Educacéo do Rio de Janeiro juntamente com outros manuais pedagdgicos destinados para o ensino de aritmética”.
Como foi apresentado e discutido por essa autora, esse manual tinha uma visao politica com seus ideais religiosos,
e representou um modelo de circula¢do da época, fazendo-se presente nas escolas paulistas.

%6 Ramos (2016) utilizou esse manual para fazer uma articulagio com o que estava sendo proposto nele com alguns
dos relatérios utilizados nessa investigacdo, sobre a nova didatica da escola nova analisadas nos relatérios. A
publicagdo utilizada no trabalho foi de 1933, entretanto, 0 mesmo autor republicou esse manual com outro titulo e
mesmo conteldo, em 1946, apenas incluindo um capitulo sobre Calculo Mental.
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constatamos a presenca de Miguel Aguayo?’, que possuia algumas ideias distintas da proposta
de renovacdo didatica, nas narrativas elaboradas nos relatorios.

Ao se fazer a leitura do manual de Backheuser, entendemos que ele esteve presente na
leitura dos delegados, ou poderia estar ainda, diretamente ligado a formacdo dos professores,
pois 0 estudo de aritmética mostrado nos relatorios remete a esse manual. E exemplo disso o

uso do calculo mental, o ensino globalizado, jogos etc.

Psicologia, sociologia e filosofia se harmonisam para dar valor e importancia
& aritmética desde o ensino primario. O conhecimento mais aprofundado de
cada um desses fundamentos cientificos em relacdo & Aritmetica, orientara a
didatica da disciplina [sic] (BACKHEUSER, 1933, p.17).

Em varios relatérios percebemos a indicacdo desse ensino globalizado, que condizia
com as orientagdes do movimento escolanovista. Dentre elas, que o ensino deveria estar
relacionado a vida prética da crianga. Porém, Backheuser indicava que se deveria “evitar nos
primeiros anos da escola primaria os ensinamentos baseados s6 no raciocinio” e que era
necessario dar preferéncia ao ensino de “modo intuitivo e concreto, ¢ um pouco de autoridade”
(grifos do autor). Com isso, entendemos que esse autor queria fazer essa ideia adentrar as
escolas, apesar de vermos em outras indicagdes que a crianga poderia ter participacdo nas aulas.

Esse autor afirmou que a memoria era fundamental para qualquer ramo de
conhecimento, porém ainda mais para as aplicacdes de aritmética. Era necessario que todos
tivessem rapida memoria, sobretudo com as principais operacGes. A orientagdo de Backheuser
(1933, p.89) era que o interesse fosse a base da atengéo, ou seja, da fixagdo do conhecimento.

Entendemos que era preciso despertar nas criangas o interesse pelos nimeros, logo, pela
aritmética, e isso poderia ser feito através de jogos?®, por exemplo, uma brincadeira de feira,
onde a crianca poderia somar e subtrair. Lourenco Filho (1933) também concorda que é na base
do interesse que a crianga aprenderia melhor e com mais facilidade. Porém, sabendo que
Everardo Backheuser era mais conservador, a participacdo da crianca em formulacdo de

questdes nas aulas poderia ser prejudicada.

27 Também alvo dos estudos de Marques (2013), esse autor tinha ideias contrérias das de Backheuser. Houve nos
relatorios mencgdo direta a ele, entdo ao que tudo indica, havia tensdes entre delegados, entre escolas, sobre quais
ideais politicos seguir.

2 Em alguns relatorios, os delegados indicam que ha a horta escolar, que além de auxiliar a aumentar a caixa
escolar (dinheiro revertido para investimento nas escolas). No manual de Backheuser, o autor prega o estimulo as
criancas serem levadas a fazerem contas basicas de aritmética com o dinheiro.
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Backheuser (1933) ainda mencionou que o célculo mental devia ter um papel saliente
na didatica da aritmetica, como ja era recomendado em alguns programas?° oficiais de ensino.
E defendia o ensino da tabuada por meio da memorizacéo, apesar de alguns autores abolirem

esse método:

Nao atinamos porque os que gabam o “calculo mental” condenam a “taboada”.
Apuradas as coisas, “taboada inteligente” ¢ o “calculo mental”, porque o
“calculo mental repetido insistemente como convem” ¢ a “taboada”. Nem nos
nem ninguem louva os exercicios secos de taboada, porque “inibem” a
memoria em vez de desenvolve-la, mas tambem nfo basta fazer “calculos
mentais” sem insistir na operagdo propriamente dita, sem habituar emfim a
crianca a realisa-los com facilidade e depressa (Backheuser, 1933, p.93-94).

Como ja foi mencionado, alguns relatorios citam Aguayo (1935), tais como o de
Itapetininga de 1943 e o relatdrio de 1940 de Botucatu — este escrito por Oscar Augusto Guelli.
Esse foi um outro manual pedagogico®® de bastante importancia e pode indicar que o delegado
estava se apropriando das ideias dos livros referentes a didatica da escola nova, mais
especificamente da pedagogia cientifica.

Miguel Aguayo apresentava ideias distintas de Everardo Backheuser sobre a renovagéo
pedagogica proposta pela pedagogia cientifica. Ao que tudo indica, a referéncia aos dois autores
presente nos relatorios pode representar algumas das tensdes do periodo bem como a
divergéncia de opinido tomadas pelos oficiais de ensino. Consequentemente, as escolas
paulistas poderiam estar com rumos totalmente opostos, porém as normativas vigentes exigiam
de todos os municipios e delegados de ensino tais relatérios para comprovar o funcionamento
e andamento das propostas da pedagogia cientifica.

Em Botucatu, a orientacdo de ensino dada aos professores era criticada, pois era feita de
forma desorganizada, segundo o delegado Guelli (1941, p.32). Este delegado era contra a forma
dos exames finais, e cabe lembrar que ele era a favor das propostas de Aguayo. Guelli sugere
gue toda semana se atribua nota ao aluno, formalizando um boletim mensal, e assim anual. Com
notas inferiores a 50, o aluno seria reprovado, e superiores, 0 aluno estaria aprovado. Toda
terceira semana de cada més haveria, por exemplo, uma prova mensal de calculo. Nesse
relatério, o delegado deixa um exemplo de prova mensal que poderia ser adotada pelos
professores.

29 Nesse caso, 0 autor (1933, p.90) menciona o programa de Carneiro Ledo, de 1926, e as instrugdes de Fernando
de Azevedo de 1929.

300 manual pedagégico “Didatica da Escola Nova”, de Alfredo Miguel Aguayo, publicado em 1935, pode ser
encontrado em <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116427>, acesso em 12 mar. 2016.
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Figura 14 — Exemplo de prova mensal de calculo

CLILCULO ( 22 grau- més de julho)

1 - Escrever en algarismos romanos, OS
guintes niumeros: 56,93,144,582,827,999, 1940.

<A TS - = 4
(VALOR: 35 pontos,sendo 5 para cada name-

ro certo,da resposta.)

2 - Tragar a resposta certa:

@) Trés duzias e meia quantas unidades
sio 7 62-52-42.

b) Keia centena,quantas meias dezenas
s&o0 ? 10 - 100 - 1.000.

(VALOR: 30 pontos).

o < -

5 - Complete o numero que falta e depois
resolva: Comprei meia duzia de pares
de meias POT ceveeel B e e ey e fiz pre-

sente de 4 pares ao meu irmiozinho.
Quanto vale esse presente ?

(VALOR: 35 pontos).
DURAGAC DA FROVA 3 0 minutos,

Fonte: GUELLI (1941, p.64)

Na figura anterior pode-se compreender que a crianga do 2° ano ja teria conhecimento
de alguns célculos aritméticos, como as operagdes basicas e também que ja saberia escrever em
numeros romanos. Porém, essas questdes propostas por Guelli caberiam naquele discurso de
que as questdes formuladas as criancas deveriam condizer com a sua vida pratica? Ao que tudo
indica, apenas a questdo 3, proposta no exemplo, refere-se ao ensino de acordo com a vida da
crianga.

Ainda neste mesmo relatdrio de 1940, foi possivel encontrar uma parte do programa do

ano letivo, referente ao Calculo e ao Desenho para os trés primeiros graus, das séries iniciais:

Primeiro grau

CALCULDO: - Pequenos problemas dados pelo professor; fazer tabuadas com
pedrinhas, sementes, etc.; leitura em cartdo das moedas brasileiras.
DESENHO: - Desenhos livres de imaginacdo ou de memoria.

Segundo grau

CALCULDO: - Resolucio de problemas inventados pelos proprios alunos, ou
redigidos pelo professor; leitura de um &lbum de moedas; desenhos das notas.
- decalque em papel prateado das moedas metélicas ou recorte em cartao;
organizacao de tabuadas; tabela de precos de géneros, tecidos, etc; redacéo de
recibos, rois de roupa, etc.

DESENHO: - Desenhos de imaginacao; de memoria; cpia do natural sobre
assuntos ligados aos exercicios de observagao.

Terceiro grau

CALCULO: - Problemas.

DESENHO: - Desenhos de assuntos estudados durante o exercicio de
observagéo; cartografia (GUELLI, 1940).
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Esse recorte acima feito pelo delegado de ensino sobre os programas para 0s trés
primeiros graus do ensino primario esta de acordo com o Programa Minimo de 1934, e nos
parece um resumo do que o programa sugere. Ja em outro relatério, o de Guaratingueta de 1934,
em uma secdo denominada de jornalzinho “O estudante”, inserido como anexo do delegado de
ensino, escrito pelos alunos do Grupo Escolar Gabriel Prestes, de Lorena, em 7 de setembro de
1933, encontramos uma sesséo de perguntas, e entre elas um aluno do 4° ano misto propde o
seguinte problema de matematica:

“Com 100$000 comprar: 100 cabecas de gado, sendo boi a 10$, vaca a 5% e bezerro a
$500. Quero saber quantos bois, quantas vacas e quantos bezerros posso comprar?”’

A partir desse problema, podemos inferir que a resolucéo de problemas estava presente
no ensino primario, além da dificuldade dita em problema de uma crianca do 4° ano do ensino
primario. Esse problema pode ter mais de uma solu¢do, mas nao se diz em “possibilidades”,
nem nos relatdrios, nem pelos manuais pedagogicos que tivemos contato.

Apesar dos relatérios conterem muitas informac@es, ndo sdo muitas as referéncias que
se fazem aos saberes elementares matematicos e aos seus ensinos. A estatistica, embora ndo
apresentada como matéria, esta presente em todos os relatorios — inclusive os que deixamos de
fora da analise em relacdo a renovacao didatica ou saberes matematicos — a partir de quadros
comparativos de promogéo/reprovacao de alunos, frequéncia escolar e indices de alfabetizag&o.

Essa estatistica presente com frequéncia absoluta nos relatorios, nos leva a acreditar que
a pedagogia cientifica se fez representar a todo tempo por essa matematizacdo dos processos
didaticos-pedagdgicos e administrativos constituindo a forma mais visivel da renovacao
pedagogica narrada pelos delegados paulistas.

Cabia aos delegados mostrar ao diretor geral uma comparacdo entre os anos letivos
anteriores, referente aos indices de aprovacgdo/reprovacao, e também sobre a frequéncia escolar.
Nos relatorios analisados, encontrou-se muitos quadros extensos compreendendo essa
estatistica, compostas por porcentagens. No exemplo a seguir, retirado do relatério de 1938 de
Casa Branca, o delegado Avancini apresenta um quadro chamado de “Estatistica Comparada”,
um resumo feito a partir de varios outros quadros que continham a matricula de cada grupo

escolar e de cada escola isolada.
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Figura 15 — Estatistica presente no relatorio de Casa Branca de 1938, a partir de comparagdes

entre 1936 e 1938
MATRICULA GERAL DA REGIA0 em 1936 - 1937 - 1938
RESUMO = Grupos Escolares e Escolas Isoladas
QUADRO N. 4 A -

TR D o S o e e e e e e T e e T A T T D e . . ——3—— ————3 43— — :;
: [ :
3 ESTABELECIMENTOS ANOS ﬁ
] H
i i
i 1936 | - 1937 | 1938 %
i ;
" 1
: :
" Grupos Escolares 8.359| 8.608| 8.672 §
] "
1}

I Escolas Isoladas 11.586| 11.902| 12.581
i "
I i
i TOTATIS| 19.945 20.510 21.253 !
; ::
l "::.‘::."::_.::—:.‘.-;;'_‘._‘..."_:_."_;.:'-_:;‘_‘:.__'_‘.;::_‘:_.‘:::::_,;:_.__._._‘___‘:.-—-_“.1—‘:::——::-;"

Fonte: AVANCINI (1939, p.20)

O relatdrio de 1938 de Casa Branca apresenta ainda dezesseis outros quadros fazendo
essas comparacdes, chamando-as de estatistica comparativa. Esses quadros para 0s anos de
1936, 1937 e 1938, para 0s grupos escolares e as escolas isoladas, variam entre matricula geral
da regido, matricula de novembro, frequéncia média, nimero de alunos promovidos,
porcentagem de promocdao, alfabetizacdo e porcentagem de alfabetizacdo. Nesse caso houve
um decréscimo também na alfabetizacdo e em sua porcentagem, resultado que vem
principalmente “da aplicagdo das novas instrugdes sobre o critério do julgamento dos exames
finais” (AVANCINTI, 1939, p.38).

Assim como o exemplo apresentado acima, os demais relatérios analisados também
trazem quadros e tabelas que elucidam que a matricula tem sido mais efetiva, ou que a partir da
renovacdo pedagdgica a aprovacdo dos alunos estava cada vez mais rigorosa. Ao que nos
parece, a apropriacdo desses delegados para inserir a matematica, foi em sua maioria criar
quadros e dados estatisticos nos relatorios. Poucos sdo 0s que retratam sobre 0s contelidos ou
matérias referentes aos saberes elementares matematicos.

Dessa forma, percebemos que o entendimento dos delegados de estatistica era
simplesmente traduzir os dados da escola fazendo comparagdes em quadros, mas pelo que
compreendemos das orientagfes de Lourenco Filho, ndo era apenas essa a proposta para
sistematizacdo dos dados. A cientifizacdo dos contetidos matematicos foi pouco tratada nesses

documentos.
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Voltando a questdo norteadora, as representacBes construidas sobre os saberes
elementares matematicos foram a propria renovacdo didatica, com a continuidade e incentivo
do célculo mental, com o uso de problemas que normalmente envolviam célculos aritméticos
préximos a vida cotidiana da crianga, nos quais os alunos formulavam questdes, constituindo
as transformagdes de uma cultura escolar. A matematica mais proeminente encontrada nos
relatorios foi usada como base estatistica para inserir o relatério aos moldes da pedagogia

cientifica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Leitura das Representacfes sobre as Praticas: uma Historia da Pedagogia Cientifica
nos Ensinos de Matematica nas Escolas Paulistas, 1930-1945.

Essa pesquisa de mestrado académico teve como intuito responder a questdo de quais
representacdes foram construidas relativamente ao ensino dos saberes elementares matematicos
no curso primario paulista em plena época denominada pedagogia cientifica, analisadas nos
Relatorios das Delegacias Regionais de Ensino do Estado de Sdo Paulo. O estudo pretendeu
ampliar a discussdo apresentada nas pesquisas sobre a pedagogia cientifica, de modo a
mobilizar os saberes elementares matematicos que estivessem nos relatorios. Entretanto, como
0 estudo possui um tema amplo, entende-se que ele podera ser continuado, pois a vaga
pedagogica foi apenas analisada sobre as representacdes que os delegados de ensino fizeram
sobre a educacdo paulista, entre 1930 e 1945, procurando relacionar a renovacao pedagogica e
o0s saberes elementares matematicos. Tratou-se da leitura dos delegados, do modo como viam
a realidade escolar em termos das obrigacdes que seu trabalho profissional assim exigia.

Compreendemos que existe a possibilidade de encontrar mais dessa documentagcdo em
escolas ou delegacias de ensino que foram citadas nos relatorios analisados, ja que apenas
sessenta e quatro relatorios foram disponibilizados no Arquivo Publico. Julgamos que esses
documentos estdo ricos em informacg6es pedagdgicas e administrativas, além de retratar sobre
uma realidade escolar a partir de documentos oficiais. Muitas fotografias estdo anexas aos
relatérios, como turmas de classes, professores, eventos, exposi¢des e prédios escolares. Assim,
essa documentacdo pode e deve ser explorada em pesquisas de diversas areas para além da
educacdo e histdria.

Conforme apresentado, indicios da renovacdo pedagogica proposta pelo periodo foram
encontrados em muitos dos escritos desses relatdrios, os quais compreendiam a autonomia
didatica do professor, os “métodos e processos” a serem aplicados em salas de aula, a
globalizacdo do ensino bastante mencionada nos relatérios, a orientacdo pelo fim de aulas
abstratas e tedricas, o incentivo pelos centros de interesse, o ensino através da observacéao e
voltado para a vida préatica crianga. Tem-se também a organizacao das classes por meio de testes
escolares, tornando classes homogéneas visando um melhor rendimento escolar.

O trabalho docente também estava sendo, a todo tempo, indiretamente avaliado, pois

através dos exames escolares para aprovacdo e reprovacdo os professores poderiam ser
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beneficiados ou punidos, tanto com saldrio quanto com o fechamento de escolas por falta de
frequéncia regular dos alunos. Ou seja, havia sempre tensdes relacionadas a essa autonomia do
professor com o cumprimento de diretivas oficiais. Além do que, todo esse processo de
homogeneizacdo de classes, classificando criancas em classes fracas, médias ou fortes,
resultariam em dados para controle estatistico.

Em relacdo aos conteudos escolares mais relacionados aos saberes elementares
matematicos, percebemos que 0 movimento escolanovista se preocupava em deixar a crianca
mais proxima da sua vida pratica e para isso utilizava jogos e brincadeiras de feira, de horta
escolar ou de banco. Essas brincadeiras abordavam o tema da aritmética, com as operagdes
bésicas, de uma maneira que a crianga tivesse vontade de aprender. Imbricado a isso, estava o
uso do célculo mental, tanto nessas brincadeiras como em testes e exames escolares, fazendo o
uso do desenvolvimento do raciocinio e pratica dos numeros. Pode-se entender que o ensino de
calculo nesse periodo é a prépria aritmética a ser desenvolvida nos anos iniciais.

A estatistica comparativa estava presente em todos os relatorios, mas ndo como forma
de conteudo escolar, e sim para apresentacdo e producdo de uma base de dados quantitativos
sobre o ensino primario paulista, entre 1930 a 1945. Apesar de algumas referéncias aos saberes
elementares matematicos, a representacdo matematica mais visivel foi a presenca da estatistica
para organizar esses quadros sobre o desempenho escolar, das instituicbes de ensino, do
trabalho do inspetor em sua regido de atuagao etc.

Ao longo da pesquisa nos deparamos com algumas limita¢Ges, como por exemplo a falta
de relatdrios que trouxessem mais dados sobre o ensino dos saberes elementares matematicos.
Eles apareceram de forma muito sutil e em poucos relatérios, pois ndo era essa a finalidade
desses relatorios de ensino. A finalidade desses relatdrios era atestar perante as autoridades que
a renovacao pedagogica, orientada pela pedagogia cientifica, estava, de fato, acontecendo em
todas as instituicdes escolares paulistas. Por isso a matematica presente nos relatorios se da
pelos dados estatisticos que os delegados fazem acerca suas regibes escolares, como quadros
comparativos, promog0es, reprovagdes, alunos alfabetizados, removidos, classes que iniciam e
as que se encerram, numeros de classes, professores, alunos etc.

No inicio, os relatérios foram lidos com a visdo de uma professora de matematica,
recém-formada, procurando referéncias diretas a essa matéria. Dessa forma, esses quadros ditos
estatisticos ndo tinham muita influéncia ou peso relativamente aos ensinos, mas percebeu-se a
necessidade de producdo de dados estatisticos nos relatorios, como um elemento condicionante
para 0s ensinos de todas as rubricas escolares, ndo somente para aquelas que continham saberes

elementares matematicos. Porém, no decorrer do percurso, forma-se uma pesquisadora que
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estudou um dos a&mbitos da pedagogia cientifica, que buscou os saberes elementares
matematicos nas entrelinhas dos relatorios, e procurou entender conflitos e transformacdes que
a renovacdo escolar proposta por essa pedagogia trouxe ao estado de Sdo Paulo.

A producdo desses dados estatisticos feita pelos delegados de ensino comprova, mesmo
que indiretamente, uma renovagdo nos ensinos de matematica. Os testes escolares aparecem
com a disciplina de célculo, com a aritmética. As criangas estdo a todo tempo sendo
classificadas pela capacidade mental. A medida que a frequéncia escolar aumenta, indica que
a instituicao escolar esta fazendo bem o seu papel e a crianca esta aprendendo. Isso é muito
relativo, mas para cientifizar as praticas pedagogicas, para mensurar essa aprendizagem, esses
dados estatisticos s&o muito importantes, e a apresentacdo deles nos relatdrios sdo significativas.

Apos leituras e discussdes com o grupo de pesquisadores do GHEMAT, percebemos
que realmente os saberes elementares matematicos apareciam discretamente na fala dos
delegados redatores. Entretanto, os relatorios apresentam ainda muitas contribuicbes para
futuros estudos sobre formagao de professor nessa época, ou sobre os “métodos ¢ processos”
que deveriam ser adotados na renovacgdo pedagogica proposta pelo periodo. De todo modo, foi
possivel perceber que a pedagogia cientifica teve um forte impacto sobre as escolas, sobre a
maneira de inspecionar professores e diretores, de classificar os alunos, de forcar as autoridades
a relatarem sobre a realidade de cada municipio de Séo Paulo.

Percebe-se ainda muitos vestigios do método intuitivo nas escolas, mas a fiscalizacao
era tamanha, a obrigacéo perante as autoridades de seguir certo rigor era maior. Assim, por mais
que o inspetor escolar fornecesse uma “formacao pedagogica”, ele também poderia estar se
baseando mais em um método intuitivo, e ndo com base nos ensinamentos da escola nova ou
da pedagogia cientifica, baseada na psicologia experimental. O método anterior aparece muito
imbricado as propostas da pedagogia cientifica, ha algumas caracteristicas da vaga anterior,
mas devemos sempre lembrar que se estava em um periodo de transicdo, e que ainda havia
muitas tensdes politicas e religiosas que interferiam diretamente nas falas dos delegados.

Ao que tudo indica, os préprios relatorios sdo frutos de uma proposta de renovacao
pedagdgica, apontando para pedagogia cientifica. Ela, como se disse, mais aparece por sua face
de contabilidade de dados, de graficos, de nimeros representando quantidade relativas, do que
por meio da experimentacdo e testes com problemas estandardizados, discutidos pelos
inspetores. Além disso, pode ser vista a matematizacdo da pedagogia na utilizacdo dessa
estatistica para a criacdo de dados escolares comparativos.
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Ao que parece, esses oficiais da instrugdo plblica ndo tinham uma expertise® que os
levasse a elaborar célculos mais avancados estatisticos, nem tampouco analisar séries de
problemas de matematica (aritmética) que mais conviriam ser tratados no curso primario.
Caberia indicar que os problemas tivessem serventia pratica e que os calculos pudessem ser
rapidamente realizados mentalmente.

Por certo, esse estudo abre um leque de possibilidades para novas propostas de estudos.
Em que medida as praticas pedagogicas relativas a matematica, aos saberes elementares
matematicos de fato foram impactadas pela pedagogia cientifica? Os relatérios nos mostram
que o ideario ainda presente nas narrativas dos inspetores e delegados muito deve a vaga
intuitiva, apesar de algumas consideracgdes estarem funcionando de certa forma: tornando a
crianga mais participativas nas aulas, sendo ela fundamental para elaboracdo e resolucéo de
problemas aritméticos, também com jogos e brincadeiras proxima a via pratica dela.

A psicologia experimental muito raramente apresenta seus dados de modo a que Se possa
ler nos relatorios alteracfes substantivas no ensino de tal ou qual conteitdo matemaético. A
renovacdo pedagogica, vista pelos relatorios, refere-se a possibilidade de controlar de modo
mais efetivo as escolas, o rendimento escolar, por meio de comparacdes ainda muito empiricas

e sem a necessaria competéncia estatistica que os dados coletados exigiriam.

31 Termo utilizado em “Pénétrer dans la vérité de ’école pour la juger piéces en main” — L’irrésistible
institutionnalisation de I’expertise dans le champ pédagogique (XIXe. — XX siecles), de autoria de Rita Hofstetter,
Bernard Scheuwly, Matilde de Freymond e Francois Bos. Este texto constitui o terceiro capitulo do livro
organizado por Philippe Borgeaud, Kristine Bruland, Rita Hofstetter, Jan Lacki, Michel Porret, Marc Ratcliff e
Bernard Schneuwly intitulado “La Fabrique des savoirs — figures et pratiques d’experts” publicado em 2013 por
Editions Médicine et Hygiéne — Georg, Suica. Neste caso, o texto utilizado foi uma traducéo e adaptacio em
portugués feita por Marcos Denilson Guimaraes e Wagner Rodrigues Valente.
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APENDICE 1: Quadro A -Relacdo dos redatores dos Relatérios Regionais de Ensino Paulistas

Nome

Cargo

Cidades em que trabalhou

Calixto de Souza Aranha

Delegado regional

Rio Preto

Collatino Fagundes

Delegado regional

Santa Cruz do Rio Pardo

Domingos Faro

Delegado regional

Sao Carlos

Dorival Dias Minhoto

Delegado regional

Jaboticabal, Ribeirdo Preto

Elyneu das Chagas Pereira

Delegado regional

Guaratingueta

Fagundes Collatino

Delegado regional

Santa Cruz do Rio Pardo

Fernando Rios

Delegado regional

Itapetininga

Francisco Alves Mourdo

Delegado regional

Ribeirdo Preto

Francisco Faria Netto

Delegado regional

Piracicaba, Sao Carlos

Francisco Lopes Azevedo Delegado regional Taubaté
Francisco Martins Junior Delegado regional Séo Carlos
Henrique Ricchetti Delegado regional Séo Paulo

Jodo Teixeira de Lara

Delegado regional

Botucatu, Piracicaba

José Clozel

Delegado regional

Araraquara, Rio Preto

José Pereira Eboli

Inspetor escolar e

Delegado regional

Guaratingueta

Lafayete Rodrigues Pereira

Delegado regional

Taubaté

Licinio Carpinelli

Delegado regional

Itapetininga, S&o Carlos, Taubaté

Lino Avancini

Delegado substituto e

inspetor escolar

Casa Branca, Lins

Luiz Damasco Penna

Delegado regional

Santos

Miguel Omar Barreto

Delegado regional

Presidente Prudente

Milton Tolosa

Delegado regional

Campinas

Oscar Augusto Guelli

Delegado regional

Botucatu, Jundiai

Ottilio de Meira Lara Delegado regional Lins
Ottoni Pmpeu Piza Delegado regional Araraquara
Paulo Monte Serrat Delegado regional Sédo Carlos
Quintiliano José Sitrangulo Delegado regional Bauru

Silvio da Costa Néves

Delegado regional

Casa Branca, Lins

Rogue Corréa Silva

Delegado Regional

Rio Preto

Theodomiro de Barros

Delegado regional

Taubaté

Valdomiro Guerra Corréa

Delegado regional

Rio Claro, Séo Carlos

Waldomiro Prado Silveira

Delegado regional

Sorocaba

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE 2 — Informagcdes sobre os municipios paulistas

Os relatorios de Araraquara

O relatério de 1936 de Araraquara foi redigido por Ottoni Pmpeu Piza e o relatério de
1940 foi redigido por José Clozel, ambos delegados regionais de ensino. A regido escolar de
Araraquara estava dividida em trés distritos, composta por onze municipios: Araraguara e
Matdo (primeiro distrito); Taquaritinga, Santa Adelia, Fernando Prestes e Ariranha (segundo
distrito); e o terceiro distrito composto por Catanduva, Pindorama, Tabapua, Itajobi e Mundo
Novo.

O relatdrio de 1933 de Bauru

Bauru possui apenas um relatério digitalizado, que foi escrito pelo delegado regional
Quintiliano José Sitrangulo. Segundo esse delegado, a regido escolar de Bauru compreendia,
em 1933, onze municipios: Bauru (sede), Agudos, Pederneiras, Piratininga Duartina, Galia,

Garca, Marilia, Pirajui, Presidente Alves e Avai.

Os relatorios de Botucatu

Ao total sdo cinco relatorios: os de 1933, 1935 e 1938 foram redigidos pelo delegado
regional Jodo Teixeira de Lara. Os relatorios de 1939 e de 1940 tiveram como redator o
delegado regional Oscar Augusto Guelli.

Essa regido escolar compreende trés distritos escolares, sendo que eles sdo compostos
pelos municipios: 1) Botucatu (sede), Itatinga, Piramboia e Bofete — inspetor Americo Virginio
dos Santos; 2) Sdo Manoel (sede), Lencois e Bocailva — inspetor escolar Mario de Barros
Aranha; 3) Avare (sede), Cerqueira Cesar, Itai, Santa Barbara do Rio Pardo e Taquari (este foi
transferido de Santa Cruz do Rio Pardo em 19/05/1938) — inspetor escolar Paulo Antunes. No
ano de 1938 havia dez auxiliares de inspecéo, e em 1939, onze.

No relatorio de 1938, o delegado afirma que se uma escola apresentar em trés visitas
consecutivas do inspetor uma frequéncia média escolar inferior a 24 alunos, a escola sera
transferida de municipio. Isso era decretado pelo Cddigo de Educacéo:

Art. 253. - Para localizacéo de escola isolada, é indispenséavel a existencia de
pelo menos 40 criancas em condi¢des de matricula, dentro de uma area de dois
quilémetros de raio.

8 Unico - N&o poderdo ser mantidos as escolas que apresentem, em tres méses
consecutivos, matricula inferior a 30 alunos, e frequencia média inferior a 24
alunos, ou que, em tres visitas consecutivas do inspetor, tenha frequencia
inferior a 24 (SAO PAULO, 1933).
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Isso explica o porqué ha tantas escolas que mudam de municipio de um ano para o outro.
Em sua maioria, as escolas apresentadas no relatrio de 1938, através de fotografias, sdo térreas
e de um coOmodo apenas, muito pobres e desprovidas de materiais.

O relatorio de 1941 de Campinas
Esse relatorio foi publicado em 26 de agosto de 1942, bastante tempo apds o fim do ano

letivo de 1941, pelo delegado regional Milton de Tolosa.

Os relatorios de Casa Branca

O Relatorio de 1938 foi escrito pelo delegado de ensino substituto Lino Avancini, mas
seu cargo oficial era de inspetor escolar. O delegado regional Sylvio da Costa Néves escreveu
os relatdrios de 1940 e de 1942. A regido escolar abrange treze municipios: 1° distrito: Casa
Branca (sede), Tambau e Vargem Grande; 2° distrito: Sdo Jose do rio Pardo (sede), Grama e
Santo Antonio da Alegria; 3° distrito: Mocdca (sede), Caconde e Tapiratiba; e 4° distrito: Sdo
Simao (sede), Cajurl, Santa Rosa e Serra Azul.

Os relatorios de Guaratingueta

Ao todo sdo quatro relatérios: 1934, 1936, 1942 e 1943. O delegado regional Anisio
Novaes escreveu o de 1934, publicado em 31 de dezembro de 1934, e o de 1936, publicado em
30 de abril de 1937. S6 foi possivel saber quem escreveu o relatério de 1934 pois comparamos
as assinaturas desses dois relatorios, comprovando que foi 0 mesmo delegado de ensino de
1936. O de 1942, por Elyneu das Chagas Pereira (publicado em janeiro de 1943) e o de 1943
pelo inspetor escolar responsavel pelo expediente José Pereira Eboli — publicado em 5 de
fevereiro de 1944.

A regido é composta por dose municipios: Aparecida, Areias, Bananal, Cachoeira,

Cruzeiro, Cunha, Guaratingueta, Lorena, Piquete, Queluz, Sdo José do Barreiro e Silveiras.

Os relatorios de Itapetininga

O relatério de 1936 foi escrito por Fernando Rios, em 22 de abril de 1937, e Licinio
Carpinelli escreveu os de 1942 — comparando com a assinatura do relatorio posterior e
publicado em 19 de janeiro de 1943 —e o de 1943, publicado em 11 de fevereiro de 1944.

A regido escolar era dividida em quatro distritos escolares, sendo eles o 1° distrito:

Itapetininga (sede), Angatuba; Sdo Miguel Arcanjo; 2° distrito: Itapetininga (sede), Buri,
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Guarei, Sarapui; 3° distrito: latapeva (sede), Itararé, Itabera, Itaporanga; e o 4° distrito: Capao

Bonito, Apiai (sede), Iporanga e Ribeira.

Os relatorios de Jaboticabal

O delegado de ensino Dorival Dias Minhoto publicou os quatros relatérios dessa cidade:
1938 (publicacéo de 31 de margo de 1939), 1939 (publicacdo em 31 de dezembro de 1939),
1940 (publicado em 17 de janeiro de 1941). Possuia 15 municipios e 3 inspetores. e de 1942,
publicado em 18 de janeiro de 1943.

Esse municipio estava dividido em trés distritos, sendo eles: Distrito 1 — Bebedouro,
Cajobi, Monte Azul, Pirangi e Paulo e Faria, sendo o inspetor escolar substituto em 1940
Erasmo Kerbeg; Distrito 2 — Jaboticabal, Colina, Barretos, Guariba, Pitangueiras e Viradouro,
sendo o inspetor escolar Jodo Batista Afonso de Barros; responsavel pelo Distrito 3, estava o
inspetor Washington José de Lacerda Ortiz, compondo-se das cidades de parte de Jaboticabal,

Monte Alto, Nova Granada, Olimpia e Palestina.

O relatdrio de 1943 de Jundiai

O JUnico relatorio arquivado de Jundiai foi redigido por Oscar Augusto Guelli, e
publicado em 28 de janeiro de 1944. Essa delegacia foi criada no ano anterior e manteve o
mesmo delegado de ensino, compreendia 0s municipios de Jundiai, Atibaia, Itatiba — primeiro

distrito escolar; Braganca, Joanopolis, Nazaré e Piracaia — segundo distrito escolar.

Os relatorios de Lins

Sylvio da Costa Neves redigiu o relatério de 1936, publicado em 29 de abril de 1937.
Em 20 de janeiro de 1943 publicou-se o relatério de 1942, escrito por Lino Avancini, em 02 de
fevereiro de 1944, o de 1943, redigido por Ottilio de Meira Lara.

Os relatorios de Piracicaba

O delegado Francisco Faria Netto escreveu os relatérios de 1933 e de 1938, publicado
respectivamente em 31 de dezembro de 1933 e 12 de junho de 1939. Os outros trés relatérios
foram escritos por Jodo Teixeira de Lara: o de 1940, publicado em 26 de janeiro de 1941, o de
1942 e o de 1943, publicado em 27 de janeiro de 1944.
Conforme figura a seguir, pela leitura dos relatorios de 1941 e 1943, apesar do delegado Jodo
Teixeira de Lara assinar o relatério como 20 de janeiro de 1942, esse relatdrio refere-se ao ano

letivo de 1942, entdo entendemos que este delegado se enganou na data.
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Os relatorios de Presidente Prudente

Essa cidade apresenta apenas um relatorio da delegacia regional de ensino: o Relatério
de 1940, redigido pelo delegado de ensino Miguel Omar Barreto, publicado em 20 de janeiro
de 1941.

Os relatdrios de Ribeirdo Preto

O relatério de 1934 foi escrito por Dorival Dias Minhoto, publicado em 31 de dezembro
de 1934. O delegado Francisco Alves Mouréo escreveu o de 1936 (publicado em 17 de abril de
1937) e o de 1943, publicacao de 24 de janeiro de 1944.

O relatério de 1937 de Rio Claro
Esse relatério foi publicado em 30 de marco de 1938, pelo delegado de ensino
Valdomiro Guerra Corréa. Essa regido abrangia onze municipios: Anapolis, Barra Bonita, Bica

de Pedar, Brotas, Dois Coregos, Itirapina, Jahu (Jau), Limeira, Mineiros, Torrinha e Rio Claro.

Os relatorios de Rio Preto

O relatdrio de 1933 ndo possui nem o nome do redator, nem a data de publicagdo®?. O
de 1934 foi redigido pelo delegado José Clozel, e publicado em 20 de janeiro de 1935. Os
demais relatdrios foram escritos por Francisco Alves Mourdo, o de 1940, publicado em 27 de
janeiro de 1941, e o de 1943, publicado em 04 de fevereiro de 1944. Compde-se do municipio
os distritos de Catanduva, Cedral, Ibira, Inacio Uch6a, José Bonifacio, Mirasol, Monte

Aprazivel, Potirendaba e Tanabi.

Os relatorios de Santa Cruz do Pardo

O relatorio de 1935 desse municipio, possui apenas a assinatura do delegado de ensino
que o redigiu, como mostra a figura a seguir, e ainda nao foi possivel localizar sua identidade
real. Tal assinatura ndo coincide com nenhuma assinatura encontrada nos demais relatérios, ou

seja, ndo é nenhum dos delegados regionais de ensino mencionados nessa analise.

32 Esse relatorio ainda ndo consta nas referéncias bibliograficas.
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Figura A — Assinatura do delegado de ensino que redigiu o Relatério de Santa Cruz do Rio
Pardo

de alto apreg¢o g consideracao

. &
P B D R P e

-

== T e,

Fonte: (SEM AUTOR, 1935, p. 30)

Esse relatorio foi publicado em 15 de outubro de 1935, e foi escrito com o intuito de
respondeu ao questionario que existia como exigéncia da Diretoria Geral da Educacdo. O
Relatdrio de 1936 foi redigido pelo delegado de ensino Collatino Fagundes e publicado em 15
de abril de 1937.

Os relatérios de Santos

Santos possui seis relatorios que foram redigidos pelo delegado de ensino Luiz Damasco
Penna. No caso do Relatério de 1935, ao decorrer da leitura, percebemos que o delegado que
redigiu esse documento afirma que o Diretor de ensino havia pedido para responder um
questionario até o dia 07 de outubro “do anno préoximo passado”, e como sua data esta em 30
de janeiro de 1936, entendemos que se refere ao ano letivo de 1935. O prazo da entrega desse
documento foi prorrogado para o fim do ano letivo e seria considerado como “relatorio anual
da Delegacia” (PENNA, 1935, p. 1). Isso ocorreu, pois, 0s delegados regionais ndo gostariam
de entregar um documento “tdo incompleto e tdo imperfeito”, ¢ entdo pediram para que o

proximo ano o relatério anual fosse entregue em 31 de marco do ano subsequente.

Os relatérios de Sdo Carlos
Os relatérios de Sdo Carlos sdo ao todo seis, e cada ano tem um redator diferente,
conforme quadro a seguir.

Quadro B — Publicagdes dos Relatérios de Sdo Carlos

Relatorio relativo de Redator Publicacéo
1933 Valdomiro Guerra Corréa 10 de janeiro de 1934
1939 Licinio Carpinelli 18 de margo de 1940
1940 F. Martins Junior sem data de publicacédo
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1942 Francisco Faria Netto 16 de janeiro de 1943
1943 Paulo Monte Serrat 01 de janeiro de 1944
1945 Domingos Faro sem data de publicacédo

Ao total, os inspetores escolares que passaram por essa cidade foram trés.

Os relatorios da capital de Sdo Paulo

Os dois Relatorios da capital disponibilizados no Arquivo Pablico, também estdo com
as datas equivocadas, pois um refere-se ao ano de 1942 e foi publicado em 02 de fevereiro de
1943, e o outro refere-se ao ano letivo de 1943 e foi publicado em 12 de fevereiro de 1944,
ambos redigidos por Henrique Ricchetti.

O relatdrio de 1940 de Sorocaba

Este relatdrio foi escrito por Waldomiro Prado Silveira e publicado em 25 de janeiro de
1941. Esta delegacia compreendia dezessete municipios: Sorocaba, Boituva, Cabreuva, Campo
Largo, Conchas, Itu, Laranjal, Pereiras, Piedade, Pilar, Porangaba, Porto Feliz, Salto, S&o

Roque, Tatui, Tieté e Una.

Os relatorios de Taubaté

Os relatdrios de 1934, 1935, 1936 e 1937 foram redigidos por Francisco Lopes Azevedo,
com as publicagGes em: 18 de janeiro de 1935, 31 de dezembro de 1935, 18 de abril de 1937 e
30 de margo de 1938, respectivamente. O de 1940 foi escrito por dois delegados: Licinio
Carpinello de janeiro a 05 de marco e Theodomiro de Barros de 6 de marco a 31 de dezembro,
e quem reuniu os trabalhos e enviou a diretoria foi o delegado regional de ensino Lafayete
Rodrigues Pereira. Como o ultimo delegado ficou até dia 31 de dezembro de 1940, esse relatorio
sO pode ter sido publicado em 1941, j& que a escrita é feita pelo delegado Lafayete, mas nédo

possui data exata de publicacéo.
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ANEXO 1 — Relatorio de Inspecao de Botucatu (1940) de escolas isoladas

ANEXO 2 — Relatério de Inspecédo de Botucatu (1940) de grupos escolares
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