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RESUMO

Antes de conseguirem compreender sentencas, € necessario que os leitores sejam
capazes de reconhecer letras e decodificar palavras isoladas. Assim, a aquisicdo da
habilidade de leitura passa por estagios, sendo a falha em um deles, poderé ocorrer
problemas na aprendizagem no futuro, mesmo em se tratando de crian¢cas com nivel
de inteligéncia adequado. Portanto, os testes de triagem de leitura sdo instrumentos
essenciais, pois identificam as dificuldades apresentadas pelos leitores desde o
inicio do processo de aquisi¢do da leitura. O Reading Decision Test (RDT), traduzido
e adaptado para populacédo brasileira por Pinheiro (2011) avalia os processos de
decodificacdo e de compreensdo por meio de trés subtestes (letras, palavras e
sentencas) com nivel crescente de dificuldade, tendo cada um deles duas formas
equivalentes (F1 e F2). O presente estudo se propde a dar continuidade ao estudo
de Pinheiro (2011), no processo de adaptacdo e andlise do desempenho de uma
amostra da Cidade de S&o Paulo da versédo brasileira do RDT. Para isso foram
realizadas etapas sucessivas, que incluiram a) analise da versao adaptada do RDT;
b) estudo piloto para o subteste de sentencas; c) andlise de desempenho de um
grupo de 449 escolares do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, matriculados em
escolas publica e particular, subdivididos por género e tipo de escola. As andlises da
versao adaptada mostraram que em relacdo a influéncia do tempo, ou seja, da
velocidade de discriminacdo adequada dos diferentes itens que compdem o0s
subtestes de letras e palavras, observou-se que a determinagdo nessas tarefas, de
um critério de interrupcdo de 3 minutos, permitiu o surgimento de efeito de ano
escolar. A habilidade de discriminacdo também foi evidenciada em todos os anos
escolares, nas duas formas dos subtestes. No que se refere ao desempenho nos
subtestes de letra e palavras, analisou-se os efeitos de ano escolar, género e tipo de
escola. De modo geral, os resultados mostraram que o0 Unico preditor
estatisticamente significante, para ambas as formas (F1 e F2), foi o ano escolar. A
analise do desempenho no subteste de letras para ambas as formas, os fatores
género e ano escolar se mostraram estatisticamente significantes. No subteste de
palavras os resultados evidenciaram para ambas as formas os fatores ano escolar e

tipo de escola.

Palavras-chave: Aprendizagem, Avaliacdo, Desempenho, Leitura.



ABSTRACT

Before they can understand sentences, it is necessary for readers to be able to
recognize letters and decode single words. Thus, the acquisition of reading skill goes
through stages, with the failure in one of them, problems in learning may occur in the
future, even in the case of children with adequate level of intelligence. Therefore,
screening tests are essential reading instruments, because they identify the
difficulties presented by the readers from the beginning of the process of reading
acquisition. The Reading Decision Test (RDT), translated and adapted to Brazilian
population by Pinheiro (2011) evaluates the processes of decoding and
comprehension through three subtests (letters, words and sentences) with increasing
level of difficulty, each having two equivalent forms (F1 and F2). This study proposes
to continue the study of Pinheiro (2011), the adaptation and performance analysis of
a sample of the City of Sdo Paulo in the Brazilian version of the RDT process. For
that successive steps, which included a) analyze the adapted version of the RDT
were performed; b) pilot study for the subtest of sentences; c) performance analysis
of a group of 449 students from 1st to 5th grade of elementary school, enrolled in
public and private schools, broken down by gender and type of school. The analyzes
showed that the adapted version for the influence of time, ie, the appropriate rate of
breakdown of the different items comprising the subtests of letters and words, it was
observed that the determination of these tasks, a stopping criteria of 3 minutes
allowed the emergence of effect of school year. The ability of discrimination was also
evident in all school years, in both forms of the subtests. As regards the performance
subtests of letter and words, we analyzed the effects of the school year, gender and
type of school. Overall, the results showed that the only statistically significant
predictor for both forms (F1, F2), has the school year. The performance analysis of
the subtest letters to both forms, the factors gender and school year were statistically
significant. In the words subtest of the results showed for both forms of the factors
the school year and school type.

Keywords: Learning, Assessment, Performance, Reading.
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1. INTRODUCAO

Atualmente a leitura tem sido bastante estudada pelos psicélogos e
educadores, tentando identificar a natureza dos processos cognitivos e os fatores

gue influenciam seu desenvolvimento.

A leitura ndo envolve apenas o reconhecimento de palavras isoladas. Seu
objetivo principal € a compreensdo do material lido. Para isso, a identificacdo de
palavras € uma condicdo necessaria, embora ndo seja suficiente. A compreensédo da
leitura requer capacidades cognitivas, como a elaboracdo de inferéncias,

linguisticas, o conhecimento do vocabulario e da sintaxe (BRAIBANT, 1997).

No enfoque cognitivo, a leitura € uma atividade psicolinguistica complexa
composta por multiplos processos interdependentes. Aspectos perceptivos,
linguagem, inteligéncia, memoria operacional e de longo prazo estdo envolvidos na
capacidade de ler. O conhecimento cada vez mais preciso da estrutura e
funcionamento do cérebro revela que muitas areas cerebrais estdo ativas durante o
ato de ler, confirmando a variedade de processamentos envolvidos. Avancos em
neuroimagem permitiram a investigacdo das regides cerebrais e dos padroes de
ativacdo associados com o desempenho em tarefas cognitivas complexas, como a
leitura (CIASCA, 2006).

O presente estudo, sob a Otica da Psicologia Cognitiva, fundamentada na
abordagem de Processamento da Informacéo, visa analisar o desempenho de uma
amostra de criancas da cidade de Sao Paulo, no The Reading Decision Test — RDT,
o qual tem como base a deciséo lexical, adaptado para a populacéo brasileira por
Pinheiro e colaboradores (PINHEIRO, 2011; PINHEIRO et al., 2012).
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2. REVISAO DA LITERATURA

2.1 Leitura: uma perspectiva cognitiva

A Psicologia Cognitiva € uma ciéncia que procura descrever e explicar o
conjunto das capacidades cognitivas (em outras palavras, as capacidades mentais
de tratamento da informacdo) de que dispdem os seres humanos. O sistema
cognitivo € um sistema complexo de tratamento da informacdo compreendendo
conhecimentos (representacfes) e meios de operar sobre esses conhecimentos
(processos) (MORAIS,1996).

A abordagem de processamento de informagdo considera as atividades que
formam os eventos mentais como um fluxo de informacdo, frequentemente
apresentado por intermédio de modelos hipotéticos de processamento de
informagao, 0s quais representam 0S processos e as estruturas determinantes do
nosso comportamento (PINHEIRO, 2006).

A abordagem do sistema cognitivo, pela Psicologia Cognitiva, € uma
abordagem analitica que procura decompor o sistema cognitivo em subsistemas, ou
seja, descreve as relacfes entre esses subsistemas e a maneira como opera na
percepcdo, no reconhecimento, na percepcao, no reconhecimento, na linguagem, na
relacdo, na aquisicdo e na memorizacdo de informacdo, na organizacdo e na
planificagdo de acdo, na avaliagdo e atribuicdo de conhecimentos, no raciocinio e na
tomada de decisdo. A capacidade de leitura é justamente uma das capacidades

cognitivas que foram objeto de grande numero de estudos (MORAIS, 1996).

Segundo Pinheiro (2006), o trabalho experimental sobre o0s processos
envolvidos na leitura abrange dois aspectos: leitura de palavras em combinacédo e
leitura de palavras isoladas. O estudo do primeiro aspecto € baseado no estudo do
contexto e da compreensdo de texto. Ja a investigagdo dos fatores que exercem
influéncia no processamento de palavras isoladas, tem se baseado na medida do
tempo de reacdo e de porcentagem de erros e na andlise dos tipos de erros

produzidos pela leitura de classes diferentes de estimulos, os quais sao:

a) Palavras familiares/ndo familiares (frequéncia de ocorréncia de

palavras);
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b) Palavras regulares/irregulares (de acordo com a correspondéncia entre
letra e som);

c) Palavras funcionais (como artigos, preposicdes, conjuncdes)

d) Palavras homofonos (palavras com significados diferentes, mas com a
mesma pronuncia);

e) Pseudopalavras (sequéncias de letras, construidas com estruturas
ortogréficas possiveis em portugués, mas ndo associada a nenhum

significado).

Os processos envolvidos na decodificacdo e compreensdo da leitura séo
bastante complexos, compostos por multiplos processos interdependentes, dos
quais os fundamentais seriam o reconhecimento de palavras e a compreenséo da
mensagem escrita (BRAIBANT, 1997).

O primeiro processo envolvido na leitura, o reconhecimento de palavras,
também é denominado acesso ao Iéxico. O léxico mental foi concebido como sendo
um armazenamento de conhecimentos que funciona como um dicionario na mente,
que permite o facil acesso as formas escritas e orais de palavras e seus significados
(LIBBEN, 2008). As condicbes essenciais para esse reconhecimento sdo o
ajustamento da atencdo aos simbolos impressos, discriminacdo visual adequada
para poder distinguir uma palavra da outra e o surgimento das associacdes que

resultavam no reconhecimento dos significados (SILVA, 2011).

O conceito de léxico mental designa aquela parte da memoria semantica
(onde se armazena 0s conceitos) que processa, de forma interativa e paralela, a
informacé&o fornecida por cada palavra (ao nivel grafico, fonolégico, morfoldgico,
sintatico e semantico), durante a recepcdo e a producdo linguistica, articulando
conceito e significado da palavra aos diferentes niveis, consoante a natureza

cognitiva da tarefa realizada num determinado momento (BERNARDO, 2010).
Aitchison (2007) enumera alguns aspectos sobre 0 acesso ao Iéxico mental:

a) O léxico mental n&o esta organizado por ordem alfabética; outros aspectos
fonologicos como terminacdo e padrédo de tonicidade, e aspectos
semanticos como proximidade de sentido sdo relevantes — uma prova

disso é o tempo que levamos para acessar as palavras: se estivessem
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organizadas em ordem alfabética demorariamos muito tempo,
especialmente, para acessar as que comecam pelas Ultimas letras do
alfabeto;

b) O contetdo do Iéxico mental ndo é fixo, ndo existe um numero limite de
palavras, as pessoas estdo sempre aprendendo novas palavras e
atualizando seus significados; o Iéxico € um dos aspectos da lingua que
mais sofre alteracdes e atualizacfes, sua estrutura € muito mais flexivel
gue os padrbes sintaticos e fonologicos; atividades como a leitura séao
grandes colaboradoras para o aprendizado de novas palavras;

c) O léxico mental contém um ndmero imensamente maior e mais
aprofundado de informacdes sobre cada palavra do que um dicionario:
diferentes padrdes de pronuncia, aspectos pragmaticos que orientam o
uso, frequéncia, padrdes sintaticos, grau de formalidade, relacbes lexicais,
informacdo morfolégica, entre outras. Isso porque no léxico mental as
palavras sdo conectadas em redes semanticas e suas relacfes séo
atualizadas conforme o0 uso, a cada nova experiéncia com uma
determinada palavra outro aspecto de informacdo pode ser integrado a
rede. O aspecto pragmatico é certamente o mais dificil de ser registrado
no dicionéario, o que implica em uma grande diferenca qualitativa entre o

dicionario e o léxico mental.

A leitura competente necessita de automatismo no acesso ao Iéxico e
habilidades cognitivas e linguistica mais complexas para possibilitar a compreenséao
do que é lido (SALLES, 2009).

Os processos mentais que permitem ao leitor identificar, compreender e
pronunciar palavras escritas sao explicados por meio de modelos que enfatizam a
estrutura cognitiva envolvida no reconhecimento de palavras e as interconexdes
dessa estrutura (Pinheiro, 2008), recebem o nome de Modelo de Leitura de Dupla
Rota (ELLIS,1995).

Segundo Ellis (1995), esse modelo é inspirado em fluxogramas de
processamento de informacédo e pressupfe a operacdo dos dois processos em
paralelo, o de reconhecimento visual direto, chamado lexical, e o de decodificacdo

fonoldgica chamado de perilexical ou fonolégico.
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Quando a leitura ocorre via rota fonoldgica, o item escrito sofre uma analise
visual. Depois disso, € processado pelo sistema de reconhecimento visual de
palavras. Se a forma ortogréafica do item nao estiver representada no léxico, entdo o
item ndo é reconhecido como uma palavra. Neste caso, ele sofre processos de
segmentacédo e decodificacdo fonoldgica (SANTOS E NAVAS, 2002).

A rota fonoldgica utiliza o processo de conversdo grafema e fonema,
envolvendo a busca de pronuncias para palavras nao familiares e pseudopalavras
(formadas por uma combinacdo de fonemas ou grafemas que nao existem no Iéxico
de uma lingua) de uma forma serial, traduzindo letras ou grupos de letras em
fonemas, através da aplicacdo de regras. As representacbes fonémicas
armazenadas, ativam as formas fonolégicas das palavras que, por sua vez, levam a
ativacdo das representacdes semanticas e ortograficas correspondentes (MORAIS,
1996)

Quando lemos palavras novas, com ortografia regular, nossa leitura passa por
uma via fonoldgica que decodifica os grafemas e deduz uma pronuncia possivel e
depois tenta acessar a significacdo (DEHAENE, 2012). Durante a leitura, essas
formas podem ser ativadas ou construidas. Se ja estiverem armazenadas no léxico,
elas podem ser ativadas; caso contrario, devem ser construidas. A construcao
ocorre por meio de um processo de conversao grafofénemica que é tipico da rota
fonoldgica. Isto se d4 em casos de palavras novas e de pseudopalavras. Uma vez
que a forma fonoldgica resultante da construcdo da prondncia ja tenha sido ouvida
um certo numero de vezes, ela pode integrar-se ao Iéxico auditivo, de modo que ela
possa ser ativada no futuro. Quando isto ocorre, a palavra ndo € mais nova,
podendo ser lida pela rota lexical ((SANTOS E NAVAS, 2002).

Na leitura pela rota lexical, as representacbes de milhares de palavras
familiares sdo armazenadas em um léxico de entrada visual, que € ativado pela
apresentacao visual de uma palavra. Isto € seguido pela obtencdo do significado a

partir do sistema semantico e, entéo, a palavra pode ser articulada (SALLES, 2002).

A leitura pela rota lexical beneficia-se da frequéncia de ocorréncia das
palavras na lingua, uma vez que quanto maior tal frequéncia, tanto mais
estabelecida sua representacéo lexical e mais facil o seu resgate a partir do Iéxico
(CAPOVILLA, CAPOVILLA E MACEDO, 2000).
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Segundo Santos e Navas (2002) para que o item escrito seja reconhecido
como uma palavra, sua forma ortogréfica tem de estar representada no Iéxico
ortografico. Ao ser reconhecido como uma palavra, suas formas ortograficas —
morfemas e palavras — sdo ativadas. Neste ponto, ha dois possiveis caminhos para

alcancar a pronudncia:

a) A forma ortografica ativa sua representacdo semantica antes de ativar a
forma fonoldgica, a qual ficard armazenada no buffer fonolégico até que a
pronuncia ocorra. Essa rota € denominada léxico semantico, j& que a
pronuncia € obtida por mediacdo do sistema semantico, ou seja, nela o
leitor tem acesso ao significado daquilo que esta sendo lido antes de emitir
a pronudncia propriamente dita;

b) A forma ortogréfica ativa diretamente a forma fonologica, a qual ficara
armazenada no buffer fonolégico até que a pronuncia ocorra. Assim, a
pronuncia € obtida diretamente com base na forma ortogréafica da palavra,
ndo sendo mediada pelo significado. Esta rota é denominada rota lexical
direta, ja que a pronuncia € obtida diretamente, sem a mediacdo do

sistema semantico.

Dehaene, (2012) afirma que, quando somos confrontados com palavras
frequentes ou irregulares, nossa leitura assume uma via direta, que recupera desde
0 inicio a palavra e seu significado e depois utiliza estas informacfes para recuperar

a pronuncia.

Entre as criancas, a coordenacdo destas duas vias ndao € sempre efetiva.
Algumas criangas utilizam, sobretudo, a via direta e fazem uma leitura de
adivinhacdo. E somente depois de muitos anos de aprendizagem que as duas vias
terminam por se integrar uma a outra, a ponto de produzir, no leitor adulto, a

aparéncia de um sistema unico e integrado de leitura.

2.2 Estratégias de Leitura

Segundo Frith (1997), o desenvolvimento da leitura € um processo interativo
que ocorrem em trés fases sequenciais, identificadas com trés estratégias:

logografica, alfabética e ortografica. Na estratégia logografica, o reconhecimento de
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palavras familiares é feito a partir de diversos tipos de indices visuais salientes; a
palavra escrita é tratada como se fosse uma imagem, podendo existir um
reconhecimento instantaneo de certas palavras familiares. Na alfabética o mais
importante € que o conhecimento do alfabeto permite a crianca estabelecer
associagfes entre as letras e os fonemas. Ja na ortografica o recurso sistematico a
mediacdo fonoldgica é substituido pela andlise das unidades ortograficas que vai

permitir a leitura de palavras irregulares.

Segundo Pinheiro (2006), na fase logografica, espera-se que a crianca a partir
da idade de trés anos seja capaz de, instantaneamente, reconhecer palavras
familiares (palavras pertencentes ao seu vocabulario de visdo), tomando como
referéncia suas caracteristicas graficas evidentes sem levar em conta a ordem das
letras. As palavras ndo sao analisadas em suas partes constituintes, mas sim
tratadas como um todo. O conhecimento fonolégico desempenha um papel
inteiramente secundario nesse estagio: as palavras sdo pronunciadas ap6s serem

reconhecidas.

Para progredir, a crianca deve desenvolver a segunda via da leitura, aquela
que associa cada cadeia de letras a sua pronuncia, por um procedimento
sistemético de conversdo dos grafemas aos fonemas. Este procedimento de
decodificacdo se estabelece no curso da segunda etapa de aprendizagem da leitura,
a etapa fonoldgica, que aparece tipicamente no curso dos primeiros meses de
escola (DEHAENE, 2012). Na fase alfabética, a crianca comeca a adquirir
conhecimento sobre o principio alfabético, o requer consciéncia fonoldgica, isto €, a
consciéncia dos sons da fala (PINHEIRO, 2006).

A leitura alfabética progride ao longo de duas subfases, a primeira sem
compreensdo e a segunda com compreensdo. Na primeira, a crianca é capaz de
converter uma sequéncia de letras em fonemas, mas € ainda incapaz de apreender
o significado da palavra que resulta daquela decodificacdo fonolégica. Ja na
segunda, ela passa a ser capaz de decodificar tanto a fonologia como o significado
da palavra (SANTOS E NAVAS, 2002).

Ainda segundo Santos e Navas (2002), na terceira fase, a ortografica,

desenvolve-se primeiro a leitura e depois a escrita. Na leitura ortografica, a crianca
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|é reconhecendo as unidades morfémicas. Assim, o reconhecimento relaciona-se

diretamente ao sistema semantico.

No inicio da fase ortografica, a crianca devera ser capaz de,
automaticamente, analisar as palavras em unidades ortograficas (grupos de letras e
morfemas), sem converséo fonolégica. Essas unidades ortograficas, como silabas,
formam um pequeno conjunto cuja recombinacdo pode gerar um numero quase
ilimitado de palavras. As palavras sao processadas analiticamente e as
representacdes Iéxicas sao completamente especificadas, até atingirem um grau de

desenvolvimento em que passam a ser adotadas na escrita (PINHEIRO, 2006).

As trés estratégias de leitura e escrita ndo sdo mutuamente excludentes,
coexistindo simultaneamente no leitor e no escritor competente. A estratégia a ser
usada em qualquer dado momento depende do tipo de item a ser lido ou escrito. No
entanto, como o pleno dominio do processamento fonoldgico na fase alfabética é
pré-requisito ao desenvolvimento do processamento lexical na fase ortografica, uma
dificuldade fonoldgica discreta seria capaz de retardar a formacdo do Iéxico
ortogréafico e, assim, a fase ortogréfica (SANTOS E NAVAS, 2002).

Outro aspecto importante diz respeito a decodificacdo, que consiste em
adquirir habilidades que envolvem o reconhecimento de palavras escritas. A medida
gue a competéncia de leitura evolui, a decodificacdo tende a tornar-se mais eficiente
e o léxico ortografico evolui, tornando-se mais facil o reconhecimento imediato da
forma ortogréafica das palavras (CAPOVILLA, 2005).

Ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber decodificar (SOLE, 1998).
Aprender a decodificar pressupde aprender as correspondéncias que existem entre
0s sons da linguagem e 0s signos ou conjuntos de signos graficos — as letras e os

conjuntos de letras — que os representem.

Santos (2003) argumenta que o dominio do principio alfabético € necessario
para conseguir identificar a grande maioria das palavras conhecidas, sendo
indispensavel para a identificacdo de palavras novas. A verdadeira leitura produtiva,
a habilidade para ler palavras novas e desconhecidas, vem somente com 0 aumento

do conhecimento de como a ortografia se relaciona com a fonologia, 0 que requer
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atencao as sequéncias de letras e as sequéncias de fonemas associadas a essas
letras.

Para que a compreensdo deste sistema alfabético de escrita se realize, é
necessario que a crianca desenvolva a consciéncia de que a fala pode ser
segmentada em unidades sonoras que podem se repetir em outras palavras, e que
estas unidades tem uma representacdo gréfica, isto €, hd uma correspondéncia
entre o som da fala e o grafema (CUNHA E CAPELLINI, 2009).

Y

Para chegar a descoberta do fonema a crianca necessita adquirir e
desenvolver a consciéncia fonolégica, uma competéncia metalinguistica que
possibilita 0 acesso consciente ao nivel fonoldgico da fala e a manipulacdo cognitiva
das representacdes neste nivel (SANTOS E NAVAS, 2002), o termo consciéncia
fonologica envolve vérias unidades linguisticas e se refere a diferentes niveis de

processamento.

A consciéncia de nivel fonémico estd relacionada com a habilidade de
segmentar palavras e silabas em unidades sonoras menores que as anteriores.
Essas unidades sao os fonemas (SCHERER, 2008).

De acordo com Santos e Navas (2002) a relacdo entre a consciéncia
fonémica, consciéncia fonolégica no ambito do fonema, e a aquisicdo de leitura é
bidirecional, ou seja, a medida que a consciéncia fonoldgica desenvolve, esta facilita
o aprendizado da leitura, que, por sua vez, propicia o estabelecimento da

consciéncia fonémica.

Para Snowling (2013), esse processo analisa a sequéncia de letras de uma
palavra em suas unidades ortograficas, chamadas grafemas. As regras para
grafemas e fonemas sdo aplicadas para mapear os grafemas sobre unidades
fonolégicas basicas, os fonemas. Finalmente, os fonemas sdo combinados para
formar uma representacao da fonologia da palavra que possa distinguir a palavra em

um Iéxico fonoldgico.

A crianca com uma boa habilidade de segmentar fonemas e um adequado
conhecimento da correspondéncia letra e som possui 0s requisitos necessario para
construir um léxico ortografico inicial, pois sera capaz de construir unidades de

reconhecimento para palavras simples sem nunca as ter visto escritas. Desta forma,
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as criancas tornam-se capazes de usar o seu conhecimento fonologico para
construir uma rota direta para o acesso léxico. A consciéncia fonologica, além de
facilitar a leitura, também influencia a rapidez com que as unidades de

reconhecimento sdo desenvolvidas (PINHEIRO, 2006).

Segundo Alliende e Condemarin (2005), o rendimento nas tarefas de
consciéncia fonoldgica nos niveis de transicdo e na primeira série esta fortemente
relacionado com o éxito da leitura. A consciéncia fonolégica prevé melhor o
rendimento da leitura do que as medidas globais de inteligéncia geral ou a

preparacao para a leitura.

Veremos outro conceito que embasa o presente estudo.

2.2.1 Decisao Lexical

Segundo Salles (2008) a tarefa de decisao lexical consiste em apresentar
uma série de letras, a fim de que o participante decida o mais breve e acuradamente

possivel, se esta corresponde ou ndo a uma palavra.

A tarefa de deciséo lexical testa o |éxico ortogréafico, o sistema do modelo de
processamento da leitura que reconhece unidades lexicais (palavras reais) sem
acesso a seu significado e suas pronuncias. Envolve o julgamento lexical de uma
sequéncia de letras ser ou ndo ser uma palavra real. Admite-se que essa tarefa
ofereca informacdes sobre o codigo ortografico formado no |éxico ortografico e sobre

0S processos envolvidos no reconhecimento de palavras (COLTHEART, 2001).

As pesquisas orientadas para o reconhecimento das palavras indicam que
entre os bons leitores a forma total das palavras, assim como suas partes atuam
diretamente nesse processo. Dessa forma, no caso da leitura fluente, a forma geral
e 0 contorno de uma palavra constituem bom indice visual para o0 seu

reconhecimento.

Considerando o contraste entre palavras reais e pseudopalavras, as reais, por
terem suas identidades ortogréaficas arquivadas no léxico ortografico, apresentam
vantagem em termos de processamento e/ou de precisdo em comparacdo as

pseudopalavras. Essa vantagem € conhecida como efeito de lexicalidade que, como



23

o efeito de frequéncia, indica a utilizacdo preferencial da via lexical. Embora as
palavras reais possam ser lidas pela rota fonologica, na leitura eficiente séo lidas
pela rota lexical por meio da ativacdo de suas representacdes ortograficas (no Iéxico
ortografico), semanticas (no sistema semantico) e fonolégicas (no léxico de
producdo da fala) pré-armazenadas. Esse processo é muito mais rapido e eficiente
do que o fonolégico, usado para a leitura de palavras desconhecidas e
pseudopalavras. Por outro lado, a auséncia de vantagem no processamento de
palavras reais em comparacdo as pseudopalavras indica leitura fonologica e,
dependendo do nivel de leitura do sujeito, grave disfuncdo do processo lexical
(PINHEIRO, COSTA E JUSTI, 2005).

2.2.2 Compreensao

A compreensao ocorre a medida que o leitor constréi uma representacao
mental de uma mensagem textual, € uma representacéo do que o texto significa. Os
processos de compreensdo que levam a essa representacdo ocorrem em niveis
multiplos em diversas unidades da linguagem: no nivel da palavra (processos
lexicais), no nivel da sentenca (processos sintaticos) e no nivel do texto
(SNOWLING, 2013).

Segundo Snowling (2013), existem duas classes principais de eventos de
processamento: (1) a identificagéo de palavras e (2) o envolvimento de mecanismos
de processamento da linguagem que reanem essas palavras e formam mensagens.
Esses processos proporcionam significados para as palavras que sao adequadas ao
contexto, analisam sequéncias de palavras em seus constituintes e proporcionam a
integracdo inferencial das informacdes das sentencas em representacbes mais
complexas de textos extensivos. Os processos nos niveis das sentencas e do texto

sao os aspectos definidores da compreensao.

7

Para Solé (1998), ler € compreender, e compreender é sobretudo um
processo de construcdo de significados sobre o texto que pretendemos
compreender. E um processo que envolve ativamente o leitor, por isso, é
imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esfor¢co cognitivo que

pressupde a leitura.
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Deste modo, a eficacia da aprendizagem néo é dependente apenas da idade,
experiéncia e nivel intelectual, mas também da aquisicdo de estratégias cognitivas e
metacognitivas que possibilitem ao sujeito, planejar e monitorar o seu desempenho;
isto €, que permitem a tomada de consciéncia dos processos que utiliza para
aprender e a tomada de decisdes apropriadas sobre que estratégias utilizar em cada
tarefa e, ainda, avaliar a sua eficacia, alterando-as quando n&do produzem o0s
resultados desejados (SILVA & SA, 1993).

2.3Avaliagéo da Leitura

Em suas publicacdes, Seymour (1984, 1986, 1987) desenvolveu um método
para a investigacdo dos processos basicos de leitura, que recebeu a denominacéo
de Procedimento de Avaliacdo Cognitiva. Esse método, que atualmente constituiu
referéncia para a construcdo de conjuntos semelhantes de procedimentos em
diferentes linguas alfabéticas, consiste no uso de tarefas de leitura em voz alta de
palavras e pseudopalavras, e de tarefas de decisdo sobre a propriedade visual,
lexical ou semantica de um estimulo (PINHEIRO E NEVES, 2001).

Pinheiro (2001) em uma investigacdo sobre a evolucdo dos processos de
leitura em criancas da primeira a quarta série do Ensino fundamental, desenvolveu
um teste de reconhecimento de leitura de palavras e pseudopalavras, baseado nas
tarefas de leitura em voz alta. Este instrumento mostrou-se adequado para avaliagéo
do comportamento da leitura, e enfatizou o ponto no desenvolvimento em que 0s
processos fonolégico e lexical emergem, e quando predominam no
desenvolvimento. Foram encontrados os efeitos de frequéncia, regularidade e

lexicalidade.

a) A frequéncia refere-se ao grau de ocorréncia de certa palavra no idioma. Ha
palavras que ocorrem com alta frequéncia na lingua e outras com baixa
frequéncia. Quanto maior sua frequéncia, maior a probabilidade de que as
palavras venham a ser lidas pela rota lexical;

b) A regularidade diz respeito ao tipo de correspondéncia existente entre letra e

som. Assim, as palavras em que ha correspondéncia biunivoca, ou seja, em
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que a cada letra corresponde a apenas um fonema e vice e versa, sao
chamadas de regulares;

c) A lexicalidade diz respeito a natureza do item escrito, que pode ser palavra ou
pseudopalavra. O termo palavra designa uma sequéncia de caracteres
compondo um todo pronuncidvel e que corresponde a um significado. O
termo pseudopalavra também designa uma sequéncia de caracteres
compondo um todo pronunciavel, mas que, no entanto, ndo corresponde a
nenhum significado. Assim, a caracteristica lexicalidade refere-se a diferenca

entre palavras e pseudopalavras.

A avaliacdo das rotas lexical e fonolégica do modelo de processamento da
leitura (ELLIS, 1995), é feita por meio de tarefas de leitura em voz alta. A tarefa de
leitura em voz alta de palavras e pseudopalavras isoladas tem sido defendida como
a situacao mais adequada para avaliar a eficacia dos mecanismos de decodificacédo
e de reconhecimento de palavras (SANTOS E NAVAS, 2002).

Visando melhor compreender a capacidade da leitura, em diversas pesquisas
no Brasil, foram desenvolvidas tarefas que visam a analise do desempenho em
leitura (Corso, H.V; Salles, J.F., 2009; Salles, J.F., 2001; Salles, J.F.; Parente,
M.A.P.P., 2002; Salles, J.F.; Parente, M.A.P.P., 2006; Salles, J.F.; Parente,
M.A.P.P., 2008) no entanto essas tarefas ndo apresentam dados normativos para a
populacdo brasileira que possam ser utilizados em outros contextos, como por

exemplo, a sala de aula.

O (TDE) Teste de Desempenho Escolar (Stein, 1994) é um instrumento
comercializado no Brasil, com normas para a populacdo brasileira, que avalia o
desempenho escolar. E composto de trés subtestes: escrita, aritmética e leitura,

tendo sido concebido para escolares de 12 a 62 séries do Ensino Fundamental.

Uma das criticas ao instrumento (Nascimento, Pinheiro et al.,, 2009) é que,
como as criangas, mesmo as que estao no inicio da alfabetizacdo, conseguem ler as
palavras de maneira eficiente por meio do processo fonoldgico, principalmente se
forem regulares, os niveis de acerto no teste serdo elevados mesmo entre 0s
leitores iniciantes, o que pode gerar um efeito de teto no teste. Sendo assim é
possivel verificar que ha um nimero de itens considerados faceis (alta proporcéo de

itens regulares) em relacdo a pequena quantidade de itens com maior nivel de
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dificuldades (poucas palavras irregulares). Isso promove a reducéo da variabilidade
dos escores, levando a um efeito teto. Desta forma, sendo questionavel a
capacidade desse instrumento em discriminar as habilidades de leitura (PINHEIRO,
2011).

Outro teste comercializado no Brasil € a Avaliacdo dos Processos de Leitura
(PROLEC), elaborado a partir de diretrizes formuladas por Cuetos, em 2008, para a
populacdo brasileira (Capellini, 2010). O teste € composto por quatro blocos,
distribuidos para a avaliagdo de quatro processos de leitura: a) Primeiro processo
composto por 2 provas que tem o objetivo identificar, nomear e reconhecer letras; b)
Segundo processo avalia processos lexicais através de 4 provas; c) Terceiro
processo avalia 0 processo sintatico com 2 provas; d) quarto processo sdo 0sS
processos semanticos também com 2 provas. O PROLEC é assim composto de
diversas tarefas que tratam de explorar todos os processos que interferem na leitura
(CAPELLINI ET AL., 2010; OLIVEIRA; CAPELLINI, 2010).

Estes testes atualmente comercializados sdo essenciais para o diagnostico
das dificuldades de aprendizagem, porém, sdo acessiveis somente aos profissionais
da saude, como por exemplo, os psicélogos, fonoaudiélogos, etc., no entanto, ndo

sao acessiveis para educacao.

Tendo em vista esses fatores, pesquisadores da Tanzania desenvolveram,
em 2000, o teste RDT - Reading Decison Test (Alcock, Nokes et. al., 2000)* , que
permite avaliar os processos de decodificacdo e de compreensdo do material lido,
por meio de trés subtestes, com niveis de dificuldade crescente: 1) subteste de
letras, que avalia a habilidade das criancas de reconhecer letras escritas e decidir
guais sao reais e quais ndo sao; 2) o subteste de palavras, que permite avaliar a
habilidade da crianca de discriminar palavras que tém um significado conhecido, de
palavras sem significado na lingua falada (pseudopalavras); e 3) subteste de
sentengas, que tem como objetivo avaliar a velocidade de compreensao de leitura,
tendo a crianca que discriminar sentengas que expressam algo verdadeiro de outras

gue expressam absurdos.

! As descricdes aqui realizadas foram extraidas de Pinheiro,, Elayne Cristina Morais. Adaptacéo de
teste de leitura The Reading Decision Test para o portugués do Brasil em criancas do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. Tese (Mestrado) — Universidade Federal de S&o Paulo. Escola Paulista de
Medicina. Programa de Pés-Graduacdo em Psicobiologia — Sdo Paulo, 2011.
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O RDT foi desenvolvido tendo como base as tarefas de decisao lexical, que
sdao uma forma bastante utilizada para estudar como as pessoas identificam as
palavras (Lupker e Pexman, 2010). A tarefa classica é dada mediante a
apresentacao de uma sequéncia de letras, sendo solicitado que o observador decida
se tal sequéncia é ou ndo uma palavra de seu idioma (DILKINA, MCCLELLAND et
al., 2010).

Em 2003, os subtestes de leitura de letras e o de palavras foram adaptados e
validados para a populagéo da Inglaterra compondo a versao atual do The Reading
Decision Test — RDT (Baddeley, Gathercole et al., 2003). Por se tratar de um pais de
lingua irregular, ndo foi necessario desenvolver uma versao do subteste de leitura de
sentencas, pois, em inglés, o reconhecimento de palavras ja& evidencia a
compreensao do material lido. A normatizacdo desse teste foi realizada com

criancas entre quatro e onze anos de idade.

Os estudos de normatizacao das versdes da Tanzania foi testado em criancas
de ambos os géneros com idades entre 9-14 anos. A analise de confiabilidade para
0s trés subtestes foi realizada uma semana depois, e 0 novo teste mostrou um
coeficiente adequado de correlacdo (PINHEIRO, et al.,, 2012). O The Reading
Decision Test — RDT foi utilizado em alguns estudos (Bayliss, Jarrold, Baddeley e
Leigh, 2005; Engel de Abreu, Gathercole e Martins, 2011; Burgoyne, Whiteley e
Hutchinson, 2013;) como medida da apropriacdo da leitura, conforme a idade da
crianga, o que comprovou a confiabilidade do teste.

Estudos realizados na Tanzania e na Inglaterra mostraram que o RDT tem
qualidades psicométricas adequadas e tem sido considerado um bom instrumento
de triagem, visto que proporciona, de forma objetiva e econémica (custo e tempo),
um levantamento do desempenho da habilidade de leitura. Além disso, por ser
administrado coletivamente, pelo professor, permite avaliar grandes populacdes
auxiliando o diagndstico precoce de possiveis casos de dificuldade ou transtornos de
leitura (dislexia). Isso permite o estabelecimento de medidas de intervencgao clinica e
pedagogica adequadas, diminuindo, assim, 0S prejuizos causados no
desenvolvimento da crianga (PINHEIRO, 2011).

Considerando a falta de instrumentos de triagem adaptados para a populagcéao

brasileira que avaliem de forma rapida, eficaz e de baixo custo a aquisicdo das
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habilidades béasicas de leitura e que possa ser utilizado por educadores, o RDT foi
adaptado para a populagcéo brasileira por Pinheiro e colaboradores (PINHEIRO,
2011; PINHEIRO et al., 2012).

O estudo envolveu um longo processo de adaptacdo de cada uma das
provas, em passos Sucessivos e rigorosos. A primeira etapa consistiu na adaptacao
dos subtestes de palavras a fim de compor as duas formas distintas do subteste,
cada forma contendo 20 palavras e 20 pseudopalavras. Nessa etapa também houve
a adaptacdo do subteste de sentencas, constituido por 75 sentencas verdadeiras e
75 falsas. Nao foi feita a adaptacao do subteste de letras, pois foi utilizada a verséao

inglesa do mesmo, que compartilha o mesmo alfabeto do Portugués.

A andlise da adequacao da traducdo e adaptacdo do RDT foi realizada em
estudo pilotos. A verséo final, que visava a obtencédo das propriedades psicométricas
iniciais do instrumento foi realizada com 230 escolares do 1° ao 5° ano da Cidade de
Sédo Paulo. Nas duas formas do subteste de letras, foi observado que, em geral, as
criancas do 2° e do 3° ano apresentaram tempo de discriminacdo e numero de
acertos semelhantes, indicando que os processos de discriminagdo de letras por
criancas nessa faixa etaria sdo similares e caracterizados por erros na discriminacao
de letras invertidas e algumas letras que envolvem algum tipo de orientagéo
espacial. Ja as criancas do 4° e 5° ano, revelaram desempenho parecido entre si, e
superior aos demais anos, podendo esse resultado ter sido influenciado pelo
desenvolvimento da habilidade de leitura, que se espera que seja maior nesses
grupos. Verificou-se relacao forte entre o escore das duas formas do subteste e
entre o tempo de execucdo delas, demonstrando, assim, que as duas formas

parecem ser semelhantes entre si.

Quanto ao subteste de palavras, os resultados evidenciaram efeito de ano
escolar na discriminacdo entre palavras e pseudopalavras, como também na
velocidade de processamento da leitura desde o inicio do processo de alfabetizacao,
sendo crescente o niumero de itens identificados corretamente com o passar dos
anos. A habilidade de discriminagdo também foi evidenciada em todos os anos, nas
duas formas do subteste. As palavras que compdem as duas formas mostraram-se
adequadas e evidenciaram a homogeneidade da tarefa, ndo sendo reveladas

diferencas entre os itens das duas formas.
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No subteste de sentencas foi possivel observar que a maioria dos itens
mostraram-se faceis. Algumas sentencas foram revistas em cada estudo, sendo
realizadas modificacbes pontuais, sendo a principal, o acréscimo de palavras,
artigos e preposicoes a fim de tornar a sentenca mais longa e mais suscetivel ao

efeito do tempo.

Assim, os subtestes da versao brasileira do RDT apresentaram evidéncias
para o efeito de escolaridade e concordancia (confiabilidade) entre as medidas
inicialmente avaliadas. No entanto, os autores consideraram que 0s itens que
compdem a versao brasileira atual do RDT “ainda podem sofrer alguma analises e

modificacdes, se necessario” (PINHEIRO et al., 2012).

Dessa forma, o presente estudo se propde a dar continuidade ao estudo de
Pinheiro (2011), no processo de adaptacdo e analise do desempenho de uma
amostra da Cidade de S&o Paulo da versao brasileira do RDT. Ha relevancia social e
cientifica, pois este instrumento ja mostrou ter qualidades, no que tange a seu efeito
de escolaridade e concordancia (confiabilidade), adequadas para nossa populacéo
em seu processo de adaptacdo, podendo ser considerado um bom instrumento de
triagem de leitura, de rapida aplicacdo, baixo custo e que pode ser usado por

profissionais da educacéo.
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3. OBJETIVOS

3.10bjetivo Geral

e Analisar o desempenho do The Reading Decision Test (RDT) numa amostra

de criancas da Cidade de Sao Paulo.

3.2 Objetivos Especificos

e Analisar e adaptar os itens da verséo atual dos subtestes de letras, palavras e
sentencas.
e Analisar o desempenho em fungéo da escolaridade.

e Analisar efeitos de género e tipo de escola e suas interacdes.
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4. METODOLOGIA

Sendo o presente estudo a continuidade do estudo de Pinheiro (2011), faz
parte, assim, de um projeto mais amplo que estd sendo desenvolvido por cinco
pesquisadores envolvidos: Prof Dra Ana Luiza G. P. Navas (Faculdade de Ciéncias
Médicas da Santa Casa de Sao Paulo), Prof Dr Allan Baddeley (York University),
Elayne C. M. Pinheiro (University of Luxembourg), Orlando Francisco A. Bueno
(Universidade Federal de S&o Paulo) e Thais Barbosa (Centro Paulista de

Neuropsicologia).

Os pesquisadores do presente projeto tém autorizacdo da Taylor & Francis
Group, que detém os direitos autorais, para realizar o estudo de normatizacéao,

criando a versao brasileira do Reading Decision Test.

Serdo contemplados aqui os procedimentos do estudo de analise de
desempenho de uma amostra da cidade de S&o Paulo que foi realizado apenas por
nosso centro de pesquisa (UNIFESP).

A fim de melhor explicitar os critérios aqui adotados para o estudo de
desempenho, descrevemos detalhamento as provas do RDT. O teste é formado por
trés subtestes (letras, palavras e sentencas) com nivel crescente de dificuldade na

formale 2.

Subteste de letras - The Letter Decision Test (Baddeley, Gathercole et al.,
2003): avalia a habilidade de reconhecer letras escritas e decidir entre elas quais
sdo as verdadeiras, que fazem parte do alfabeto de sua lingua, e quais ndo séo.
Cada forma do subteste € composto por 40 itens, sendo 20 letras que fazem parte
do alfabeto da lingua Portuguesa (na verséo brasileira) e 20 pseudoletras. Metade
destas € formada por letras verdadeiras que estdo de cabeca para baixo ou, de
alguma forma, rotadas em relacdo a sua posicéo correta, sendo denominadas de
“letras invertidas”. A outra parte € composta por formas que apenas se assemelham

as letras verdadeiras, classificadas como “letras inventadas”.

Subteste de palavras - The Word Decision Test (Baddeley, Gathercole et al.,
2003): permite mensurar a capacidade de a criancga discriminar palavras que tém um
significado conhecido na lingua entre palavras sem significado (pseudopalavras).

Equivale-se, dessa forma, a uma atividade escrita de deciséo lexical. Cada forma do
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7z

subteste é composta por 40 palavras, metade sao palavras e a outra
pseudopalavras.

Subteste de sentencgas - The Sentence Decision Test (Alcock, Nokes et al.,
2000): caracterizada como uma tarefa que fornece uma medida da velocidade de
compreensao. Originalmente, o subteste é formado por 126 sentencas, distribuido
de forma randomizada nas duas versdes. Como se trata de um teste muito longo, as
sentengas foram divididas a fim de compor duas formas com itens distintos, com 63

sentencas em cada forma.

Os procedimentos aqui adotados foram realizados em etapas sucessivas,

conforme segue.

Etapa 1: Analise e Adaptacéao da verséao atual do RDT

Nesta etapa verificou-se a necessidade de realizar modificagdes em alguns
itens dos subtestes do RDT. Isso foi feito através de analise dos dados do estudo de
adaptacdo e de discussfes pelos pesquisadores envolvidos no projeto, assim como
com o autor original do teste, Dr Alan Baddeley. O objetivo destas modificacbes é
para melhorar a capacidade discriminativa dos subtestes do RDT

1. Subteste de Letras: Em relacdo ao subteste de letras, a letra m foi substituida
pela letra g na versdo atual, justificando que, a letra g na versdo anterior,
apresentou maior indice de dificuldade, sendo que a letra m apresentou menor
indice de dificuldade. Foi observado que as letras inventadas foram facilmente
identificadas e que as invertidas, principalmente as espelhadas, apresentaram
menor indice de dificuldade, assim seria substituido cinco letras inventadas por
cinco letras invertidas, a fim de tornar o teste mais discriminativo. Foi alterado de
lugar a letra | na versdo 2, pois estava muito proxima da letra i podendo ficar

confuso para a crianga no momento de realizar o subteste.

2. Subteste de Palavras: No subteste de palavras, a palavra banqueta substituiu a
palavra menino na versao atual, esta palavra foi excluida do estudo de Pinheiro

(2011), pois havia apresentado um percentual baixo de erros, a mudanca foi
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realizada a fim de ter o mesmo numero de itens com mesmo indice de
dificuldade.

3. Subtestes de Sentencas: No estudo de Pinheiro (2011), os resultados
evidenciaram que esse subteste mostrou pouca discriminagcdo entre os anos
escolares. Assim foi necesséaria ampla discussao a fim de rever todos os critérios
do subteste. Uma das sugestfes do autor original do teste foi criar sentencas
mais longas. Apesar de o subteste utilizar um pouco de compreenséo leitora para
decidir, ndo é o critério de avaliacdo, este subteste vai discriminar a velocidade
total, ou seja, o tempo de realizacdo da leitura, bem como a identificacéo
(verdadeiro e falso). Para ter certeza sobre os critérios de avaliagcdo do subteste,
decidiu-se mensurar exatamente a extensdo de cada sentenca, realizando um
estudo piloto para medir o tempo de leitura de cada frase (leitura em voz alta),
bem como a contagem do nimero de palavras e dos fonemas em cada sentenca

para auxiliar na compreensao da extensao.

Etapa 2: Aplicacdo da versao final dos subtestes de letra e palavras do RDT
Casuistica

Todos os procedimentos do presente estudo foram submetidos e aprovados
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de S&o Paulo (CEP n°
12260212.0000.5505/2013).

Participaram deste estudo 449 escolares do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, matriculados em escolas da rede publica e particular da Cidade de
Sé&o Paulo. De cada ano escolar, foram selecionados 90 participantes, sendo 30 de
cada tipo de escola, metade de cada género. Os critérios de sele¢cdo foram os

seguintes:

1) Selecdo das escolas - feita por conveniéncia, de modo que abarcou as
diferentes regides da cidade de Sao Paulo, sendo no total 5 escolas publicas e 3

escolas patrticulares.



34

2) Critérios de selecdo das criancas: participaram desse estudo criangcas com
idade compativel ao ano escolar em curso, sem histérico de repeténcia e
autorizados pelos pais/responsaveis por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Foram excluidos aqueles que apresentaram
diagnostico de distarbios do desenvolvimento (deficiéncia intelectual, epilepsia,
disturbios de aprendizagem, transtorno do déficit de atencdo/hiperatividade) e/ou
déficits sensoriais (auditiva ou visual) ndo corrigidos, bem como atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor. Para isso foram utilizados o0s seguintes

instrumentos.

a) Um questionario foi enviado para os pais/responsaveis dos participantes que
abrange a investigacdo de dados socioecondmicos, aspectos da saude e do
histérico de escolarizacdo. Foram excluidos os que apresentaram diagnéstico de
disturbios do neurodesenvolvimento, historico de repeténcia escolar, uso de
medicacédo de uso controlado.

b) Os professores foram solicitados a preencher um questionario, que foi
desenvolvido por um grupo de pesquisadores do Departamento de Psicobiologia
da Unifesp, contendo informacgdes referentes ao desempenho escolar dos alunos
gue consta de questbes sobre a vida escolar da crianca. Comparando com
outras criancas da mesma sala/idade, o professor avaliou circulando o nimero
que corresponde ao desempenho da criangca nas seguintes areas: Leitura
(decodificacdo e compreenséo); Escrita (ortografia, redacéo e tracado/caligrafia);
Matematica (numeracao, contas e compreensdo de problemas); Linguagem oral
(expressao e compreensdo); Ciéncias; Histéria e Geografia; (anexo 1)

c) Foi aplicada a escala Conners abreviada, a qual é foi respondida pelos
professores, que foi utilizada para avaliar a existéncia de sintomas desatencéo
e/ou hiperatividade (Barbosa e Gouveia, 1993). As criangcas que apresentaram
escores acima do ponto de corte para a idade foram excluidas da amostra.

d) A fim de obter uma medida objetiva do desenvolvimento cognitivo dos
participantes, foi administrado coletivamente, na propria sala de aula, o teste
Desenho da Figura Humana (Wechsler, 2003). Este foi realizado em sua forma
abreviada, ou seja, foi solicitado aos participantes que desenhassem apenas a
figura de um homem. Os que obtiveram percentil inferior, conforme a

classificagéo do teste, foram excluidos do estudo.
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Foram enviados 1200 termos de consentimento para os pais, sendo que 521
autorizaram a participagcdo dos filhos na pesquisa. Do total das criangas
autorizadas 449 foram incluidas na pesquisa e 72 foram excluidas, sendo que 35
apresentaram um percentil inferior no teste da figura humana e 37 por néo
preencherem os critérios de saude através do questionario respondido pelos

pais.

Procedimentos

Primeiramente foi feito o contato com a escola através de carta e termo de
autorizacdo. ApOs a autorizacdo, foram selecionados aleatoriamente as salas de
aula com as criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Em seguida, os pais
foram convocados para uma reunido, para explicar os objetivos da pesquisa os que
concordaram com a participacdo do filho (a) na pesquisa foram solicitados a
assinatura do termo de consentimento, bem como, o preenchimento do questionario
de saude. As criancas também assinaram o termo de assentimento.

No que se refere a aplicacdo do RDT, os subtestes que o compdem tem 2
formas equivalentes o que permite avaliar a crianga em dois momentos distintos.
Dessa forma, os participantes da pesquisa realizaram as duas formas dos subtestes
letras e palavras do RDT, com um intervalo de uma semana entre as duas
aplicacbes. Foram realizadas duas sessdes coletivas para administrar o teste de
forma aleatoria.

Na primeira sessédo, o grupo respondeu a Forma 1 do subteste de letras e
Forma 2 do subteste de palavras. Na sessédo seguinte, os que haviam respondido a
Forma 1 responderam a Forma 2 do subteste de letras e quem tinha realizado a
Forma 2 respondeu a Forma 1do subteste de palavras.

As instrugcfes para a aplicagdo de cada subteste do RDT foram idénticas as
utilizadas por Pinheiro (2011) e foram as seguintes:

Subteste de letras — O aplicador enunciou as instru¢gdes com auxilio de pequenas
placas onde foram impressos os estimulos (afixadas no quadro-negro ou na parede),
ele respondeu a cada item juntamente com as criangas. Assim, explicou que elas
deveriam colocar um correto (v') ao lado das letras que reconhecem como sendo

verdadeiras, e um “X” quando nao reconhecem. Dessa forma, foi possivel verificar
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se as criangcas compreenderam as instru¢cdes e, sempre que necessario foram
repetidas a fim de esclarecer as duvidas. O aplicador checou se todas as criancas
responderam corretamente a area de treino e solicitou que aguardassem sua
autorizacao para comecar a responder ao subteste.

Para a correcdo, foi atribuido um ponto para cada item respondido
corretamente, sendo o maximo 40 pontos. O tempo de execucdo do subteste de
letras foi estipulado pelo trabalho de Pinheiro (2011) em 3 minutos. Apds o0 tempo
estimado, foi solicitado para que a crian¢ca marcasse a letra onde havia parado, em
seguida foi solicitado que conclua o teste, sendo cronometrado o tempo total a partir
dos 3 minutos. Para a corre¢cdo, o numero de itens que cada crianga conseguiu

responder no tempo previamente estipulado foi calculado.

Subteste de palavras — O aplicador enunciou as instru¢cdes com auxilio de
pequenas placas onde foram impressos os estimulos (afixadas no quadro-negro ou
na parede), ele respondeu a cada item juntamente com as criancas. Assim, explicou
qgue elas deverdo colocar um correto (v') ao lado das palavras que reconhecem
como sendo verdadeiras, e um “X” quando nao reconhecem. Dessa forma, foi
possivel verificar se as criancas compreenderam as instrucées e, sempre que
necessario foram repetidas a fim de esclarecer as duvidas. O aplicador checou se
todas as criancas responderam corretamente a area de treino e solicitou que as
criancas aguardassem sua autorizacdo para s6, entdo, comecar a responder ao
subteste. Para a correcdo, foi atribuido um ponto para cada item respondido
corretamente, sendo o maximo 40 pontos. O mesmo procedimento quanto ao tempo

de execucgdo foi estipulado, novamente conforme o estudo de Pinheiro (2011).

O RDT foi administrado coletivamente na prépria escola pela pesquisadora.
As criancas foram colocadas em uma sala, com um ambiente adequado em relagéo
ao som e iluminagao, o teste foi realizado com 15 criangas em sala, para garantir

gue nao copiassem a resposta da outra.
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ETAPA 3: Estudo piloto do subteste sentengcas do RDT

Casuistica

Participaram deste estudo 8 criancas do 2° ao 5° ano do Ensino fundamental,
matriculados em escolas da rede publica e particular da Cidade de Sao Paulo. De
cada ano escolar, participaram 2 criancas, sendo uma da escola publica e uma da

escola particular.

Procedimentos

Foi feito contato com as familias explicando o objetivo do estudo, bem como
investigar se a crianca apresentava algum tipo de distarbio do desenvolvimento,
historio de repeténcia escolar ou uso de medicagéo de uso controlado.

Os participantes do estudo realizaram as duas formas do subteste de
sentencas do RDT, com um intervalo de uma semana entre as duas sessoes, feita
de forma individual, para administrar o subteste.

As instrucbes para aplicacdo do subteste foram as seguintes: O aplicador
solicitou que a crianga fizesse a leitura das sentengas em voz alta sem pausa. Desta
forma, durante a leitura foi cronometrado cada uma das sentengas e depois o tempo
total. As analises consistiram nos resultados do tempo total de cada ano escolar

para ambas as formas, conforme a tabela abaixo:

Escola Publica Escola Particular
Formal Forma2 Formal Forma2
Ano Tempo Total Tempo Total Tempo Total  Tempo Total
Escolar
2° 401" 4’49 331 422"
3° 2'91” 317 2'69” 2'93”
4° 272" 3'03” 2'54” 2'83”
5° 2'46” 273" 2'30” 2’'59”

Decidiu-se ainda dar continuidade contando o niumero de fonemas de cada
frase, bem como alteracfes necessarias para equilibrar a extensdo e analise dos

itens de forma que tenha conteudo de facil compreensao.
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5. RESULTADOS
5.1 Distribuicdo da Amostra

A tabela 1 mostra a distribuicdo da amostra composta por 449 criancas,
sendo 225 alunos de escolas publicas (110 meninas e 115 meninos) e 224 alunos
de escolas particulares (108 meninas e 116 meninos).

Tabela 1 - Distribuicdo da amostra conforme tipo de escola, ano escolar, idade e
género.

Escola Publica Escola Particular
Ano Escolar N Medialdade Feminino Masculino Feminino Masculino

(DP) (110) (115) (108) (116)

1° 89 6,78(0,32) 22 23 20 24

2° 90 7,72(0,38) 22 23 22 23

3° 90 8,68 (0,31) 22 23 22 23

4° 91 9,61 (0,30) 22 23 22 24

5° 89 10,47 (0,32) 22 23 22 22
Total 449 8,65 (1,35) 110 115 108 116

A tabela 2 mostra a distribuicdo dos escores da Escala Conners e do Teste
do Desenho da Figura Humana (DFH). Nao houve diferenca estatistica entre as
escolas publicas e particulares para a Escala Conners (p=0,922) como também para
o Teste DFH (p=0,126).
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Tabela 2 - Média e desvio padrdo (DP) do escore bruto do Questionario Abreviado
de Conners e Percentil do Teste DFH, de acordo com o ano escolar.

Escola Publica Escola Particular

CONNERS DFH CONNERS DFH
Ano Escolar Média (DP) Média (DP) Média (DP) Média (DP)
1° 4,37 (2,33) 70,51 (6,82) 4,22 (2,43) 80,65 (16,45)
20 4,91 (2,43) 73,20 (15,70) 4,75 (2,22) 78,66 (19,33)
3° 4,04 (2,42) 80,30 (15,72) 4,26 (2,02) 72,80 (18,29)
40 3,82 (2,30) 77,41 (17,44) 4,17 (2,21) 78,00 (14,19)
50 3,97 (2,08) 82,53 (16,41) 3,86 (2,19) 83,95 (12,83)
Total 4,23 (2,33) 76,30 (17,60) 4,26 (2,22) 78,78 (16,67)

Obs: DFH: Desenho da Figura Humana

5.2 Subteste de Letras

Para ambas as formas, os fatores principais género e ano escolar se
mostraram estatisticamente significantes. No entanto, houve interacao entre género
e tipo de escola (p=0,044), na forma 1 apenas, sendo que na escola particular as
meninas (média =37,25, EP = 0,214) apresentaram maiores escores que 0S meninos
(média = 36,06, EP= 0,209); tal interacdo € do tipo ordinal; ou seja, os efeitos para
cada covariaveis género e tipo de escola ndo sdo constantes, mas suas direcées 0
sdo. Assim, os efeitos principais para género e tipo de escola observados para a
forma 1 devem ser interpretados em relacao a interagao entre ambos.

Para a forma 2 ndo houve interagédo entre as variaveis, € no que se refere ao

efeito género observado, as meninas tiveram maiores escores do que 0S meninos.
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Tabela 3 - P-valores referentes as estimativas de GLM univariada para os efeitos de
género, ano escolar e tipo de escola e interacdes entre essas variaveis no subteste
de Letras.

Forma 1 Forma 2

p-valor p-valor
Género 0,001 <0,001
Ano Escolar <0,001 0,013
Tipo de Escola 0,007 0,378
Género * Ano Escolar 0,836 0,974
Género * Tipo de Escola 0,044 0,536
Ano Escolar * Tipo de Escola 0,244 0,740
Ano Escolar * Género * Tipo de Escola 0,825 0,808

A tabela 4 descreve o desempenho na forma 1 e 2 no subteste de letras para
cada um dos cinco anos escolares. No que se refere a localizacdo das diferencas
estatisticamente significantes para o efeito de ano escolar, temos que 0s seguintes
pares de anos e suas respectivas diferencas de médias, para a forma 1: primeiro
ano e quarto (p = 0,001), primeiro ano e quinto (p = 0,003), segundo ano e quarto (p
= 0,001), segundo ano e quinto (p =0,005), ndo possuindo, portanto, o terceiro ano
diferencas estatisticamente significantes em relacdo a nenhum dos outros anos

escolares.

No que se refere a forma 2, apenas o segundo ano em relagédo quinto ano (p

= 0,048) mostrou-se estatisticamente significante.
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Tabela 4 - Média e Desvio Padrédo (DP) em relacéo ao tipo de escola e ano escolar
no subteste Letras.

Escola Publica Escola Particular

Formal Forma2 Formal Forma2

Ano Escolar Média (DP) Média (DP) Média (DP) Média (DP)
1° 35,97 (2,60) 36,24 (2,69) 36,40 (1,95) 36,31 (3,28)

2° 35,86 (2,50) 36,31 (2,22) 36,64 (2,04) 36,04 (2,03)

3° 37,22 (1,91) 37,13 (2,00) 36,93 (2,29) 37,17 (2,16)

4° 37,15 (2,63) 36,37 (3,11) 37,93 (1,76) 37,00 (2,44)

5° 36,82 (2,92) 36,93 (1,99) 38,04 (1,73) 37,47 (2,71)
Total 36,60 (2,58) 36,00 (2,45) 37,19 (2,06) 36,80 (2,59)

Obs: Forma 1= 1° ano < 4° e 5° ano; 2° ano < 4° e 5° ano; Forma 2 = 2° < 5° ano.

5.3 Subteste de Palavras

Observa-se na tabela 5 que, estatisticamente, para ambas as formas
aplicadas, apenas os efeitos principais ano escolar e tipo de escola se mostraram
estatisticamente significante. Para todas as interacdes (duas-a-duas e o0s trés
conjuntamente), ndo houve interacdo entre as variaveis. No que se refere ao género,
tal fator foi estatisticamente significante somente na forma 2 (p = 0,01), sendo que as
meninas tiveram maiores escores do que 0s meninos. Ja em relacdo ao efeito tipo
de escola observado em ambas as formas, a escola publica mostrou menor escore

do que a escola patrticular.
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Tabela 5 - P-valores referentes as estimativas de GLM univariada para os efeitos de
género, ano escolar e tipo de escola e interacdes entre essas variaveis no subteste
de Palavras.

Forma 1 Forma 2

p-valor p-valor
Género 0,259 0,010
Ano Escolar <0,001 <0,001
Tipo de Escola <0,001 <0,001
Género * Ano Escolar 0,054 0,142
Género * Tipo de Escola 0,901 0,610
Ano Escolar * Tipo de Escola 0,104 0,331
Ano Escolar * Género * Tipo de Escola 0,080 0,817

A tabela 6 mostra o desempenho da amostra na forma 1 e 2 do subteste de
palavras. Para a forma 1, por meio da avaliacdo das comparacdes mudltiplas, o
primeiro ano difere de todos os outros anos escolares (ps<0,0001), 0 mesmo em
relacdo ao segundo ano (ps<0,0001), ja o terceiro ano ndo difere do quarto (p=0,103)
e do quinto ano (p=0,162) e por fim, o quarto ano também né&o difere do quinto ano
(p=1,00).

Para a forma 2, os mesmos resultados se observam, ou seja, o0 primeiro ano
difere de todos os outros (ps<0,0001), o segundo também difere dos demais
(ps<0,0001), o terceiro nado difere do quarto (p=,301) e tampouco do quinto

(p=0,085), assim como o quarto ano nao difere do quinto (p=0,973).
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Tabela 6 - Média e Desvio Padrédo (DP) em relacéo ao tipo de escola e ano escolar
no subteste Palavras.

Escola Publica

Escola Particular

Formal Forma2 Formal Forma2

Ano Escolar Média (DP) Média (DP) Média (DP) Média (DP)
1° 31,44 (5,94) 31,20 (5,94) 32,29 (6,89) 31,06 (6,92)

2° 32,43 (5,25) 31,72 (5,11) 36,26 (2,47) 34,46 (3,70)

3° 35,33 (5,10) 34,42 (3,55) 36,71 (3,82) 35,84 (4,19)

4° 37,28 (2,34) 35,63 (3,11)  37,95(1,74) 37,17 (1,77)

5° 36,91 (3,21) 35,77 (3,69) 38,09 (2,43) 37,81 (1,75)
Total 34,65 (5,11) 33,72 (4,80) 36,27 (4,41) 35,28 (4,73)

Obs: 3° ano < 4° ano, 3° e 4° ano < 5° ano para ambas as formas.

5.4 Andlise de acertos Letras/Nao Letras

Para a forma 1, duas interacGes foram observadas: género com tipo de escola
e ano escolar com tipo de escola. As duas interacdes (género e tipo de escola / ano
escolar e tipo de escola) estdo localizadas em numero de acertos de nédo letras
(p=0,005 e p=0,028), respectivamente. Para a interacdo género e tipo de escola,
pode-se observar um efeito de interacdo ndo ordinal, sendo que as meninas das
escolas privadas tem maiores médias de acertos que as meninas das escolas
publicas e, por sua vez, os meninos das escolas publicas a média de acertos é

menor que os da particular.

Considerando a interacdo ano escolar e tipo de escola, interacdes nao
ordinais sao observadas no primeiro, segundo e terceiro ano; no quarto e quinta ano
o efeito € ordinal (mesma direcdo), sendo as médias de acerto para ndo letras

superiores nas escolas particulares.

Para a forma 2, observou-se interacdo entre ano escolar e tipo de escola
apenas. Da mesma maneira que a forma 1, os efeitos estatisticamente significantes
foram para as néo letras (p=0,034). Salienta-se efeitos ndo ordinais para tal variavel,

sendo a média de acerto dos primeiros anos da escola publica superiores quando
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comparados com a escola particular; jA& em relacdo ao quarto e quinto anos
escolares, o maior desempenho foi observado entre alunos de escolas privadas.

Tabela 7- P-valores referentes as estimativas de GLM para os efeitos de género,
ano escolar e tipo de escola e interacbes entre essas variaveis, na analise de
acertos de Letras/Nao Letras (Forma 1 e Forma 2).

FORMA 1 FORMA 2

p-valor p-valor
Género 0,006 0,001
Ano Escolar <0,001 0,008
Tipo de Escola 0,001 0,558
Género * Ano Escolar 0,841 0,351
Género * Tipo de Escola 0,019 0,567
Ano Escolar * Tipo de Escola 0,007 0,027
Ano Escolar * Género * Tipo de Escola 0,890 0,916

Analisou-se, de qualquer forma, os efeitos de ano escolar. Para a Forma 1, as
diferencas estatisticamente significantes foram para o escore de acerto de letras
entre primeiro ano e o terceiro (p=0,004), o quarto (p=0,001) e o quinto ano
(p=0,001); e o segundo difere apenas do quinto ano (p=0,028). J& para nao letras,
nao houve diferencas estatisticas entre os anos escolares.

Para a Forma 2, a Unica diferenca estatisticamente significante evidenciada
foi para o escore de acerto de letras entre primeiro ano escolar e o terceiro e
(p=0,015). Para néo letras, a diferencga estatisticamente significante de médias entre

0s anos escolares foi observada entre o segundo e o quinto ano (p=0,022).

Valores de média e desvio padrdo para o desempenho para Letras e Nao
Letras, na Forma 1 e Forma 2, para escolas publicas e particulares para cada ano
escolar sdo apresentadas na Tabela 8 e 9, respectivamente.



45

Tabela 8 - Média e Desvio Padrdo (DP) de acertos de Letras e Nao Letras da

Formal.
Subteste Letras Formal
Escola Publica Escola Particular
Média (DP) Média (DP)

Ano Escolar Letras N&o Letras Letras N&o Letras
1° 17,48 (1,63) 18,55 (1,91) 18,52 (1,02) 17,88 (1,68)

2° 18,13 (1,61) 17,82 (1,88) 18,37 (1,11) 18,48 (2,36)

3° 18,57 (1,13) 18,62 (1,78) 18,75 (1,09) 18,17 (1,88)

4° 18,68 (0,99) 18,46 (2,08) 18,76 (1,33) 19,17 (1,14)

5° 18,44 (1,40) 18,37 (2,27) 19,18 (0,97) 18,86 (1,21)
Total 18,26 (1,43) 18,36 (2,00) 18,71 (1,13) 18,52 (1,76)

Obs: Letras= 1° ano < 3° ano, 2° ano < 4° ano, 4° ano < 5° ano. N&o Letras= ndo houve diferencas

estatisticas.

Tabela 9 - Média e Desvio Padrdo (DP) de acertos de Letras e N&o Letras da
Forma2

Subteste Letras Forma2

Escola Publica Escola Particular

Média (DP) Média (DP)

Ano Escolar Letras N&o Letras Letras N&o Letras
1° 18,26 (1,92) 18,13 (1,97) 18,93 (1,42) 17,45 (2,59)

2° 18,84 (1,39) 17,46 (1,84) 18,88 (1,04) 17,13 (1,97)

3° 19,06 (1,11) 18,11 (1,41) 19,37 (0,86) 17,80 (1,80)

4° 19,02 (1,45) 17,33 (2,51) 18,78 (1,33) 18,21 (1,65)

5° 19,08 (1,12) 17,86 (86) 19,00 (1,44) 18,50 (1,60)
Total 18,85 (1,45) 17,78 (1,93) 18,99 (1,24) 17,82 (2,00)

Obs: Letras= 1° ano < 3° ano . Nao Letras= 2° ano < 5° ano.
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5.5 Analise de acertos Palavras/Pseudopalavras

A andlise da comparacdo de acertos de Palavras e Pseudopalavras, tanto
para a Forma 1 quanto para a Forma 2 evidenciaram o efeito principal
estatisticamente significante do tipo de escola e ano escolar; porém, uma vez mais

observa-se interacédo entre género e ano escolar.

No que tange a interacdo género e ano escolar, as meninas, de um modo
geral, para ambas as formas, tem melhor desempenho que 0S meninos nos
primeiros quatro anos na média de acerto de pseudopalavras. No Ultimo ano, porém,

tal desempenho se inverte, tendo 0os meninos os escores, em média, superiores.

Para a forma 2, um detalhe a se ressaltar € a interacdo para as trés
covariavies, sendo tal interacdo estatisticamente localizada na tarefa de leitura de
pseudopalavras (p=0,042). Pode-se observar que em tal variavel dependente, na
amostra feminina, da escola publica, o primeiro, segundo e terceiro ano obtiveram
maiores escores que as meninas da escola privada enquanto, nos quarto e quinto
anos as médias de acerto em tal tarefa foi superior nas meninas de escola privada.
No que tange ao desempenho dos meninos, a excecdo do primeiro ano, 0s garotos
de escola particular obtiveram média de acerto na mesma tarefa em relacédo aquelas

da escola publica.

Tabela 10 - P-valores referentes as estimativas de GLM para os efeitos de género,
ano escolar e tipo de escola e interacdes entre essas variaveis, na analise de
acertos de Palavras/Pseudopalavras (Forma 1 e Forma 2).

FORMA 1 FORMA 2

p-valores p-valores
Género 0,088 0,001
Ano Escolar <0,001 <0,001
Tipo de Escola <0,001 <0,001
Género * Ano Escolar 0,005 0,013
Género * Tipo de Escola 0,562 0,185
Ano Escolar * Tipo de Escola 0,091 0,224

Ano Escolar * Género * Tipo de Escola 0,438 0,034
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No que se refere aos efeitos de ano escolar, na forma 1, observaram-se
diferencas estatisticamente em todos os pares de anos escolares, para média de
acerto de palavras: o primeiro ano difere do terceiro, quarto e quinto ano
(ps<0,0001), o segundo ano difere do quarto e quinto (ps<0,0001), o terceiro difere
apenas do quarto ano (p=0,047), e por fim quarto e quinto ano néo diferem entre si
(p=0,97).

J4 em relacdo ao desempenho de acertos de pseudopalavras pode-se
observar, pelas mesmas comparac¢des multiplas, do primeiro ano em relagédo a todos
0S outros quatro séo estatisticamente significantes, sendo que as diferencas entre os
pares € gradativa: primeiro em relacdo ao segundo ano (p=0,002), ao terceiro
(p=0,002), ao quarto ano (p<0,001) e quinto (p<0,001). Para todos os outros pares
néo foram observadas diferencas estatisticamente significantes.

Para a Forma 2, diferengas nas médias foram estatisticamente significantes
entre os seguintes pares de anos escolares para a média de acerto de palavras:
primeiro ano e terceiro (p=0,001), primeiro ano e quarto (p<0,001), primeiro ano e
quinto (p<0,001), segundo ano e terceiro (p=0,046), segundo ano e quarto
(p<0,001), segundo ano e quinto (1,81, p=<0,001).

Para pseudopalavras o primeiro ano difere do terceiro, quarto e quinto ano
(ps<0,0001), o segundo também difere do terceiro, quarto e quinto ano (ps<0,0001),

nao tendo diferencas entre os demais anos escolares.
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Tabela 11 - Média e Desvio Padrédo (DP) de acertos de Palavras e Pseudopalavras

da Formal
Subteste Palavras Formal
Escola Publica Escola Particular
Média (DP) Média (DP)
Ano Escolar Palavras Pseudopalavras Palavras Pseudopalavras
1° 15,82 (2,74) 17,40 (3,89) 16,52 (2,66) 16,90 (4,42)
2° 15,84 (3,15) 17,80 (2,89) 17,71 (1,48) 19,28 (1,34)
3° 17,31 (2,66) 18,22 (2,70) 17,91 (1,98) 18,91 (2,00)
4° 18,42 (1,42) 18,88 (1,33) 18,58 (1,32) 19,30 (1,02)
5° 18,11 (1,78) 18,77 (2,31) 18,52 (1,62) 19,59 (1,24)
Total 17,10 (2,65) 18,21 (2,79) 17,85 (1,99) 18,80 (2,52)

Obs: Palavras= 1° ano < 2° ano, 2° ano < 3° ano, 3° e 4° ano < 5° ano
Pseudopalavras= 1° ano < todos 0s outros quatro.

Tabela 12: Média e Desvio Padrdo (DP) de acertos de Palavras e Pseudopalavras

da Forma2
Subteste Palavras Forma2
Escola Publica Escola Particular
Média (DP) Média (DP)
Ano Escolar Palavras Pseudopalavras Palavras Pseudopalavras
1° 14,97 (3,06) 17,68 (3,30) 15,79 (3,37) 16,63 (4,30)
2° 14,95 (3,01) 17,68 (3,69) 16,62 (2,07) 19,08 (1,71)
3° 16,35 (2,10) 18,51 (3,48) 17,20 (2,22) 18,75 (2,17)
4° 16,80 (2,11) 18,80 (1,87) 17,89 (1,47) 19,28 (1,08)
5° 17,02 (2,32) 18,75 (2,57) 18,20 (1,42) 19,61 (0,81)
Total 16,68 (2,67) 18,98 (2,13) 16,48 (2,50) 18,01 (3,30)

Obs: Palavras= 1° e 2° ano < 3°, 4° e 5° ano

Pseudopalavras= 1° ano < a todos 0s outros quatro.
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5.6 Discussao

O presente estudo analisou o desempenho de uma amostra de criancas da
cidade de S&o Paulo, de escolas publicas e particulares na versao adaptada para a
populacdo brasileira do The Reading Decision Test. O processo de analise da
versao adaptada do RDT, realizada por Pinheiro (2011), apontou que alguns ajustes
se fizeram necessarios nos subtestes de letras e palavras, mas com analises que

podem levar a alteracfes relevantes no subteste de sentenca.

A analise do desempenho no subteste de letras para ambas as formas, os
fatores género e ano escolar se mostraram estatisticamente significantes. Na Forma
1, houve interacdo entre género e tipo de escola. Para a forma 2, porém, ndo houve

interacdo entre as variaveis.

Quanto ao desempenho em relagdo ao ano escolar, os resultados
evidenciaram que apenas 0 1° e 2° ano tiveram menor escore do que 4° e 5° ano.
No que se refere a Forma 2 o 2° ano teve menor escore do que o 5° ano, apenas,
sem diferencas entre 0os demais anos escolares. O que demonstra diferencas no
processamento de leitura nos primeiro anos em relacdo aos demais anos escolares.
Esses dados diferem dos resultados do estudo de Pinheiro (2011), no qual
comparando por ano escolar na Forma 1 observou-se que ndo houve diferenca
estatisticamente significativa entre eles. Resultado semelhante também foi obtido na
Forma 2 do subteste. No entanto, os achados da presente pesquisa corroboram com
os resultados do manual do teste original de Alan Baddeley (2003), quanto a
pontuacdo padrdo do nimero de acertos do subteste de letras, esperado para cada
idade. O autor especificou que para uma crianca com idade média de 6,78 o numero
de acertos para Forma 1 é de 33 e para Forma 2, 35 acertos; com a idade média de
7,72 o niumero de acertos para Forma 1 é de 36 e para Forma 2, 35 acertos e; ja
com a meédia de 8,68 anos o numero de acertos para Forma 1 € de 39 e para Forma
2, 38 acertos. Acima de 9 anos é esperado que a crianga acerte todos os itens do

subteste.

No subteste de palavras os resultados evidenciaram para ambas as formas os
fatores ano escolar e tipo de escola, sem interacdo significativa entre as variaveis.

No que se refere ao fator género, houve efeito significante somente na Forma 2.
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O desempenho quanto ao ano escolar, mostrou que em ambas as formas o
primeiro e o segundo ano tiveram menor desempenho quando comparados aos
outros anos escolares, mas sem diferencas a partir do segundo ano. Esses dados
também diferem dos resultados do estudo de Pinheiro (2011), foram crescentes 0
namero de itens identificados corretamente com o passar dos anos escolares. Vale
ressaltar que para este estudo nao houve screenning para dificuldades de

aprendizagem.

Uma possivel explicacdo para justificar o desempenho do 1° ano préximo do
2° ano, € que a coleta de dados da presente pesquisa foi realizada a partir do
segundo semestre do ano letivo, iniciando a pesquisa pelo quinto ano e finalizando
no primeiro ano, no qual foi finalizada e coleta dos dados na primeira semana do

més de Dezembro.

Os resultados da presente pesquisa também corroboram com os resultados
do manual do teste original de Alan Baddeley (2003), quanto a pontuacdo padréo do
namero de acertos do subteste de palavras, esperado para cada idade. Exceto para
0 primeiro ano, o autor especificou que para uma crianca com idade média de 6,78
(Tabela 1) o numero de acertos para ambas as formas é de 26 acertos, sendo que
na presente pesquisa os resultados foram em média 31 acertos. Os demais anos
escolares os resultados confirmam: com a idade média de 7,72 (Tabela 1) o nUmero
de acertos para Forma 1 é de 31 e para Forma 2, 32 acertos; com a idade média de
8,68 (Tabela 1) o niumero de acertos para Forma 1 € de 34 e para Forma 2, 35
acertos. Acima de 9 anos € esperado que a crianca acerte acima de 36 acertos para

ambas as formas.

Quanto a andlise de acertos Letras/Nao Letras, para ambas as formas foram
observados efeitos de significAncia para os fatores género e ano escolar
separadamente e houve interacdo entre ano escolar e tipo de escola. Na Forma 1
duas interacdes foram observadas: género com tipo de escola e ano escolar com
tipo de escola. Para Forma 2, observou-se interacdo entre ano escolar e tipo de

escola, da mesma maneira que a Forma 1.

Quanto ao desempenho dos anos escolares, para Forma 1 Letras, o primeiro
ano difere do terceiro ano, o segundo ano difere do quarto ano e o quarto difere do

quinto ano, para Nao Letras ndo houve diferencas estatisticas. No que se refere a
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Forma 2 Letras, o primeiro ano difere do terceiro ano, e para Nao Letras o segundo
ano difere do quinto ano.

J& a andlise de acertos de Palavras/Pseudopalavras, para ambas as formas
mostraram significancia nos fatores ano escolar e tipo de escola, havendo interacéao

apenas entre género e ano escolar.

No que se refere aos efeitos dos anos escolares para Forma 1 no acerto de
Palavras, observaram-se diferencas estatisticamente em todos os pares de anos
escolares. Ja em relacdo ao desempenho de acertos de Pseudopalavras, pode-se
observar as mesmas comparacdes. Para Forma 2, as diferencas nas médias foram
estatisticamente significantes entre 0s seguintes pares de anos escolares: primeiro
ano difere do terceiro, do quarto e do quinto ano, o segundo ano difere do terceiro,
quarto e quinto amo. Para Pseudopalavras, o0 mesmo fendmeno observado na
Forma 1 repetiu, ou seja, as diferencas em médias entre os pares em que uma das

meédias envolve o primeiro ano se mostraram todos estatisticamente.

Do ponto de vista da avaliacdo do constructo em cada uma das quatro
tarefas, pode-se pensar em analisar o quao dificil e discriminativo cada um dos itens
gue as constituem o sdo. Para tal processo, dado a natureza dicotdbmica entre os
itens, a teoria de reposta ao item poderia ser uma importante ferramenta analitica a
ser empregada. Ndo apenas o modelo de dois parametros poderia ser testado
(como acima descrito, ou seja, avaliando a discriminacédo e a dificuldade de cada um
dos itens de cada uma das quatro tarefas), mas também o modelo de um parametro
poderia se mostrar pertinente (ou seja, fixando a discriminacdo como constante
entre todos os itens de uma mesma tarefa e estimando somente a dificuldade de

cada um dos itens).
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ANEXO C — Capa do Subteste de Letras

TESTE DE LETRAS

SV S X

Agora vocé vai praticar nestas lefras.

Elas sdo letras verdadeirase

e
6 g

Espere para eu verificar suas respostas.

<

Agora vocé pode iniciar o teste.



ANEXO D - Capa do Subteste de Palavras

TESTE DE PALAVRAS

suco |y fubo X

Agora vocé vai praticar nestas palavras.

Elas sGo palavras verdadeiras?

faca tkego

esfara espada

Espere para eu verificar suas respostas.

Agora vocé pode iniciar o teste.



