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CAPiTULO 4

CIENCIA Y PENITENCIA:
DICTADURA, PEDAGOGIAS
RESTRICTIVAS Y FORMACION
DE PEDAGOGOS. EL CASO DE
LA UNIVERSIDAD NACIONAL
DE LA PLATA®

Myriam Southwell

A «Pinocho» Southwell, desaparecido el 7 de diciembre de 1976.
A la mano tibia de mi papa, en el largo camino desde los suburbios hasta
la escuela primaria de la UNLP.

1. Introduccion

Como es analizado habitualmente, el proceso autoritario que vivio la
Argentina con la dictadura militar de 1976-1983, autodenominado «proceso

1 Quiero agradecer a algunas personas que han colaborado con este trabajo. A José «Maco»
Tamarit que aportd sus recuerdos, los muy buenos y los muy amargos; a Martin Legarralde
que realizd la entrevista con Julia Silber (fallecida); a la atenta y sugerente lectura de Carolina
Kaufmann y a los compaferos graduados de la UNLP, que aportaron muchisimos recuerdos
cotidianos de épocas dificiles, en particular a Viviana Seoane.

Dictadura y Educacion. Tomo 2: Depuraciones y vigilancia en las universidades nacionales argentinas 117
ISBN: 978-84-944804-9-2


https://core.ac.uk/display/294780882?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

Myriam Southwell

de reorganizacién nacional» (en adelante P.R.N.) fue el mas cruento de
la historia argentina. Esa dictadura fue un punto de inflexion en muchas
dimensiones de lo social: fue el momento en que el terrorismo de estado
adquirid su maxima expresion luego de diversas experiencias en las que
se habia instalado el uso ilegitimo de la fuerza estatal, fue también una
expresion extrema de la violencia politica, la clausura de una enorme
cantidad de movimientos, fendmenos y expresiones sociales de diversa
indole. Esta caracterizacion como punto de inflexion es también muy
clara en el ambito educacional. En ese sentido, se observé una profunda
transformacién en el discurso que sostuvo a las instituciones educativas
durante la intervencién dictatorial, por eso partiremos de entender a la
dictadura como una dislocacion del sistema de significaciones previas
(Southwell, 2002). Desde ese punto de partida, el propdsito de este capitulo
sera explorar brevemente el campo pedagdgico universitario platense previo
a la dictadura militar, y luego avanzaremos en el analisis de los aspectos de
la formacién de pedagogos sobre los que intervino el régimen en la U.N.L.P.
para desmantelar esas expresiones pedagdgicas del '70. De este modo, nos
situaremos en un lugar de interpretacion que lea las politicas impulsadas en
el periodo previo y durante el P.R.N. en didlogo con las tradiciones en esa
histérica carrera de ciencias de la educacién; es decir, pondremos énfasis en
el modo en que los debates previos a la dictadura, y las prescripciones del
régimen y su politica de prohibicion fue actuada en esa institucién particular
a la luz de su historia y su dindmica institucional. Para ello hemos analizado
lo que la pedagogia universitaria dice sobre si misma en sus textos, es decir
la construccion discursiva que se presenta en los curriculos, los programas
docentes, las publicaciones universitarias, y otros documentos de trabajo.
Nos detendremos brevemente en una caracterizacion de la dictadura,
para luego analizar qué cosas fueron las que el régimen intenté desactivar.

e o s

2. Politicas de prohibicion y orden con olvido®

Un punto de partida para el andlisis es la situacién de crisis hegemodnica
de esa época, es decir, la crisis de gobernabilidad que habia comenzado
en los afios previos a 1976%. La legitimidad del régimen militar emergié

2 Este apartado se basa en mi investigacién doctoral realizada entre 1998 y 2001 en
Inglaterra, por eso el sistema de citas muestran una predominancia de la produccion de la década
del 90 situada en las redes de produccion anglosajona.

3 Como resultado de la cadtica situacién en el pais, las referencias colectivas y las
identidades habian sido menoscabadas y las imdgenes de horizontes futuros, erosionados. El
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del funcionamiento particular del sistema politico Argentino, en el que las
fuerzas armadas fueron el principal elemento disponible en el tejido politico
del poder®. El discurso militar de «un nuevo orden» fue entonces adoptado
como una alternativa creible para la crisis generalizada, un discurso defensor
de la comunidad y garante de la sobrevivencia, que se presentaba a si mismo
como un evento fundacional, ofreciendo un principio de inteligibilidad para
la dislocacién de viejas formas de representacion. El régimen respondié a la
crisis organica con la cultura del miedo (Corradi, Fagen & Garreton, 1992).
Asi, el régimen se apropié del poder constitucional, invocando una situacién
de emergencia y cuyo propésito era el de alcanzar «un nuevo orden».

Los principales ejes de politica del P.R.N. fueron orientados a la
desarticulacion de las funciones intervencionistas del Estado paraimponer un
concepcion mas liberal y el retorno de tradicionales formas de organizacion
social, anteriores al modelo de Estado de Bienestar. Alli, el Estado comenzé el
abandono de su rol intervencionista (restringiéndose al control ideoldgico) y
de garante del bienestar para la poblacién (Quiroga, 1994). Diversos analisis
marcan que el proyecto del P.R.N. no fue una estrategia de elaboracion
coherente, sino el efecto de poder resultante de un proceso social reactivo.
Existié un intento de homogeneizar la sociedad en circunstancias favorables
a la unificacion de intereses sectoriales (Villareal, 1987).

La «guerra contra la subversién» se convirtié en la verdadera fundacion
de la organizacion del P.R.N. como una sociedad cerrada bajo la amenaza de
su enemigo (Zac, 1995). Sin embargo, en la situacién descripta, no sélo la
corporacion militar, sino también muchos sectores de la sociedad formaron
parte. En cierto modo, la Argentina de esos dias se convirtié en una sociedad
donde buena parte de ella se «patrullaba a si misma» y, de ese modo, la
cultura autoritaria infiltré todos los elementos de la vida cotidiana. En
ese sentido, hubo grupos que aceptaron la alternativa «magica» de orden
que el régimen propuso vy, asi, en la confluencia de estos aspectos con el
miedo, existid no sélo un gobierno despdtico, sino también una sociedad
autoritaria (O’Donnell, 1984). En este sentido, el proyecto de re-socializacidn
funcioné como una cortina de miedo fomentando la obediencia y el silencio.

pais, también tenia una importante crisis econdmica junto con la imposibilidad politica de dar un
ordenamiento a la sociedad, y en esas condiciones, el Estado fue incapaz de evitar la profunda
vivencia de la disolucién social.

4 Marcelo Cavarozzi (1992) ha planteado que el poder politico fue ocupado por el poder
militar e importantes sectores financieros; el sindicalismo perdié la influencia que habian tenido
en el gobierno anterior (el tercer gobierno peronista), aunque, una parte del sindicalismo hizo un
acuerdo con el régimen militar.
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Lilian Zac (1995) argumenta que la difusion del miedo estuvo orientada a
generar vigilancia policiaca y disuadir a los sujetos de cualquier cosa que
no fuera la «conducta correcta» (silencio y obediencia). Juan Corradi (1992)
sostiene que una «inercia del miedo» fue una paraddjica forma de accion
que permite entender por qué la gente participd en el mantenimiento de
las condiciones de su propia opresién. La ambigliedad dada por el silencio
representd unterreno de condenay sospecha, al mismo tiempo, en diferentes
combinaciones y diferentes lugares.

La metafora de la «sociedad enferma» (Delich, 1983), la fantasia de
restitucién de una «grandeza original» y «valores esenciales», fueron
elementos notorios del escenario dictatorial. Con el propdsito de reprimir a
la «sociedad enferma», el Estado acciond a través de dos expresiones: una
dimension clandestina y terrorista, practicando una represion sin personas
responsables visibles; la otra, una dimensién publica apoyada por un
orden juridico impuesto por el régimen mismo (Delich, 1986). Esta notoria
contradiccidn entre la legalidad e ilegalidad fue evidente a lo largo de todo
el periodo y estaba aun con vida cuando termind el régimen militar®. Las
fuerzas armadas se autoposicionaron en un rol de exterioridad a la sociedad,
como arribando desde afuera, desde una apariencia extra-politica de «servir
y salvar al pais». Este modo de proceder implicé un desvanecimiento de una
verdadera distincion entre guerra y ley. Esta percepcién dio mayor fuerza a
la produccién de ciertas «acciones ejemplificadoras» tal como el secuestro
de dirigentes y delegados, o la ejecucion de personas en las calles. Zac sefiala
gue esta estrategia de terror omnipresente se evidencié también en diversas
areas de la vida social: establecimientos educacionales, eventos policiales y
también otros aspectos de la vida social como partidos de futbol.

El orden se convirtié en una idea organizadora, fundamentalmente para
aquellos que participaron activa o pasivamente del régimen; asi, la oposicién

> Por ejemplo, el Ministro de Educacién Juan Llerena Amadeo, planteaba en un discurso
qgue uno de los propdsitos del P.R.N. fue la restitucion de los valores esenciales que eran el
principio fundamental y la conduccidn integral del Estado, «...enfatizando el sentido de moralidad,
idoneidad y eficiencia imprescindible para reconstruir el contenido y la imagen de la Nacion’.
También establecié la necesidad de hacer evidentes ‘la vigencia de valores sustentados por
nuestra nacionalidad’ e ‘impulsar un nuevo ciclo de desarrollo integral, politico, social, econdmico,
sustentado en los dos pilares inconmovibles de nuestra nacionalidad: la concepcidn cristiana de la
vida y las tradiciones de nuestra cultura» (Discurso del Ministro Llerena Amadeo. 27/8/80).

¢ Tal como ha sido analizado por Zac (1995), el P.R.N. fue inicialmente un intento de
refundar una Argentina y construyd nuevas reglas, nuevas identidades y nuevas interpretaciones
de la historia.

120 Dictadura y Educacidn. Tomo 2: Depuraciones y vigilancia en las universidades nacionales argentinas
ISBN: 978-84-944804-9-2



Ciencia y penitencia: dictadura, pedagogias restrictivas y formacion de pedagogos. El caso de la Universidad...

orden-caos prevalecid en las definiciones ideoldgicas del comienzo de la
intervencién autoritaria. Zac (1995) ha mostrado que este nuevo universo
discursivo fue construido alrededor de algunas ldgicas, principalmente:
seguridad, ley y mercado. Orden-como-seguridad fue la interpretacion
predominante; la «guerra» misma constituyé el principio de lectura de
una relativa totalidad. Esto generd, en cada terreno, diversas matrices de
identificacidn, subjectividades y jerarquias. El orden ocupd un rol articulador
en todas las propuestas educacionales, asi como para otras dimensiones
sociales; el re-establecimiento de un «orden perdido» fue la principal
idea del discurso educacional del régimen. Los autores de éste fueron no
sélo militares, sino también intelectuales civiles pertenecientes al terreno
educacional.

Durante el periodo de 1976-1982, la educacién fue un area de gobierno
muy inestable, y esta inestabilidad tuvo una clara influencia en los objetivos
pedagdgicos, que fueron unificados en torno a la pretensién de un orden
conservador. Ciertamente, no podemos observar un proyecto educacional
estructurado mas alla de la idea de la represion de la situacién previa. Seis
Ministros de educacién en seis afios dirigieron diferentes politicas’. La
concepcion pedagdgica de la intervencidon militar fue una contradictoria
articulacién entre valores trascendentes individuales ligados a la impronta
del nacionalismo catdlico y la preocupaciéon acerca del orden. De acuerdo
con la interpretacidon de régimen, la situacién hasta 1976 habia sido un
proceso de desintegracién social y crisis espiritual. En este sentido el Ministro
Llerena Amadeo expresaba «es necesario desplegar una contrainsurgencia
para detener la agresidon marxista entre los maestros, intelectuales,
medios de comunicacidn, etc.», asi como también que «la educacién debe
defender los valores tradicionales de la Patria, acechada por la amenaza
que sufren la moral y la cultura argentinas»® Asimismo, el documento
«Subversion en el ambito educativo: conozcamos a nuestro enemigo» del
Ministerio de Planeamiento (cuyo Ministro era Diaz Bessone), uno de los
principales documentos prescriptivos del régimen, enfatizaba: «En nuestro
pais podemos hablar de guerra, enemigos, subversion, infiltracidn, todos
términos que eran infrecuentes en la historia argentina contemporanea, vy,
particularmente, en areas tales como la educacién y la cultura; pero esta es

7 Ricardo P. Bruera, Juan J. Cataldn, Juan Llerena Amadeo y Albano Harguindeguy en una
primera etapa; y Carlos Burundarena y Cayetano Licciardo, en la Ultima etapa del régimen.

8 Discurso de Ministro Llerena Amadeo en el Acto de Clausura de la | Asamblea Extraordinaria
del Consejo Federal de Cultura y Educacion, en CFl, CNDIE, Buenos Aires 1980.
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una cruda realidad y debemos asumir y confrontarla con crudeza y valentia.»
El propdsito de reconocer a los «enemigos de la patria» constituyé un
elemento para luchar contra «aquellos que amenazan la esencia de nuestra
nacionalidad», «los educadores debe ser guardianes de nuestra soberania
ideoldgica»®. Expresiones como ésta fueron incorporadas como parte de los
enunciados con que cotidianamente el régimen militar intenté modelar el
ambito educacional®.

Vinculado con esta busqueda de mecanismos de control y por el fuerte
énfasis en la dimensién individual (que se expresé también en la amplia
difusién de la educacién personalizada como principal idea pedagdgica del
régimen), el proyecto educacional militar puso significativo acento en la
formacion docente, area en la cual se puso un fuerte énfasis a través de las
prescripciones formuladas por el régimen?!. Los docentes debian ser agentes
de reproduccién de los principios del P.R.N.; ellos debian actuar como una
garantia ideoldgica para «re-moralizar a la sociedad argentina» (Kaufmann &
Doval, 1997).

En suma, el proceso militar signific6 —tal como han sido analizadas por
diversos autores— la nueva instalacién de una politica educativa elitista,
orientada por el «eficientismo» el principio de subsidiariedad del Estado??,
«privatizacion autoritaria» (Oszlak, 1984), fragmentacién y atomizacion
(Gémez Viola, 1984) y la apatia y desconfianza en las instituciones del Estado
y el avance y fortalecimiento de la corporacién eclesidstica que se transformé
en un empresario educativo de gran poder. La certeza acerca de la naturaleza
privada del proceso educacional —en tanto problema individual— estaba
expandiéndose, reemplazando el estado tradicional como garantia sobre el
servicio educacional (Braslavsky, 1989).

La expansion educacional y la movilidad social de las clases mas
desfavorecidasatravés de laeducacién habiasido unimportante componente
del pacto democratico en América Latina, y Argentina en particular (Torres

9 Ministerio de Planeamiento. (1977). Subversion en el dmbito educativo. Conozcamos a
nuestro enemigo. Buenos Aires, pp. 59, 5, 6.

10 En la Universidad de Buenos Aires, el nuevo decano de la Facultad de Filosofia y Letras, el
religioso Sdnchez Abelenda, entrd con un incienso por los pasillos de la Facultad, para «erradicar
los espiritus de Freud, Marx y Piaget». Vasquez S. La Universidad Nacional y Popular de Buenos
Aires Informe de Investigacion del Proyecto APPEAL/Argentina, Buenos Aires, 1988.

1 Memoria sintética de la labor realizada durante el periodo 1976-1981 presentada por el
Ministro de Educacidn, Juan Llerena Amadeo. 9/3/1981.

12 Se entiende por politica de subsidiariedad del Estado, aquella en la que este debia otorgar
sumas (subsidios) a los establecimientos particulares para que cumplieran funciones educativas.
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& Puiggrds, 1997). A lo largo de toda la historia educacional argentina, el
sistema educacional habia sido considerado un proyecto colectivo y una
responsabilidad social; este concepto se quebré como resultado de las crisis
durante los aflos 1960’s y 1970’s y la intervencién autoritaria. Podria decirse
en pocas palabras que el P.R.N., desmontod las tradicionales articulaciones
entre educacién y desarrollo.

En el caso particular de la formaciéon de pedagogos en la Universidad
nacional de La Plata, ¢qué es lo que era necesario reprimir y que no —desde
el punto de vista del régimen—en la U.N.L.P.?

3. El espacio pedagagico platense en los afios de 1970s

Durante la modernizacion desarrollista de la segunda mitad del siglo
XX, hubo una expansion de los sistemas de educacién formal, asi como una
explosiéon de la demanda generalizada, que repercutié en la transformacion
de todos los niveles educativos y «ensanchd» enormemente la oferta. Sin
lugar a dudas, las politicas de la regidn cargaron de sentidos particulares
y diversos al significante «modernizacion». El desarrollismo, luego del
importante impacto que habia alcanzado el desarrollismo, comenzé a
profundizar su dimensién mas economicista en desmedro de aquellas mas
ligadas a la integracion social, hacia fines de los ‘60 y principios del “70%. Sin
lugar a duda, para Argentina esto estuvo particularmente relacionado con
la creciente ola de autoritarismo, arbitrariedad e inestabilidad institucional
del periodo que va de golpe de Estado de 1955 a la dictadura de 1976. De
este modo, la intelectualidad argentina entré en didlogo —no sin resistencias
ni dificultades— con las vertientes mas economicistas del paradigma
desarrollista, en un contexto en el cual las caracteristicas de la hegemonia
estadounidense en América, la modalidad de pautar los pasos para el
desarrollo, y el dominio de la escena politica por parte de los sectores mas
autoritarios, se anudaron alrededor de un tipo de practica: la prescripcion.
Esta practica ha interpelado histéricamente a la pedagogia, mas que a ningun
otro campo disciplinar.

Dentro del espacio pedagogico se gestaban concepciones diversas y
la tensidén entre desarrollo y autoritarismo tomé forma pedagdgica. Asi,
se fueron consolidando posiciones antagdnicas entre aquellos que habian

3 En otro trabajo (Southwell, 1998) hemos explorado la hipdtesis de que la psicologia
experimental positivista tuvo su «relevo» en la psicologia experimental conductista de raiz
norteamericana, en la UNLP.
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compartido elementos del desarrollismo. Sin desconocer la pluralidad de
sentidos que habitaban el campo pedagdgico por aquellos afios, vamos a
detenernos en las expresiones que mas se vincularon con el desarrollismo:
tanto aquellos que entendieron que el desarrollismo pedagdgico era un
epifendmeno de la economia, y se accedia a él a través de la planificacion (a
los que hemos llamado tecnocraticos) (Southwell, 1997), como aquellos que
se posicionaban en el modo dptimo de desarrollar el espiritu del educando
o del sujeto pueblo, y cuya vinculacion con el desarrollismo se habia dado
a través de experiencias transformadoras del estilo de la desarrollada por
Paulo Freire, la funcion reparadora que la educacién podia realizar y la
teorizacion desescolarista. Dicho de otro modo, quienes se apropiaban de
las prescripciones (fundamentalmente externas) para alcanzar el modelo
de desarrollo por un lado; y, por otro, quienes planteaban el andlisis a
través de la categoria dependencia, y se preocupaban por la inclusién de
los distintos sectores sociales y la superaciéon del modelo societal. Sin
lugar a dudas, existieron una pluralidad de matices en esta sintesis que
estamos presentando, pero desenhebrarla implicaria mucho mdas espacio
del que aqui disponemos!. Asi, en este apartado nos vamos a ocupar
de la caracterizacion de tres tendencias fundamentales que permitirian
cartografiar el espacio pedagdgico platense en los afios 70s: el tecnocratismo,
la pedagogia espiritualista vinculada al humanismo, que establecié didlogos
con las expresiones del nacionalismo popular y la izquierda nacional, y por
ultimo expresiones mas radicalizadas, que aun partiendo de perspectivas
funcionalistas incorporaban las reflexiones del marxismo y del critico-
reproductivismo. De alguna manera se podria entender para el caso
argentino, que las diferentes posiciones pedagdgicas del periodo, tenian
como interlocutor principal al desarrollismo, por lo tanto este funcioné como
una frontera en referencia a la cual se definian diferentes identidades, tanto
dentro como fuera de ella®.

14 José Tamarit nos ilustraba el clima de discusion del siguiente modo: «Cirigliano es el
primero que, a mi juicio, incorporé elementos del desarrollismo pedagdgico. Era nuestro
profesor de Filosofia de la Educacién y nosotros le discutiamos desde la pedagogia tradicional.
El era ‘realista’, que era una de las caracteristicas del desarrollismo, y él nos graficaba partiendo
desde la base de las actividades pedagdgicas hasta los objetivos. ¢Y quién definia los objetivos?,
la sociedad decia él, y nosotros —con esa mezcla de posicionamientos politicos— le deciamos, no,
los objetivos de la educacidn los dan los pedagogos» (Entrevista realizada en agosto de 2002).

15 Cabe recordar la importancia de entender la incorporacion de ciertas corrientes de
pensamiento en el contexto particular de la matriz de traduccion que tenia el campo intelectual
argentino; valga esta aclaracion fundamentalmente acerca de que el critico-reproductivismo en

124 Dictadura y Educacidn. Tomo 2: Depuraciones y vigilancia en las universidades nacionales argentinas
ISBN: 978-84-944804-9-2



Ciencia y penitencia: dictadura, pedagogias restrictivas y formacion de pedagogos. El caso de la Universidad...

Una preocupacién mas, atravesaba los debates de unos y otros en el
campo intelectual pedagdgico: la tarea, la modalidad y la funcién que debia
cumplirlaproducciénacadémicaencienciasdelaeducacién. Indudablemente
la U.N.L.P. era un sitio propicio para observar estas tensiones que estamos
describiendo: un lugar donde debatian Ricardo Nassif, Norberto Fernandez
Lamarra, Juan Carlos Tedesco, Américo Ghioldi, Guillermo Savloff, Alfredo
Pucciarelli, Berta Perelstein de Braslavsky, José Maria Lunazzi, entre otros.

1. Formulaciones tecnocrdticas

El debate al que estamos haciendo referencia expresaba concepciones
epistemoldgicas diferentes. El pensamiento tecnocratico-desarrollista
sincretizé cuestiones psicoldgicas y tecnoldgicas de manera particular,
proponiendo nuevas politicas culturales. Lafundamentacidn psicopedagdgica
desplazoé la antigua argumentacion filoséfica de la labor docente por un
mayor énfasis en la justificacién instrumental y de un inapelable caracter
«cientifico»®. Ello generd el conocido proceso de difusiéon de «enlatados
educativos» y dispositivos de aprendizaje «bajo condiciones controladas».
Una tendencia de estas caracteristicas tuvo especial impacto en la formacion
de pedagogos en La Plata, ya que la matriz fundacional de esa Universidad y
esa Facultad estuvieron estrechamente ligados al desarrollo de la psicologia
experimental positivista'’.

Asi se expresaba en el documento curricular de 1970, la presencia de la
pedagogia tecnocratista:

Fundamentos del nuevo Plan de Estudios: (existe) la necesidad de
modificar la tendencia actual de la carrera que pone énfasis en la formacién
de profesores en Ciencias de la Educacidon por la de especialistas para el
desempefio de funciones técnicas y académicas que requiere la reforma vy

el escenario mundial, no tenia como interlocutor fundamental al desarrollismo, sin embargo, si
fue de este modo en el caso argentino.

16 «Empieza a tener influencia el tecnicismo pedagdgico, en el plan (de estudios de 19)’70,
se establecen materias como administracion de la educacidn, y orientaciones como la de
planificacion y administracion...hubo una apertura por un lado al tecnicismo y por otro lado
también a nuevos temas que empezaban a aparecer a nivel internacional como ‘dinamica de
grupos’, ‘educacion permanente’, la influencia de los organismos internacionales, tipo UNESCO,
el problema del analfabetismo, campafias de alfabetizacion, etc.» (Entrevista a Julia Silber, quien
fuera graduada reciente y docente en la etapa que estamos describiendo, 2000).

7 Nos hemos explayado (Southwell, 1997) en extenso sobre este punto planteando como
este origen tuvo una enorme influencia en la presencia de ciertas expresiones de la psicologia a
lo largo de toda la historia de la carrera.
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modernizacién del sistema educativo argentino; para ello se considera mas
adecuada la utilizaciéon de Licenciados en Ciencias de la Educacion, ya que
favorece la mayor percepcién interna y externa de este nuevo enfoque®®.

Esa propuesta curricular incorporaba a la planificacién de la educacién
como un importante eje de la formacidn (ver anexo con el detalle de los
planes de estudios del periodo que estamos analizando).

Una persona que implicé una ruptura en la carrera fue (Norberto)
Fernandez Lamarra, cuando en el afio ‘70 aparece con el tema de la vinculacion
universidad — empresas. Para nosotros era una mala palabra. Tan mala palabra
gue en ese momento se produce un agrupamiento de los tres claustros,
estudiantes, graduados y profesores contra esa propuesta®®.

José Tamarit nos agrega la informacién acerca de esa situacion:

Fernandez Lamarra habia integrado el equipo técnico del Ministro Pérez
Guilhou junto con G. Cirigliano, A. Salonia y E. Mignone, entre otros, durante
el gobierno de Ongania. Ellos habian armado la propuesta de reforma de
Pérez Guilhou, y reivindicaban a Saavedra Lamas como el antecedente de la
reforma que ellos proponian. La reforma finalmente fracasd y en la Facultad de
Humanidades hubo una enorme movilizacion en contra de ella. En ese contexto,
los estudiantes pidieron una catedra paralela porque no querian cursar con F.
Lamarra, y nosotros la armamos. Ademas los estudiantes le hicieron a Lamarra
una especie de ‘juicio académico estudiantil’. Por eso, el surgimiento de la
catedra paralela fue mds politico que académico, por su colaboracién con la
dictadura de Ongania®.

Deestemodo, dentrodelasdiscusionescurriculares platensesseinstalaba
fuertemente una pedagogia funcional al economicismo desarrollista, asi
como un posicionamiento, por ejemplo vinculado a la psicopedagogia con
base en la psicologia norteamericana, y propuestas del estilo de la maquina
de ensefar. Esta propuesta recibié la adhesion de distintas posiciones, hijas
del desarrollismo.

El funcionalismo, como concepcidn socioldgica enlabase delas corrientes
desarrollistas y tecnocraticas, se estructuré fundamentalmente alrededor de
las ideas de progreso, el crecimiento sin limites, la posibilidad de creacién
de una ingenieria social (Horowitz, 1992). Vinculado a esa concepcioén, el

18 Plan de Estudios de 1970, aprobado por el Sr. Presidente de la Universidad, en uso de
atribuciones conferidas por articulo 172 del Estatuto, el 17 de octubre de 1969.

19 Entrevista con J. Silber.
20 Entrevista con J. Tamarit.
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desarrollismo construyd sus formulaciones alrededor de las ideas de cambio,
progreso, movilidad social. Apoyado en la fe en el desarrollo y el crecimiento
sin limites, conservd una dimensién teleoldgica acerca de la actividad
social, en general, y educativa en particular. En ese marco, el desarrollo
estuvo compuesto de un fuerte sentido de integralidad, el planeamiento
quedaba justificado como herramienta indispensable para el desarrollo. El
tecnocratismo se centré en un sentido de desarrollo, movilidad y cambio
mas restringidos, posicionado en el control a través de la planificacién, que
operaba a través de diagndsticos altamente estandarizados y la propuesta
de soluciones técnicas como garantia de transformacion. De esta manera lo
caracterizé Norberto Fernandez Lamarra:

...eramos bastante tecnocraticos, creiamos que con la técnica se iban
a producir los cambios. No teniamos una ideologia desarrollista pero si una
gran fe en lo tecnocrdtico”. "...el enfoque de CONADE no era tipicamente
desarrollista porque nosotros no lo éramos... pensabamos la planificacién
como denuncia social?.

En esta perspectiva, las categorias progreso y desarrollo perdieron el
lugar de centralidad que habian ocupado en el pensamiento desarrollista y,
en su lugar, el planeamiento, la programacién y el control para la eficiencia
pretendian postularse en contraposicién con un discurso altamente
ideologizado.

2. Ciencias de la educacion y Universidad del Pueblo

En los primeros afios de la década del ‘70 existié también un importante
movimiento relacionado con la revisién del campo pedagdgico, que se
expreso en evaluaciones, revisiones, y recomendaciones sobre la formacidn
universitaria en ciencias de la educacion. Se produjeron una serie de
encuentros que tuvieron este tema como eje central y produjeron una serie
de documentos de discusion referidos a este problema. A continuacion, nos
referiremos sucintamente a tres de estos textos, que ponen a la U.N.L.P. en
el contexto de didlogo con otras universidades.

El documento elaborado por la Universidad Nacional de Tucuman
en 1973 (Gramajo & Yapur, 1974) «Lineamientos para un replanteo de la

21 Entrevista a Norberto Ferndndez Lamarra en el marco del Seminario Problemas
Metodoldgicos de la Investigacion Histdrica, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos
Aires, 1995.
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estructura, objetivos y funciones del departamento y la carrera de ciencias
de la educacion» formulaba un andlisis que partia de la explicitacién de la
situacion de subdesarrollo y dependencia en la que se encontraba el pais,
y expresa detalladamente las categorias de analisis de las teorias de la
reproducciéon, en el ambito educacional. La expresién del aparato escolar
como mecanismo de reproduccion ampliada de la ideologia dominante
y como instrumento de seleccion y reproduccidon continua del sistema.
Vinculado con ello, planteaba la necesidad de fortalecer la dimensién
pedagdgica de la Reconstruccidon Nacional como paso previo a la constituciéon
del socialismo nacional. En este marco, se hacia necesario un reordenamiento
y transformacion de la produccion y distribucion de la cultura. Acerca de
la formacién en ciencias de la educacién, cuestionaba su estructura y
funcionamiento por desvincularse de la «realidad educacional» y responder
a la «estructura capitalista dependiente»; por ello sostenia la necesidad de
«reelaboracion del discurso pedagdgico». Todo el documento se encontraba
poblado de la racionalidad iluminista, con elementos de un optimismo
pedagogico y fuertes referencia espirituales. Poseia una visién esencialista,
casi «topoldgica» de lo popular, se planteaba la necesidad de hablar «desde»
el pueblo, como un lugar esencial que definia per se la pertinencia a una
problematica del pueblo. Esto era también un punto de articulacion muy
fuerte con el espiritualismo pedagdgico. El pueblo era entendido como un
agente «natural»?2. Sin embargo, luego de los diagndsticos criticos, al avanzar

22 El enunciado del «Espiritu del pueblo», encarnaba una idea de la trascendencia, que
remitia a la reincorporacion de ciertos elementos prexistentes de la identidad nacional. Estas
concepciones esencialistas de la voz del pueblo, eran retomados de las elaboraciones que venia
desarrollando algunos intelectuales ligados al peronismo desde la década de 1950, en vinculacion
con el espiritualismo laico. El proyecto que estaba siendo enunciado era el de expandir una idea
pedagdgica diferente a la de la «oligarquia». En ocasiones, al interior del discurso del nacionalismo
popular la matriz de analisis social seguia siendo aquella que dividia a la sociedad en civilizacién
o barbarie, sélo que se invertia la carga valorativa dada a los polos de esa antinomia, y era el otro
extremo de la dicotomia el que se naturalizaba como expresidn esencial de valores auténticos.
Ernesto Laclau y Chantal Mouffe han caracterizado lo que denomina populismo como un discurso
cuya importancia esta en sus articulaciones, mds que en su contenido. Esta légica de analisis busca
explicar por qué cuando ciertos términos son el objeto de una lucha ideoldgica muy fuerte en la
sociedad, éstos van a tender a ser significantes vacios por el hecho de que dada la pluralidad de
conflictos que ocurren alrededor de ellos, no pueden ser fijados a una Unica articulacién discursiva.
De ese modo, existen términos cuya significacion no es fija porque estan constantemente sometidos
a una pluralidad de articulaciones hegemonicas, que los van vaciando de sentido. En el caso de
la vacuidad de los términos politicos populistas, es justamente esa vacuidad lo que explica su
influencia en la vida politica. Mientras que si los términos fueran muy fijos —es decir que no habria
ninguna lucha alrededor de ellos— carecerian de toda influencia social (Laclau & Mouffe, 1987).
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sobre lo que constituye una propuesta de plan de estudios, la seleccion de
areas tematicas respondia a la misma racionalidad que presentaban —hasta
ese momento— los planes de formacidn, estableciendo una division tematica
qgue no modificaba el recorrido de formacién que ya poseia. Por otro lado, tal
como se ve en el documento citado, el proyecto ya estaba definido «desde
antes», era algo ya dado y prexistente: era cristiano y humanista.

En el segundo documento E/ campo de la educacion en la Universidad del
pueblo?®, de la Universidad Nacional de Cuyo, se destacaba una apelacionala
Universidad como parte de un proceso de liberacion nacional, una definiciéon
de la cultura como realidad dinamica, que debia tener su seno en el pueblo.
Realizaba una permanente referencia a «la realidad» como lugar esencial,
como fuente y destino del saber a ensefiar. Asimismo parecié apoyarse en la
antropologia filoséfica que puso en escena el espiritualismo, afirmando que
el educador era fundamentalmente «un sujeto que se comunica con otros
sujetos»?*,

Asimismo, esta particular configuracién significativa permitia articular
el tercermundismo, propio de la época analizada, a la «cuestién nacional»
argentina. Adriana Puiggros ha caracterizado, el discurso peronista de
izquierda como un complejo que «...contenia teologia de la liberacidn, teorias
sobre lo nacional popular y social cristianismo. Pero no habia resuelto la
cuestion del laicismo y abria un espectro de definiciones sobre el significante
democracia» (Puiggros, 1997, p. 83).

Asi, las expresiones pedagdgicas de las primeras décadas del '70,
estuvieron preocupados por desarrollar un sistema educativo inclusivo. Para
algunos en una vertiente humanista y reformista, para otros en una vertiente
mas ligada a las tradiciones nacionalistas. A nadie se escapaba la serie de
disfuncionalidades que el sistema presentaba, y para buena parte de los
pedagogos de la época, una posibilidad de reconstruccién posible estaba
basada por la idea de la trascendencia que tanto habia encarnado el debate
educativo de los cincuenta afios anteriores.

3 «...Todo esto nos lleva a afirmar la siguiente conclusion fundamental: todo especialista
en educacién lo sera realmente en la medida que sea primeramente educador. [...] la funcidn
del educador es una sola en esencia, por lo que todos los que se inician en la carrera docente
tendran los mismos derechos...» (Salomone & Salomone, 1974, pp. 48 y ss).

24 El uso de la categoria de sujeto como reemplazo de la casi literal de la nocién de
persona, muestra que su lugar de enunciacion era espiritualista y que, aunque el psicoandlisis
habia alcanzado ya cierta difusion, la categoria de sujeto utilizada era aun perteneciente al
espiritualismo.
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En un tercer documento, mucho mas moderado en sus posicionesy en su
adhesién al tercer gobierno peronista, el Grupo de Trabajo del Departamento
de Ciencias de la Educacién de la U.N.L.P. conformado por los docentes Agudo
de Cdrsico M.C., Compagnucci E., Filipponi E., Gurini S. Guzner G., Malis G.,
Nassif R., Perelstein de Braslavsky B., Silber J., Tedesco J.C. y Pena de Lezcano
M, elaboraron las «Proposiciones para una nueva estructura de la carrera
de ciencias de la educacion» (Agudo de Cérsico et al. ,1974, N2 11, pp. 55 a
58). El documento reflejaba las dificultades para alcanzar consensos; en él
se formulaban afirmaciones y diagndsticos sumamente heterogéneos, con
la expresién de postulados muy distintos y hasta contradictorios. También se
referenciaba en lo que denominaba un proceso de liberacién nacional, y ese
era un factor politico que —junto al desarrollo alcanzado por las disciplinas
cientificas— hacian necesario el impulso de una reforma en el campo de las
ciencias de la educacion.

Se reclamaba que se habia producido un «...descenso del nivel
cientifico de las carreras universitarias de ciencias de la educacién» ligado
a la «...carencia de un desenvolvimiento tedrico riguroso de las disciplinas
pedagdgicas» a lo que entendia como causa de la instalacidn de tendencias
«...cientificistas y tecnocraticas». Es asi como llegaba a plantear la necesidad
de una teoria pedagdgica centrada en la liberacion del hombre argentino,
de «todo tipo de explotacidon». Propugnaba el desarrollo de la capacidad
cientifica «...integra[da] en una praxis revolucionaria, inmersa en la realidad
y alimentada por los intereses populares y nacionales» (Agudo de Cérsico
et al, 1974, N2 12, 42 a 48). Ademas, en ese numero se cuestionaba el
«metodologicismo» y su pretendida neutralidad, en franca disidencia con
la orientacién que estaba privilegiando la U.N.L.P. Asi, realizaba constantes
referencias a la necesidad de contextuar las practicas pedagdgicas en el
proyecto general de pais. Asimismo, planteaba que los educadores necesitan
una formacién que combinara una «clara conciencia critica, de una toma de
posicién frente a una sociedad clasista que hace clasista a la escuela, [con]
un profundo conocimiento psicoldgico...».

Como lo hemos expuesto en otro trabajo, el espiritualismo y el
funcionalismo tecnocrdtico coexistian en el imaginario pedagdgico de la
época en una profunda imbricacién (Southwell, 1997). Desde la visién
funcionalista siempre se intentd captar a los diversos discursos pedagdgicos
populares y convertirlos a formas y contenidos universales. Tal vez era
parte del recorrido necesario para permear otros discursos de mucha mas
persistencia en la historia educacional argentina.
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Por otro lado, a diferencia del espiritualismo de las décadas de 1930-'40,
en el momento que analizamos en este capitulo, hubo un fuerte hincapié
en aspectos metodoldgicos: No se podia negar ni borrar la irrupcién de
la psicologia conductista, la instruccion programada, la pedagogia por
objetivos, la tecnologia educativa, aun cuando el acento estuviera puesto en
una fundamentacién centrada en la trascendencia del «espiritu del pueblo».
Las propuestas parecian expresar una disociacién positivista: en el conjunto
de sus fundamentos, sus propdsitos y sus funciones, expresaba aun los
postulados espiritualistas; el paso siguiente era una cuidadosa desagregacion
de asignaturas o ejes de formacién, separados unos de otros, con claras
definiciones de sus alcances metodoldgicos o conceptuales.

La relacion entre pedagogia y politica fue un estandarte de esos afios,
contribuyd a generar un clima cultural que —-muchas veces— en su entrada a
las instituciones, no tuvo una traduccidn especificamente pedagdgica. Pese al
esfuerzo, probablemente no llegd a verse que la pretendida transformacion
econdmica y politica de la sociedad se reflejara directamente propuestas
educativas. Era un pensamiento de resistencia, de lucha, aunque no llegd
a plasmarse en expresiones mds masivas hasta 1973, antes de que fueran
interrumpidas por el proceso militar. Asi lo expresa un testimonio al que
hemos tenido acceso:

En los‘70s surgié una propuesta de plan de estudios para la carrera de
Ciencias de la Educacién de los tres claustros que era una primera parte,
porque no se alcanzé a hacer el plan de estudios propiamente, pero si los
fundamentos, era una especie de plan de transicién al socialismo. Conforme
al ‘idealismo’ al ‘utopismo’ practicante de la época, impulsado por el hecho de
pensar que el socialismo estaba a la vuelta de la esquina, es decir, el socialismo
se venia, entonces habia que preparar un plan. Y esto se daba de bruces con el
economicismo (Entrevista con Julia Silber).

La propuesta curricular para la carrera de Ciencias de la Educacién de la
U.N.L.P, partia de defender el acrecentamiento del poder popular que estaba
significando el nuevo gobierno peronista®. A partir de ello, se planteaba como
objetivos generales «...la apropiacidn por parte de las masas de los medios
de produccion y difusion del conocimiento y la cultura», «... la sustitucidon
[de la cultura que la escuela estaba transmitiendo, por otra] cuyos sujetos
[fueran] la Nacidn y el pueblo», asi como la formacion de educadores con

% Proyecto de Plan de Estudios de la Carrera de Ciencias de la Educacion, de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de La Plata. La Plata, 1973. Mimeo.

Dictadura y Educacion. Tomo 2: Depuraciones y vigilancia en las universidades nacionales argentinas 131
ISBN: 978-84-944804-9-2



Myriam Southwell

conciencia de su misidn politica. No dejaba de lado un cuestionamiento de
la vinculacidon que estaba siendo establecida entre educaciéon y economia,
por lo que proponia superar conceptos como el de recursos humanos. El
curriculum se organizaba mediante la realizacién de actividades en las
orientaciones correspondientes, con un fuerte acento en la inserciéon en
actividades comunitarias o similares, desde el momento inicial del ciclo
formativo®.

Las articulaciones propias del campo discursivo universitario en los afios
'73 y 74 se ligaron de manera desigual y compleja a liberalismos laicos,
marxismos y tendencias del nacionalismo popular. Las complejas expresiones
politico-pedagdgicas de la primera mitad de los ‘70, parecian conformarse
alrededor de discusiones entre sectores que llegaban al peronismo desde
corrientes laicistas y de izquierda y otros que mantenian importantes lazos
con la hegemonia eclesiastica y con la derecha. Aquella clasica concepcién
que conferia un cardcter misional a la educacién, estaba implicita en los
discursos de los sectores juveniles de los movimientos politicos de la época,
gue se volcaban a tareas pedagdgicas barriales, partidarias o sindicales.

En julio o agosto del '74, o tal vez un poco después, mataron al secretario
académico de la Universidad, académico, Achen, y también a un secretario
gremial de nombre Miguel, en la ruta entre La Platay Buenos Aires; en el camino,
los detuvieron y fusilaron a los dos. Eso generd un enorme conflicto. En ese
momento el rector de la Universidad era Agoglia, y el decano de la Facultad de
Humanidades era Ricardo Gémez. El asesinato de estas dos personas, generd
una especie de pasaje, desde un predominio en la Universidad de la izquierda
peronista a un peronismo de derecha. Ello coincidié con el cambio de Ministro
de Educacidn, y alli comenzd la gestidn Ivanisevich. Hacia los ultimos meses
del '74 el predominio de las AAA era muy claro. El drama para todos nosotros
comenzaba alli, previo al Golpe militar del '76 (Entrevista a Julia Silber).

El testimonio antes citado muestra como ya los aifos de 1974 a 1976
fueron momentos de dificil transito para los docentes de la U.N.L.P. En 1974,
tras la muerte de Perdn se inicié la gestién educacional de Oscar Ivanisevich,
con el consecuente crecimiento de la derecha mas intolerante. Gran parte de
los profesores de la carrera se vieron afectados por una resolucién general
de la intervencidn de la Universidad que dejaba cesantes a los profesores

% A partir de esos enunciados proponia una organizacion donde se preveia un conjunto
de carreras orientadas a practicas educativas mas especificas (magisterio universitario en
educacion de adultos, magisterio universitario en educacidn preescolar, primaria, asistente social
educacional, asistente psicopedagdgico, auxiliar practico en alguna de las orientaciones, ademas
de la tradicional carrera de profesor en ciencias de la educacién, entre otras).
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interinos; asi, se produjo una cesantia masiva a fines 1974 (Finocchio, 2001,
pp. 45, 128). Luego, se hicieron re-contrataciones selectivas?’.

Complejo trabajo el de disefar propuestas pedagdgicas altamente
inclusivas, de largo alcance y de transformacidon en medio de un debate
politico que enfrentaba la opcién pedagdgica del cristianismo revolucionario,
el liberalismo y conservadurismos religiosos, el nacionalismo popular que
a veces asumia aristas filo-facistas, la exacerbacién de la tecnologia como
nuevo horizonte, etc. A partir de alli la irrupcidon militar de la dictadura
militar se afianzaria en el mesianismo catélico y la persecucién de todas
las expresiones del espectro nacionalista popular, revolucionario y liberal
democratico.

3. Pedagogia y radicalizacion politica: Guillermo Savloff y el problema
de las clases sociales y su educacion

Guillermo Savloff fue profesor del Departamento de Ciencias de la
Educacion, hasta que fue asesinado por la Triple A, en las afueras de La
Plata, en enero de 1976%. Fue docente de Sociologia de la Educacion
(fundamentalmente, aunque también dictd otras asignaturas como el
Seminario de Ciencias de la Educaciéon y Metodologia de la Investigacién
Educativa), en el Depto. de Ciencias de la Educacion desde 1960; se
desempeiid, asimismo, como director de Extension Universitaria de la
U.N.L.P.%. Durante los afios 1974 y 1975 su permanencia en la Universidad

27 «A todos los auxiliares nos removieron de los cargos en el ‘74, a nadie en particular,
directamente a todos, hubo directamente una resolucién dandonos de baja. Y a los profesores
en el ’75, uno por uno, fueron sacandolos, mas o menos en marzo, abril, mayo, junio, sacaron a
Nassif, Braslavsky, Tedesco, en el ’75, después hubo otra tanda que fue dejada cesante en el '76»
(Entrevista a J. Silber). «Entre el 74 y el 75 nos echaron de la Facultad y algunos fuimos presos»
(Entrevista a J. Tamarit).

28 Diario El Dia de La Plata, 21 de enero de 1976.

29 Savloff fue durante los afios 1957 y 1958 asesor del Ministro de Educacidon de la Provincia
de Buenos Aires, en la Dccidn. de Educacién y Comunidad y en Asistencia Social Escolar. Fue
también director de Extension Universitaria de la Universidad de Buenos Aires. A partir de 1959
fue contratado por la Universidad Nacional de La Plata para planear la extensiéon universitaria y
organizar el departamento respectivo, donde luego ocupd el cargo de director. También en la
carrera de Ciencias de la Educacion, Savloff dicté el Seminario de Ciencias de la Educacion cuya
tematica era la reforma educativa que estaba desarrolldandose en ese momento, en 1970; el afio
siguiente, la tematica seleccionada fue la evolucién socioeducativa argentina desde 1880 hasta
1971.

Dictadura y Educacion. Tomo 2: Depuraciones y vigilancia en las universidades nacionales argentinas 133
ISBN: 978-84-944804-9-2



Myriam Southwell

sufrio las arbitrariedades a las que ya hemos hecho referencia, y finalmente
fue asesinado en 1976%.

Un analisis de las propuestas elaboradas por Savloff para el dictado de
sus materias afio a afio, da cuenta de un amplio recorrido conceptual, y una
aperturaalos problemaseducativos de laépoca, asicomounarecepciéndelos
debates mas actualizados y una creciente preocupacién por el rol politico de
la pedagogia. Cada uno de los programas elaborados para cada afio da cuenta
de recorridos muy distintos. En 1970, la asignatura abordaba perspectivas
culturales, socioldgicas, econdmicas y antropolégicas, ocupandose de
aspectos como la vinculacién de la educacién con la comunidad, asi como
los imperativos de la educacién en relacidon al cambio social, el enfoque
estructural de la educacién y la relacién entre la educacion y las rebeliones
juveniles®'. En 1971 se profundizaban los aspectos de la relacién entre
educacion y la estructura de clases sociales, la teoria de la dependencia
y la temdtica de lucha de clases. Asimismo, el programa avanzaba en el
desarrollo de los lazos entre ideologia y educacidn, a través de la sociologia
tanto funcionalista como marxista, entre otras®. Esta descripcion da cuenta
de elementos diversos y sobre los que, retrospectivamente, se podrian
hacer valoraciones acerca de la contradiccion de unos y otros planteos,
por tratarse de una conjuncion de la perspectiva socioldgica funcionalista
junto la profundizacion de las perspectivas marxistas para el andlisis socio-
educativo. José Tamarit nos ayuda a entender mds profundamente estos
recorridos intelectuales:

30 Durante 1975 nombraron al frente de la catedra de Sociologia de la Educacion a Elena
Makaruk, una persona que afios después fue denunciada por haber estado involucrada en el
apresamiento de los jovenes que fueron las victimas del suceso conocido como «la noche de los
lapices» (Seoane & Ruiz Nufiez, 1987); también la catedra fue encomendada a Atilio Gamerro,
quien se desempefiaba en la facultad como docente de Griego. (Resoluciones de la FHyCE 523/75
y 726/75). Durante 1976, la catedra estuvo temporariamente a cargo de Lydia R. Gayone (Resol.
650/76) y finalmente fue designada para ese lugar Martha S. Actis de Caporale, en la que se
desempefid hasta 1984.

31 Para ello, se proponia un complejo armado bibliografico que incluia desde perspectivas
antropoldgicas de Malinowsky, Linton y Mead, hasta aportes de actualizaciones en sociologia
critica y ciencia politica de mano de Horowitz, Berger y Luckmann, Manacorda, Vasconi, etc.
Por otro lado, la tematica de «Educacion y sistema de clases» se estudiaba con la bibliografia de
Eichelbaun de Babini, De Imaz, y Germani. UNLP, Depto. de Ciencias de la Educacién, Programa
de la asignatura Sociologia de la Educacioén, Prof. Guillermo Savloff, 1970.

32 Se trabajaba sobre textos de Marx, Gramsci, Althusser, Cardoso y Faletto, Parsons, Freire,
Milciades Pefia, Dewey, Anibal Ponce, entre otros. UNLP, Depto. de Ciencias de la Educacion,
Programa de la asignatura Sociologia de la Educacion, Prof. Guillermo Savloff, 1971.
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Todos éramos bastante funcionalistas, aunque suene raro decirlo hoy, pero
esa era la sociologia de la época; trabajabamos en esa mezcla de elementos
funcionalistas junto con a teoria de la dependencia y cuestiones vinculadas
al marxismo, al materialismo histdrico. El gran cambio se da cuando nos
empiezan a llegar los materiales de Althusser, Rosana Rosanda, etc. También
lefamos a Anibal Ponce. La mayor parte de mis compafieros eran militantes
de la Federacion Juvenil Comunista, y con ellos seguiamos vinculados al
funcionalismo y la lectura de Ponce...Y seguiamos con la escuela nueva, para
nosotros la escuela nueva habia sido un gran descubrimiento®.

Asimismo, Savloff mantenia fuertes vinculos con el trabajo desarrollado
por la asignatura Politica y Legislacion Educacional (cuyo responsable era
Américo Ghioldi desde 1955) y posteriormente, con la asignatura Historia
de la Educaciéon Argentina (cuyo responsable era Juan Carlos Tedesco,
desde 1970). Esta conjuncion de pensamiento nos hace retornar a una
afirmacion anterior en este trabajo, acerca de que el desarrollismo era la
referencia a partir de la cual se conformaban las identidades pedagdgicas
de la época. Tanto la nocidn de «pedagogia constitucional» que encarnaba
Américo Ghioldi como representante del partido socialista, como el punto
de mira funcionalista de un pedagogo radicalizado como Savloff, nos remiten
nuevamente a aquella idea®.

Resulta significativo para la caracterizacion que venimos haciendo, la
referencia a los propdsitos que se planteaba en su plan de catedra:

Se demandara del alumno una actitud no infantil, no escolar, no receptiva-
repetitiva, no limitada a la mera obligacion de cursar y aprobar una materia

3 Entrevista con J. Tamarit. En este sentido, es interesante reconstruir como los intelectuales
preocupados por los terrenos pedagdgicos y pertenecientes a los partidos comunista y socialista,
valoraban enormemente a la escuela nueva, y como sus analisis la emparentaba con la educacién
soviética. En ese sentido, la ciudad de La Plata, es también un sitio interesante para indagar
la presencia del escolanovismo en clave rioplatense, partiendo desde la presencia de Ernesto
Nelson al frente del Colegio Nacional a principios de siglo y mas adelante, la influencia de las
mujeres socialistas en la creacion de jardines de infantes en la ciudad.

34 Con referencia a la presencia educacional de las expresiones socialistas y comunistas,
Caruso (1997, p. 103) afirma: «las corrientes tradicionales logran articular cuerpos tedricos solidos
para algunas caracteristicas del campo pedagdgico. Sin embargo, tal recorrido se acompafia por
una sensible disminucion de su presencia politica, de su impacto en la produccidn de la politica
juvenil y de su capacidad para presentarse como formaciones renovadoras. En este sentido,
algunas formaciones conceptuales de estos izquierdistas se consagrardn en el campo pedagégico
—como en el caso de la pedagogia especial y la alfabetizacidn inicial en Berta Braslavsky o la
politica educativa en Ghioldi— en el momento en que la formacién cultural argentina produce
formaciones radicalizadas que caracterizan a estas presencias de tradicionales, conformistas o
funcionales a la esfera politica que debia ser radicalmente transformada».
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mas del programa. (...) El Ultimo supuesto, finalmente, es que el futuro
especialista en Ciencias de la Educacién no puede evadir, sin pasar por alto
una responsabilidad irrenunciable, el asumir una posicion comprometida con
la realidad nacional, en este caso en su faz socio-educativa (...) En este sentido,
la cdtedra no efectlia imposicion alguna; su cometido serd el de presentar al
alumnolas distintas modalidades interpretativas, sin pretensién de unanimidad.
Esto no sugiere que la catedra sea neutral, ya que tal neutralidad no existe, de
hecho, nunca en la tarea intelectual y docente. Precisamente, por el hecho que
la sociologia de la educacién hace evidente, que los sistemas educativos sirven
a la reproduccién de sistemas sociales determinados, no somos neutrales al
pronunciarnos sobre la politica educativa, que se estructura como instrumento
del imperialismo, de la dependencia cultural y la explotacion de clases. Ni el
compromiso de valorar y defender toda realizacidon educativa que contribuya
al proceso de liberacion nacional y social®.

Lapropuestade 1973, avanzabaenladirecciénde profundizarlosaspectos
vinculados al materialismo histérico, «el principio de la contradicciéon» y la
educacion como aparato ideoldgico.*® La seleccién tematica profundizaba
elementos conceptuales que venian trabajandose anteriormente a través
de unidades temadticas cuyos temas centrales eran: «el nuevo cardcter
de la dependencia bajo el capitalismo monopdlico con centro en EE.UU»,
«la politica cultural y educacional norteamericana para América Latina.
Organismos nacionales e internacionales», «Ciencia y dependencia»,
«Dependencia y cultura de masas. Los medios de comunicacién colectiva
y su papel politico en la estrategia del imperio».’” La propuesta de 1974,
incorporaba mas explicitamente la perspectiva psicoanalitica (a través de
lecturas de Freud y Fromm), profundizaba aspectos de analisis culturalista
y ponia un especial énfasis en el fendmeno de los medios masivos de
comunicacion y sus efectos, para el estudio de la educacion®®.

En tanto que intelectual radicalizado, Savloff no sélo dio gran énfasis a las
corrientes critico-reproductivistas, sino que se preocupaba por la vinculacién

% Contenidos y Objetivos, Programa de la asignatura Sociologia de la Educacion, Prof.
Guillermo Savloff. UNLP, Depto. de Ciencias de la Educacién, 1972.

3% Para ello, la catedra incorporaba lecturas de Mao Tsetung junto con los materiales de
Althusser, Gramsci, Fanon, Freire, etc.

37 UNLP, Depto. de Ciencias de la Educacién, Programa de la asignatura Sociologia de la
Educacion, Prof. Guillermo Savloff, 1974. Tamarit nos relata: «nuestro grupo (el que dirigia
Savloff) fue siguiendo el proceso de radicalizacion que seguia el pais. Se buscaron vinculos con
algunas expresiones dentro del Peronismo, lineas de contacto no orgdnico-partidarias, pero si
para discutir ciertas cosas».

3 Savloff era también docente de la Escuela Superior de Periodismo de la UNLP.
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de la educacién y la universidad con la transformacion de la estructura
desigual de clases. Se ocupaba de desarrollar trabajos de investigacion y de
extensién en barrios platenses y también en dmbitos rurales; en esas tareas
trabajaba con el equipo de docentes de su catedra y una gran cantidad de
alumnos®.

Con Savloff hicimos un trabajo de extensién en Gorina, (una delegacion
municipal del Gran La Plata). Nos reuniamos en el comedor universitario unas
ciento y pico de personas, y saliamos a Gorina. Eran experiencias Unicas. Ir a
un pueblo a recorrer las casas, indagar sobre el nivel de alfabetizacién y otros
aspectos. Entonces trabajaban los ayudantes y los alumnos y era fantastico. Era
un tipo muy especial Savloff (Entrevista a Julia Silber).

En intervenciones como esas, él marcaba su preocupacion acerca de
las pocas perspectivas educacionales de ciertos sectores sociales, asi como
la necesidad de intervencién sobre fendmenos como ese. De este modo,
orientaban tales estudios a partir de categorias socioldgicas, tanto la de clase
social como la de status, entre otras (Entrevista a José Tamarit).

De este modo, se consolidd en el campo pedagdgico platense la reflexiona
partir de los analisis criticos, materialistas y reproductivistas provenientes de
la sociologia. Pero también, Savloff hacia visible consciente o intuitivamente
muchas de las consideraciones ligadas la rapport pedagdgico gramsciano, y se
convirtié en un intelectual que impulsé el analisis del pensamiento marxista
pararadicalizar la educacion; Savloff también fue —afortunadamente—alguien
que acciond permanentemente para transformar y disputar en el terreno
del determinismo: «La dictadura intenté cortar de cuajo todo lo referido al
estudio de la educacidn, tanto las problematicas ligadas a los procesos de
ensefianzay aprendizaje, tanto como las tematicas que vinculan la educacidn
con la sociedad, y por lo tanto con la historia de la educacion. Basicamente la
despolitizacién de todo» (Entrevista a José Tamarit).

4. Laintervencion militar de 1976. Psicopedagogizacion autoritaria y
empobrecimiento cultural

Cuando la dictadura se instalé intenté —en primer lugar— controlar la
cultura politica que se habia desbordado, antes que el sistema educativo
en sentido estricto, y en esa busqueda de control de la cultura politica, las
universidades fueron un objetivo privilegiado. El contenido ideolégico de las

3% Uno de los informes que muestra el producto de tales investigaciones puede encontrarse
en Savloff et al. (1962, pp. 9-26).
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directivas del régimen para las universidades, no es simple de ser claramente
caracterizado; los puntos de choque entre las fuerzas armadas, que
encontraban expresidn en las instituciones que tenian a su cargo cada una
de ellas, mas los diferentes puntos de vista de quienes apoyaban el régimen,
asi como su propia incapacidad institucional, generaban acciones politicas
tan contradictorias y cambiantes, como arbitrarias. El Unico propdsito
claramente compartido era el del orden, y su prerrequisito, la represion. Asi,
por ejemplo, aunque las medidas nacionales de politica econdmica tendieran
hacia una disciplina alrededor de la racionalidad del mercado y la retraccién
del Estado intervencionista, en las propuestas educacionales no se reflejaba
una concepcidn que organizara una formacion ligada a la competitividad del
mercado. Mayormente preocupados por el control del «desborde politico»,
el «re-establecimiento de los valores esenciales de la nacionalidad», y
la defensa contra los «enemigos internos y externos», las medidas de
politica educativa tendieron hacia valores espirituales tradicionales ligados
al catolicismo, por un lado, y hacia una orientacién tecnocrdtica, por otro
(Kaufmann y Doval, 1997). Ambas orientaciones convivian en una inestable
oscilacion de propuestas, la segunda empobrecida por el imperativo de la
represion, ya que el desarrollismo habia perdido ya su fuerza propositiva,
aln en su dimensidn mas economicista. Debido a estos elementos, la
politica destinada a las universidades tuvo el principal propésito de alcanzar
una sociedad disciplinada, dando un nuevo vigor a categorias como orden,
jerarquia, autoridad y otros componentes del autoritarismo pedagodgico. Las
consecuencias mas visibles de este discurso fueron la censura bibliografica,
la expulsion de docentes, el control sobre los contenidos de ensefianza, el
control de las actividades y de la apariencia externa de los alumnos, etc. En
suma, el mejor ambiente educacional fue definido como un clima de respeto,
orden y silencio.

El centro de las pretensiones pedagdgicas estuvo vinculado a la
enunciacion de una «pedagogia de los valores», militarizacion del sistema
educacional y filosofia personalista, asi como ciertos elementos de
tecnocratismo. De acuerdo con Kaufmann, Doval & Fernandez (1997), existid
una fuerte vinculacién entre el personalismo y la corriente pedagodgica
denominada educaciéon personalizada —que habia adquirido impulso en
Espaiia con Victor Garcia Hoz como parte de la justificacion de la represion
franquista— que fue adoptada en la Argentina como la pedagogia oficial
del P.R.N. Las autoras destacan que el personalismo se estructuraba sobre
determinaciones univocas: fundamentalmente que elhombre era considerado
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prioritariamente como persona portadora de un destino eterno y el concepto
de trascendencia como meta final, inspiradas en un contexto de interés
predominantemente religioso. Uno de los propdsitos de esta pedagogia
fue contribuir al desarrollo espiritual a través del «contacto intuitivo» entre
docentes y alumnos, propiciando una busqueda de la «perfeccidén educativa»
de la persona. Para ello, Garcia Hoz, argumentaba acerca de la existencia de
una realidad superior, independiente y auténoma de la practica material,
entendiendo al conocimiento como una realidad absoluta y universal y sin
condicionamientos socio-historicos (Tedesco, 1988). Esta tendencia tuvo una
destacada presencia en el caso especifico de la U.N.L.P.

EnLaPlata, comoen el resto del pais, el P.R.N. tuvo unimportante impacto
en el sistema escolar y significé la instalacion de una politica de restricciones.
En ese contexto, el deterioro de los estudios académicos, la expulsion de
docentes y la censura bibliografica —entre otras acciones— fueron notables
modos de intervencién del régimen*. Ello se sumod a la desaparicién de
personas y el asesinato publico de ciertas personalidades como modalidad
a través de la cual, el régimen buscaba formar un nuevo disciplinamiento.
Aunque con anterioridad habian existido diversos gobiernos de facto y
acciones de represion sobre los movimientos estudiantiles, el impacto de la
represion en la vida de las instituciones educacionales cobré dimensiones
inusitadas. Si bien nociones de autoridad, orden, jerarquias —entre otras— asi
como dispositivos arbitrarios y mecanismos de control, habian formado parte
tradicionalmente del sistema escolar argentino -fundamentalmente nutrido
del normalismo— se trataba ahora de la represion explicita con propdsitos de
control politico e ideoldgico en la escolaridad y la formacion de pedagogos.

La intervencion militar de la U.N.L.P., a partir del golpe del ‘76 estuvo a
cargo del capitan de navio Eduardo Luis Saccone. En septiembre del mismo
afio asumié esa funcién Guillermo Gallo, quien la desarrollé hasta 1983. La
direccion de la carrera de ciencias de la educacién durante la intervencion
militar, estuvo en manos de Dino Guido Parodi (entre 1976 y 1978) y
Carolita J. Sierra de Rogati Campos (a partir de agosto del '78)*, quienes

40 Aunque no puede afirmarse que sea la primera vez que esta clase de medidas fueron
tomadas en la historia de las universidades argentinas, en el periodo estudiado fueron aplicadas
todas ellas y con una violencia inusitada. La intencidon fundamental era establecer nuevas logicas
institucionales, mas que descalabros puntuales.

41 Resol. 285/78. Carolita Sierra de Rogati, integraba también la Comisién Asesora de
Ciencias de la Educacion del CONICET. Esta comision estaba presidida por el Ministro Pedro
Bruera, y la reiteraciéon de nombres en unos y otros lugares muestra como desde las diferentes
instituciones se cerraba la trama del campo pedagdgico (Kaufmann, 2017, p 148).
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fueron seleccionados por su «adecuacidon» al régimen mas que por méritos
académicos®.

La intervencion militar realizé un desmontaje de los procesos de
radicalizacién politica de los primeros afios de la década del '70. Asi lo
expresaba a través del Régimen Disciplinario: «Seran sancionados quienes
(realicen) actividades ...de adoctrinamiento, propaganda, proselitismo,
agitacién de cardcter politico o gremial, docente, estudiantil y no docente,
... (también) cuando incurra fuera de la universidad en actos que denoten
peligrosidad actual o potencial para la seguridad nacional»*®. Con esa clase
de practicas, hubo un intento de restablecer brutalmente ciertos rituales
que habian decaido, buscando recrear los ritos como punto de condensacién
de identidades sociales. Tedesco ha afirmado que la burocracia educacional
se fortalecié y tendié a adoptar una estrategia defensiva contra intentos
innovadores, desde el comienzo del régimen. Este autor afirma que hubo
una intencion de dar un cardcter restrictivo a las credenciales educacionales
hacia una nueva estructura jerarquica. En ese contexto, las Universidades
Nacionales fueron objeto fundamental de la elitizacion, restringiendo en ellas
las condiciones de acceso y permanencia, cerrando carreras y facultades,
etc. Si bien en La Plata se siguié el patrén de otras universidades, cerrando
carreras, restringiendo el ingreso, incluyendo aranceles, etc., lo que resulta
mas evidente fue la propensién de hacer a la universidad mas «manejable»,
mas chica, mas disciplinada, mas predecible. No parece haber habido una
preocupacion ligada la excelencia académica, sino a un control ideoldgico.
De hecho, se incorporaron a la docencia muchas personas que se habian
formado fuera de la U.N.L.P, en instituciones como la Escuela de Policia Juan
Vucetich, la Universidad Catélica Argentina.

42 La conduccién de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion transité por
diferentes autoridades, que asumian diferentes «posiciones de mando». Hasta el 16 de marzo
ocupaba esa funcion el Ing. Luis A. Bonet, quien firmaba como Prof. a cargo de la FHyCE. En mayo,
la Facultad pasa a ser dirigida por una comision cuya finalidad era «reunir antecedentes y efectuar
proposiciones a la Intervencién», y se componia por Bonet como presidente y Enrique M. Barbay
Pedro L. Barcia como miembros. (Libro 1 de resoluciones, 1976). A partir de junio la Facultad pasa
a estar dirigida por | Cap. de Fragata, Eduardo H. Pérez Millan, delegado interventor (Libro 2 de
resoluciones, 1976). A partir de septiembre del '76, la FHyCE comienza a tener como decano al
Dr. Prof. Omar Argemani, Decano (Libro 3 de resoluciones, 1976). En los primeros meses de 1978,
la nueva autoridad de la Facultad fue el Prof. Emilio A Estiu, «a cargo de Despacho de la FHyCE».
A partir de mayo del ‘78, el nuevo Decano fue el Dr. Exequiel C. Ortega (Libro de resoluciones,
1978)

43 Rectorado de la U.N.L.P., Resol. N2 1487/76.
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Mi interpretacidén es que asi como la carrera de Psicologia se cerrd la
carrera de Ciencias de la Educacion en esa época fue utilizada como una forma
de fortalecimiento ideoldgico. Eso es lo que a mi me permite explicar que se
fortaleciera tanto (esa) carrera durante el Proceso, es decir en la docencia, con
personal mediocre pero ideoldgicamente fiel, y desde el punto de vista de la
investigacidn se promovieran investigaciones, muy descontextuadas, ligadas a
la prescripcién metodoldgica y a una didactica restringida (Entrevista a Julia
Silber).

La pretensién de «moralizacion» de la sociedad impregnd todas las
propuestas educativas y estaba estrechamente ligada al control ideoldgico.
Por ejemplo, la Facultad de Humanidades empezd a emplear las siguientes
féormulas para la designacion de los docentes: «Dado que (tal persona)
acredita idoneidad e integridad moral» o «se deja constancia de la falta de
antecedentes» en relacidn a que las personas involucradas no tenian una
posiciéon politica contraria al régimen*.

Rapidamente dicho, a partir del escaso registro de la informacién que ha
perdurado, se puede concluir que existié una paulatina intensificacion de las
caracteristicas represivas del régimen en el periodo que va de 1976 a 1979.
Sin poder establecer cuales medidas de la politica institucional son mas
represivas que otras, los registros del periodo muestran caracteristicas que
presentaremos a continuacion: se dispone que los jefes de departamento
procederan a «formular una calificacién de cada profesor basado en:
a) el desempefio en la catedra, b) la metodologia de ensefianza, c) la
presentacién personal y d) la eficiencia general»;* los jefes de departamento
deben también solicitar a todos los docentes en ejercicio «curriculos de
antecedentes con caracteristicas de declaracion jurada»“®; queda establecido
que «toda reunién de catedra o comision deberad realizarse, sin excepcién, en
dependencias de la Facultad»*’; se dispone que los jefes de departamento
efectien una «supervisién de las catedras a los efectos de verificar los
siguientes puntos: a) desempefio del Prof. Titular, b) forma en la imparte la
catedra, c) desempeio del resto del personal, d) bibliografia utilizada y e)
eficiencia observada»;*® en el afio 77y '78 se eligieron abanderados y escolta

IS

4 Libro de Resoluciones, 1976y 1977.
45 Resol. N2 869 bis/76.

6 Resol. N2 874/76.

7 Resol. N2 882/76.

8 Resol. N2 871/76.

IS

IS

IS
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en la Facultad, tal como suele hacerse en las escuelas®. Son éstos, algunos
de los ejemplos de medidas adoptadas en la Facultad de Humanidades a
partir del inicio del régimen autoritario®®.

El punto de partida de la mayoria de las propuestas curriculares de ese
periodo fue la caracterizacidon del sistema educacional como un aparato
de inculcacién ideoldgica. Paraddjicamente, mientras la teorizacién
reproductivista habia difundido su diagndstico sobre el caracter ideolégico-
conservador de las practicas pedagodgicas, los sectores mds conservadores
percibian el mismo problema en sentido inverso; lo que era un aparato de
dominacidn para algunas interpretaciones, resultaba una agencia subversiva
para otros (Tedesco, 1988). Como una muestra de ello, podemos mencionar
que el régimen intentaba modificar el modo en que corrientemente se
habia desarrollado la teorizacion pedagdgica. Tradicionalmente se habian
conformado en las universidades mecanismos de difusion académica del
pensamiento pedagogico de cada gobierno o régimen. Sin embargo, durante
el P.R.N. se optd por desarrollar ya no los canales de difusion académicos,
sino la emision de comunicados emitidos por «la Superioridad»°’. Esta
modalidad diferia completamente del hecho de instalar temas o debates a
través de la profundizacién de una linea de pensamiento, sino que parecian
resolverse a través de un dictamen centralmente elaborado. En ese accionar
existia una abierta competencia del régimen con las universidades, por
considerarlas dmbitos de inculcacion subversiva y por entender que debia
pautarse estrictamente cuales era las conductas esperables y generar asi las
prescripciones estrictas para su consecucién. Para eso, nada mejor que las
decisiones centralizadas del propio régimen.

En este contexto, durante el P.R.N. |la Facultad de Humanidades ya no
producia publicaciones sobre los diferentes campos disciplinares que en
ella se ensefiaban. Durante su historia, la Facultad habia sido prolifica en
diferentes temadticas y tipos de publicaciones. Muchas de ellas, dejaron de
salir en los primeros afios de la década del ’70.

49 Resol. N2 115/78 y 258/79.

0 Se dispone un tipo determinado de vestimenta para los actos de colacién de grado en la
que «queda prohibido el uso de campera, remera y pantaldn tipo vaquero (Resol. N2 788/76). Se
deja sin efecto la medida con la cual se habia bautizado «Raul Scalabrini Ortiz» al departamento
de Historia (Resol. N2 96/76).

1 En mayo del ‘77 la FHyCE designd a una persona con la responsabilidad de distribuir las
comunicaciones recibidas por la Superioridad. (Libro 1 de Resoluciones, 1977).
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Con los propdsitos que estamos exponiendo, la Facultad de Humanidades
y Ciencias de la Educacion y el Departamento de Ciencias de la Educacién,
propusieron una reforma del Plan de Estudios. Se elaboré un plan en 1977,
y otro en 1978, con algunas diferencias en las asignaturas aunque no en la
estructura propuesta; ellos reemplazaban al plan de 1970. Ambos planes
estaban conformados por mds de 30 asignaturas organizadas en afios o
ciclos, lo que garantizaba cinco aiflos académicos de duracién de los estudios
y el titulo terminal de profesor en Ciencias de la Educacidn. La existencia
de dos planes de estudios con tan poco tiempo entre uno y otro, puede ser
leida en términos de la distincidn entre las gestiones de los Ministros, entre
las cuales se destacan las de Bruera y Llerena Amadeo —ambos durante
el periodo de Videla— porque intentaron proyectos educacionales mas
acabados que los restantes Ministros. A partir de la caracterizacion realizada
por Tedesco, el proyecto de Bruera para el sistema educativo nacional fue
acompafiado por una pretensién suya de desarrollar una linea tedrica en
materia de pensamiento pedagdgico, dada la necesidad de reflexionar sobre
los fundamentos de la acciéon pedagdgica. Bruera afirmaba «se necesita,
decididamente una elaborada fundamentacién bdsica, una clara garantia
ideoldgica paralaaccién docente». El buscaba dicha garantia entre los tedricos
de la pedagogia institucional y el personalismo (Rogers, Lobrot, Ardoino, etc.)
quienes reivindicaban la libertad, la creatividad y la participacién. Sobre estas
bases, Bruera procuraba «elaborar progresivamente una teoria que otorgue
garantia ideoldgica a la participacion en el campo de la sociedad global y en
los procesos de la relacion educativa.» Pero estas contradicciones internas
entre sus formulaciones, se hacian alin mas notorias en el ejercicio del poder
politico del Ministro; el traté de resolver este dilema sosteniendo que el orden
y la disciplina eran un prerrequisito para la realizaciéon de sus postulados.
Impuestos el orden y la disciplina, seria posible definir un modelo educativo
que permitiera la libertad y la creatividad. Asi, paradojalmente, en los
primeros momentos del régimen el proyecto educativo fue conceptualizado
en términos libertarios (Tedesco, 1988). En el proyecto de Llerena Amadeo,
en cambio, el orden ya no era un requisito para el desarrollo de un modelo
creativo y participativo sino un fin en si mismo. Su preocupacién fundamental
era limitar el proceso de secularizacién; por ello su propuesta fue planteada
en términos mas directamente politicos que estrictamente pedagdgicos
y apuntaba a instalar la desconfianza en el Estado, la revalorizacién de la
familia y la Iglesia Catdlica como agentes educacionales, y la postulacion de
fines y objetivos para la accidon pedagdgica en términos fundamentalmente
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ético-politicos por oposicidn a los cientifico-técnicos o econdmicos. Llerena
Amadeo expresaba su preocupacion acerca de «la ausencia de fines (que)
puede llevar a un tipo de educacién que sélo busque la promocién humana
en lo cientifico, lo técnico y lo econdmico». En su opinién la educacion debia
«desarrollar capacidades reales de la persona para lograr habitos y virtudes
gue les permitan alcanzar conocimientos, contemplar la verdad y obrar el
bien», siguiendo un orden basado en la «ley de evolucién natural» de la
persona (Tedesco, 1988).

Esta distincidon entre las propuestas educacionales al interior del régimen,
generaron en la U.N.L.P. marcas institucionales en distintas medidas de
gestidn institucional asi como en las propuestas curriculares, en las que hubo
una mayor rigidizacién hacia el afio 1978. El plan de ese afio, presentaba asi
su ligazén con la pedagogia personalizada garciohociana:

Siendo la educacién una cualidad o accidente, su estructura entitativa
esencial determina su adherencia en el ser del hombre como una existencia
adquirida. Se manifiesta asi en la persona humana portadora de cultura con el
atributo de perfeccionamiento en la familia ain como sociedad imperfecta y
en el Estado a través de la crianza, la educacion y el ejercicio del bien publico.
La sociedad, como la educacion, son realidades adheridas en el ser del hombre.
Por lo tanto en la medida en que se perfecciona el hombre, se perfecciona la
sociedad. Por lo tanto, entendida la educacién como una cualidad adherida en
el hombre y admitida su capacidad de perfeccionamiento, la educacién implica
un proceso de desarrollo perfectivo, es decir, de desenvolvimiento vital, de la
persona. Concebido pues el hombre como un ser substancial, su capacidad
de perfeccionamiento debe ser generadora no sélo de eficiencia interna
(perfeccionamiento individual) sino externa (perfeccionamiento social).

En el analisis de los dos planes de estudios mencionados se pueden
distinguir las siguientes diferencias. El plan de 1977 conservaba el tratamiento
de algunas asignaturas de formacion general tales como Introduccién a
la Historia, Sociologia General y Légica. Asimismo, en el plan 77 existia la
posibilidad de eleccidn entre algunas materias optativas, asi como una serie
de seminarios para diferentes orientaciones entre las cuales optar en el
final de la formacion. El plan del ‘78, en cambio, desplazd el tratamiento de
ciertos contenidos y legitimdé otros: se incorpord la asignatura pedagogia
experimental que habia caracterizado a la pedagogia de la U.N.L.P. en su etapa
fundacional positivista (Southwell, 2003). Se reemplazé politica educacional
poradministracién de la educacién; metodologia de lainvestigacidn educativa
pasd a ser estadistica aplicada a la educacion y técnicas de exploraciéon
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psicopedagdgica; se dejaron sin efecto las orientaciones de especializacion.
En suma, se hicieron una serie de cambios que volvieron mds restringida la
formacidn, mediante la quita de todas aquellas asignaturas de formacién
general (historia general, sociologia general, antropologia cultural, ldgica,
etc.). En sureemplazo se aumentaron aquellas materias mas especificamente
ligadas a la formacién técnico-pedagdgica. De un plan a otro se acentuaba
el cercenamiento, evitando progresivamente la posibilidad de opciones,
orientaciones, la posible apertura de los marcos tedricos implicados.
Finalmente se consolidd la prescripcidon curricular de 1978 y esa estuvo
vigente hasta el retorno a la democracia.
Los contenidos de ese plan se organizaban segun los siguientes ejes:

Formativo-social: Atender al contenido sistematico de las asignaturas
manteniendo su limite preciso. Epistemoldgicos: Atender a la fundamentacion
légica y filosdfica de las diversas areas de la profesién docente. Metodoldgicos:
Fundamentaryformaral futuro investigador en la Educacion. Técnico-aplicados:
Capacitacion técnica y aplicada para el dominio de las técnicas didacticas de los
diversos niveles y la concrecidon estadistica de sus pruebas y logros.

Enestosejestematicosesnotablelorestringido delosaspectosvinculados
a la dimensién social, asi como el caracter dogmatico del componente
epistemoldgico y la preponderancia de lo referente a metodologias vy
aplicaciones. Asi, el documento curricular implicé una secuenciacidon de
materias conformadas por series de contenidos, con la pretensiéon de un
reflejo inmovil del orden de un discurso que, producido mediante las reglas
del método cientifico, fuera co-extensivo a la realidad y a la verdad vy, por
tal razoén, inalterable por cualquier practica. Nuevamente esta construccién
conceptual encontraba al saber pedagdgico posicionado en una filosofia
positivista de las ciencias®?.

Justamente para la pedagogia tecnocratica, la definicién de objetivos era
un componente central, que decia mucho acerca del proceso educacional
que se ponia en juego; por eso, el analisis de los objetivos propuestos en los
documentos hallados, son de relevancia para entender la concepcién que
nutria la propuesta. La fundamentacién del plan también puntualizaba:

52 Cabe recordar que la escisidn entre produccién de conocimientos y docencia ha sido uno
de los mas tenaces esfuerzos de la didactica normalizadora. Se tratd de transformar el curriculum
en un reflejo de campos disciplinarios previamente delimitados, a la vez que reaseguro de su
inamovilidad. Los términos de la discusion estaban planteados a priori y era el terreno de un
discurso que representaba una continuidad con la concepcidn restringida de la ciencia social que
recorria las expresiones que aqui han sido mencionadas.
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El concepto de autonomia personal es el objetivo fundamental de la
carrera de Ciencias de la Educacion. Ello implicaba «posibilitar que el alumno:
Ejercite su capacidad creativa o imaginativa singularmente personal, dentro de
un contexto organizado. Reconozca los valores heredados y los vigentes de tal
manera que pueda con idoneidad ubicarlos de acuerdo con: a) la configuracion
social, b) la dignidad humana, c) la libertad, d) la familia, e) la justicia social, f) el
bien comun, g) el concepto religioso de la vida, h) laigualdad de oportunidades,
etc....Perciba la docencia como simbiosis entre conciencia, estilo personal
y ciencia. Adquiera conciencia de innovador visualizando, valorando y
seleccionando las fuentes que por inmanencia o por contacto pueden producir
cambios en el sistema educativo o alterar las relaciones pedagdgicas. Domine
los instrumentos metodoldgicos y técnicos para su ejercicio.... Participe en las
actividades que como servicio publico debe prestar la carrera dentro y fuera
de la Universidad. ... Domine los procedimientos para atender integralmente
al nifio de 0 a 6 afios en estrecha vinculacion con el pediatra, asistente social,
psicologo, enfermera, etc. Domine los procedimientos para desempefar el
magisterio primario. Domine los procedimientos para atender los requisitos
de las asignaturas de la ensefianza media y terciaria, afines con ciencias de la
educacion. Domine los procedimientos para atender el proceso de orientacion
de la ensefianza media y terciaria.

En esta explicitacidon de propdsitos, no se buscaba formar un intelectual
gue se ocupara integralmente de los procesos educacionales, desde una
mirada que se ocupara de los problemas mas globales en los cudles se
basaba; por el contrario, se buscaba formar un idéneo en diferentes niveles
de la ensefianza a través del manejo de métodos o caracteristicas especificas
por nivel o modalidad. {Qué tipo de elaboracidn pedagdgica implicaba este
énfasis en las formulaciones técnico-metodoldgicas? Por un lado, habia
un esfuerzo en la explicitacion de fundamentacion psicopedagdgica que
contrastaba con una reificacion de los contenidos. En la didactica tecnicista
no era necesario justificar los contenidos, porque la problematica derivada
de la determinacidn de fines, objetivos e intencionalidades pedagdgicas
que se encadenaban a definiciones ideoldgicas no eran motivo de debate,
sino que el disefio como herramienta se encargaba de la resolucion técnica
del problema del aula.>® Esto se vinculaba con un gran esfuerzo nacional e

>3 El programa de la asignatura Pedagogia del afio 1978 (Prof. Martiniano Juanes) consistia
en una clasificacion de factores contextuales, ciencias auxiliares, acepciones, conceptos, limites
y alcances. Asimismo enumeraba, por orden de importancia a los «agentes educadores: 1. El
educador, 2. La familia, 3. La escuela, 4. El Estado, 5. La Iglesia, 6. Los medios de comunicacion
social». La separacién establecida entre «el educador» de «El Estado», por ejemplo, no se
encuentra alli justificada. Entre sus bases bibliograficas puede encontrarse tanto «El educador
Nato» de Spranger como «Técnicas de persuasion fabril» de Brom.
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internacional, que impulsaba proposiciones estructuradas sobre la base del
planeamiento técnico como solucién educativa para la regién, otorgandole
también un cardcter «cientifico incuestionable». La diddactica se constituia en
una técnica al servicio de propdsitos esencializados, al mismo tiempo que se
la presentaba como neutral y desvinculada de la preocupacién de los fines
educativos que estarian a cargo de la politica educativa**. Esta «neutralidad»
fue adoptada masivamente por el autoritarismo tecnocratico y se expreso
tanto en la tecnologia de la enseiflanza como en los modelos clasicos del
planeamiento®.

Fendmenos como este, nos han hecho caracterizar esta etapa como
un momento de profundo empobrecimiento y degradacién cultural;
restringiendo el campo intelectual pedagdgico, se profundizaron tendencias
que habian surgido anteriormente, a las que se le sumé su politica de terror.
De este modo los estudios pedagdgicos se transformaban en una imposicion
de un conjunto de valores consagrados y cerrados a los que se le superponian
formulaciones de mera técnica. El programa de introducciéon a las Ciencias
de la Educacion —por ejemplo— desarrollaba (educacién personalizada,
enfoques sistémicos, tipologias del rol del educando y del educador, un
enfoque socioldgico vinculado a la «mutua imbricaciéon entre escuela y
sociedad» y luego a técnicas y dindmicas grupales.

Durante la dictadura existi6 desde el punto de vista pedagdgico en
general, una teoria personalista, basada en el trabajo de Victor Garcia Hoz,
después se les dio mucha importancia a las didacticas des contextuadas,
explicitamente des contextuadas. Por ejemplo, hace poco se realizdé un informe
sobre las investigaciones que se habian hecho durante la dictadura, y una de
las caracteristicas era esa, que si se investigaba en una escuela rural o en
una escuela urbana, no habia que mencionarlo. Didactismo restringido. Por
otro lado, se hacian omisiones explicitas en los programas de las asignaturas;
por ejemplo, en Historia de la Educacién Argentina, el periodo de Rosas no
se daba, y buena parte del programa era ocupado por una reflexion filoséfica
abstracta. Esa materia era dictada por un sefior llamado Stomo, él fue el
reemplazante de Tedesco. Stomo fue un personaje de mucha presencia en la
dictadura, fue rector del Colegio Nacional; sobre él existen acusaciones por
haber entregado a alumnos del Colegio, a la salida donde los esperaban las
camionetas de los militares. En la materia Sociologia de la Educacién, recuerdo
gue se introdujo como un objetivo de la materia la promocién de: ‘paciencia y

5 «El tecnocratismo era funcional al régimen. No se podia cerrar una carrera como la de
educacién de La Plata, con la trayectoria que tenia. Entonces, en cambio, la tecnocratizaciéon en
accion» (Entrevista a J. Tamarit).

%5 Sobre esto consultar Caruso & Fairstein (1997).
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espera, actitud de espera ante los problemas que se viven en la realidad’, con
un notorio caracter de resignacién. Por otro lado, todos estos reemplazos de
los docentes se hicieron con profesores de institutos terciarios, que no tenian
titulo universitario (Entrevista a Julia Silber).

De este modo, la carrera de ciencias de la educacién instaurd una
propuesta politico-pedagdgica en la que se combinaban: el controlideoldgico,
la utilizacidon de nuevas tecnologias como garantia de modernizacion y la
incorporacién de ciertos principios propuestos por teorias psicoldgicas que
—aunque de existencia mucho anterior— estaban adquiriendo relevancia
aqui, por esos anos. Se trataba de la adopcidn de determinadas corrientes
psicoldgicasy, fundamentalmente, laadopcién de algunas pocas dimensiones
explicativas que pudieran funcionar como fundamento de herramientas
metodoldgicas y dispositivos explicativos. En este sentido, una de las medidas
adoptadas por la U.N.L.P. fue el cierre de la carrera de psicologia a través de
una medida de «cupo cero», lo que implicaba que no podian ingresar mas
estudiantes en la carrera, aunque las promociones que habian empezado
antes siguieron cursando.

Realizando un recorrido por los programas de las asignaturas se puede
observar que la U.N.L.P. siguié adecuadamente las prescripciones de régimen,
articulando enunciados de la libertad individual y sujecién a la norma —como
paso previo para el alcance de esa libertad— con el personalismo. Un ejemplo
de ello puede observarse los objetivos presentados para una de las didacticas:
«Esclarecimiento de los modos cémo evolucioné la didactica...Capacitacion
para asumir criticamente el rol docente en el actual proceso educativo
argentino... Realizacion personal a través de la experiencia intelectual y
afectiva que el estudio y el conocimiento del proceso y de la conduccidn del
aprendizaje y temas conexos hayan promovido». La asignatura Sociologia de
la Educacién, enfatizaba el analisis de «Funciones generales de la educacién:
libertad de educacidn, trabajo y recreacion. El ocio de las masas. Las grandes
asociaciones y sus funciones educativas: el Estado, la Iglesia y la Educacién en
América Latina». La asignatura Politica Educacional y Educacién Comparada
enfatizaba «Clasificaciones entorno a la norma juridica y la ley», en pleno
gobierno de facto marcando la contradiccién entre legalidad e ilegalidad
que presentamos al comienzo de esta capitulo, y también se posicionaba
en la explicacion de «la religion como factor incidente en toda politica
educacional» y «la evolucién intervencionista del Estado. Andlisis de la Ley
1420: su incongruencia desde el punto de vista de la consideracién del factor
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religioso en la ensefianza»>®. Administracion de la educacion se concentraba
en «las teorias del comportamiento, las funciones de mando coordinacién y
control, y las formas de liderazgo democrdtico»).

Asimismo, no podia abandonarse en esta articulacién, el enunciado de
la modernizacién que ya habia instalado el desarrollismo; con una notable
base autoritaria, los restos de la aspiracion modernizadora derivaron
en la tecnocratizacién de las propuestas educativas, que se asenté en las
formulaciones pedagdgicas de raiz conductista que estaban presentes en el
pais desde tiempo antes. Nombres de autores recurrentes, de acuerdo a las
distintas dreas tematicas, que muestran un lugar comun al momento de la
seleccion bibliografica, ya que muchos citaban —asi se tratara de Pedagogia,
Didactica o Administraciéon de la Educaciéon— una bibliografia recurrente:
Garcia Hoz, Piaget, Spranger, Cirigliano, A. D. Mdarquez, Avolio de Cols, Stoker,
Luzuriaga, entre otros, a los que se agregaban algunos textos de la tematica
especifica de la materia. Es llamativa, por ejemplo, la sistematica inclusidn
de Piaget junto con numerosos textos de psicometria’.

Asi, laincorporacion de determinados saberes psicolégicos se hacia en la
l6gica tecnocratica que estamos planteando. Tal vez, el caso mas significativo
de este ultimo proceso es el de la incorporacion de los componentes
metodoldgicos de la teoria de Piaget; este autor se trabajaba ya en los
primeros afos '70s%, y aunque permanecié luego en los programas de las
asignaturas. Este autor fue incorporado en los planes de formacidn en clave
psicopedagdgica, desvinculada de la psicologia genética y de elementos
estructurales de su teoria. La dialéctica dentro de la teoria psicogenética era
leida como una connotacidn de pensamiento de izquierdas. Esa articulacion
dio como resultado una didactica tecnicista de raiz conductista, que utilizaba
construcciones argumentales basada en la psicologia piagetiana (Caruso &
Fairstein, 1997). La llamativa contradiccidon epistemoldgica de posiciones

¢ Entre sus fuentes bibliograficas se encuentra una reiterada referencia a E. Spranger, J.
Mantovani y el andlisis historico de Ernesto Palacios.

7 FH.yC.E., Programas de las siguientes asignaturas: Introduccién a las Ciencias de la
Educacion, Psicologia de la Educacion, Psicologia de la Nifiez y la Adolescencia, Administracion
de la Educacidn, Pedagogia Especial, Diddctica General, Diddctica de la Ensefianza Preprimaria y
Primaria, Pedagogia, Seminario sobre los Contenidos de los Programas Curriculares de la Escuela
Primaria, afios 1976 — 1978.

%8 Un rapido analisis de los programas de las asignaturas permite apreciar la presencia de
este autor. Amodo de ejemplo se puede consultar los programas de dos materias troncales como
Introduccion a las Ciencias de la Educacion (Prof. Dora Antinori, curso de 1971), Psicologia de la
Nifiez y la Adolescencia (Prof. Ricardo Nassif, curso 1972).
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como las de Piaget con otras como la de Garcia Hoz, no parecia ser tal al haber
sido incorporadas en clave metodoldgica-practica. En la instrumentacién
del saber pedagdgico que menciondbamos, se fue consolidando un fuerte
acento en la psicologia (fundamentalmente de corte experimental). Se
trabajo sobre la idea de una psicologia practica con el peso puesto en sus
formas de instrumentacion.

De ese modo, la reflexidn intelectual pedagdgica platense establecié un
determinado conjunto de reglas de construccion del discurso pedagdgico.
Las tendencias desarrollistas habian perdido su potencialidad en un contexto
en el cual lainstalacidon de un orden jerarquico represivo, barria con cualquier
interrogacion acerca la movilidad social y la formacién de recursos humanos.
En un sentido similar, las concepciones espiritualistas que se vinculaban a la
izquierda peronista y a las agrupaciones de izquierda, en general, asi como
la reflexion critico-reproductivista no podian ser explicitadas ante el régimen
de terror impuesto. Asimismo, la rigidez alrededor de valores catélicos
conservadores, como la Unica concepcidn posible®.

En los parrafos anteriores, venimos haciendo referencia al enorme
poder modelador que tuvo esta didactica tecnocrdtica; asi, la paradoja
muestra que el intento de despolitizacion otorgd una enorme fuerza a la
dimensiéon metodoldgica-didactica en términos de formulacion politica. La
nueva estructura del discurso pedagodgico establecia fundamentaciones
de valores y agentes sociales consagrados ligados a formas conservadoras
de entender a los agentes sociales y a la familia, y a ello se sumaba un
andamiaje instrumental técnico-metodolégico. Con esa formacion
discursiva el régimen apuntdé a la formacion de docentes mas que
intelectuales del campo pedagdgico; es decir, la formacion de pedagogos,
apunto no ya a la investigacion (y mucho menos a la extensidn), sino que
concentro el sentido de la profesidn alrededor del andamiaje metodolégico
para la ensefianza. Es importante destacar que mas alla de los contenidos,
lo central fue la instalacién de una gramatica institucional autoritaria, que
prolongd su existencia mas alla del accionar prescriptivo del régimen. Esta
gramatica® se concretaba institucionalmente a través de las medidas de

9 «Tiempo después en un diario Clarin, encontré la informacion de que en el Ministerio de
Educacién funcionaba una oficina bajo el nombre Planeamiento Educativo, o similar, que reunia
toda la informacion que enviaban los profesores universitarios, y también secundarios, a los que
se los nombraba en las escuelas o facultades, especialmente para que vigilaran, para que dieran
nombres de gente que tenian ideas raras» (Entrevista a J. Silber).

0 Estamos usando el concepto de Tyack & Tobin (1994) quienes entienden por gramatica
escolar al conjunto de normas, formas y reglas que organizan el trabajo de ensefianza. Esa
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la intervencion para regular la vida cotidiana: «1) Disponer que a partir
de la fecha no se podra entrar ni salir de la Facultad con bolsos, bultos,
valijas, etc. 2) El control de esa medida se llevara a cabo con los agentes
que en cada turno se dispongan»®!; asi como el ritual cotidiano del pedido
de documentos a los estudiantes a la entrada, actitudes intimidatorios de
esos agentes que estaban armados, entre otras.

5. Conclusiones

Este trabajo se ha elaborado tratando de resolver la escasez de
informacidn registrada, reuniendo las escasas informaciones institucionales,
con aquellos que multiples personas guardaron particularmente, asi como
de testimonios y memorias. A su vez, si bien este libro se enfoca en el periodo
dictatorial, hemos requerido indagar sobre los procesos anteriores a él, de
modo de poder comprender cuales fueron las cosas que la intervencion
autoritaria buscé interrumpir.

El régimen intervino sobre todos aquellos aspectos que conforman el
discurso pedagdgico, y que —por lo tanto— hacen pedagogia: sobre los planes
de estudio, sobre el cuerpo de profesores, sobre las reuniones y los modos
de relacionarse, sobre el control bibliografico, sobre los modos de evaluar a
los pares y a aquellos que no los son, sobre los modos de habitar el espacio
fisico, etc.

Aunque sera algo a cotejar con otras experiencias, podria hipotetizarse
que la dictadura parece haber sido mas efectiva en la formacién pedagodgica
universitaria que en el resto del sistema educativo, en lo referente a instalar
concepciones educacionales distintas de aquellas que habia propuesto
la radicalizacion politica de los '70. En el resto del sistema —que no habia
seguido la misma tendencia de radicalizacidon que la universidad— la marca
identitaria mas fuerte la habia otorgado el normalismo. Este, sobre su base de
laicismo, disefado desde el Estado central y con cien afios de vida, no era una
presencia mas. Acerca del impacto en las universidades, hemos analizado el
caso especifico de la U.N.L.P., cuya tradicion poseia la impronta fundacional
ligada al positivismo y la psicologia experimental, como modo particular en
el que se articulaban Estado, ciencia y control de sujetos colectivos. En esa
misma institucion, como hemos mencionado aqui, el tecnicismo generd

gramatica organiza el significado del trabajo escolar, aun cuando no necesita ser comprendida
conscientemente para funcional, tal como sucede con la lengua.

51 FHyCE, Resolucién 298/77, Il libro de Resoluciones 1977.
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las condiciones de posibilidad para la tecnocratizacion burocratizante,
psicopedagogizada y restringida de la propuesta del régimen autoritario. Esa
matriz epistemoldgica restrictiva que instalé el P.R.N. no fue desmantelada
después de la dictadura en las propuestas curriculares: la psicologizacién
de raiz norteamericana y el lugar preponderante de la tecnocracia y los
propdsitos tecnoldgicos, siguieron siendo la matriz de funcionamiento en la
transicion democratica en la carrera de educacién de la U.N.L.P. Es asi que
dentro de las expresiones pedagdgicas en la normalizacién post-dictatorial,
el instrumentalismo tecnocratista era aun una corriente muy fuerte. El
espiritualismo nacional-populista parecid volver a presentarse en escena —
aunque muy malherido—y fue eclipsado por la restauracion democratica del
radicalismo, expresado en la estrategia de la normalizacién.

Por ultimo, es significativo sefialar las muy diferentes consecuencias de
la inclusion de determinadas nociones en muy distintos discursos. Esto es lo
qgue hemos senalado en relacidn con la inclusién de corrientes conceptuales
como la psicogenética en el contexto de la légica tecnocratica autoritaria,
o la idea del fortalecimiento de los estudios pedagdgicos, por ejemplo.
Asimismo, al analizar los curriculo, los programas docentes, las publicaciones
universitarias y los documentos de trabajo, hemos encontrado un conjunto
de nociones que cobran un significado muy distinto inserto en los distintos
discursos a los que hemos hecho referencia. Tal es el caso de nociones como
las de profesionalizacién, patria, orden, etc. Esto no deberia ser entendido
en términos de pureza o impureza de marcos conceptuales de referencia,
sino, de cdmo las significaciones adquieren muy distintos sentidos en base a
los parametros en los que son producidas o leidas.
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7. Anexo

Cuadro comparativo de los diferentes planes de estudio de la carrera de Ciencia de
la Educacion en el periodo referido en este capitulo
(Incluye sélo los planes de estudios aprobados por la instancias correspondientes a
cada momento histdrico)

1959 1969 1970 1977 1978 1986
Director del Dpto. Director de Dpto. | Director de Dpto. N. | Directora de Dpto. Directora de Dpto. | Directora de
Ricardo Nassif N. Fernandez Fernadndez Lamarra Carolita Sierra Carolita Sierra Dpto.Prof. Ma. Del
Lamarra' C. Malbran

Carrera: Prof. en Cs. de

Carrera: Lic. y

Carrera: Lic. y Prof.

Carrera: Prof. en

Carrera: Prof. en

Carrera: Lic. y

la Educacién Prof. en Ciencias en ciencias de la Ciencias de la Ciencias de la Prof. en ciencias de
de la Educacion educacion Educacién Educacion la educacion
Pedagogia Légica I Introd. a la filosofia | Introd. a la filosofia | Introd. a la filosofia | Introd. a la
problemética
Educativa
Introd. a la filosofia Antropologia Introd. a Ia historia Anatom. Fisiol y Introd. a la Introd. a la filosofia
filoséfica 1 clementos de literatura
patologia
Introd. a las letras Fundamentos de Introd. a las Cs. de la | Psicolog. Gral. Pedagogia Fundam. biclog. de

pedagogia educacién la educac.

Introd. a la historia Légica Il Psicologia 1 Introd. a la literatura | Psicologia Gral. Psicologia
evolutiva

Biologia humana y Antropologia Sociologia Gral. Pedagogia Biologia para la Historia de la
neurobiologia filoséfica II educacién educacién Gral.
Didactica general Fundam. de Pedagogia Introd. a la historia Estadistica aplicada | Pedagogia

pedagogia. Lectura a la educ. sistematica

de autores
Historia de la educacién | Etical Psicol. de lanifiezy | Sociologia Gral. Hist. delaeducy | Filosofiadelade.y

de la adolescencia de la cultura seminario

Historia argentina (I Teorias Fundam. de biologia | Psicologia de la nifiez | Didéctica Gral. Psicologia
curso) sociolbgicas Gral y pedagogia y de la adolescencia educacional
Psicologia I

instituciones Educ.

Sociologia Gral. o Historia de la Historia de la Educ. | Historia de la Educ. | Psicologia Hist. de la educ
sociologia argentina pedagogia | Gral. Gral. evolutiva Arp. v Latinoam.
Biologia pedagogica Etica Il Historia argent. Gral. | Logica Seminario: cont Metod. de la inv.
curric. de es- cuela | educativa I
lria.
Organizacion y didéctica | Estadist. aplicadaa | Logica Optativa: Antropologia Did. Pre-1ria. Y
de la ensefi. Iria. las Cs. de la Educ. antropologia cultural | filos6fica observacién
Psicologia I Historia de la Optativa Psicologia de la Didac. de la ensefi. | Didac. primaria. y
pedagogia Il (Arg.) educacion Pre-primaria y observacion
primaria
Psicologia de la nifiezy | Examen de idioma | Psicologia de la Didéctica Gral. Historia, politicay | Técnicas de
de la adolescencia educacion legislacion de la exploracién psico-
Educ. argentina pesagogica
Estética o historia del Psicologia Didéctica Gral. Historia de la Educ. | Psicologia de la Sociologia de la
arte evolutiva Arg. y Americ. educacion educacién
Prueba de capacidad Técnicas de Historia de la Educ. | Sociologia de la Sociologia de la Politica y legislac.
investig. 1 Arg. y Americ. educacion educacion de la educacion
Psicopedagogia Didéctica Gral. Sociologia de la Pedagogia especial Administracién de | Metod. de la inv.
educacion la Educ. y de las educativa Il

Organizacion y didactica

Psicologia de la

Pedagogia especial

Filosofia de la

Didac. De la ensef.

Didac. de media y

educ.

de la ensefianza media educacién educacién media y superior observacién
Pedagogia diferenciada | Técnicas de Filosofia de la Administracién de la | Logica y metod de | Didac. Superior y
investig. 1 educacion educacion la invest. educativa | observacion
Sociologia de la Seminario: teoria Administracién de la | Metodologia de la Filosofia de la Tecnologia
educacion de la comunicacién | educacién investig. educ educacion educativa
Historia de la filosof. Politica educac. y | Metodolog. de la Didac. de la Seminario: técnicas | Administ. de la
contemporanea o Filos. | Educ. comparada investig. Educ. ensefianza pre- de investig. Educ. yde las
de las ciencias primaria y primaria psicopedagogica instituc. Educ.
Filosofia de la educacion | Sociologia de la Didac. de la Didac. de la Didact. Especial y | Pedagogia
cducacion enseflanza pre- enseflanza media y practicas de la diferenciada
primaria y primaria superior enseil. en Cs. de la

Politica educac. y

Filosofia de la

Didac. de la

Politica educac. y

Educacién

Examen de idioma

'En el momento de aprobacién de este plan de estudios, acababa de asumir el cargo de Director de Departamento Norberto Fernandez
Lamarra, en reemplazo del Director anterior José M. Lunazzi. Sc entiende que la ctapa de claboracion de esta propuesta curricular fue

durante la gestién de Lunazzi.
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