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RESUMO

Este trabalho trata de uma reflexdo que realizo, buscando compreender quais
aspectos poderiam ser potencializados em atividades de resolugcdo de problemas
desenvolvidas durante Estdgio de Docéncia para qualificar a aprendizagem
matematica do campo multiplicativo de estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos. A atividade de problemas matematicos escolares tinha como contexto
situagdes de compras e vendas de uma feira de hortifrutigranjeiros de rua. Meu
estagio de docéncia foi realizado em um centro de educagcdo em Porto Alegre, no
primeiro semestre de 2018, desenvolvendo trés aulas semanais. Para efetivar este
trabalho, utilizei como procedimentos de estudo, uma entrevista com meu pai, com 0
qual ia a feira em minha infancia e adolescéncia; trés visitas & uma feira de rua
proxima ao local onde moro atualmente e analise dos documentos do estagio. Minha
reflexdo permitiu-me perceber que: 1.houve uma distancia entre os modos de
comprar numa feira e 0 que eu planejei para constar nos textos dos problemas; 2.
para ndo complexificar os calculos realizei aproximacdes em precos pesquisados
gue tornaram os mesmos ficticios, gerando outras dificuldades em aula; 3.0s
problemas planejados ficaram muito semelhantes, no que diz respeito aos aspectos
matematicos, focando apenas o significado de proporcdo das situacdes
multiplicativas e 4.0s calculos, focando o algoritmo da divisdo, foram apropriados,
porém ndo enfatizei outras estratégias. Esta analise permitiu-me pensar que a base
de uma boa aula comeg¢a com um bom planejamento.

Palavras chaves: Educacao de Jovens e Adultos. Educacdo Matematica.
Resolucdo de Problemas
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1 INQUIETACOES

A rotina de um professor é sempre bastante atarefada. Planejar aulas em
suas mindcias, organizar e avaliar exercicios, revisa-los e, ainda, cativar os alunos
para conseguir sua atencdo nado sao tarefas tdo simples assim. Acredito que a
organizacdo e a constante atualizacdo sdo alguns dos principios que conduzem
essa profissdo. Aquele que nao possuir comprometimento com seu trabalho e com
seus alunos poderé fracassar enquanto professor.

Este trabalho tem como foco uma dessas tantas tarefas que sao
compromissos de um professor: o planejamento, mais especificamente o
planejamento de uma atividade envolvendo problemas multiplicativos. Neste estudo,
analiso atividades de Resolucédo de Problemas das aulas de matematica, elaboradas
e desenvolvidas por mim durante meu Estagio de Docéncia Curricular Obrigatorio,
gue compde uma das etapas do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Realizei meu Estagio de
Docéncia em uma instituicdo publica de ensino do municipio de Porto Alegre,
voltada para pessoas adultas que ndo puderam concluir seus estudos na dita idade
certa.

Considero que devemos ter uma atencdo especial com aqueles jovens e
adultos que por fatores diversos ndo puderam concluir seus estudos na idade
considerada como certa. Para que estes estudantes que se encontram nessa triste
desvantagem social tenham um bom aproveitamento nos seus estudos, a escola e
também o professor precisam fazer com que seus projetos pedagogicos e 0s
conteudos neles inseridos se comuniquem com a vida social desses alunos, ou seja,
“E preciso que a escola entenda seu papel social e sua funcdo numa sociedade de
grupos muito diversificados” (SCHLIEMANN; CARRAHER; CARRAHER, 1988, p.26)

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem trés funcdes principais, segundo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL,
2000): a funcdo reparadora a qual representa essa busca pelo direito a educagéo
negado; a funcado equalizadora que representa “A reentrada no sistema educacional
dos que tiveram uma interrupgéo forgada” (BRASIL, 2000, p.9); e a fungao
permanente ou também chamada de qualificadora que “Mais do que uma fungao, ela
€ 0 préprio sentido da EJA....] ela € um apelo para a educacdo permanente e
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criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a
igualdade e a diversidade” (BRASIL, 2000, p.11).

Para desenvolvermos as funcdes da Educacdo de Jovens e Adultos, a figura
do professor torna-se fundamental no processo de constru¢cdo do conhecimento dos
estudantes e, consequentemente, no sucesso escolar deles. E necessario formar
bons professores para que estes, por sua vez, possam formar cidaddos com
pensamento critico acerca do mundo. Precisamos que os docentes se voltem para
seus alunos para que estes consigam desenvolver sua autonomia intelectual, a fim
de que pensem por si proprios, ou seja, como afirma Freire, que se movimentem da
“heteronomia para a autonomia” (FREIRE, 1996, p.42).

Freire (1996) descreve que noés, professores, ndo podemos negar nosso
papel de contribuir positivamente para o aperfeicoamento de nossos educandos, de
nos importarmos com nossos estudantes. Esse € 0 nosso comprometimento para

com seus alunos. O autor também escreve que

N&o posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar
com facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, de pensar
politicamente. Ndo posso escapar a apreciacdo dos alunos. E a
maneira como eles me percebem tem importancia capital para o meu
desempenho. Dai, entdo, que uma de minhas preocupacdes centrais
deva ser a de procurar a aproximacao cada vez maior entre 0 que
digo e o que faco, entre 0 que pareco ser o que realmente estou
sendo. (FREIRE, 1996, p.59).

Acredito que, assim como € esperado socialmente que os familiares
responsaveis (pais, maes, irmas e irmaos maiores, tios, tias, avos, avls, entre
outros) ajam diante das criangas como uma figura de exemplo e integridade, espera-
se também o mesmo dos professores, ou seja, que ajam diante de seus alunos com
retiddo e respeito. Além disso, 0s mestres também tem a nobre tarefa de reconstruir
junto com seus aprendizes os conhecimentos de Histéria, Geografia, Ciéncias,
Lingua Portuguesa e Matematica, dentre outras areas de conhecimento.

Tendo as crencas pedagodgicas que enunciei, durante o Estagio que
desenvolvi, davidas surgiram antes de entrarmos em uma sala de aula: qual sera a
melhor maneira de ensinar os alunos? Para alguém que nao disfruta de muita
experiéncia, essa pergunta sé pode ser respondidas com estudo e reflexao.

Entendo que uma analise apds o término do estagio se faz necessaria, uma

vez que senti alguma dificuldade no inicio deste, principalmente sobre como poderia
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concretizar em uma sala de aula de EJA minhas aprendizagens no campo da
Educacdo Matematica quando ainda dentro da faculdade. Sendo assim, este
trabalho se debrucard sobre a seguinte questdo: Quais aspectos poderiam ser
potencializados em atividades de resolugdo de problemas desenvolvidas durante
Estagio de Docéncia para qualificar a aprendizagem matematica do campo
multiplicativo de estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos?

Para este trabalho, basear-me-ei no campo tedérico da resolucdo de
problemas. Segundo Onuchic (1999), “problema é tudo aquilo que néo se sabe fazer
mas que se esta interessado em resolver [...] passa a ser um ponto de partida”
(ONUCHIC, 1999, p.215). Por outro lado, Pires e Mansutti (1999) escrevem que

Resolver um problema né&o significa apenas compreender o que foi
proposto e dar respostas aplicando técnicas e férmulas adequadas,
mas sim, principalmente, despertar no aluno uma atitude de
investigacdo diante do que esta sendo explorado. Assim aprender a
dar uma resposta que tenha sentido, que seja correta, pode ser
suficiente para que ela seja aceitdvel e até convincente, porém ndo
garante a apropriacdo do conhecimento envolvido no problema. Para
gque isto aconteca, além de dar respostas, é preciso testar seus
efeitos (PIRES; MANSUTTI, 1999, p. 106).

Para buscar indicativos de respostas a questdo, organizei este trabalho em
cinco capitulos. O primeiro, “Inquietacdes”, € onde escrevo sobre os motivos que me
levaram até este ponto da graduacdo pedagodgica. No segundo capitulo, “O meu
estagio de docéncia”’, € onde relato o ambiente no qual realizei o Estagio de
Docéncia, referenciando o centro educacional, a turma e sua professora regente. No
terceiro capitulo, “Os documentos, a entrevista e as visitas”, apresento os motivos
gue me levaram a planejar uma lista de situacdes problema a qual foi levada para
uma sala de aula. O quarto capitulo, “Aspectos analisados”, € onde mostro nesta
lista de problemas varios aspectos relevantes para a aprendizagem dos alunos. No
qguinto e dltimo capitulo, “Os cuidados que podemos ter em um planejamento”, eu

procedo a concluséo, escrevendo as principais aprendizagens deste estudo.



2 O MEU ESTAGIO DE DOCENCIA

O meu Estagio de Docéncia ocorreu em um centro municipal de Educacao de
Jovens e Adultos, localizado num bairro central e residencial, na cidade de Porto
Alegre. Realizei meu estagio de docéncia no horario matutino, das 8h as 12h,
embora essa instituicdo funcionasse nos trés turnos: manha, tarde e noite. Uma
caracteristica importante deste centro de educacéo era seu viés inclusivo, ou seja,
acolhia em seu corpo discente qualquer estudante, tendo ou ndo alguma deficiéncia,
seja ela visual, auditiva, cognitiva e/ou motora.

A disciplina de “Seminario de Pratica Docente em EJA”, na qual tinhamos a
orientacdo dos planejamentos semanais, acontecia sempre as quintas-feiras. Assim,
neste dia da semana, em vez de irmos aquela instituicdo de educacédo, iamos a
Faculdade de Educacdo (FACED) para sermos aconselhados por nossos
professores orientadores. Dessa maneira, a rotina dos estagiarios da FACED era ir a
seus respectivos espacos de estagio de segunda a sexta, com ressalva para quinta-
feira que era o dia das orientacGes na faculdade.

Os Estagios de Docéncia realizados na modalidade de EJA permitia a
possibilidade de realizar a docéncia compartilhada, na qual dois estagiarios
compartilham a mesma sala de aula, os mesmos alunos e, inclusive, as mesmas
responsabilidades. Dessa forma, escolhi realizar meu estagio ao lado de minha
colega Ana' a qual me ajudou bastante, tanto dentro como fora da sala de aula.
Posso escrever que um complementou o outro.

Com relacdo ao nosso professor orientador, além de termos as quintas-feiras
as orientacdes com ele, Ana e eu tinhamos ainda um compromisso com 0 este
docente de enviar até domingo de noite o planejamento da semana seguinte todo
pronto. Dessa forma, ndés passadvamos a semana corrente planejando os proximos
passos dos planos de aula da semana préoxima e seguindo aquilo que haviamos
planejado na semana passada.

A sala de aula do centro municipal onde estagiamos dispunha de véarios
recursos em seu interior, além do quadro. Para aulas de Geografia, podiamos utilizar

0 mapa do Rio Grande do Sul; para as aulas de Lingua Portuguesa, podiamos

1 A fim de preservar as identidades das pessoas aqui mencionadas, todos os nomes utilizados sero ficticios.
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buscar apoio nas letras do alfabeto que estavam acima do quadro. Bem arejado,
este espaco também dispunha de cadeiras e mesas que estavam dispostas em
forma de “U”. Com essa organizagédo das classes, todos os estudantes da turma
tinham condigdes de visualizar uns aos outros. Dentro dos armarios da sala, ainda
existiam outros materiais de apoio didatico, como: cola, tesoura, régua, canetinhas
de colorir, véarios dicionarios, livros didaticos, revistas antigas, fita adesiva, entre

outros.

Figura 1: Turma onde o estagio foi realizado

A turma T3, equivalente ao 5° ano do Ensino Fundamental, tinha na lista de
chamada 20 estudantes matriculados, porém o total de estudantes que diariamente
comparecia era em torno de 5 a 9 alunos. Por sua vez, estes estudantes
considerados frequentes poderiam ser divididos em dois grupos: o grupo de 5
mulheres, sempre assiduo, com idades entre 44 e 57 anos e o grupo dos 4 rapazes,
com 16 anos de idade, ndo tdo assiduo. Com excecdo de apenas uma aluna que
nasceu em Santa Catarina, todos os demais alunos eram naturais do Rio Grande do
Sul. Dos estudantes frequentes, apenas quatro trabalhavam: duas mulheres e dois

homens.
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Com relacdo ao comportamento da turma, também era possivel perceber uma
sutil diferenca entre os grupos. O grupo dos quatro rapazes, possivelmente por
serem mais jovens, era um pouco mais desatento, disperso e faltava mais as aulas.
O grupo das senhoras, por outro lado, talvez em funcdo da idade e consequente
amadurecimento, era mais comprometido, interessado, engajado com o aprender.
N&o estou afirmando que os rapazes ndo se empenhavam nas atividades da sala de
aula, mas as mulheres tinham um nivel maior de participa¢do durante as aulas. Por
exemplo, certo dia durante a resolucdo de exercicios de mateméatica, um dos alunos
finalizou-os antes que varias alunas. Quando fui analisar suas respostas, estavam
todas corretas. Este aluno, neste caso, demonstrou bastante potencial e conexao
com o conteudo estudado. No entanto, por ndo ser assiduo, ele apresentava
algumas duavidas, por exemplo, no que tange a Lingua Portuguesa, por exemplo, as
guais ja haviam sido superadas pela maioria das alunas.

A professora regente da turma, que vou chama-la de Laura, era Licenciada
em Biologia, Bacharel em Zoologia e Mestre em Biologia Animal. A professora Laura
iniciou suas atividades como docente em 02 de setembro de 1994 e de la para ca
nao parou de lecionar. A amizade e confianca da docente conosco unia-nos de tal
modo que ndo houve em nenhum momento do estagio qualquer sensacdo de
concorréncia.

No inicio do estagio, combinamos com a professora Laura que um espaco de
nossas aulas seria reservado para ela concluir com os alunos os estudos sobre 0s
orgaos internos do corpo humano, tematica que estava trabalhando. Depois disso,
as aulas estariam sob nossa responsabilidade. No entanto, a professora regente da
turma sempre nos ajudava de alguma forma, dando sugestbes ou até mesmo
corrigindo alguma inconformidade que nés nado tivéssemos percebido durante o
nosso planejamento.

Ao longo da semana, Ana e eu ensindvamos aos alunos conteudos de varias
areas de conhecimento. Desse modo, na segunda e quarta-feira planejavamos aulas
de Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia ou de Ciéncias. Ja nas tercas-feiras, a
pedido da professora Laura, estudavamos Matematica com a turma. Lembro que
percebia, ao final das aulas de terga-feira, a turma mentalmente cansada, esgotada,
exausta. Talvez tenha sido por essa organizagao: toda a manhé trabalhando com

Matematica, sem diversificar as atividades com outras disciplinas ou atividades.
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Nas sextas-feiras, o centro educacional oferecia para seus alunos oficinas de
musica, teatro, raciocinio logico, xadrez, entre outras tematicas. Dessa forma, todos
os alunos daquela instituicdo eram rearranjados em outros grupos, possibilitando
aos estudantes recém-chegados conviverem com alunos veteranos. Entéo,
enquanto os alunos realizavam suas atividades nas oficinas, 0s professores
reuniam-se com a Direcdo daquele Centro para realizarem reunides pedagogicas.
Nestas reunides, eram debatidos assuntos de planejamento futuro relacionado com
a agenda da instituicéo, tais como: ida ao Cinema da Sala Redencdo da UFRGS, ida
a 112 Bienal, entre outras atividades.

Nossa rotina, da Ana e minha, no Centro era chegar por volta de 7h30min da
manha, preparar a sala para as atividades e esperar a turma chegar. Com 0 inicio
das aulas, apos o sinal das 8h, realizavamos a chamada e comecavamos as
atividades. Vale ressaltar que antes de comecarmos as aulas, principalmente nas
segundas-feiras (em funcdo do final de semana), perguntavamos aos alunos como
eles estavam, se alguém tinha alguma novidade ou se alguém gostaria de
compartilhar algo com a turma. Era o que chamavamos de Roda de Conversa.

Quando a sirene sinalizava as 9h50min, interrompiamos nossas atividades
para realizar os quinze minutos de intervalo. Como os funcionarios da cozinha
daquele Centro de Educacdo preparavam uma garrafa térmica de café e
entregavam-na em nossa sala, praticamente todo mundo permanecia nela, com
poucas excecOes de alunos que desciam para O patio ou saiam para irem ao
banheiro. Nesse momento, as figuras de professor estagiario, de professora
estagiaria, de professora titular e estudantes eram postas de lado para que amigos e
amigas pudessem informalmente conversar e interagir. Com o toque do sinal as
10h5min, sinalizando o fim do intervalo, todos retornavam para suas posicoes,
focados na atividade que estavam realizando.

A medida que a manha ia passando e os alunos comecavam a dar sinais de
cansaco, a professora Laura, dependendo da ocasido, pedia para que ndés
reservassemos a Ultima meia hora da manhad para que ela pudesse realizar uma
atividade com a turma, inclusive com Ana e comigo. Essa atividade tinha a finalidade
de descontrair. A professora trazia atividades recreativas e jogos. As vezes, a turma
era dividida em times para estimular a realizagéo da atividade. Abaixo, apresento os

horérios semanais da turma com a qual trabalhei.



12

QUADRO SEMANAL

Horarios Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

08:00 Aulas Aulas Aulas

as com temas de com temas Oficinas
09:50 variados Matematica variados
09:50 Orientacao

as Intervalo Intervalo Intervalo Na Intervalo
10:05 FACED
10:05 Aulas Aulas Aulas N

i Reunido

as com temas de com temas o

. ” . pedagodgica

12:00 variados Matematica variados

Tabela 1: Quadro semanal das atividades do estagio

Assim que iniciamos nosso estagio, Ana e eu procuramos saber se aquela
instituicdo pretendia que nossos planejamentos tratassem de um tema principal. O
Plano de Estudos daquela instituicdo era flexivel, permitindo que Ana e eu
tivéssemos autonomia para planejar. Dessa maneira, buscamos nos dizeres dos
alunos os temas para contextualizar aulas, ou seja, priorizavamos ouvir 0S
educandos, entender seus interesses e, conforme a possibilidade, traziamos esses
temas para as aulas. Discutimos os temas sobre raca e tons de pele, o racismo e a
intolerancia, por exemplo. Compreendemos assim que esses temas estavam
conectados a uma tematica mais ampla que era Tolerancia. Esse foi nosso fio
condutor do planejamento semestral do nosso Estagio de Docéncia.

Para desenvolver a docéncia compartilhada em sala de aula, Ana e eu nos
dividiamos no planejamento das atividades. Desse modo, cada um planejava
metade das atividades que seriam executadas, no entanto, trocavamos o0s
planejamentos dessas atividades, permitindo a analise do colega e socializando os
planos de aula para que ambos soubéssemos coordenar a aula.

Ana néo tinha afinidade com a Matematica e eu gosto muito dessa disciplina.
Assim, combinamos que eu ficaria responsavel de planejar e coordenar as aulas de
matematica. E é sobre essas aulas que trata este trabalho.

Depois de nosso periodo de observacdo, percebi que a professora estava
exercitando com os alunos os procedimentos de uso dos algoritmos da multiplicagéo
e da divisdo. Certo dia, enquanto estava em casa planejando uma das primeiras

aulas de matemética, sabendo que a turma j& havia estudado as quatro operacdes
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aritméticas (adi¢do, subtracdo, multiplicacédo e divisao), decidi iniciar os estudos em
Matematica pelo conteddo dos Numeros Decimais. Para tanto, planejei a aula
pensando que sO o quadro negro bastaria como recurso didatico.

Iniciei as explicagdes, inserindo no quadro da sala o Quadro Valor de Lugar
(QVL) para balizar os exemplos de numeros com virgula. Em seguida tentei explicar
que o numero “0,1” & dez vezes menor que o numero “1” (que cabia por dez vezes
dentro do um), percorrendo toda a sequéncia numérica, do 0,1 ao 0,9. Também fiz o
mesmo com o “0,01”, explicando que este é cem vezes menor que 1 e que o “0,001”
€ mil vezes menor que um inteiro e dez vezes menor que o0 “um centésimo”. Neste
ponto da explicacdo, pouquissimos alunos estavam conseguindo acompanhar o
raciocinio, em virtude de eu néo ter utilizado exemplos mais concretos.

Quando percebi esta lacuna que existia na minha explicacéo, busquei na sala
algum material que pudesse me dar algum apoio didatico. Foi nesse momento em
gue me utilizei do material dourado — conjunto de madeira composto de pequenos
cubos, barras (formadas por dez pequenos cubos), placas (formadas por dez barras)
e um grande cubo (formado por dez placas) — que a sala dispunha. Como Rodrigues
escreve, “estes materiais podem tornar as aulas de matematica mais dinamicas e
compreensiveis, uma vez que permitem a aproximacdo da teoria matematica da
constatagao na pratica, por meio da acdo manipulativa” (RODRIGUES, 2012, p.188).
Entretanto, em vez de iniciar o raciocinio pelo cubo pequeno até chegar ao grande,
considerei o grande cubo como sendo “uma unidade” e fui decompondo-o, isto €,
considerei uma placa “um décimo da unidade”, uma barra como “um centésimo da
unidade” e um cubo pequeno como “um milésimo da unidade”. Contrariamente ao
gue eu esperava da turma, percebi que os alunos ficaram muito confusos com o
contetdo. Mesmo explicando varias vezes e apresentando exemplos diferentes no
guadro, os alunos ndo conseguiam compreender o que eram 0s numeros decimais.
Ao final da aula, poucos foram os que conseguiram sair de sala com um razoavel
esclarecimento sobre este conteddo, o que me fez acreditar que deveria retornar
mais uma vez com ele.

Terminada a aula, fiquei decepcionado, pois ndo consegui explicar de modo
facil o conteudo e senti que os estudantes sairam de sala com a sensacado de que
nao eram capazes de compreender aquilo que estava sendo explicado e talvez com
a sensacdo de que eles ndo eram inteligentes o suficiente para compreender

conceitos matematicos. Nesse dia, percebi entdo com mais clareza, que deveria me
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aprimorar como professor, pois ndo gostaria que meus alunos vivessem novamente
essa experiéncia. Eu precisava reorganizar-me.

Na semana seguinte a esta aula, como houve um feriado na terca-feira, o
Centro optou por n&o abrir suas portas na segunda, fazendo com que a quarta-feira
fosse o Unico dia letivo para n6s. Como consequéncia disso, tentamos concentrar
nesta manhd as atividades correntes de Lingua Portuguesa e de Matemética,
respectivamente. Dessa maneira, a segunda parte da aula ficou reduzida, pois como
o primeiro tempo foi destinado a outra atividade, parte do segundo periodo foi ainda
utilizada para encerrar esta primeira etapa. Com isso, pouco foi relembrado pelos
estudantes, pois ainda estavam com suas mentes preenchidas pelo contetdo da
aula anterior.

Na aula seguinte ao feriado, planejei dar continuidade ao conteudo dos
Numeros Decimais, no entanto neste dia percebi que alguns alunos estavam com
dificuldades para resolver os algoritmos das quatro operacdes basicas matematicas.
Entendi, entdo, que havia cometido um equivoco, pois estava iniciando uma area de
conhecimentos sem que os estudantes tivessem o dominio de seus pré-requisitos.
Logo, percebi que deveria dar um foco maior nas quatro operacdes em vez de
aprofundar novos conhecimentos.

A partir deste ponto, comecei a perceber uma dificuldade especifica dos
estudantes no uso da multiplicacdo e da divisdo em situacdes problemas. Assim
empenhei-me em planejar aulas que tratassem dessas duas operacdes aritméticas,
conectadas com o cotidiano deles. Meu objetivo era que o estudo da Mateméatica
dialogasse com suas vivéncias e suas experiéncias diarias. Assim, comecei a
planejar aulas que sempre abordassem estruturas do campo multiplicativo, levando
para a turma exercicios cujos resultados poderiam ser previstos sem o0 uso de
célculos (praticando o calculo mental dos alunos), situacfes problema que
destacassem as regularidades da multiplicacdo por 10, 100 e 1.000 e exercicios
para que os alunos praticassem os algoritmos da multiplicacdo e da divisao.

Para este trabalho sera considerada a atividade matematica cujos problemas
estiveram contextualizados em uma feira de rua. Escolhi esta atividade por 3
motivos. O primeiro motivo foi por ser uma atividade que conseguimos desenvolver
completa em aula, conforme nosso planejamento. O segundo motivo foi termos
conseguido um elogio da professora titular Laura. E o terceiro motivo foi porque essa

atividade teve um significado importante para mim, pois seu planejamento remeteu-
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me a minha infancia, quando acompanhava meu pai as compras em uma feira de
rua.

A seguir, no proximo capitulo, apresento e relato com mais detalhe o
planejamento e desenvolvimento da atividade, assim como descrevo 0sS

procedimentos para empreender a analise.
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3 OS DOCUMENTOS, A ENTREVISTA E AS VISITAS

A atividade escolhida para andlise neste trabalho foi desenvolvida na 5?2
semana de estagio. Era a quarta aula de matematica e aconteceu no dia 15 de maio
de 2018. Como ja referi anteriormente, a tematica principal tratava de compras em

uma feira de rua. A seguir, apresento o material que entreguei para a turma.

52 SEMANA — 42 AULA - 15/05/2018

A nossa turma foi a feira e:
a) Fomos até a barraquinha das frutas:
I) Se cada um da turma comprar 4 macgas, quantas macas o vendedor ird vender para nés?

II) Se 4 macgas custam 5 reais, quanto o vendedor ira receber?

III) Cada um da turma comprou uma laranja para fazermos uma jarra de suco. Se cada
laranja custa 2 reais, quantos reais a turma tera que dar ao vendedor?

IV) Existem 64 peras na barraca. Se o vendedor for fazer grupos de 4, quantos grupos de 4
peras existirdo na barraguinha?

b) Fomos até a barraquinha de verduras:
I) Se o professor Leonardo comprar 700 gramas de cheiro verde, quanto ele terd que pagar,
sabendo que cada 100 gramas custa 4 reais?

Il) Se a professora Laura comprar 5 reais de brécolis, quanto ela tera comprado, sabendo
gue cada 100 gramas de brocolis custa 25 centavos?

) Ao final do dia, foram vendidos todos os pés de alface da barraquinha. Assim, o
vendedor conseguiu juntar 105 reais. Se o vendedor vendeu cada um a 3 reais, quantos pés
de alface ele vendeu?

¢) Fomos até a barraquinha de legumes:
I) O vendedor, no final do dia, conseguiu vender todas as abdboras e lucrou 96 reais. Se ele
vendeu cada abdbora por 2 reais, quantas aboboras ele tinha no comeco do dia?

II) O que seria mais vantajoso para o vendedor: vender 5 tomates por 4 reais ou vender 4
tomates por 5 reais?

IIl) Nesta barraquinha, encontramos o pimentdo sendo vendido por 2 reais a unidade e em
uma outra barraquinha o pimentdo é vendido a 5 reais 3 unidades. Com qual vendedor
devemos comprar para fazermos a compra mais barata: com o da primeira ou 0 da segunda
barraquinha?

Para fazer a discussdo do conjunto de problemas planejado, realizei trés

procedimentos metodoldgicos: entrevista, visitas a uma feira e analise de




17

documentos. Pelo tempo disponivel para a producéo deste Trabalho de Concluséo

de Curso, tais procedimentos foram realizados de modo breve.

3.1 ENTREVISTA COM MEU PAI E MINHA MAE

Como planejar esses problemas quando vivenciava o Estagio de Docéncia
remeteu-me a uma pratica de minha infancia, entrevistei meus pais para ativar
minha memoria e ampliar meus conhecimentos sobre modos de compra e de venda
em feiras de rua, neste momento em que organizo 0S materiais empiricos para
adensar a reflexao.

Assim, quando telefonei para a casa deles os quais moram na cidade do Rio
de Janeiro?, perguntei para meu pai se ele poderia responder um questionario que
tinha preparado. Com sua resposta positiva, perguntei a ele o porqué de ir a feira, 0
gue chamava a atencado dele, se alguma coisa mudou ao longo dos anos, entre
outras perguntas. Essa conversa levou aproximadamente uma hora e meia. Em
varios momentos entre as respostas de meu pai, minha mae complementava a
resposta dada por ele. Esse bate papo foi bastante agradavel e fluido, e ao mesmo
tempo em que eu conversava com meus pais (o que € dificil devido a distancia e do
tempo disponivel de ambas as partes), eu ia anotando as respostas no computador.

Conversando com meu pai, ele disse-me que quando era pequeno, por volta
dos seus dez anos, era o Unico® que ia com meu avo para a feira. Alids, esta feira
em que meu pai ia com meu avd era a mesma gue eu ia com meu pai. Como
naguela época, em torno dos anos 70, meu av6 possuia um armazém, os dois iam a
feira geralmente as segundas-feiras pela manha, pois durante os finais de semana o
armazém nao podia fechar, por conta da freguesia. Meu pai conta que, por vezes, a
fim de repor o estoque do armazém, meu av0, ao avistar uma barraca vendendo, por
exemplo, milho, laranja, banana, ou qualquer outro produto que julgasse ser
interessante ter no armazém para revender, comprava toda a quantidade de
mercadorias que o vendedor tinha. As feiras, antigamente, além de serem bastante

extensas em seu comprimento, também tinham uma grande variedade de produtos.

2 Toda a minha familia mora na Ilha do Governador, bairro do Rio de Janeiro.
% O Ginico de um total de seis filhos (cinco homens e uma mulher).



18

Minha mé&e contou, fazendo uma analogia, de que a feira de antigamente era uma
espécie de comércio de rua de produtos hortifrutigranjeiros misturado com armarinho
e com loja de 1,99.

Ir a feira também era um costume de minha mée quando menina. Minha méae
conta que, quando minha avo levava minhas duas tias e ela a feira, as trés ja eram
alertadas antes de sairem de casa para nao pedirem nada. Isso para as trés, e,
acredito, para qualquer outra crianga, era um sofrimento, pois se vendia brinquedos
e pintinhos, além de tecido em rolos e camisas de escola.

No entanto, os anos foram passando e a feira comegou a modificar-se.
Conforme meu pai, muitos feirantes mudaram de negdcios. Alguns foram para a
construcao civil. Outros trocaram suas barracas por estabelecimentos comerciais.
Dessa forma, as feiras de rua, que antes tinham grande extensao e ampla variedade
de produtos, comecaram a ter sua extensdo e a diversidade de mercadorias
reduzidas. Isso, do ponto de vista do consumidor, foi uma perda lamentavel, pois
havia produtos que s6 eram vendidos nesse ambiente.

Meu pai conta que, de tanto ir a feira, comecou a nutrir a amizade que fez
com um vendedor, dono de uma tenda de verduras. Para conquistar a freguesia,
esse comerciante, além dos produtos que eram comprados pelas pessoas, ainda
dava como cortesia uma amostra de alguma verdura e ainda sugeria outras opcdes
de folhas para seus clientes. Meu pai, ao perceber a cortesia do vendedor, também
agia do mesmo modo, dispensando o troco quando comprava alguma verdura desse
homem. Essa troca de gentileza ao longo dos anos foi crescendo até o feirante
sempre separar as melhores verduras para quando o meu pai chegasse. Como
consequéncia disso, por muitas vezes meu pai chegava a levar excesso de verduras
para casa, recebendo reclamacfes de minha mae. Para ndo deixar os produtos
estragarem, minha mée distribuia o excedente para os vizinhos.

Ainda conversando com meu pai, ele afirma que gostava de ir a feira, mesmo
com toda a sua aparente falta de organizacédo, pois os produtos tinham precos mais
acessiveis, era bem tratado e gostava de escutar os dizeres dos feirantes, quando
ofertavam seus produtos, chamando a freguesia. Meu pai recorda um desses
dizeres, em particular, no qual o feirante pedia para que comprassem de sua barraca

logo, pois tinha que ir buscar sua sogra no Piscindo de Ramos.
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Hoje, como o numero de feirantes diminuiu assustadoramente, em virtude do
crescimento das grandes redes de supermercados, meu pai deixou de ir toda a
semana a feira. Atualmente, ele vai uma vez ao més a feira proxima de casa.

Deixei a casa de meus pais na cidade do Rio de Janeiro no ano de 2007,
quando passei em um concurso da For¢ca Aérea Brasileira (FAB). Fiquei dois anos
na cidade de Guaratingueta-SP até ser designado a servir na Base Aérea de
Canoas® em 2009. Mas até antes de eu sair da casa de meus pais, eu continuava
indo frequentemente com meu pai para a feira, assim como ele ia com meu avo.
Compravamos frutas, verduras e algumas vezes um pescado. Presenciei parte de
suas vivéncias naquela feira, tendo também minhas proprias experiéncias. Lembro-
me que, quando ia a feira com meu pai, ficava admirado com a simplicidade e com a
diversidade daquele lugar. Além disso, quando era pequeno, também gostava
guando algum feirante oferecia uma amostra de alguma fruta para meu pai e,
consequentemente para mim. Foi nessa época que comecei a conhecer e me
interessar por frutas e por algumas verduras. Foram nessas minhas vivéncias que
busquei inspiracdo para planejar a aula de matematica com resolucdo de problemas

tratando de compras em uma feira.

3.2 VISITAS A FEIRA DE CANOAS

Para refletir sob varios aspectos as situacdes problemas que planejei,
realizei trés visitas a uma feira localizada na cidade de Canoas, préxima a Estacéo
Fatima do Trensurb. Meu objetivo com essas visitas era conhecer, na atualidade,
uma feira de rua de um municipio preponderantemente urbano do Rio Grande do
Sul. Estava interessado em saber o qué era vendido e como, utilizando qual
unidade.

A feira que visitei acontece aos sdbados e se localiza proximo de minha
atual casa. Essa feira ndo € tdo extensa como aquela que tenho em minhas
recordacdes, no entanto sua organizacdo é bastante semelhante. Nela ha a barraca

de produtos hortifrutigranjeiros, dos doces, onde é possivel comprar cocada, pé de

* Atualmente conhecida como ALA 3.
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moleque e doce de leite, por exemplo, barraca de temperos, entre outras. Tendo
ficado bastante tempo sem ir a uma feira, pude recordar a maneira de como todos
estes produtos séo vendidos.

Figura 2: Feira de rua proxima a Estagéo Fatima do Trensurb

Também perguntei para os feirantes se eles tinham algum problema,
impedimento ou dificuldade de manusear o dinheiro ou dar o troco para os clientes.
Nenhum me respondeu de forma positiva. Até respondiam com certa estranheza,
pois se tratando de dinheiro, nenhum deles se atreveria a manusea-lo com
desatencdo. E quando perguntei se eles sabiam o valor arrecadado no final do dia,
todos respondiam que ndo sabiam no momento, mas que saberiam no final das
atividades quando fosse realizado o balanco das vendas. Além disso, todos os
feirantes que lidavam com produtos hortifrutigranjeiros afirmavam que, com o passar
das horas do dia, caso ainda estivessem com o estoque grande, abaixavam o prego
de suas mercadorias para que o prejuizo ndo fosse maior, e, caso as atividades
terminassem e ainda tivessem produtos a venda, entregavam-nos como doacdo

para instituicdes de caridade ou igrejas, tendo em vista que séo pereciveis.
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3.3 ANALISE DE DOCUMENTOS

Outro procedimento metodoldégico utilizado foi analisar os documentos
produzidos durante o Estdgio de Docéncia: planos de aula e Relatorio Final, que
incluia uma reflexdo de cada semana de aula. Como 0 semestre de estagio €
intenso, 0 que escrevemos € sintético, é breve. Sinto ndo ter guardado cépias das
producdes dos estudantes e nao ter relatado mais sobre o transcorrer de cada aula.
Abaixo apresento o Plano de Aula e a Reflexdo/Relato que escrevi ap6s a semana

de docéncia.

52 SEMANA
SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
14/05/2018 15/05/2018 16/05/2018 18/05/2018
08:00 - 09:50 08:00 - 09:50 08:00 - 09:50 08:00 - 09:50
Batalha Naval Vamos a feira 112 Bienal do Oficinas
Coordenadas MERCOSUL
geograficas no
Brasil e no
mundo
09:50 - 10:05 09:50 - 10:05 09:50 - 10:05 09:50 - 10:05
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
10:05 - 12:00 10:05 - 12:00 10:05 - 12:00 10:05 - 12:00
Fuso horario Vamos a feira 112 Bienal do Reunido
Corrida dos MERCOSUL pedagogica
desafios
matematicos

PLANO DE AULA

DATA: 15/05/2018

DIA DA SEMANA: Terca-feira.

ATIVIDADES

1 - Vamos a feira

Descri¢cdo: Com a finalidade de averiguar os conhecimentos dos alunos e por consequéncia
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disso avanca-los de nivel, esta atividade testard& os conhecimentos matematicos
principalmente de multiplicag&o e divisao.

2 - Corrida dos desafios matematicos
Descricao: Dindmica com os alunos a qual consiste em dividi-los em dois grupos e

perguntar-lhes algumas charadas baseadas na mateméatica.

CONTEUDO:
Multiplicacao

Divisao

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Realizar corretamente o algoritmo da multiplicacao

Realizar corretamente o algoritmo da divisdo

RECURSOS NECESSARIOS

Folha separada

Na terca-feira, a pedido da professora Laura a qual me solicitou que desse aos
alunos uma revisdo de multiplicacdo e divisdo, acabei elaborando uma série de exercicios
gue tivessem pelo menos alguma referéncia no cotidiano. Pensei na feira, onde existem
enormes quantidades de frutas legumes e verduras, além do fato de também conseguir
trabalhar com as rela¢bes de compra e venda, pois como diz Oliveira (2007) os contetdos
necessarios para quem busca uma escolarizagdo tardia “sdo aqueles que podem ser
utilizados na vida cotidiana”. Comecei a perceber que foi um equivoco da minha parte lancgar
0 conteudo de numeros decimais aos alunos. Primeiramente, deveria saber o grau de
competéncia da turma em seus conhecimentos ja sabidos, para assim depois partir para
novos horizontes. Além disso, como 0s alunos estavam (re)vendo uma matéria ja conhecida,
eu comecei a enxergar que na sala alguns poucos estudantes precisariam de alguma

atencao especial para a resolugéo do exercicio.

Apés apresentar os procedimentos para organizar e realizar a discussdo da
Atividade de Resolugdo de Problemas planejada e feita em meu Estagio de
Docéncia, no préximo capitulo, desenvolvo a andlise, trazendo também referenciais

tedricos utilizados.
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4 ASPECTOS ANALISADOS

Ap6s duas semanas planejando aulas de mateméatica dedicadas quase que
exclusivamente as explicacbes sobre nimeros decimais, sem apresentar nenhuma
situacao problema sobre esse conteldo, decidi por planejar uma aula de Resolucéo
de Problemas, envolvendo célculos de multiplicacao e de divisao.

Para evitar os célculos descontextualizados, escolhi abordar o ambiente de
uma feira de rua, concordando com Oliveira (2007, p.98) quando escreve gque 0S
conteudos necessarios para quem busca uma escolarizacao tardia “sdo aqueles que
podem ser utilizados na vida cotidiana”. Além disso, “as diretrizes curriculares
nacionais da educacao de jovens e adultos, quanto ao ensino fundamental, contém
a Base Nacional Comum e sua Parte Diversificada que deverao integrar-se em torno
do paradigma curricular que visa estabelecer a relacdo entre a Educacao
Fundamental com a Vida cidada” (BRASIL, 2000, p.65). A proposta consistiu em
uma lista de dez situagdes problema, envolvendo raciocinio multiplicativo, e exigindo
célculos de multiplicacao e divisdo, caso a turma optasse por realizar as operacdes
por escrito.

Planejava, dessa forma, organizar uma aula na qual seria possivel tanto
relacionar a quantidade de dinheiro com a quantidade de mercadoria a ser
comprada (unidades, quilogramas, macos), refletindo sobre modos de comprar,
como analisar a quantidade de produtos e a maneira como a mercadoria do feirante
esta distribuida na tenda. Quando realizei o Estagio de Docéncia, ndo costumava ir
a feira. Por isso, sabia pouco sobre os precos de produtos hortifrutigranjeiros. A
alternativa que tive para saber o preco aproximado das mercadorias que S&o
vendidas em uma feira foi pesquisar na internet. No entanto, torna-se importante
destacar que os estudantes estavam ha duas semanas estudando os numeros
decimais e ainda tinham dificuldades. Entdo, ndo considerei adequado elaborar
problemas com numeros nado inteiros, mesmo tratando-se de quantidades de
dinheiro. Dessa forma, a alternativa que escolhi foi fazer arredondamentos dos
precos para focar na compreensdo da situacdo problema, em detrimento dos

calculos envolvendo numeros com virgula. Abaixo segue uma tabela com precos,
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gue pesquisei neste semestre, mas N0 mesmo sSite que retirei 0s precos quando

realizava o estégio.

TABELA DE PRECOS®

PRODUTOS PRECO (R$)
MACA NACIONAL 1KG 2,78
LARANJA PERA 1KG 1,39
CHEIRO VERDE 100 GR® 5,01
BROCOLIS 1KG 5,83
ALFACE 1DZ 15,00
ABOBORA 1KG 1,00
TOMATE 1KG 3,50
PIMENTAO 1KG 3,00

Tabela 2: Tabela dos precos de produtos que podem ser encontrados em uma feira

Durante a aula, como os alunos estavam mais familiarizados com as
operacbes da multiplicacdo e da divisdo do que com 0s nuameros decimais, 0
rendimento foi visivelmente mais proveitoso do que o observado nas Uultimas
semanas. A maioria dos alunos demonstrava reconhecer aqueles problemas
matematicos e saber a maneira de resolvé-los. Dessa forma, apds averiguar se
todos haviam entendido os problemas, procurei ajudar aqueles que apresentavam
dificuldades.

Apdés a aula fiquei satisfeito por ter levado a turma estes problemas
matematicos, pois parte dos alunos conseguiu conclui-los, e também por ter
conseguido seguir o planejamento daquela aula. Depois desta aula, tive a certeza de
gue deveria permanecer neste conteudo, pois se uma parcela da turma conseguiu
terminar esta tarefa, eu deveria retomar estes saberes a fim de auxiliar no
desenvolvimento daqueles que ndo conseguiram resolver a tempo. No entanto,
mesmo com esses pontos positivos, na reflexdo que realizo neste estudo, percebi
aspectos importantes de planejamento que podem ser melhorados. Para melhor

apresentar a reflexdo que fiz, divido-a em 3 aspectos.

® Disponivel no site: < https://www.agrolink.com.br/cotacoes/ceasa/ceasa-—-rs/> Acessado em 30/06/19
® Disponivel no site: <https://www.mundocerealista.com.br/chas/cheiro-verde-
granel?parceiro=2976&gclid=Cj0KCQjwgLLoBRDyARISACRAZe5vGsVkVVSePmgkBejq--
AnVNIWB8VB84AZ3ZFkx2H82BGXGEUYgKf8aAt2iIEALwW_wcB> Acessado em 30/06/19
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4.1 ASPECTOS MATEMATICOS

Com relacdo ao nivel de dificuldade, é possivel reparar que o nivel das
situacOes problema que séo solucionadas pela multiplicacdo nédo se altera, sempre
apresentando multiplicacdes entre nUmeros menores que dez. No entanto, 0 mesmo
jA ndo acontece com os problemas que seriam resolvidos pelo calculo da divisdo. A

seguir, analiso os problemas um a um.

a. |) Se cada um da turma comprar 4 macas, quantas macas o vendedor ir4 vender
para nos?

No primeiro problema de multiplicacdo, é informado que cada um dos nove
alunos (regulares) da sala comprard quatro macds. Dessa forma, ndo ha a
necessidade de se utilizar o algoritmo da multiplicacdo, uma vez que apenas sao
envolvidos nimeros menores que dez. Para esta situacdo problema, o uso da
tabuada ja € o bastante para se obter o resultado final, tendo em vista que o
resultado deste problema € o produto entre estes dois niUmeros, ou seja, 9 x 4 = 36.

Este problema envolve o significado de proporcéo.

\ a. IlI) Se 4 macas custam 5 reais, quanto o vendedor ira receber?

Na segunda situacdo problema que envolve a multiplicacdo, o enunciado
guestiona a quantia o vendedor ira receber. Esta situacdo problema se relaciona
com a anterior, pois apenas na primeira € informado o niumero de compradores.
Como na questdo anterior, aqui também o algoritmo da multiplicacdo ndo se faz
necessario, pois estamos utilizando nameros menores que uma dezena. Assim,
como o problema anterior afirma que os nove alunos compraram quatro macas e
neste afirma que quatro macds custam R$5,00, entdo basta multiplicarmos 9 X
R$5,00 que encontraremos o resultado de R$45,00. E mais uma vez esta situagéo

problema traz a ideia da proporcionalidade.
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a. lll) Cada um da turma comprou uma laranja para fazermos uma jarra de suco. Se
cada laranja custa 2 reais, quantos reais a turma terd que dar ao vendedor?

No terceiro exercicio de multiplicacdo, cada um (dos nove alunos frequentes)
da turma compra uma laranja de R$2,00, e em seguida € perguntado quantos reais
o vendedor ird receber. Mais uma vez, percebemos a utilizacdo de numeros de uma
ordem. Dessa forma, o uso da tabuada é suficiente chegar até o resultado final.
Assim, multiplicando 9 x R$2,00 encontraremos a resposta de R$18,00 que serdo
dados ao vendedor pela compra realizada. Esta situacdo problema também
apresenta o significado de proporgédo da multiplicagéo.

Analiso aqui que planejei trés situacbes problemas muito semelhantes,
exigindo resultados possiveis de serem encontrados na tabuada de multiplicacéo,
sem a necessidade de utilizar o algoritmo da multiplicacdo. Faco essa ressalva, pois
percebo que afastei-me de um de meus objetivos que era possibilitar aos alunos

“realizar corretamente o algoritmo da multiplicagao”.

a. V) Existem 64 peras na barraca. Se o vendedor for fazer grupos de 4, quantos
grupos de 4 peras existirdo na barraquinha?

No primeiro problema de dividir é apresentada para o educando uma divisdo
na qual seu numero divisor possui apenas uma ordem (um digito). Por se tratar do
primeiro problema de divisdo, o fato de haver um nimero menor que dez na posi¢ao
de divisor contribui para o aprendizado do educando que esta se apropriando da
técnica de dividir, pois com o auxilio da tabuada ele tera condi¢cdes de soluciona-lo.
Neste problema, o uso do algoritmo da divisdo é possivel, pois o aluno precisara
dividir 64 por 4 para obter o resultado de 16 (grupos de 4 peras). Mas também &
possivel realizar o calculo por decomposicdo, ou seja, 64 = 40 + 24 e dividir
mentalmente 40 + 4 e 24 + 4, obtendo o mesmo resultado 10 + 6 = 16. Esta divisao
contempla a ideia de “caber em partes iguais”, pois o enunciado pergunta quantos

grupos de quatro peras podem ser formados, utilizando-se um total de 64 peras.

b. 1) Se o professor Leonardo comprar 700 gramas de cheiro verde, quanto ele tera que
pagar, sabendo que cada 100 gramas custa 4 reais?

Na quarta situacdo problema que envolve a multiplicacdo, esta escrito no

enunciado que o professor Leonardo compra 700 gramas de cheiro verde — poderia
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ter sido utilizado o termo “mago” no lugar de 100 gramas a fim de facilitar a
compreensao do estudante — e é dado que cada 100 gramas custam R$4,00. Assim,
como o professor Leonardo comprou por sete vezes as 100 gramas (destacando
assim a ideia de proporcionalidade desta situacao problema), o educando tera que
encontrar o produto 7 x R$4,00, para encontrar os R$28,00 que o professor

Leonardo tera que pagar por essa compra.

b. II) Se a professora Laura comprar 5 reais de brocolis, quanto ela terd comprado,
sabendo que cada 100 gramas de brdcolis custa 25 centavos?

Figura 3: Venda de brocolis na feira

Este problema ja exige do aluno uma maior compreenséo. E dado para o
estudante que o custo de cada 100 gramas de brdcolis — poderia ter sido utilizado o
termo “bandeja” no lugar de 100 gramas a fim de facilitar a compreensdo do
estudante — é de R3$0,25 e que a professora Laura comprou R$5,00 deste produto,
guestionando-se a quantidade de brécolis que a professora comprou. Em primeiro
lugar o estudante deve fazer a relagdo entre Reais e 0s centavos, isto é, cada Real
correspondem a 100 centavos, ou seja, quatro moedas de 25 centavos. Logo, se

cada Real equivale a quatro moedas (de 25), entdo ele terd que multiplicar 5 x 4
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para saber guantas moedas de 25 centavos correspondem aquela quantia. Obtendo
o resultado 20, terd que interpretar isso como 20 bandejas de brocolis. Ainda poderia
fazer 20 x 100g, resultando 2.000 gramas que equivale a 2kg. Esta situacéo
problema abrange muitos conteddos matematicos: multiplicacdo, a relacdo entre
Reais e centavos e as unidades de medidas de massa. Por esse motivo, analiso
esse problema como o mais complexo, pois o0 aluno terd que relacionar todos estes

saberes para soluciona-lo.

b. lll) Ao final do dia, foram vendidos todos os pés de alface da barraquinha. Assim, o
vendedor conseguiu juntar 105 reais. Se o vendedor vendeu cada um a 3 reais,
guantos pés de alface ele vendeu?

No segundo problema de divisdo o aluno tera que encontrar a quantidade
inicial de mercadoria que o vendedor tinha antes de comecarem as vendas. No
enunciado esta escrito que o vendedor conseguiu juntar R$105,00 e que cada pé de
alface custa R$3,00. Dessa forma o estudante, pelo algoritmo da divisdo, ter4 que
averiguar quantas vezes “cabe” o valor de R$3,00 dentro desta grande gquantia.
Assim, ele obter4 35, ou seja, 35 compras de R$3,00. Logo, existiam antes de

comecarem as vendas 35 pés de alface.

c. 1) O vendedor, no final do dia, conseguiu vender todas as abdboras e lucrou 96 reais.
Se ele vendeu cada abdbora por 2 reais, quantas abdboras ele tinha no comec¢o do
dia?

Esta situacdo problema é bastante semelhante a anterior, pois ambas
informam o valor que foi arrecadado ao final do dia e, ao indicarem o preco de venda
do produto, pedem gue o aluno encontre a quantidade de mercadoria que estava a
venda no inicio do dia. Assim, é afirmado que o vendedor arrecadou R$96,00 e que
cada abdbora custava R$2,00. Dessa forma, como na questdo anterior o aluno, pelo
algoritmo da divisao, tera que constatar quantas vezes “cabe” o valor de R$2,00
dentro dos R$96. Assim, ele encontrara 48, isto é, 48 vezes que R$2,00 se repetem
dentro da quantia maior. Logo, existiram 48 compras, e assim, inicialmente existiam

48 abdéboras a venda.

c. Il) O que seria mais vantajoso para o vendedor: vender 5 tomates por 4 reais ou
vender 4 tomates por 5 reais?
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Neste problema, o aluno ter4 que comparar os precos de duas ofertas. Em
uma ele pode comprar cinco tomates por quatro Reais e na outra ele podera
comprar quatro tomates por cinco Reais. E possivel perceber que ndo ha a
necessidade de se utilizar nenhum algoritmo para pensar e responder a questao do
problema, pois com menos dinheiro (R$ 4,00), compra-se mais tomates (primeira
oferta). Entretanto, para fins de exercicio, se féssemos averiguar o preco do tomate
em cada oferta, repartiriamos por meio do algoritmo da divisdo R$4,00 por cinco
tomates, na primeira oferta e R$5,00 por 4 tomates na segunda oferta. Assim, na
primeira teriamos cada tomate valendo 80 centavos e R$1,25 na segunda, ou seja,
gastariamos menos se pagarmos 80 centavos em cada tomate em vez de pagar
R$1,25.

c. lll) Nesta barraquinha, encontramos o pimentdo sendo vendido por 2 reais a unidade e
em uma outra barraquinha o pimentdo é vendido a 5 reais 3 unidades. Com qual
vendedor devemos comprar para fazermos a compra mais barata: com o da primeira
ou o da segunda barraquinha?

Na ultima situacdo problema, assim como na anterior, o aluno tera que
comparar os precos entre duas barraguinhas as quais vendem pimentdo. Em uma
se pode comprar um pimentdo por dois Reais e na outra pode-se comprar trés
pimentdes por cinco Reais. Assim, sem realizar nenhuma conta, percebemos que,
se formos comprar trés pimentfes na primeira barraquinha, iremos gastar R$6,00,
porém na segunda eles valem os R$5,00 como afirma o enunciado. Entretanto, para
fins de exercicio, se féssemos obter o preco de cada pimentéo, teriamos que repartir
0 preco que cada barraquinha oferece pelos pimentées que cada uma oferta. Assim,
na primeira ja é sabido que cada pimentéo custa R$2,00, mas na segunda teriamos
gue dividir os cinco Reais por cada um dos trés pimentdes que a barraquinha
oferece. Dessa forma, cada pimentdo custaria aproximadamente R$1,66. Dessa
forma, pagariamos menos se féssemos comprar da segunda barraquinha.

Como é possivel notar, os dois Ultimos problemas os quais originalmente
eram para serem solucionados por meio do algoritmo da divisdo apresentam a
mesma falha: ambos néo precisam necessariamente de contas para serem
solucionados. Por um lado isso é bom, pois 0 educando que nado desfruta de um

profundo saber matemético teria possiveis condi¢des de soluciona-lo, pois ambas as
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situacdes problema pedem que o educando realize uma analise de precos a qual
ndo necessariamente exige calculos matematicos. Assim, 0 estudante analisando
mentalmente ou utilizando os registros que |he forem convenientes, fazendo
marcacdes (tracinhos) com o lapis, por exemplo, pode chegar ao resultado final sem
a necessidade de utilizar-se do algoritmo da divisdo. Todavia, para uma aula de
matematica, isso foge daquilo que é proposto, ou seja, 0 exercicio, a prética, a
realizacédo dos algoritmos da multiplicacéo e da divisao.

4.2 ASPECTOS CONTEXTUAIS

Vamos agora deixar de lado os conteudos matematicos e partir para uma
analise sobre o contexto desta lista de questdes. Inicialmente, durante o
planejamento desta série de situacdes problema, tinha-se o objetivo de levar até o
aluno uma pequena amostra da realidade que o rodeia, a fim de trazer até ele uma
situacao que Ihe fosse familiar e assim, aproveitando-se desta proximidade com este
contexto, tirar proveito para solucionar esses problemas. “E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras”
(FREIRE, 1996, p.67). Para tanto, dois fatores sdo necessarios para que esta
interacdo (e consequentemente a aprendizagem) ocorra.

Em primeiro lugar, ha a necessidade de o aluno perceber, reconhecer,
vivenciar certos eventos que ndo necessariamente ocorrem dentro de um ambiente
escolar, para que assim ele consiga se posicionar diante dessas situacdes
problema. Uma vez que o0 educando jamais experienciou determinados
acontecimentos em sua vida, ele (a principio) ndo teria todo o conhecimento
suficiente para dar continuidade estas situacdes, porém, se algum estudante
entender que algum contetdo escolar faz (ou fez) parte de suas experiéncias
vividas, ele tera grande possibilidade de saber conduzir isso e seus préximos
eventos. Tratando-se de alunos de EJA, é sabido que este publico possui em suas
histérias de vida muitas aprendizagens as quais ndo se fizeram dentro de uma sala
de aula. No entanto torna-se importante ressaltar que as propostas do professor

devem estar em sintonia com as nuances da turma.
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Eis ai que surge o segundo fator. Como os alunos de EJA demonstram
possuir algum conhecimento de mundo, mesmo que esse conhecimento ndo seja
aquele dado como escolar, cabe ao professor, se assim Ihe for conveniente, utilizar-
se deste conhecimento para levar ao aluno uma experiéncia mais familiar e assim
tornar aquele conteldo menos distante da vida do estudante, ou seja, empregar
esses saberes culturais como agente catalisador na aprendizagem dos alunos é
altamente valido. No entanto, utilizar-se de qualquer situacdo sem que esta faca
parte da vida social do educando, pode trazer uma complexidade maior para a
compreensao dos conhecimentos que desejamos construir com a turma, ainda mais
guando h& uso de adaptacdes ou de artificializacdes.

Partindo agora para uma analise sobre o contexto das situacdes problema, ou
seja, a compra de mercadorias em uma feira, torna-se importante destacar antes
gue ndo existe uma regra, uma determinacdo ou padronizacdo para 0s comerciantes
destes locais realizarem suas vendas. Cada feirante vende seus produtos como lhe
for conveniente, seja por quilograma ou por grupos de mercadoria (dezena, duzia,
numero de folhas, grupos de 3, 4 ou 5 produtos, entre outras formas). Também, se
for o caso, baixa o preco de sua mercadoria para liquidar o que resta do seu
estoque.

A seguir analiso o modo de embalar os produtos que utilizei nos problemas e
0s precos. Ressalto, desde ja, que faco esta analise tendo como base a tabela de
precos de 2 meses atras. No entanto, estou analisando problemas planejados ha um
ano. Assim, a comparacdo que faco ndo tem os precos corrigidos, mas no meu
entender a andlise ndo perde seu valor. Reafirmo que, a analise que segue, esta
baseada no mesmo site que pesquisei ha época do estagio, ha um ano, mas
atualmente os precos pesquisados séo referentes ha dois meses. Logo, havera um
descompasso nos precos dos problemas os quais sdo do ano passado. Mesmo

assim, ainda considero valida esta analise.

a. |) Se cada um da turma comprar 4 macas, quantas macas o vendedor ir4 vender
para nés?

O problema acima refere-se sobre a venda de macas, por unidades, ou seja,
4 macgds por estudantes. Essa situacdo, em parte esta condizente com o modo de

vender e comprar em feiras, pois existe quem venda macas por quilogramas, sendo
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assim possivel comprar a quantidade que se desejar. No entanto, caso o
comerciante fosse vender suas macas ja embaladas dentro daquelas redinhas com
guantidades anteriormente definidas, essa situacao estaria artificializada.

Figura 4: Venda de magas na feira

\ a. IlI) Se 4 macgas custam 5 reais, quanto o vendedor ira receber?

No problema acima, o qual da continuidade ao primeiro, faz-se menc¢édo ao
valor daquela compra. Nele, € dado o valor da fruta que é 4 macas por cinco reais,
fazendo com que o preco por unidade seja de R$1,25. Entretanto, se formos
comparar o preco que foi estipulado neste problema com o da Tabela 2, pode-se
perceber que os valores ndo estdo condizentes, pois é informado para o aluno
(indiretamente) que para esta questdo o pre¢co de uma maca € de R$1,25, enquanto
na realidade seria de R$2,78/kg. Para efeito de comparacdo e para analisar melhor
a divergéncia entre o0s precos, podemos considerar que cada macd tem
aproximadamente 100 gramas. Assim, em precos de 2 meses atras, compraria uma
maca por R$0,28. Desta forma, temos uma divergéncia de 97 centavos, quase um
Real, por cada unidade, o que comprova que em relacdo ao preco de venda este

problema foi mal formulado.
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a. lll) Cada um da turma comprou uma laranja para fazermos uma jarra de suco. Se
cada laranja custa 2 reais, quantos reais a turma tera que dar ao vendedor?

O terceiro problema apresenta bastante similaridade com o anterior. Desta
vez, sao laranjas que estdo sendo compradas. Assim como na primeira situacéo
problema, ha de certo modo um afastamento do cotidiano de uma feira. Isso por que
h& feirantes que preferem vender sua mercadora por quilograma e outros que
vendem em sacos ou redes plasticas.

Em relagé@o ao prego, o texto do problema menciona uma laranja por R$2,00.
Na Tabela 2, o preco da laranja € de R$1,39/kg. Ou seja, o valor que estipulei para

facilitar os calculos ficou muito elevado — uma unica laranja custa mais do 1kg delas.

a. IV) Existem 64 peras na barraca. Se o vendedor for fazer grupos de 4, quantos
grupos de 4 peras existirdo na barraquinha?

Figura 5: Venda de pera na feira

O problema acima informa o total de peras para o aluno e, caso o vendedor
gueira agrupa-las em grupos de quatro, quantos grupos existiriam nesta barraca.

Esta situacdo também ndo apresenta semelhanca com a realidade de uma feira. As
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peras ndo costumam ser expostas para a venda em forma de grupos, mas
amontoadas para que o comprador escolha aquelas que lhe forem mais

interessantes.

b. 1) Se o professor Leonardo comprar 700 gramas de cheiro verde, quanto ele tera que
pagar, sabendo que cada 100 gramas custa 4 reais?

No quinto problema, saem de cena as frutas para dar inicio ao trabalho com
as verduras. Neste enunciado, é informado que cada 100 gramas de cheiro verde
(mistura de salsa e cebolinha) custa R$4,00, e logo em seguida ele pergunta qual
sera o valor para se comprar 700 gramas. Uma incoeréncia desta questédo é o preco
daquela verdura, pois conforme a Tabela de precos cada hectograma dela custa

R$5,01, ou seja, igualmente ha uma diferenca de precos de praticamente R$1,00.

b. Il) Se a professora Laura comprar 5 reais de brocolis, quanto ela tera comprado,
sabendo que cada 100 gramas de broécolis custa 25 centavos?

No sexto problema, é informado que foram gastos R$5,00 em brécolis e que
cada 100 gramas desta verdura custava R$0,25. Segundo a Tabela 2 o preco do
brécolis era de R$5,83/kg, assim, 100g custaria R$0,58. Ou seja, 0s precos estao

divergentes.

b. 1) Ao final do dia, foram vendidos todos os pés de alface da barraquinha. Assim, o
vendedor conseguiu juntar 105 reais. Se o0 vendedor vendeu cada um a 3 reais,
guantos pés de alface ele vendeu?

No sétimo problema, é mencionado que o feirante vendeu cada pé de alface
por R$3,00. Comparando o preco do pé de alface do enunciado do problema com o
da Tabela de precos, percebemos que, se uma dezena de pés dessa verdura vale
R$15,00, entdo um pé custaria R$1,50, ou seja, o preco dessa verdura no problema
€ o dobro do valor que encontramos no dia a dia. Mais uma vez percebemos uma

falha de planejamento. Alias, essa distor¢do de precos vem se repetindo.

c. 1) O vendedor, no final do dia, conseguiu vender todas as abdboras e lucrou 96 reais.
Se ele vendeu cada abo6bora por 2 reais, quantas abdboras ele tinha no comeco do
dia?
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Os problemas seguintes referem-se a legumes no lugar de verduras. O oitavo
menciona que o feirante ao final do dia “lucrou” R$96,00 apds vender suas abdboras
por R$2,00 cada unidade. Aqui neste problema podemos perceber que o termo
“lucrar” foi utilizado inapropriadamente, tendo em vista que o mesmo refere-se ao
saldo positivo ao final de todos os custos comerciais (custo de aquisicdo, de
manutencgao, transporte, etc.), ou seja, se depois de todas estas deducgbes ainda
assim o saldo for positivo, ai teremos lucro. Como o problema sé relata a venda
daquela mercadoria, o termo mais indicado seria arrecadar.

Por outro lado, como existem aboboras de variadas massas e tamanhos, ndo
dista muito da realidade imaginar que um legume desse tipo tenha 2kg. Conforme a
Tabela 2, 1 kg de abobora custa R$1,00. Assim, posso pensar que O preco que

aparece no texto do problema esta razoavel.

c. 1) O que seria mais vantajoso para o vendedor: vender 5 tomates por 4 reais ou
vender 4 tomates por 5 reais?

c. lll) Nesta barraquinha, encontramos o pimentdo sendo vendido por 2 reais a unidade e
em uma outra barraquinha o pimentdo é vendido a 5 reais 3 unidades. Com qual
vendedor devemos comprar para fazermos a compra mais barata: com o da primeira
ou o da segunda barraquinha?

O nono e o décimo problema sao bastante similares. Ambos apresentam duas
barracas que vendem a mesma mercadoria de formas e precos diferentes (tomates
no nono e pimentdes no décimo). E importante que o aluno pense sobre a situacio
deste problema, pois ele exercitard um modo de pesquisar onde estdo os melhores
precos. No entanto, ambos os problemas informam o preco de cada unidade, sendo
mais comum percebermos esses legumes sendo vendidos de acordo com a massa
gue se quer levar, e ndo pela unidade.

Até aqui analisei cada um dos dez problemas propostos para a turma,
refletindo sobre a adequacdo dos modos de vender os produtos e seus precos.
Concluo que, considerando esses aspectos, 0s textos dos problemas poderiam ser
melhorados, trazendo mais proximidade com a realidade de compras e vendas de
uma feira. H4 alguns momentos nesta lista (e ndo sao poucos) que exponho a venda
de alguns produtos a qual difere da maneira de como estes mesmos sédo vendidos
no cotidiano da vida social.

A intencdo de trazer esta tematica para os alunos era a de mostrar a eles que

a matematica estd de varias maneiras presente em nossas vidas, ou seja, a
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matematica € uma construcao social e é diversa, estando presente no dia a dia das
pessoas com as mais variadas formas. Entendo que cabe ao professor levar para a
sala de aula estes distintos formatos e contextos, para que o0 aluno consiga
compreendé-los e pensar sobre modos de agir com menos perdas. Quanto a isso,

Knijnik escreve que

Os problemas da vida real — se caracterizam por sua complexidade:
envolvem o que chamamos de Matematica, sim, mas ha muitas
outras varidveis de vida — como, por exemplo, de cunho social,
cultural, afetivo, econdmico — que estdo presentes nesses problemas
da vida real e que s&o absolutamente relevantes na hora em que
buscamos soluciona-los. Sdo muitas vezes essas variaveis que ndés,
professoras e professores, consideramos como Sse estivessem
“sujando” o problema matematico, encharcam-no de vida (KNIJNIK,
1998, p.130).

Ou seja, existe uma variedade de fatores que podem permear as mais
distintas situacbes problema. Esta mistura desses elementos com a Matematica
contribuira bastante para o processo de constru¢cdo do conhecimento do aluno, pois
levara até ele situacfes mais proximas de seu cotidiano, as quais precisariam ser
resolvidas. Assim, o educando podera levar esse conhecimento consigo para aplica-
lo ao longo de sua vida.

Podemos também perceber que, com relacdo ao dinheiro para a compra, nos

problemas que planejei, nada € relatado. Como Oliveira escreve:

Se néo existe a informagéo se ha dinheiro suficiente para a compra,
se foi preciso ficar devendo [...] e se 0 pagamento foi a prazo ou a
vista... Qual é, entdo, a questao do problema? [...] A posse de uma
guantia de dinheiro necessaria e suficiente para efetivar as compras
nao é guestionada, ndo esta sob suspeita, € assumida como 6bvia. O
ter ou ndo ter dinheiro ndo € nem questdo e nem informacdo do
problema (OLIVEIRA, 2009, p.129).

A funcado da escola a qual é materializada na figura do professor é ensinar o
aluno a viver de maneira autbnoma, isto €, a como agir em situacdes que poderao
acontecer com ele. “No fundo, o essencial nas relacdes entre o educador e
educando [...] é a reinvengdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia”
(FREIRE, 1996, p.58). Assim, o compromisso que o professor tem em levar até seu
grupo de alunos conteudos escolares que se articulem com o cotidiano deles é

fundamental para o ensino destes, e ainda mais quando nos referimos a EJA. Logo,
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deixar de problematizar o uso do dinheiro em uma compra simplifica praticamente
toda esta temética.

Por um lado, analiso que tive todo um cuidado de pesquisar e trazer essa
temética para o aluno. Entretanto, por outro lado, esses problemas matematicos que
busquei contextualiza-los, a partir de minha experiéncia de acompanhar meu pai as
feiras, ficaram com certas artificializacbes e resumiram-se a simples calculos
matematicos, sem considerar essas nuances como o se ter dinheiro suficiente para
a compra e diferentes formas de pagamento, por exemplo.

Busquei basear estes problemas em um ambiente mais proximo da vida dos
alunos, entretanto, examino hoje que esse objetivo do planejamento que deveria ser
um recurso facilitador, embaralhou o raciocinio de alguns. Com esta analise, penso
gue, caso estes estudantes ja estivessem acostumados a lidar com situacbes de
compra e venda de alguma mercadoria em feiras de rua, nesta aula, por causa dos
precos irreais dos problemas, talvez alguns alunos tiveram que abandonar seus
conhecimentos prévios, adaptarem-se a pseudorrealidade da questdo e
concentrarem-se apenas nos aspectos matematicos.

Um aspecto importante que ficou registrado nos documentos do Estagio foi
um elogio que recebi da professora titular por essa aula com essa lista de
problemas. Ela disse que estavam bons e condizentes para o nivel da turma. Na
analise que realizo neste trabalho, compreendo que o elogio continua valido para
mim, pois sinalizou que direcionei a aula para o caminho correto, mesmo tendo
alguns pontos que poderiam ser melhorados.

Entendo que essas situacdes problemas cumpriram um papel fundamental,
pois apOs semanas de aula com, praticamente, sé explicacdes usando exemplos e
exercicios rapidos e puramente matematicos consegui propor para a turma alguns
problemas matematicos, exigindo leitura, compreenséo do texto, reflexdo sobre qual
célculo fazer, antes de escrever e resolver a operacdo matematica.

Tenho ciéncia, hoje, que 0s mesmos problemas poderiam ter sido
aperfeicoados. Entendo que, sem a intensidade e a preocupacdo de planejar
semanalmente e sem demoras, teria aprimorado esta lista de problemas para que os
alunos encontrassem desafios maiores. Percebo que primeiramente deveria saber o
grau de conhecimento da turma sobre feiras de rua, para depois partir para novos

horizontes.
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Mas essa aula permitiu-me comecar a enxergar na turma alguns poucos
estudantes que realmente precisavam de uma atencdo maior nestes conteldos
(multiplicagéo e diviséo), pois pude atender individualmente cada um e cada uma. A
partir dessa aula, comecei a intensificar as atividades matematicas dos alunos nesta

area, fazendo com que eles revisassem este conteudo ja conhecido.

4.3 ASPECTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

A fim de se ter um melhor aproveitamento por parte dos alunos, poderia ser
planejada uma quantidade menor de problemas, pois uma vez reduzido o numero de
guestdes, poder-se-ia priorizar a variedade de cada situacdo problema. Assim, cada
atividade poderia explorar, por exemplo, cada um dos quatro significados das
situacdes problemas do campo multiplicativo, ou seja, a propor¢cdo, a comparacao, a
organizacao retangular e a combinacdo. Dessa maneira, com a reducdo do namero
de questdes, o educando nado precisaria ser levado a exaustdo, pois, em vez de
varios problemas semelhantes, seu desafio seria solucionar poucas questdes, com
diferentes aspectos matematicos.

Outro fator didatico-pedagogico que poderia ter sido melhorado é o tempo de
resolucdo da atividade. Em vez de uma Unica atividade (lista de problemas) para ser
desenvolvida por toda a manha, esta aula poderia ser dividida em duas partes, com
o intervalo entre elas. Assim, ao invés da aula iniciar e terminar com a mesma
atividade, poderia ser reservado para a primeira metade da manha uma lista de
guestdes e apOs o intervalo outras questdes que poderiam até abranger outra
tematica. Assim, ter-se-ia uma sensacado de tarefa concluida, pois cada parte da
aula (antes e depois do intervalo) teria uma sequéncia, isto €, um inicio, um meio e
um fim.

Além disso, depois que os estudantes comecaram a resolver os problemas,
eu oferecia ajuda cada vez que um aluno me chamava. Entendo que isso foi muito
bom para aqueles estudantes que tinham alguma davida e que, reconhecendo-a,
chamavam-me para que eu lhes pudesse dar algum auxilio. No entanto, a medida
gue aqueles que nado apresentavam duvidas iam terminando, eu pedia para que

fossem ajudando aqueles que ainda nao tinham terminado. Dessa maneira, n&o
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houve uma socializacao coletiva dos problemas, ou seja, 0 momento em que poderia
ser utilizado para se conhecer as possiveis duvidas dos alunos, as possiveis
respostas ou outros métodos de resolucado acabou ndo existindo. Esta socializacédo
seria muito produtiva para o processo de aprendizagem dos educandos, pois nela
estariam contidas as maneiras que os estudantes chegaram ao seu resultado,
mostrando assim que nem sempre existe uma unica forma correta de se solucionar
um problema. Quanto a isso, Knijnik escreve que “considero importante colocar a
resolucéo de problemas no centro do curriculo de Matemética em todos os niveis de
ensino. A questao é discutir que tipo de problemas ai estardo presentes e como
trabalh&-los pedagogicamente” (KNIINIK, 1998, p.129).
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5 OS CUIDADOS QUE PODEMOS TER EM UM PLANEJAMENTO

Assim, a partir desta analise, concluo este trabalho escrevendo que a fim de
qualificar a aprendizagem matematica do campo multiplicativo, isto é, multiplicacéo e
divisdo, de estudantes da EJA, algumas atencbes merecem ser tomadas, tantos nos
aspectos matematicos, como nos contextuais. Torna-se importante destacar que
nenhum destes possui relevancia maior que outro. Ambos sé&o importantes para que
a construcéo do saber dos alunos.

Compreendi melhor com este estudo que ao planejar uma aula o professor
pode saber selecionar aqueles conteudos que mais estejam em sintonia com 0s
saberes de seus educandos, para que na sala de aula todos estejam imersos no
conteudo que é apresentado. Além disso, também durante o planejamento o
docente pode refletir previamente sobre as atividades que serdo propostas para sua
turma, examinar se elas estdo coerentes e se ndo houve nenhuma desatencéo por
parte deste profissional de ensino. Deve também saber regular o nivel de dificuldade
sobre estas tarefas, para evitar que seus estudantes ndo se sintam desafiados e que
também ndo sintam que o desafio a frente deles € insuperavel. Estes sdo os
aspectos matematicos que foram esclarecidos para mim neste trabalho.

Ainda na preparacdo de um possivel plano de aula, o professor, a fim de
garantir uma maior imersdo de seus alunos sobre o conteudo que lhes sera
apresentado, deve se encarregar de levar permeando suas tarefas um contexto que
dialogue com as vidas de seus estudantes. Dessa forma, o interesse dos educandos
sera despertado pela familiaridade que terdo com a atividade exposta. Sendo assim,
eles terdo uma vontade e determinacdo maiores em querer se apropriar desses
saberes. Contudo, o docente deve zelar pela fidedignidade dessa amostra de
realidade, pois como ndo seria possivel replica-la integralmente dentro da sala de
aula, o educador devera ajustar este contexto de acordo com seus interesses, para
assim atender ao aprendizado de seus alunos, atentando sempre para que hao
acontecam desconformidades com a realidade. Estes s@o os aspectos didaticos que
foram esclarecidos para mim neste trabalho.

Assim, a fim de compreender quais aspectos poderiam ter sido
potencializados em atividades de resolucdo de problemas as quais foram

desenvolvidas durante o meu Estdgio de Docéncia para qualificar a aprendizagem
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matematica do campo multiplicativo de estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos, percebo que existiu um distanciamento entre a maneira que oS produtos
eram vendidos na feira e como estes eram vendidos no conjunto de problemas que
planejei. Além disso, com o intuito de ndo complexificar os calculos, realizei
aproximacdes nos precos pesquisados, tornando estes ficticios, gerando assim outra
dificuldade em aula. Também percebi que os problemas planejados ficaram muito
semelhantes, no que diz respeito aos aspectos matematicos, pois tinham como foco
apenas o significado de proporcdo das situacdes multiplicativas. Além disso, os
calculos, que tinham como foco o algoritmo da divisdo, foram apropriados, porém
ndo enfatizei outras estratégias, como o calculo por decomposicao, por exemplo.

Por fim, encerro este estudo afirmando que a base de uma boa aula comeca
com um bom planejamento. E possivel perceber que os aspectos acima examinados
estao relacionados e se interligam no ato de planejar do fazer docente. No entanto,
nao existe formula que garanta o sucesso do desenvolvimento, em aula, daquilo que
se planejou. Em minha opinido, € a figura do professor e seus conhecimentos que

faz de uma aula, uma boa aula.
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