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RESUMO

O presente trabalho trata da (sub)competéncia terminolédgica, considerada
como um conjunto de habilidades necessérias para traduzir textos especializados. O
objetivo geral foi analisar a presenca dessa (sub)competéncia em egressos do
Curso de Bacharelado em Letras — Tradutor Portugués e Espanhol, da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Os objetivos especificos foram: 1) identificar se a
(sub)competéncia terminoldgica foi oferecida na formacédo desses tradutores; 2)
propor um questionario para a coleta e analise de dados relativos a
(sub)competéncia terminolégica e testa-lo como um instrumento inicial de pesquisa
(pré-teste). Fazem parte do quadro tedrico dessa pesquisa: a Teoria Comunicativa
da Terminologia (CABRE, 1993, 1999, 2002, 2008); pressupostos advindos da
Traducéo e relacionados a Competéncia Tradutéria (HURTADO ALBIR, 1999, 2005,
2007; PACTE, 2005, 2014) e a (sub)competéncia terminoldgica (CABRE, 1999;
SCHNELL; RODRIGUEZ, 2006; VAZQUEZ, 2006; MONTERO; FABER, 20009;
UMANA, 2010; WAQUIL, 2017; BEVILACQUA, 2018, no prelo). Para dar conta dos
objetivos propostos, a pesquisa se deu em duas etapas. A primeira etapa foi uma
analise documental do Projeto Pedagodgico do curso e dos Planos de Ensino das
disciplinas de interesse da pesquisa. A segunda etapa foi a realizacdo da traducgao
de um texto especializado pelos egressos e a aplicacdo do questionario on-line com
perguntas abertas e uma pergunta fechada para que respondessem logo apds a
tarefa de traducdo. O questionério foi baseado na proposta de Umafia (2010), que
desenhou instrumentos para medir as competéncias tradutéria e terminoldgica. Os
instrumentos desenhados pela autora foram traduzidos e adaptados para a realidade
dos participantes da pesquisa. As perguntas abertas referiram-se ao processo de
traducao e abriram espaco para que o participante relatasse e refletisse sobre o seu
processo tradutério. Por exemplo, ha perguntas sobre os maiores desafios
encontrados na traducdo e sobre os recursos utilizados na resolucdo desses
problemas. Na pergunta fechada, os participantes apenas marcaram as afirmacdes
que se aplicavam a realidade deles na pratica de traducgéo, especificamente no que
se refere as fontes de consulta e documentacdo utilizadas (como obras
lexicograficas e terminograficas, sites em geral e especializados, corpora on-line e

proprios). Com a analise dos dados, constatou-se que a (sub)competéncia



terminolégica foi exercitada na formacdo dos tradutores, tanto pela andlise do
Projeto Pedagdgico, quanto pela andlise dos Planos de Ensino. Com a aplica¢do do
questionario e da tarefa de traducdo, foi possivel identificar a (sub)competéncia
terminoldgica também. Tais instrumentos e as respostas dos cinco participantes
ajudaram a identificar as habilidades que a conformam, como: a identificagcdo dos
termos nos textos a serem traduzidos e posterior solucdo dos problemas
terminoldgicos e a pesquisa em fontes terminologicas. A realizacdo do pré-teste e a
leitura de outros estudos empiricos envolvendo questionarios colaboraram para a
melhoria do questionario, que se constitui como um resultado da presente pesquisa.
Espera-se que os dados mostrem a importancia do ensino da Terminologia na

formacdao de tradutores.

Palavras-chave: Terminologia. Traducéo. (Sub)competéncia terminoldgica.



RESUMEN

El presente trabajo trata de la (sub)competencia terminoldgica, considerada
como un conjunto de habilidades necesarias para traducir textos especializados.
Como objetivo general, se analizé la presencia de esa (sub)competencia en egresos
de la carrera de Licenciatura en Letras — Traductor Portugués y Espariol, de la
Universidad Federal del Rio Grande del Sur, Brasil. Los objetivos especificos fueron:
1) identificar si se ofertd la (sub)competencia terminolégica en la formacion de esos
traductores; 2) proponer un cuestionario para la recoleccion y el analisis de los datos
relativos a la (sub)competencia terminolégica y probarlo como un instrumento inicial
de investigacion (pre-test). EI marco tedrico de esa investigacion abarca: la Teoria
Comunicativa de la Terminologia (CABRE, 1993, 1999, 2002, 2008); supuestos
tedricos provenientes del area de Traduccion, relacionados a la Competencia
Traductora (HURTADO ALBIR, 1999, 2005, 2007; PACTE, 2005, 2014) y a la
(sub)competencia terminoldgica (CABRE, 1999; SCHNELL; RODRIGUEZ, 2006;
VAZQUEZ, 2006; MONTERO; FABER, 2009; UMANA, 2010; WAQUIL, 2017;
BEVILACQUA, 2018, en prensa). Para alcanzar los objetivos propuestos, la
investigacién se dividi6 en dos etapas. En la primera etapa, se hizo un andlisis
documental del Proyecto Pedagdgico de la carrera y de los Planes de Estudio de las
asignaturas de interés de la investigacion. En la segunda etapa, los egresos
realizaron la traduccion de un texto especializado y, en seguida, contestaron un
cuestionario en linea con preguntas abiertas y una cerrada. El cuestionario se basé
en la propuesta de Umafa (2010), que dibujé instrumentos para medir las
competencias traductora y terminoldgica. Se tradujeron y se adaptaron los
instrumentos dibujados por la autora para la realidad de los participantes de la
investigacion. Las preguntas abiertas se refirieron al proceso de traduccién y
abrieron espacio para que el participante relatara y reflexionara acerca de su
proceso traductor. Por ejemplo, hay preguntas sobre los mayores desafios
encontrados en la traduccién y sobre los recursos utilizados en la resolucion de esos
problemas. En la pregunta cerrada, los participantes solamente marcaron las
afirmaciones relativas a su realidad en la practica de traduccién, especificamente en
lo que se refiere a las fuentes de consulta y documentacién utilizadas (como obras
lexicograficas y terminogréficas, sitios en general y especializados, corpora en linea

y propios). Con el andlisis de los datos, se constatd que se ejercitdo la



(sub)competencia terminologica en la formacién de los traductores, tanto por el
analisis del Proyecto Pedagdgico, como por el andlisis de dos Planes de Estudio.
Asimismo, esa (sub)competencia pudo ser corroborada con la aplicacion del
cuestionario y la tarea de traduccion. Dichos instrumentos y las respuestas de los
cinco participantes ayudaron a identificar las habilidades que la conforman, como: la
identificacion de los términos en los textos traducidos y posterior solucion de los
problemas terminolégicos y la investigacion en fuentes terminoldgicas. La realizacion
del pre-test y la lectura de otros estudios empiricos que incluian cuestionarios
auxiliaron para la mejora del cuestionario, que se constituye como un resultado de la
presente investigacion. Se espera que los datos muestren la importancia de la

ensefianza de la Terminologia en la formacion de traductores.

Palabras clave: Terminologia. Traduccion. (Sub)competencia terminologica.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cdédigo de
Financiamento 001. Este estudo se insere na linha de pesquisa Lexicografia,
Terminologia e Traducdo: relagcdes textuais e trata da aquisicdo de uma
(sub)competéncia pouco estudada no Brasil: a (sub)competéncia terminolégica. Mais
especificamente, buscou-se analisar essa (sub)competéncia em alunos do curso de
Bacharelado em Letras Portugués-Espanhol da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), considerando 0s cinco estagios na aquisicdo de qualquer
conhecimento propostos por Dreyfus e Dreyfus (DREYFUS, 2004): novato, iniciante
avancado, apto, proficiente e experiente. Apenas 0S egressos responderam ao
guestionario, portanto, os estagios considerados foram: proficiente e experiente.
Para tanto, foram coletados dados por meio da aplicacdo de questionario e da
realizacdo de traducdo de um pequeno trecho de um texto da area de Musica.

Antes de tudo, é preciso trazer a proposta de outros autores sobre o0 conceito
de competéncia, abordada de uma maneira mais geral. Os autores Villa e Poblete
(2007) lembram que a sociedade estd exigindo novas competéncias dos
profissionais e dos cidaddaos em geral, e que essas competéncias requerem
habilidades especificas. Conforme os autores, tornamo-nos competentes na medida
em que alcancamos resultados efetivos decorrentes do aperfeicoamento das nossas
qualidades pessoais, tanto as individuais quanto as sociais. A definicdo de
competéncia dos autores prevé “o bom desempenho em contextos diversos e
auténticos, baseado na integracdo e ativacdo de conhecimentos, normas, técnicas,
procedimentos, habilidades e destrezas, atitudes e valores” (VILLA, POBLETE,
2007, p. 23-24, traducdo nossa'). De forma complementar, Orozco e Hurtado (2002)
afirmam que competéncia, em um contexto mais geral, € um conhecimento
especializado em uma area especifica.

Perrenoud (2012) prop8e que se utilize a palavra competéncia quando nos
referirmos ao fato de dominar globalmente uma situacéo, e habilidade quando nos

referirmos ao fato de dominar uma operacao especifica que ndo basta sozinha para

' «[...] el buen desempefio en contextos diversos y auténticos basado en la integracion y activacion de
conocimientos, normas, técnicas, procedimientos, habilidades y destrezas, actitudes y valores”
(VILLA, POBLETE, 2007, p. 23-24).
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enfrentar a totalidade de uma situacéo. As habilidades seriam recursos a servi¢o das
competéncias. O autor traz o exemplo de habilidades importantes como saber ler,
calcular, medir, classificar, entre outras, essas habilidades sozinhas ndo permitiriam
enfrentar a totalidade de uma situacdo. O autor também traz outro exemplo sobre a
competéncia de sintetizar uma discussdo (tanto oralmente, quanto em uma
resenha), que requer habilidades de resumo e sintese do texto, mas também as
habilidades de fazer justica as contribui¢cdes de todos, néo ferir ninguém, evidenciar
0S pontos de consenso etc.

Posto que nossa pesquisa aborda uma (sub)competéncia pouco estudada — a
(sub)competéncia terminolégica —, € necessario compreender como as
competéncias sédo adquiridas de modo geral. Mednick (1969) trata da aprendizagem
de uma competéncia; por sua vez, Dreyfus (2004) propde cinco estagios dessa
aquisicdo, ou seja, desde o momento em que € aprendida até sua evolugdo como
em um processo.

Para Mednick (1969), um pianista tocando piano e um adulto lendo um livro
sdo exemplos de um comportamento considerado altamente especializado. O autor
ressalta que um adulto geralmente chega a uma situagcdo de aprendizagem de
aptiddo sabendo uma grande variedade de habitos que ja se encontram ao alcance
dele. Ele d4 o exemplo de quando se aprende a nadar, a pessoa ja sabe como
mover as pernas e os bragcos, como inspirar e expirar, antes mesmo de mergulhar
efetivamente. A instrucdo comeca quando o professor demonstra a integracéo
apropriada desses atos: 0 nadador sabe como mover a cabeg¢a e como respirar, mas
para usar o nado de peito, terd que praticar a combinacdo dos movimentos da
cabeca com os da respiracdo. Combinar atos separados requer treino por algum
tempo, mas, depois desse periodo, a sequéncia de movimentos separados se
desenrola facilmente e se converte mais em uma unidade do que em uma
combinacéo de unidades separadas.

Segundo Dreyfus e Dreyfus (DREYFUS, 2004) sdo cinco os estagios da
aquisicdo de uma competéncia: novato, iniciante avancado, apto, proficiente e
experiente. Passemos a classificacdo de tais estagios.

No primeiro estagio, o processo de instrucdo se da com um instrutor que
facilita a realizacdo da tarefa com recursos e sem levar em conta o contexto. Dessa
forma, o novato é capaz de atuar sem a habilidade desejada, uma vez que séo

dadas a ele regras para determinar suas acfes. No entanto, apenas seguir as regras
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ndo produz um bom desempenho, pois o aluno ndo precisa s6 dos fatos: precisa
compreender o contexto para que as informacdes facam sentido (DREYFUS, 2004).

No segundo estagio, na medida em que o novato vai ganhando experiéncia e
comecando a lidar com situacBes praticas e a desenvolver uma compreensao
relevante do contexto, o préprio aluno percebe ou o instrutor aponta exemplos
significativos. Depois de ver um numero consideravel de exemplos referidos a
competéncia a ser adquirida, o aluno aprende a identificar esses novos aspectos, 0s
quais passam a ser reconhecidos com base na experiéncia (DREYFUS, 2004).

No terceiro estadgio, com mais experiéncia, o nidmero de elementos e de
procedimentos relevantes que o aluno é capaz de reconhecer torna-se significativo.
Nesse estagio, por conta de que ainda esta faltando certo discernimento do que
realmente é importante em uma situacao particular, o desempenho pode tornar-se
estressante e cansativo. Para lidar com essa situacdo e adquirir a competéncia, 0
aluno aprende a elaborar um plano ou a escolher uma perspectiva para determinar o
gue pode ser considerado importante e o que pode ser ignorado, aprendendo a
atuar a partir de um leque especifico de possibilidades. Assim, compreender e tomar
decisdes torna-se mais facil. O aluno apto passa a decidir por si préprio, em cada
situacdo, qual plano ou perspectiva adotar, mesmo sem ter a certeza de que vira a
ser feliz em sua escolha; dessa maneira, 0 aluno apto torna-se mais envolvido
emocionalmente com a tarefa (DREYFUS, 2004).

No quarto estagio, conforme o aluno apto se torna cada vez mais envolvido
emocionalmente com a tarefa, fica gradualmente mais dificil para ele recuar e seguir
as regras pré-estabelecidas do aluno novato. Quando as caracteristicas de um
novato ou de um iniciante sdo substituidas pelo envolvimento, e o aluno aceita a
dificuldade e a ansiedade de fazer uma escolha, ele esta preparado para avancar.
Os resultados e as experiéncias positivas e negativas reforcam as perspectivas de
sucesso e inibem as malsucedidas. Nesse estagio, o aluno proficiente consegue ver
0s objetivos e 0s aspectos envolvidos, mas ndo sabe o que fazer para alcancar suas
metas, visto que ele ainda ndo teve experiéncia suficiente com os resultados,
positivos e negativos, diante de uma ampla variedade de solugbes para cada uma
das situacdes que ele pode enfrentar. Assim, depois de espontaneamente ver sobre
0 que trata e os aspectos importantes da situacdo atual, o aluno proficiente ainda
deve decidir o que fazer (DREYFUS, 2004).
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O que diferencia um aluno proficiente de alguém experiente € a capacidade
de fazer discriminacbes sutis e refinadas: o proficiente vé o que precisa ser feito,
mas tem que decidir como fazé-lo; ja o experiente, ndo so6 identifica o que precisa
ser feito como também, devido ao seu vasto repertério de conhecimentos, decide
imediatamente como chegar ao seu objetivo. Portanto, uma caracteristica da
experiéncia é uma resposta situacional intuitiva (DREYFUS, 2004).

No contexto do ensino da Traducdo, é provavel que os quatro primeiros
estagios sejam os mais encontrados na graduacdo. Neste estudo, esses cinco
estagios serviram para definir os grupos a serem pesquisados, N0 NOSSO caso, 0S
nossos informantes foram classificados como proficientes e experientes.

Voltando ao conceito de (sub)competéncia terminoldgica, Vazquez (2006)
define essa competéncia como o conjunto de conhecimentos, habitos e habilidades
para se trabalhar com os termos. Schnell e Rodriguez (2006) definem a competéncia
terminolégica como um conjunto de subcompeténcias relacionadas entre si. Montero
e Faber (2009) a definem como um conjunto de habilidades relacionados a
Terminologia, chamando-a de subcompeténcia terminolégica e propondo-a como
parte de um modelo de Competéncia Tradutéria que engloba outras
subcompeténcias. Como podemos ver, alguns autores a consideram como uma
subcompeténcia; outros, como uma competéncia; ha ainda quem a nomeie de
outras maneiras, como veremos na revisdo do referencial tedrico. Por conta disso,
optou-se por utilizar a nomenclatura (sub)competéncia terminolégica, configurando-
se como uma das perguntas de pesquisa:

- A (sub)competéncia terminoldgica pode ser considerada uma competéncia ou uma
subcompeténcia?
- E possivel observar e analisar a aquisicdo da (sub)competéncia terminolégica na

formacao de tradutores? De que maneira?

1.1 JUSTIFICATIVA

As justificativas podem ser inumeras. Para organizar melhor essa secéo, elas
podem ser dividas em trés tipos: justificativas pessoais, justificativas para a
sociedade e justificativas para a comunidade académica.

Do ponto de vista pessoal, a motivagao para escrever este trabalho surgiu da

minha participacdo no curso livre “A formacédo de tradutores baseada em
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competéncias: desenho curricular e avaliagado”, ministrado pela professora Anabel
Galan-Mafias. Nesse curso, tomei conhecimento sobre o grupo PACTE, que se
dedica tanto a Didatica da Traducdo, quanto as Competéncias Tradutorias e sua
aguisicdo. O interessante € que ambos os temas complexos se juntam quando ha
uma progressdo no ensino da Tradugdo: h& objetivos e niveis de competéncia
proprios de cada fase. Sendo assim, em cada fase do curso, espera-se que 0
estudante adquira subcompeténcias tradutorias distintas. No mesmo sentido, é
importante destacar a mudanca no curriculo do Bacharelado em Letras da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 2012. Os professores envolvidos
nessa modificacdo se inspiraram, para o desenho curricular, na formacéo de
tradutores baseada em competéncias, mais especificamente na proposta de Hurtado
Albir (2001) e do proprio PACTE.

Também minha participacédo no grupo de pesquisa Termisul como bolsista de
Iniciacdo Cientifica me mostrou na prética a importancia da Terminologia na vida de
um tradutor. A Terminologia e a Traducdo se complementam, e o conhecimento em
Terminologia por parte dos tradutores auxilia na aquisicdo das subcompeténcias
tradutdrias. Por exemplo, a Terminologia € importante para o (re)conhecimento de
termos, expressbes e formas de dizer de uma area e de uma comunidade
linguistica; saber identificar esses termos e expressdes estd relacionado as
subcompeténcias tradutérias, principalmente a subcompeténcia instrumental, e faz
parte do trabalho do tradutor.

Ainda levando em consideragéo a importancia da Terminologia na vida de um
tradutor, € possivel pensar uma justificativa para a sociedade, uma vez que este
trabalho poderd auxiliar a pratica profissional dessa profissdo. Os tradutores se
deparam, no dia a dia, com uma porcentagem significativa de textos especializados,
estes repletos de terminologia.

Por ultimo, refletindo sobre as justificativas para a area académica, no inicio
de 2016, a primeira turma do novo curriculo do Bacharelado em Letras da UFRGS
se graduou. Neste marco, seria interessante uma analise dos curriculos e dos
alunos envolvidos nessa mudangca, no que se refere a aquisicdo da
(sub)competéncia terminoldgica. Além disso, a pesquisa ajudaria a identificar
possiveis lacunas que poderiam ser analisadas e melhoradas por outros estudos e
pelos proprios professores do curso. Uma das mudancas mais significativas do

curriculo foi a incluséo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), o que,
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certamente, aumentard o numero de pesquisas na area, bem como a qualidade da
formacéo dos futuros tradutores.

De forma complementar, a pesquisa poderia motivar para que outros cursos
de Traducéo passem a refletir mais sobre o ensino de Terminologia para tradutores.
Nesse sentido, Araljo (2001) percebeu, em sua tese, que a disciplina de
Terminologia raramente é oferecida nos cursos de formacdo de Tradutores. Na
época, em seu levantamento inicial, foram identificadas 13 instituicbes que formam
tradutores. Dessas 13 instituicdes, foram obtidas informacfes sobre o programa de 9
cursos, sendo que 5 delas nao tinham Terminologia no curriculo.

Na atualidade, ha um numero significativo de universidades e centros
universitarios no Brasil oferecendo a formacdo em Traducgédo, mais especificamente;
e de bacharelados em Letras com noc¢des de Traducédo, uma formacdo mais geral.
Quando realizada uma busca no site e-MEC — base de dados oficial de informac6es
relativas as Instituicdes de Educacgédo Superior —foram encontrados 34 cursos, mais
gue o dobro de instituicdes do inicio do século XXI.

Realizou-se uma verificagdo nos sites dessas instituicdes; no entanto, as
instituicdes listadas no e-MEC que néo possuiam site ou ndo informavam sobre o
curso de Traducdo em seu site foram desconsideradas. Também, verificaram-se 0s
idiomas oferecidos e a oferta de disciplinas de Terminologia no curriculo dos cursos.

Primeiro, apresentamos a lista das instituicbes particulares que oferecem o
curso, indicando também as linguas em que ha formacao e a oferta da disciplina de

Terminologia.

Tabela 1 — Cursos de Traducao, Universidades particulares

Universidade Inglés  Espanhol Terminologia

CENTRO UNIVERSITARIO ADVENTISTA DE SAO X X
PAULO - UNASP

CENTRO UNIVERSITARIO ANHANGUERA DE X

NITEROI — UNIAN-RJ

CENTRO UNIVERSITARIO ANHANGUERA DE SAO X

PAULO

FACULDADE INTEGRADA BRASIL AMAZONIA - X

FIBRA

INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS HUMANAS E X

SOCIAIS ANISIO TEIXEIRA — ISAT

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE X

CAMPINAS - PUC-CAMPINAS

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO
PAULO - PUCSP

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE X

JANEIRO - PUC-RIO

UNIAO DAS FACULDADES DOS GRANDES LAGOS X ?

X




— UNILAGO

UNIVERSIDADE ANHANGUERA - UNIDERP
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS -
UNISANTOS

UNIVERSIDADE DE FRANCA - UNIFRAN
UNIVERSIDADE DO SAGRADO CORAGAO - USC
UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA -
UNIMEP

UNIVERSIDADE METODISTA DE SAO PAULO -
UMESP

UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO — UNINOVE
UNIVERSIDADE PAULISTA — UNIP
UNIVERSIDADE SAO JUDAS TADEU — USJT

XXX X XXX XX

Fonte: a autora (2018).
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As marcagbes com ponto de interrogagédo foram utilizadas para indicar os

sites que ndo apresentavam os curriculos ou os fluxogramas dos cursos, sendo

necessario, para uma analise posterior, entrar em contato com as instituicdes.

Sao 18 instituicdes de ensino superior e todas oferecem o idioma inglés para

0 curso de Traducdo. Apenas uma instituicdo — a UNIP — oferece o idioma espanhol

também. Somente 3 universidades oferecem a disciplina de Terminologia.

A sequir, apresentamos a lista das instituicdes publicas que oferecem o curso,

detalhando as linguas e a oferta da disciplina de Terminologia.

Tabela 2 — Cursos de Traducao, Universidades publicas

Universidade Alem. Esp. Franc. Greg. Term.
UNIVERSIDADE DE BRASILIA X X X
- UNB

UNIVERSIDADE DE SAO X X X X
PAULO - USP?

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE X X
LONDRINA - UEL®

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE X
MARINGA — UEM

UNIVERSIDADE ESTADUAL

DO CEARA - UECE*

UNIVERSIDADE ESTADUAL X X X

PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO — UNESP

UNIVERSIDADE FEDERAL DA X X X
BAHIA — UFBA®

UNIVERSIDADE FEDERAL DA X X X
PARAIBA — UFPB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE X

JUIZ DE FORA — UFJF

% Oferece algumas disciplinas de Tradugao, mas néo € a énfase.
® Oferece algumas disciplinas de Tradugao, mas néo € a énfase.
* Oferece algumas disciplinas de Tradugao, mas néo € a énfase.
® Oferece algumas disciplinas de Tradugao, mas néo € a énfase.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE X X X X X X X

MINAS GERAIS - UFMG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE X

OURO PRETO - UFOP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE X X X
PELOTAS — UFPEL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE X X X X X

SANTA CATARINA — UFSC®

UNIVERSIDADE FEDERAL DE X X
UBERLANDIA - UFU

UNIVERSIDADE FEDERAL DO X X X X X X
PARANA — UFPR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO X X X X X X X
RIO GRANDE DO SUL -

UFRGS

Fonte: a autora (2018).

Sao 16 universidades publicas, federais e estaduais, que oferecem uma
diversidade bem maior de idiomas. Quanto a Terminologia, 8 universidades ofertam
a disciplina, no entanto, na UNB e na USP essa disciplina conta como optativa.

Dos dados anteriores, constata-se que, no Brasil, sdo 11 instituicbes que
podem formar tradutores em espanhol: UNIP, UNB, USP, UNESP, UFBA, UFPB,
UFMG, UFPEL, UFSC, UFPR, UFRGS. E apenas 11 instituicbes — entre particulares
e publicas — parecem estar preocupadas em oferecer aos futuros tradutores o ensino
de Terminologia.

E importante ressaltar que, se a intencéo fosse realizar um perfil dos cursos
de Traducdo do Brasil, seria importante entrar em contato com as universidades
para obter mais informacdes, a fim de observar mais atentamente os dados. No
entanto, para uma ideia geral, ainda sdo poucos 0s cursos que incluem a
Terminologia no curriculo. Espera-se, portanto, com este trabalho, obter dados que
mostrem a importancia do ensino da Terminologia na formacdo dos futuros
tradutores e, também, motivar que outros cursos a incluem nos seus curriculos.

Outra justificativa do trabalho se da pela necessidade de realizar mais
trabalhos empiricos nas nossas areas — Tradugdo e Terminologia. E o caso da
presente pesquisa que previu a coleta de dados com alunos e egressos, conforme
indicamos anteriormente, sendo necessério ajusta-la a nova resolug¢éo n° 510, de 7
de abril de 2016, do Ministério da Saude, que determina a aprovacéo pelo Comité de
Etica de projetos que utilizam seres humanos e animais nas diferentes areas,

inclusive na area de Linguistica e Letras. Assim, ressaltamos que esta pesquisa foi

® Oferece algumas disciplinas de Tradugao, mas néo € a énfase.
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submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS e esté registrada e aprovada
sob o nimero 78573717.3.0000.5347.

Sobre o Comité de Etica, acreditamos ser pertinente salientar a importancia
da aprovacao desse trabalho para realizar pesquisas com seres humanos. Embora
estejamos conscientes de que a burocracia rigorosa ndo esteja tdo adaptada a
realidade da Letras — em que, no NOSSO caso, nossa intencao era analisar traducdes
(textos) e realizar um questionario a distancia —, € uma medida bem pensada para
gue os participantes das pesquisas estejam em primeiro plano, amparados, e nao 0s
objetivos dos projetos pleiteados. Apesar da dificuldade de registrar e aprovar a
presente pesquisa, 0 que acabou, de certo modo, atrasando o cronograma e
requerendo adaptacdes no projeto inicial, foi um passo importante para a area de
Letras, inclusive para mostrar que nos campos de saberes — Traducdo e

Terminologia — também se faz ciéncia.

1.2 OBJETIVOS

Como dito anteriormente, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a
presenca da (sub)competéncia em alunos do curso de Bacharelado em Letras
Portugués-Espanhol da UFRGS.

Para tanto, os objetivos especificos que guiaram a presente pesquisa e que
buscam responder as perguntas apresentadas acima sao:

1) Identificar se essa (sub)competéncia € oferecida na formacédo de futuros
tradutores;

2) Propor um questionario para a coleta e analise de dados relativos a
(sub)competéncia terminolégica e testa-lo como um instrumento inicial de pesquisa
(pré-teste).

Estes objetivos buscam dar conta da nossa hipétese de partida que prevé que
a (sub)competéncia terminoldgica pode ser adquirida ao longo do curso de Traducéo
por meio das habilidades e competéncias previstas no Projeto Pedagdgico e das
atividades desenvolvidas em sala de aula; além disso, tal fendmeno pode ser
observado nos dados coletados.

E importante explicar o que sdo estudos ou pesquisas exploratérias, uma vez

que aparece essa informacdo no titulo. De acordo com Gil (2008, p. 27), “as

pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
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modificar conceito e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais ou
menos precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Ainda
segundo o autor, tais pesquisas séo realizadas quando o tema escolhido € pouco
explorado, constituindo-se como uma primeira etapa de uma investigacdo mais
ampla. Esta foi a intencdo da pesquisa: iniciar os estudos sobre a aquisicdo da
(sub)competéncia terminoldgica, tema ainda pouco estudado no Brasil, buscando
comprovar nossa hipotese e validar os instrumentos de coleta de dados.

Justamente por se tratar de um estudo exploratorio, o questionario proposto
nao foi considerado definitivo, ele funcionou como um pré-teste para ser melhorado
e utilizado posteriormente. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 203), a
analise dos dados evidencia possiveis falhas existentes: seja alguma inconsisténcia
ou complexidade das questfes, ambiguidade ou linguagem inacessiveis, perguntas
desnecessarias. Depois da identificacdo de algumas falhas, o questionéario foi
reformulado, conservando, modificando, ampliando, eliminando ou explicitando itens,
conforme o caso. O pré-teste também permite a obtencdo de uma estimativa sobre
futuros resultados, conferindo maior seguranca e precisdo para a execucao da
pesquisa (MARCONI; LAKATOS, 2003).

1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO

Nos capitulos 2, 3, 4 e 5 desta dissertacdo apresentaremos a fundamentacao
tedrica. No quadro a seguir, trazemos a sintese dos autores que fazem parte do

quadro tedrico dessa pesquisa:

Quadro 1 — Sintese do quadro te6rico

Traducgéo Hurtado Albir (2007)

Bilinguismo Grosjean (2002, 2010); Pupp Spinassé
(2006, 2011); Zimmer, Finger e
Scherer (2008)

Capitulo 2 Competéncia Tradutéria Hurtado Albir (1996, 2005, 2007);
PACTE (2005, 2014); Bevilacqua e
Reuillard (2016).

Didatica da Traducao Hurtado Albir (2005, 2007)

Terminologia Cabré (1999, 2002)

Unidade Terminoldgica Cabré (1993, 1999, 2002, 2008)

Terminografia Krieger e Finatto (2004); Bevilacqua e
Capitulo 3 Tagnin (2015)

(Sub)competéncia terminologica Cabré (1999); Schnell e Rodriguez

(2006); Vézquez (2006); Montero e
Faber (2009); Bevilacqua (no prelo);
Wagquil (2017)
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Tradugao e Terminologia Cabré (1999); Araujo (2001); Vazquez
Capitulo 4 (2006); Krieger (2008); Bevilacqua e
Reuillard (2011)

Capitulo 5 Pesquisas e instrumentos de coleta Orozco (2000); Araudjo (2001); PACTE
de dados nas areas (2005, 2014); Cintrao (2006); Umafa
(2010); Umafia e Suarez (2011);
Alvarez (2015)

Fonte: a autora (2018).

No capitulo 2, discute-se o conceito de Traducdo, um processo complexo,
interpretativo e comunicativo proposto pela autora Hurtado Albir. Em seguida, faz-se
uma reflexdo sobre o sujeito tradutor e suas semelhancas e diferencas com o sujeito
bilingue. Dando sequéncia, apresenta-se uma revisdo sobre a competéncia que
diferencia o tradutor do bilingue — a Competéncia Tradutéria — e sua aquisicao.
Essas reflexdes seguem na discussao sobre a Didatica da Traducao.

No capitulo 3, discute-se o conceito de Terminologia, principalmente no que
se refere ao seu objeto: as unidades terminoldgicas. Em seguida, trata-se da prética
da Terminologia: a Terminografia. Para concluir, discutem-se os aspectos implicados
na (sub)competéncia terminolégica.

No capitulo 4, mostram-se o0s pontos em comum da Traducdo e da
Terminologia, a fim de unir os pontos vistos no capitulo 2 e 3.

No capitulo 5, discorre-se sobre a pesquisa na area de Traducéo, trazendo a
proposta de triangulacdo. Para ilustrar, apresentam-se as pesquisas empiricas
realizadas nessas areas, bem como seus instrumentos de medida, aspectos de
interesse para esta dissertacdo. Por fim, resume-se o0 que foi visto, explicitando
nossa visdo sobre os conceitos mais importantes para a dissertacéo.

No capitulo 6, apresenta-se a metodologia utilizada, tanto para coleta como
para a analise dos dados e a apresentacdo de instrumentos de coleta de dados
utilizados.

No capitulo 7, na Analise Documental, analisa-se a realidade da Universidade
em que foi realizada a pesquisa, bem como o Projeto Pedagdgico do Curso e 0s
Planos de Ensino das disciplinas nele incluidos.

No capitulo 8, apresenta-se a analise dos dados: as traducdes e as respostas
dos participantes. Para finalizar, essa analise sera relacionada a (sub)competéncia
terminoldgica.

No ultimo capitulo, o capitulo 9, serdo feitas as consideragdes finais, revendo

se 0s objetivos foram alcancados e as perguntas de pesquisa puderam ser
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respondidas. Para finalizar, havera uma sugestdo de reformulagdo do questionério

utilizado e algumas consideragoes finais.
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2 TRADUCAO

Segundo Hurtado Albir (2007), Traducdo é um processo interpretativo e
comunicativo. Trata-se de uma reformulagéo de um texto utilizando-se dos meios de
outra lingua. Esse processo acontece em um contexto social e com uma finalidade
determinada.

A autora considera importante refletir sobre trés questdes basicas: por que se
traduz; para que se traduz; para quem se traduz. Traduz-se porque as linguas e as
culturas sao diferentes, para comunicar algo a alguém que ndo conhece a lingua —
nem a cultura — em que o texto foi formulado. Sendo assim, a razdo de ser da
traducdo é a diferenca linguistica e cultural; sua finalidade € comunicativa; e o
tradutor assume um papel de mediador linguistico e cultural.

De acordo com Hurtado Albir (2007), a Traduc&o € um ato comunicativo, uma
operacédo entre textos — ndo entre linguas — e um processo mental. O tradutor deve
considerar as inten¢cdes comunicativas do texto a ser traduzido, tendo em mente que
cada lingua se expressa de maneira diferente e considerando as necessidades dos
destinatarios. A Traducéo € ainda uma atividade de um sujeito — o tradutor —, que
precisa de uma competéncia especifica — a Competéncia Tradutéria —, e que, para
traduzir textos, deve executar um processo mental complexo: compreender o sentido
transmitido, reformular com o0s meios da outra lingua, sem esquecer-se das
necessidades dos destinatarios e da finalidade da traducdo (HURTADO ALBIR,
2007). Ele primeiro interpreta o texto, o contexto e a finalidade, para depois
comunicar. Por esses motivos, a autora entende que qualquer definicdo de Traducéo
inclui essa caracterizacao tripla: texto, ato comunicativo e atividade cognitiva de um
sujeito — uma abordagem integradora da traducéao.

A sequir, discorremos sobre o sujeito tradutor e mostramos 0s aspectos que o

aproximam e o distanciam de um bilingue.

2.1 O TRADUTOR E O BILINGUE

Em geral, acredita-se que é suficiente ser bilingue para estar habilitado a

7

traduzir. No entanto, conforme indicado anteriormente, é necessario o

desenvolvimento de varias competéncias para que se possa exercer essa tarefa. E
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importante, entdo, perguntar-se: em que aspectos um tradutor e um bilingue se
aproximam e se distanciam? E o que seria o bilingue e o bilinguismo?

Buscando responder aos questionamentos anteriores, € preciso trazer o
conceito de bilinguismo. Pupp Spinassé (2011, p. 426) considera

bilinguismo/multilinguismo termos equivalentes, ela explica:

O conceito de bilinguismo, e consequentemente de multilinguismo, ndo é
absoluto. As varias definicbes que existem na teoria abordam uma
determinada perspectiva e acabam se complementando. A diferenga basica
entre bilinguismo e multilinguismo é que no primeiro se trata, a principio de
duas linguas, enquanto no segundo, de mais linguas. De forma geral,
entretanto, nota-se na teoria o uso de “bilinguismo” também para situagdes
de mais de duas linguas, e, por outro lado, a adocao de “multilinguismo”
também quando se consideram apenas duas linguas. Por esse motivo,
vemos aqui os dois termos como equivalentes, nao diferenciando
multilinguismo de bilinguismo nas defini¢cdes trazidas da teoria.

“Multilingue” &, todavia, o adjetivo mais usado quando se fala de forma
geral, em contextos e situa¢@es de contato linguistico, enquanto “bilingue” é
mais empregado para individuos e junto a termos relativos a educacéo
(educacéo hilingue, escola bilingue, curriculo bilingue...).

Segundo a autora, bilinguismo/multilinguismo é dominar duas ou mais linguas
satisfatoriamente a ponto de se comunicar em ambas as linguas nas funcdes
especificas desempenhadas por elas e de dominar suas estruturas mesmo de forma
nao consciente. Para Pupp Spinassé (2006), no que se refere ao aprendizado,
geralmente as linguas foram adquiridas como Primeira Lingua (L1), Segunda Lingua
(L2) ou foram aprendidas como Lingua Estrangeira (LE) e adquiriram status de L2
posteriormente. Para essa pesquisadora, a diferenca entre uma LE e uma L2 é o
papel ou a funcdo dessa lingua na vida do falante. Ela aponta que a L2 é adquirida
sob a necessidade de comunicacdo e dentro de um processo de socializacdo, a
comunicacdo deve ser diaria e a lingua deve desempenhar um papel na integracéo
em sociedade. J& no caso da LE, ndo é necessario um contato intenso, ja que néo
serve necessariamente para a comunicacao e nao € fundamental para a integracao.
Sendo assim, considerando a L2, espera-se que o falante possua maiores
competéncia e performance, ja o aprendiz de LE dificilmente precisara chegar a
esse nivel.

Grosjean (2010) argumenta que € comum as pessoas acreditarem que 0s
bilingues tém conhecimento igual nos dois idiomas, o que ndo é verdade, jA que 0s
bilingues conhecem suas linguas no nivel que eles precisam, sendo possivel uma

delas ser a dominante. Outros mitos que existem é de que os bilingues “reais” nao
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possuem sotaque e sdo excelentes tradutores. O autor se contrapde a essa ideia,
pois acredita que ter sotaque nao faz alguém ser mais ou menos bilingue e que os
bilingues muitas vezes tém dificuldades em traduzir, por exemplo, uma linguagem
especializada. Zimmer, Finger e Scherer (2008) complementam que, se levarmos
em conta que os bilingues podem ter fluéncias e desempenhos diferentes nas
linguas em fung¢é@o do contexto de uso e do propdsito comunicativo, entdo, mais da
metade da populacdo mundial seria bilingue.

Sabendo que o bilingue é alguém que utiliza duas linguas (separadamente ou
em conjunto) para fins diversos, nos véarios dominios da vida, com diferentes
pessoas e com distintas fluéncias nas linguas (GROSJEAN, 2002), o que o tradutor
teria de diferente? Segundo Grosjean (2002), os bilingues geralmente ndo sdo muito
bons tradutores, porque alguns podem néo saber os equivalentes de traducdo no
outro idioma (palavras, frases, expressoes idiomaticas, entre outros), o que ocasiona
problemas de percepc¢édo e de producdo. Segundo o autor, embora sejam fluentes
em suas linguas, os bilingues podem ter dificuldades no vocabulério, principalmente
0 especializado. Desse modo, ser bilingue ndo garante que se possa ser um
tradutor.

Portanto, quem traduz? Quem é o tradutor? E interessante ressaltar que
existe um modelo de Competéncia Tradutoria, ou seja, um conjunto de
conhecimentos que um tradutor deve adquirir. A primeira resposta que as pessoas
costumam dar a essas perguntas € que deve ser alguém que sabe linguas, que tem
conhecimento linguistico (HURTADO ALBIR, 2007), isto é, deve ter um dominio da
lingua materna e um bom conhecimento da LE. No entanto, somente o
conhecimento linguistico ndo basta, o tradutor deve possuir conhecimentos
extralinguisticos: sobre as culturas envolvidas, o tema tratado no texto (HURTADO
ALBIR, 2007). Dessa forma, sem os conhecimentos extralinguisticos, dependendo
somente dos conhecimentos linguisticos, o tradutor ndo sera capaz de compreender
o texto original e, posteriormente, de reformula-lo, uma vez que, como dito na secao
anterior, o tradutor deve executar um processo mental complexo (compreender o
sentido transmitido, reformular com os meios da outra lingua, considerando
necessidades dos destinatarios e da finalidade da traduc¢éo). Logo, o tradutor precisa
dos conhecimentos extralinguisticos para compreender.

Mesmo assim, ainda segundo Hurtado Albir (2007), uma pessoa com

conhecimento em outra lingua e com certos conhecimentos enciclopédicos néo seria
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7

capaz de traduzir. Ela afirma que € necesséario desenvolver uma habilidade de
transferéncia, isto €, a capacidade de compreensdo e producdo de textos, bem
como de transmitir a mensagem de um texto em um codigo linguistico a outro sem
interferéncias. De forma complementar, o tradutor também precisa ter
conhecimentos instrumentais sobre seu trabalho: o mercado de trabalho (tarifas,
contratos, tipos de pedidos de traducdo), onde encontrar as informacdes, como
utilizar as ferramentas de informatica, entre outros. Por fim, a todas essas
habilidades, acrescenta-se, no modelo da autora, um dominio de estratégias que
permitem que o tradutor corrija alguma deficiéncia que ele possa ter nos
conhecimentos linguisticos e extralinguisticos, resolvendo os problemas de
traducao.

Essa Competéncia Tradutoria descrita brevemente acima seria um conjunto
de conhecimentos e habilidades necesséario para traduzir; além do mais, tal
competéncia diferencia o tradutor de outros falantes bilingues. Hurtado Albir (2007)
considera que os conhecimentos de transferéncia, instrumental e estratégico séo
fundamentais nessa diferenciacdo entre o tradutor para outra pessoa que tenha
conhecimentos de alguma LE. Portanto, para ser tradutor ndo é suficiente ter
conhecimentos da LE, sdo necesséarias também outras competéncias que precisam
ser adquiridas e colocadas em pratica.

A partir das afirmacdes anteriores, € possivel dizer que todo tradutor é
bilingue, mas nem todo bilingue pode ser tradutor. Algumas autoras da area de
Traducdo como Umafia (2010) e a propria Hurtado Albir (2007) ndo concordam com
essa afirmagdo, uma vez que o tradutor ndo seria um bilingue “perfeito”, pois o
dominio em uma das linguas seria sempre maior, ele sO precisaria de uma
competéncia de compreensdo na lingua de partida e uma competéncia de
expressdo na lingua de chegada (compreender a L2 e se expressar na lingua
materna), ndo sendo o bilinguismo uma condi¢ao para ser tradutor.

No entanto, a partir das leituras realizadas sobre bilinguismo, pensamos que o
tradutor € um bilingue, ja que utiliza as duas linguas para um fim especifico, levando
em consideracdo as pessoas e as culturas para as quais a traducdo se destina, os
propésitos comunicativos e o0 contexto de uso, podendo, portanto, ter uma
proficiéncia diferenciada nas duas linguas. Ele ndo seria um bilingue perfeito, assim
como indicam as pesquisadoras da Tradugdo anteriormente citadas, mas ndo se

pode desconsiderar seu bilinguismo. A diferenca é que além de dominar
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satisfatoriamente duas linguas para se comunicar, ele precisa saber traduzir e, para
isso, precisa ativar um conjunto de competéncias e habilidades especificas.

Como vimos, tradutor e bilingue s&o usuarios das linguas, tém um
conhecimento ativo delas e sabem usa-las. No entanto, o tradutor necessita de
outras competéncias para poder realizar seu trabalho. A seguir, tratamos de forma
mais detalhada sobre os aspectos implicados na competéncia do tradutor e na sua

aquisicao.

2.2 A COMPETENCIA TRADUTORIA

Se a Traducéo fosse um simples processo de transcodificacdo de uma lingua
para outra, para aprender a traduzir bastaria aprender linguas e, consequentemente,
0s objetivos de aprendizagem da traducdo seriam objetivos de natureza linguistica
(HURTADO ALBIR, 1996). No entanto, o ato de traduzir implica a resolugcéo de
problemas, e estes problemas ndo sdo somente problemas linguisticos, sendo
necessarias outras competéncias além da competéncia linguistica, conforme ja
indicamos na secao anterior.

Segundo Hurtado Albir (2005), a Competéncia Tradutéria € um conhecimento
especializado, um conjunto de conhecimentos e habilidades que, como dito
anteriormente, diferenciam o tradutor de outros falantes bilingues. Para a autora,
saber traduzir inclui cinco subcompeténcias mais 0s componentes psicofisiolégicos:
subcompeténcia bilingue, subcompeténcia extralinguistica, subcompeténcia de
conhecimentos sobre traducdo, subcompeténcia instrumental e subcompeténcia
estratégica. Essa proposta é a base para sua proposta de modelo de Competéncia
Tradutdria e para a aquisicdo dessa competéncia.

Muitos autores tratam sobre a Competéncia Tradutéria; e embora existam
modelos de competéncia realizados no Brasil, como o modelo de Gongalves de
2005 e de Alves e Gongalves de 2007 (ALVES, 2015), optou-se por utilizar para este
projeto o modelo de competéncia do grupo PACTE (Procés d'Adquisicié de la
CompetenciaTraductora i Avaluacio) de 2003, visto que parece ser mais completo
para a realidade estudada. Esse grupo de pesquisa, como veremos mais adiante,
realizou diversos experimentos, inclusive com estudantes. Pelo fato de terem se

preocupado ndo s6 com o modelo de competéncia, como também terem testado
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empiricamente e estudado sua aquisi¢ao, foi considerado o mais completo. O

modelo e as competéncias que inclui sdo sintetizados na figura abaixo.

Figura 1 - Modelo de Competéncia Tradutdria do grupo PACTE de 2003
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Fonte: PACTE, 2005, p. 574.

A seguir, apresentamos cada uma das subcompeténcias conforme
apresentadas em Hurtado Albir (2005; 2007).

A subcompeténcia estratégica ocupa um lugar central, além de ativar e
relacionar todas as outras subcompeténcias, visto que controla o processo
tradutorio. Ela inclui um conjunto de conhecimentos que garantem a eficacia desse
processo e resolvem os problemas encontrados, permitindo planejar o processo,
escolher o método mais adequado, avaliar o todo e os resultados parciais obtidos,
identificar problemas de traducao e aplicar os procedimentos para sua resolucéo.

A subcompeténcia bilingue consiste em um conjunto de conhecimentos
necessarios para a comunicagdo nas linguas de trabalho, tais como conhecimentos
do vocabulario, da ortografia e dos géneros textuais. Bevilacqua e Reuillard (2016)
destacam que essa subcompeténcia bilingue é o ponto de partida para a
profissionalizacdo de um tradutor, visto que abarca conhecimentos das linguas
materna e estrangeira nos aspectos gramaticais, textuais, fraseologicos,

pragmaticos e sociolinguisticos.
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A subcompeténcia extralinguistica consiste em um conjunto de
conhecimentos tanto sobre o mundo em geral quanto sobre areas de conhecimento
especifico, como os conhecimentos enciclopédicos e os conhecimentos tematicos.
Bevilacqua e Reuillard (2016) destacam que ela permite a traducdo de textos
especializados, com suas especificidades tematicas, terminologicas e fraseoldgicas.

A subcompeténcia de conhecimentos sobre tradugdo consiste em um
conjunto de conhecimentos sobre principios teoricos da Traducdo e aspectos
profissionais, entre eles os métodos e procedimentos utilizados na traducéo e o
mercado de trabalho.

Por fim, a subcompeténcia instrumental consiste em um conjunto de
conhecimentos relacionados ao uso de fontes de pesquisa e de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TICs) na traducdo. Por exemplo, saber pesquisar em
motores de busca, avaliar dicionarios gerais e especializados, saber construir
glosséarios. Bevilacqua e Reuillard (2016) ressaltam que € uma das principais
subcompeténcias solicitadas hoje no mercado das agéncias de traducdo, que
esperam e exigem um uso maior de recursos tecnoldgicos com o intuito de encurtar
0s prazos de entrega dos trabalhos de traducéo e reviséo.

Os componentes psicofisiolégicos sdo compostos por aspectos cognitivos
(memoria, atencdo, motivacdo etc.), aspectos de atitude (perseveranca,
conhecimento e confianca em suas préprias capacidades e limites, motivacéo etc.) e
habilidades (criatividade, raciocinio légico, andlise e sintese etc.). Esses
componentes parecem levar em consideracdo o0 sujeito tradutor e suas
particularidades.

Conforme a proposta de Hurtado Albir (2005; 2007), todas as
subcompeténcias mencionadas funcionam de maneira integrada para formar a
Competéncia Tradutéria, interagindo entre si durante o processo tradutério. No
entanto, existem hierarquias e variacbes entre elas, por exemplo, como dito
anteriormente, a subcompeténcia estratégica ocupa um lugar central. A interacao
entre elas varia de acordo com a diregcdo da traducdo, se é direta ou inversa
(versdo), a combinacéo linguistica, a especialidade do texto a ser traduzido, o grau
de experiéncia do tradutor e o contexto de traducdao.

Para o grupo PACTE (2014, p. 88, tradugao nossa),

Como todo conhecimento especializado, a Competéncia Tradutoria €&
aplicavel a solugéo de problemas. Resolver problemas de traducao envolve
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diferentes operacdes cognitivas dentro do processo de traducéo e requer
constante tomada de decisdo por parte do tradutor’.

Portanto, os tradutores especializados possuem a capacidade de resolver
problemas de distintas ordens e devera ativar as diferentes subcompeténcias. Como
os bilingues possuem conhecimentos de duas linguas (subcompeténcia bilingue) e
podem possuir conhecimentos extralinguisticos (subcompeténcia extralinguistica), o
grupo (PACTE, 2014) considera que as subcompeténcias especificas da
Competéncia Tradutéria sdo: as subcompeténcias estratégica, instrumental e de
conhecimento de traducéo.

Sobre a aquisicdo dessa Competéncia, ela é “considerada como um processo
de reconstrucdo e desenvolvimento das subcompeténcias da Competéncia
Tradutdria e dos componentes psicofisiologicos” (HURTADO ALBIR, 2005, p. 30). E
um processo de desenvolvimento de um conhecimento novato — chamado de
competéncia pré-tradutéria — em um conhecimento especializado, a Competéncia
Tradutoria (PACTE, 2014). Seguindo a proposta de Hurtado Albir, o grupo propde
que, nessa aquisicdo, as subcompeténcias estdo inter-relacionadas e se
compensam; ndo se desenvolvem ao mesmo tempo, havendo uma hierarquia;
sofrem variagcdes dependendo da direcdo da traducdo (direta ou inversa), da
combinacéo linguistica, da especialidade e do contexto de aquisicdo. O contexto de
aquisicdo — que pode ser autodidata ou através do ensino — assim como o tipo de
ensino influenciam no seu processo de aquisicao. Nesse processo, 0S
conhecimentos declarativos (saber o qué) e procedimental (saber como) sao
integrados, desenvolvidos e reestruturados.

Esse modelo foi desenvolvido em 1998, a figura 2 mostra que a aquisi¢cao da
Competéncia Tradutéria é concebida como uma espiral, um processo nao-linear que

integra subcompeténcias e estratégias de aprendizagem (PACTE, 2014).

Figura 2 — Modelo de aquisicdo da Competéncia Tradutoria

" “Like all expert knowledge, TC is applicable to problem solving. Solving translation problems involves

different cognitive operations within the translation process and requires constant decision-making on
the part of the translator” (PACTE, 2014, p. 88).



38

Pre-Translation Compeatenca

=
A

Integrated development
of sub-competencias

1—{ Learning Strategies

Z0———-uw—CpOr

Translation Competence

Fonte: PACTE, 2014, p. 93.

Conforme ja indicamos, seguiremos esse modelo para pensar a aquisicao da
(sub)competéncia terminoldgica, por considera-lo um modelo completo e integrador
que reflete os aspectos implicados no processo tradutério e necessarios de serem
adquiridos para que se possa realizar a contento uma tradug&o. Na secao seguinte,

trataremos sobre o ensino de Traducéo.

2.3 DIDATICADA TRADUCAO

Vimos anteriormente que a traducdo é uma competéncia, que é adquirida
principalmente pela pratica. Para Hurtado Albir (2005), o objetivo geral do ensino de
Traducéo é desenvolver a Competéncia Tradutéria no aluno. Para a autora, qualquer
disciplina relacionada com a Traducdo se sustenta na traducdo (a prética
comunicativa que se deseja ensinar), na Competéncia Tradutéria (os conhecimentos
e habilidades necessarios para realizar a prética), e na aquisicdo dessa competéncia
(pensar como essa competéncia é adquirida).

De acordo com a referida autora (2005, p. 34, grifo da autora), como no
ensino em qualquer area, para se ensinar a traduzir S&o necessarios componentes
“conceituais (aquilo que os estudantes devem saber), procedimentais (aquilo que os
estudantes devem saber fazer) e de atitude (aquilo para qué devem saber fazé-lo e
como devem saber fazé-lo)”.
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A partir desses componentes, a autora divide os objetivos de aprendizagem
proprios para a formacdo de tradutores em quatro blocos: metodoldgicos,
contrastivos, profissionais e textuais. Os objetivos estdo relacionados entre si e

regulam a aquisicdo da Competéncia Tradutoria. Assim, conforme a autora,

0s objetivos metodolégicos definem os principios metodolégicos que devem
ser observados para um acompanhamento correto do processo tradutério e
a obtencdo da equivaléncia tradutdria que for conveniente em cada caso
(HURTADO ALBIR, 2005, p. 37).

Tais objetivos ajudam a desenvolver a subcompeténcia estratégica, de
conhecimentos sobre traducdo e componentes psicofisiolégicos necessarios para
traduzir, uma vez que sdo de utilidade para captar principios e estratégias e
desenvolver habilidades e atitudes relativas a pratica da traducdo. Na iniciacdo a

traducdo direta, a autora destaca o0s objetivos especificos:

Captar a finalidade comunicativa da traducdo; captar a importancia da
lingua de chegada; captar a importancia da fase de compreenséo; assimilar
o dinamismo da equivaléncia tradutfria; assimilar a importancia dos
conhecimentos extralinguisticos e a necessidade de documentacao;
desenvolver a criatividade para solucionar problemas de traducéo;
desenvolver o espirito critico; captar a diversidade de problemas de
traducéo segundo os textos (HURTADO ALBIR, 2005, p. 38).

Esses objetivos mudam no ensino de traducdo técnica e cientifica, por
exemplo, em que a autora destaca os seguintes objetivos:

Captar a importancia do campo tematico e saber adquirir os conhecimentos
necessarios; desenvolver a capacidade de raciocinio légico; dominar a
terminologia; captar a importancia da documentacéo e as estratégias para
adquiri-la; saber identificar e caracterizar distintos tipos e géneros textuais
nas duas linguas (HURTADO ALBIR, 2005, p. 38-39).

Por sua vez, os objetivos contrastivos estdo relacionados, em um primeiro
momento, com o desenvolvimento da subcompeténcia bilingue, visto que definem a
busca de solucbes sobre as diferencas fundamentais entre duas linguas. Estes
objetivos intervém na iniciacdo a traducdo direta e, principalmente, a traducao
inversa (versdo), ja que a lingua materna causa constantes interferéncias na hora de

traduzir para LE. Seus objetivos especificos séo:

Dominar as diferencas entre as convencdes de escrita, dominar o0s
elementos de interferéncia lexical, dominar os elementos de discrepancia
morfossintatica, dominar as diferencas relacionadas aos mecanismos de
coeréncia e coesdo e dominar as diferencas estilisticas (HURTADO ALBIR,
2005, p. 39).

Os objetivos profissionais estdo relacionados com o desenvolvimento das
subcompeténcias instrumental e de conhecimento sobre traducdo, uma vez que

definem os fundamentos do estilo de trabalho do tradutor profissional. No caso da



40

iniciagdo a traducdo, os objetivos especificos sdo: conhecer o funcionamento do
mercado de traducdo, conhecer e utilizar ferramentas basicas do tradutor; conhecer
e saber gerenciar as etapas de elaboracdo de uma traducdo. Esses objetivos
mudarao conforme o ramo de especializacao do tradutor (HURTADO ALBIR, 2005).
A autora relaciona o desenvolvimento integrado de todas as subcompeténcias
e dos componentes psicofisioldgicos aos objetivos textuais, que definem os diversos
problemas de traducdo de acordo com os funcionamentos textuais diferentes. Os

objetivos especificos na iniciacao a traducéo citados pela autora séo:

Saber detectar e resolver problemas da tradugdo de textos narrativos,
descritivos, conceituais, argumentativos e instrucionais; saber detectar e
resolver problemas de traducdo decorrentes da transferéncia cultural, do
tom textual, do modo textual, do campo temético, da presenca de dialetos
geograficos, sociais, temporais, de idioleto etc. (HURTADO ALBIR, 2005, p.
41).

Para que isso seja possivel, sao utilizados géneros de diversos ambitos. Em
cada campo de especializacdo do tradutor, os objetivos devem se dar em torno de
géneros proprios da area, estabelecendo uma progressao entre eles (HURTADO
ALBIR, 2005). Na traducado técnica e cientifica, busca-se saber traduzir distintos

géneros:

Educativos (manual didatico, artigo de revista cientifica de divulgacéo,
verbete de enciclopédia técnica etc.); publicitarios (folhetos, reportagem,
anancio em revista especializada etc.); industriais de uso externo (manual
de instrugfes, prospecto, descri¢cdo técnica etc.); de investigagdo cientifica
(artigo de pesquisa, resumo de artigo cientifico, monografia cientifica etc.);
industriais de uso interno a empresa (plano de producdo, ata de reunido
técnica, inventario etc.); de tipo técnico-juridico (patente, garantia, norma
técnica etc.) (HURTADO ALBIR, 2005, p. 41).

Sua proposta (2015) segue o enfoque por tarefas, que tem como objetivo
prover o desenho curricular de carater globalizador, integrando todos os elementos
gque o compde (objetivos de aprendizagem, conteudos, metodologia e avaliacdo).
Esse enfoque é interessante, uma vez que se concentra nos alunos, sendo eles
protagonistas do ato didatico, e as informacdes fornecidas por eles séo incorporadas
em cada fase do processo curricular. Por conta disso, € um modelo flexivel de
curriculo, que supBe uma negociagdo continua entre professores e alunos. Além
disso, é capaz de ser adaptado em funcao das necessidades dos alunos e possibilita
a modificacdo de objetivos (HURTADO ALBIR, 2005).

O planejamento didatico € um conjunto e uma sequéncia de tarefas e a
unidade organizadora do processo de aprendizagem; serve como referéncia para a

elaboracdo da unidade didatica, permitindo planificar, articular e avaliar as tarefas. A
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tarefa de traducao € “uma unidade de trabalho, representativa da pratica tradutéria,
que se dirige intencionalmente a aprendizagem da traducdo e que estid desenhada
com um objetivo concreto, estrutura e sequéncia de trabalho” (HURTADO ALBIR,
2015, p. 12, traduc&o nossa®).

A autora cita os aspectos mais relevantes desse enfoque:

(1) Diminui a distancia que se produz em outras propostas entre objetivos e
metodologia, proporcionando realmente uma metodologia ativa.

(2) Instrumentaliza o estudante, ao introduzir tarefas facilitadoras
(pedagogicas) que o ajudam a resolver a tarefa final (a traducdo de
determinado género textual, por exemplo); obtém-se, assim, uma pedagogia
centrada no acompanhamento de processos.

(3) Reforca constantemente, através das tarefas, uma metodologia viva na
qual o aluno ndo apenas aprende fazendo, e capta principios, como
também aprende a resolver problemas e adquire estratégias; a maioria das
tarefas facilitadoras serve para adquirir estratégias tradutérias e estratégias
de aprendizagem.

(4) Possibilita a consecucdo de uma pedagogia centrada no estudante, que,
além disso, o faz responsavel por seu préprio processo de aprendizagem e,
por conseguinte, mais autbnomo.

(5) Permite incorporar constantemente tarefas de avaliacdo formativa para o
estudante (que aprende a auto-avaliar-se e a medir suas proprias
possibilidades) e para o professor (que pode avaliar o ensino e, por
conseguinte, modifica-lo) (HURTADO ALBIR, 2005, p. 46).

Das afirmag0es anteriores, pensamos que esse enfoque parece proporcionar
um ambiente e um conjunto de principios propicios para que o aluno seja o
protagonista do seu processo de aprendizagem, adquirindo e desenvolvendo suas
subcompeténcias.

Na andlise documental, apresentamos um caso de uma Universidade que
pensou e adaptou seu curriculo com base no modelo de aquisicdo da Competéncia

Tradutdria proposta pela autora.

8 “[...] una unidad de trabajo, que se dirige intencionalmente al aprendizaje de la traduccién y que esta

disefiada con el objetivo concreto, estructura y secuencia de trabajo” (HURTADO ALBIR, 2015, p.
12).
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3 TERMINOLOGIA, TERMINOGRAFIA E (SUB)COMPETENCIA
TERMINOLOGICA

Para Cabré (2002), a Terminologia € um campo de conhecimento
interdisciplinar, ou uma interdisciplina, que deve integrar aspectos cognitivos,
linguisticos, semidticos e comunicativos das unidades terminoldgicas, 0 que a autora
chama de Teoria de Portas, ou seja, 0 objeto da Terminologia pode ser observado
por diversos angulos, um tratamento multidimensional dos termos. Interdisciplina
agui é entendida como a combinacdo de elementos e conceitos oriundos de
diferentes disciplinas, dessa combinacdo surge um ambito novo do saber, com
objeto e objetivos proprios (CABRE, 1999).

As unidades terminoldgicas, ou termos, sdo o objeto da Terminologia; elas
representam e transmitem o conhecimento especializado. Cabré (2002; 1993)
prop&e que as unidades terminolégicas:

- sdo, a0 mesmo tempo, iguais e diferentes das unidades léxicas de uma
lingua; seu carater especifico estd nas suas condicfes de producdo e recepcédo e
pelos seus modos de significacdo, ou seja, reside no fato de serem produzidas e
utilizadas dentro de um discurso especializado e seus significados sao resultados de
uma negociagao entre especialistas;

- fazem parte das linguagens de especialidade e, consequentemente,
aparecem de forma natural nos textos especializados; estes textos sdo produtos
elaborados por especialistas e tém funcdo de transmitir e representar o
conhecimento especializado;

- sdo unidades recursivas e dinamicas, podem ir de um campo de
especialidade a outro, isso explicaria o fato de unidades do léxico comum passarem
a fazer parte do Iéxico especializado, ou de uma especialidade a outra, gerando
polissemia;

- sdo poliédricas, permitindo serem analisadas a partir de diferentes
perspectivas gue ndo sao excludentes entre si: cognitiva, linguistica e social.

A perspectiva cognitiva porque o0s termos veiculam a representacdo da
categorizacdo da realidade das diferentes especialidades. Assim, como unidades
cognitivas, as unidades terminolégicas podem ser objeto de uma teoria do

conhecimento (com bases filoséficas, psicoldgicas, neurolégicas); sdo produto da
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percepcao da realidade pelos especialistas; sdo categorizadas na mente e
condicionadas culturalmente, fazendo parte de esquemas de conhecimento
especializado estabelecidos em consenso pelos especialistas (CABRE, 2008). A
perspectiva linguistica estabelece que as unidades terminologicas s&o signos
linguisticos, pertencem as linguas naturais, fazem parte das gramaticas e séo
descritas através das mesmas propriedades, estruturas e condicdes que as
unidades linguisticas. Como unidades comunicativas, as unidades terminolégicas
sdo unidades do discurso, no caso, 0 discurso especializado. Finalmente a
perspectiva social indica que o0s termos servem para que 0S especialistas se
comuniquem, para formar novos especialistas e para divulgar o conhecimento
especializado.

Segundo Cabré (2008), na Teoria de Portas, cada porta de entrada exige uma
teoria prépria, que deve compartiihar 0 mesmo objeto central e sua concepcao
poliédrica, o termo. A entrada linguistica supde:

e Entrar em sua descricdo [dos termos] por meio dos textos ou das
produgBes linguisticas orais e escritas dos especialistas em diferentes
situa¢des de comunicacao,

o Nestes textos, as unidades terminoldgicas sdo as unidades mais
prototipicas para a representacdo eficiente do conhecimento
especializado,

e S80 unidades denominativas e designativas que representam variacao
(polissemia e sinonimia),

¢ As unidades terminoldgicas compartiham com outras unidades
linguisticas (morfolégicas, sintagmaticas e sintaticas) a expressdo do
conhecimento especializado, [...]

e As unidades terminolégicas em uma teoria da linguagem natural ndo se
concebem como unidades separadas das palavras, mas como valores
especializados das unidades Iéxicas pertencentes ao léxicon do falante,

¢ Uma unidade |éxica ndo é em si terminoldgica ou ndo terminoldgica, mas
€ naturalmente uma unidade geral que pode adquirir valor especializado
terminolégico quando, pelas caracteristicas pragmaticas do discurso, é
ativado seu significado especializado,

e Toda unidade Iéxica seria, portanto, potencialmente uma unidade
terminoldgica, embora nunca tivesse ativado este valor [...]

e O sentido especializado que descrevemos como valor associado as
unidades do léxico ndo € um conjunto pré-definido e encapsulado de
informacédo, mas uma selecao especifica de caracteristicas seménticas de
acordo com as condicdes de cada situacdo de uso (CABRE, 2008, p. 104-
105, traducéo nossag).

® “Entrar en su descripcién a través de los textos o producciones lingiiisticas orales y escritas de los
especialistas en distintas situaciones de comunicacion,

En estos textos, las unidades terminologicas son las unidades mas prototipicas para la
representacion eficiente del conocimiento especializado,

Son unidades denominativas y designativas que presentan variacion (polisemia y sinonimia),

Las unidades terminoldgicas comparten con otras unidades linglisticas (morfolégicas, sintagmaticas
y sintacticas) la expresion del conocimiento especializado,
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Além da parte tedrica da Terminologia, h4 a parte prética, da aplicacao.
Dentre as aplicacbes terminograficas mais reconhecidas esta a elaboracdo de
glossarios e dicionarios de uma area técnico-cientifica. No entanto, com o avanc¢o da
tecnologia, ha também bancos de dados terminoldgicos on-line e dicionarios
eletrdnicos. Esses recursos terminoldgicos sdo ferramentas cada vez mais
indispensaveis para o tradutor: com um conhecimento maior € mais recursos, 0
tempo e o esforco gastos sdo reduzidos no processo de traducdo (KRIEGER,;
FINATTO, 2004).

Bevilacqua e Tagnin (2015) reforgam a importancia de os alunos conhecerem
alguns principios teéricos e metodoldgicos da Terminografia, para que, além de
saberem onde encontrar e utilizar tais recursos, saibam avalia-los, verificando a
pertinéncia em relacdo a traducdo que estd sendo realizada e verificando, também,
sua qualidade. Segundo as autoras, 0s aspectos a serem seguidos na elaboracéo
de uma obra terminografica incluem: a funcéo (para que serve) e o usuario da obra
(para quem se destina), os critérios de selecdo dos termos incluidos e os tipos de
unidades selecionadas (macroestrutura), as informacdes apresentadas para cada
termo selecionado (microestrutura da entrada ou verbete), a explicagdo dos itens
anteriores em um texto introdutério que serve como um guia de usuario. Esses
principios citados, como lembram Bevilacqua e Tagnin (2015), podem ser aplicados
na avaliacdo desse tipo de obra. Logo, para avaliar um dicionario, glossario ou base
de dados, é possivel perguntar-se:

e Quem elaborou a obra? Foram especialistas na area ou foram linguistas
(terminoldgos) assessorados por especialistas?

e Qual a funcéo da obra? E apresentar uma lista de termos de uma area
especifica em portugués com equivalentes em inglés? E oferecer um
conjunto de termos em portugués com suas definicdes e equivalentes em
vérias linguas? Ou ainda oferecer termos, definicdes e exemplos em vérias
linguas (dicionario multilingue)?

[...] Las unidades terminolégicas en una teoria del lenguaje natural no se conciben como unidades
separadas de las palabras, sino como valores especializados de las unidades Iéxicas contenidas en
el lexicon del hablante,

Una unidad Iéxica no es en si ni terminoldgica ni no terminolégica, sino que por defecto es una unidad
general que puede adquirir valor especializado o terminol6gico cuando por las caracteristicas
pragmaticas del discurso se activa su significado especializado,

Toda unidad Iéxica seria pues potencialmente una unidad terminolégica, aunque nunca hubiera
activado este valor [...]

El sentido especializado que hemos descrito como valor asociado a las unidades del Iéxico no es un
conjunto predefinido y encapsulado de informacion, sino una seleccion especifica de caracteristicas
semanticas segun las condiciones de cada situaciéon de uso”.
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e Quando foi elaborada ou atualizada a obra? E uma obra antiga, atual,
revisada?

¢ Ha informacdes sobre os procedimentos metodolégicos adotados?

e Os critérios para a selecdo dos termos estdo explicitados?

¢ Que informacdes compdem a microestrutura?

e As informac8es anteriores estdo disponiveis aos usuarios em uma
introducédo?

e H4 um guia do usuario que explica como utilizar a obra? (BEVILACQUA,
TAGNIN, 2015, p. 110).

Essas habilidades de buscar e avaliar fontes de pesquisa estéo relacionadas,
predominantemente, a competéncia instrumental da Competéncia Tradutoria
proposta por Hurtado Albir e pelo grupo PACTE. Portanto, parecem ser habilidades
especificas tanto da Terminologia quanto da Traducéo.

Assim como existe um conceito de Competéncia Tradut6ria, também é
possivel pensar-se em uma (sub)competéncia terminolégica. Esse conceito ainda foi
pouco estudado. Vazquez (2006) define essa competéncia como o0 conjunto de
conhecimentos, habitos e habilidades para se trabalhar com os termos. A autora
considera que os tradutores devem possuir uma formacéo basica em Terminologia,
que Ihes permita solucionar, de maneira autbnoma, os problemas terminolégicos que
aparecessem no exercicio de sua profissdo como tradutores, revisores ou redatores.
Em uma proposta de formacdo da competéncia terminolégica, Vazquez (2006)
sugere que os futuros tradutores tém como objetivo de formacgéo geral os seguintes
aspectos: conseguir traduzir e redigir textos corretamente, resolver os problemas
terminolégicos que o texto apresenta, acessar corretamente os recursos e as fontes
terminoldgicas e elaborar um glossario tematico. Para tanto, o estudante devera
possuir conhecimentos referentes: a lingua de partida, a lingua de chegada, aos
recursos terminoldgicos disponiveis, as fontes documentais terminolégicas, a
formacao de termos (criacdo neoldgica) e a matéria especializada do texto que sera
traduzido.

Para Schnell e Rodriguez (2006), a competéncia terminoldgica € um conjunto
de subcompeténcias relacionadas entre si e abrange as seguintes acoes: realizar
tarefas de pesquisa terminoldgica, recopilar documentacédo terminoldgica, avaliar
fontes terminoldgicas, conhecer o0s principios metodolégicos do trabalho
terminoldgico, utilizar ferramentas informéaticas, identificar, selecionar e extrair
unidades terminolégicas e elaborar bancos de dados terminologicos. Ela ndo deve
limitar-se em saber encontrar e utilizar recursos terminoldgicos existentes para

resolver problemas terminolégicos pontuais. As autoras consideram que os futuros
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tradutores ndo sdo mais meros usuarios de recursos terminoldgicos existentes, eles
devem adquirir as competéncias metodol6gicas para criar recursos terminolégicos
gue se ajustem as suas necessidades.

Para Montero e Faber (2009), a falta de recursos terminoldgicos confiaveis faz
com que o tradutor tenha que adquirir habilidades de gerenciamento de informacdes
e tenha que gerir a terminologia para a resolugdo de problemas tradutorios. E
preciso destacar que essa escassez € ainda mais acentuada quando se trata do par
de linguas Portugués-Espanhol. Portanto, ele precisa desenvolver estratégias como:
ser capaz de identificar conceitos especializados ativados no discurso; avaliar,
consultar e elaborar recursos de informacao; reconhecer correspondéncias baseado
em conceitos de uma area de conhecimento especializado e gerenciar a informacéao
e 0 conhecimento adquirido para que possam ser utilizados em futuras traducdes.
Na perspectiva das autoras, este conjunto de habilidades € parte do que elas
denominam subcompeténcia terminologica, que faria parte de um modelo de
Competéncia Tradutoria constituido por outras subcompeténcias tais como a
subcompeténcia instrumental e a bilingue. Quanto a sua aquisicdo, elas defendem
gque nao se trata de uma aquisicdo de listas de termos, mas da capacidade do
tradutor de adquirir o conhecimento representado por esses termos. Conforme
Bevilacqua (2018, no prelo), ndo se trata apenas de conhecer os termos, mas de
conhecer as diferentes areas do saber, entender como o0s conceitos s&o
estruturados, como eles se relacionam entre si em uma mesma area e em diferentes
areas.

Em suma, Vazquez (2006) e Schnell e Rodriguez (2006) consideram a
(sub)competéncia terminolégica como uma competéncia, enquanto Montero e Faber
(2009) como uma subcompeténcia da Competéncia Tradutéria. Sendo assim, parece
haver duas perspectivas sobre o lugar da (sub)competéncia terminoldgica.
Buscamos representar essas possibilidades nas figuras a seguir. E por essa razio
gue decidimos utilizar a forma (sub)competéncia terminolégica.

Levando em consideracao a afirmacdo de Vazquez e de Schnell e Rodriguez,
a competéncia terminologica € um conjunto de conhecimentos e habilidades assim
como a Competéncia Tradutoria, sendo que ambas podem beneficiar-se uma da

outra.

Figura 3 — Propostas de Vazquez (2006) e de Schnell e Rodriguez (2006)
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=)

Fonte: a autora (2018).

Por sua vez, na proposta de Montero e Faber, a subcompeténcia
terminolégica faz parte da Competéncia Tradutoéria.

Figura 4 — Proposta de Montero e Faber (2009)

Fonte: a autora (2018).

Acrescentamos ainda outra possibilidade: de que existe o modelo de uma
Competéncia Tradutéria composta por cinco subcompeténcias, a partir dos modelos
de Hurtado Albir, e a subcompeténcia terminoldgica perpassaria cada uma delas em
aspectos diferentes (BEVILACQUA, 2018, no prelo). Segundo a autora, é possivel
estabelecer relacdes da Competéncia Tradutéria (e suas subcompeténcias) com a
Terminologia. Por exemplo, considerando a subcompeténcia bilingue, uma
habilidade relacionada a Terminologia seria saber identificar o0s termos;
considerando a subcompeténcia instrumental, saber registrar os termos em banco
de dados terminolégicos; considerando a subcompeténcia extralinguistica, saber
identificar os novos conhecimentos que precisam ser aprendidos sobre o tema do
texto e sua respectiva area; considerando a subcompeténcia de conhecimentos

sobre a traducdo, saber selecionar os meétodos, estratégias e processos para
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resolver problemas encontrados na identificacdo dos equivalentes dos termos;
considerando a subcompeténcia estratégica, saber planejar as etapas de seu
trabalho e avaliar o processo e os resultados da sua traducdo no que se refere a

Terminologia.

Figura 5 — Proposta de Bevilacqua (no prelo)

subcompeténcia terminologica

Fonte: a autora (2018).

Qual seja a perspectiva adequada, fica evidente que tanto a Traducdo quanto
a Terminologia se beneficiam uma da outra.

Cabré (1999), embora ndo explicite o termo “competéncia terminolégica”,
apresenta quatro niveis de implicacao diferentes do tradutor com a terminologia.
Assim, em uma situacdo na qual o tradutor se depara com um conceito
especializado desconhecido, sua relagdo com a Terminologia pode se dar nos
seguintes niveis:

1. Primeiro nivel de implicacdo: para encontrar uma solugcdo, consulta
dicionérios bilingues e/ou plurilingues sobre o tema, banco de dados
especializados e servicos de consulta terminologica. O tradutor pode resolver
0 problema ou nédo, nesse ultimo caso, limita-se a reproduzir literalmente entre
aspas o termo original ou explica o termo com uma parafrase. Seria um
tradutor passivo em terminologia: utiliza listas de palavras, banco de dados e
dicionarios especializados e sabe consulta-los.

2. Segundo nivel de implicacdo: o tradutor, ao ndo encontrar uma solucdo
oficial, recorre a sua competéncia no sistema linguistico e propde uma
unidade neoldgica como equivalente do termo da lingua de partida,
devidamente sinalizada nas notas de rodapé. Seria um tradutor com
participacdo nula em terminologia, j& que utiliza uma logica da Lexicologia,
nao da Terminologia.

3. Terceiro nivel: o tradutor j& conhece a temética do texto, como consequéncia,
suas terminologias. Além disso, ja fez observacdes sobre o comportamento
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dos termos na sua area de especializagdo, tanto para recopila-los e constituir

uma base de dados com o0s problemas terminolégicos com 0s quais se

defrontou, para que sirvam de fontes de consulta e de resolucdo de
problemas nas préoximas traducdes, como para criar propostas neoldgicas.

Seria um tradutor ativo, um “terminolégo pontual’, que possui certos

conhecimentos de metodologia de pesquisa terminolégica, como a

capacidade de reconhecimento e de representacdo dos termos bem como de

elaboracao e gestdo de banco de dados.
4. Quarto nivel: o tradutor utiliza a informacé&o terminoldgica do banco de dados

e das propostas que ele mesmo fez para resolver vazios denominativos,

edita-os em forma de glossarios de forma que outros tradutores também

possam uséa-los. Seria um tradutor que atua como “terminoldgo sistematico”,
que conhece a metodologia da busca sistematica mono e plurilingue.

Cabré (1999) também cita trés tipos de competéncias que o tradutor precisa
para conseguir realizar seu trabalho: uma competéncia gramatical (saber as duas
linguas da traducdo), uma competéncia sociocultural (conhecer as caracteristicas
sociais das linguas de trabalho e o contexto dos textos) e uma competéncia
pragmatico-comunicativa (compreender as condi¢cdes de comunicacdo do texto
original e refletir essas condi¢gbes no texto traduzido). Segundo a autora, o tradutor
especializado precisa, além do mais, de uma competéncia cognitiva especifica sobre
a matéria especializada. Para isso, existem as fontes de informacédo e quatro séo
consideradas Uteis para a traducao: fontes gramaticais e discursivas (gramaticas e
manuais de estilo), fontes lexicograficas (dicionarios gerais mono e bilingues), fontes
terminoldgicas (glossarios, dicionarios especializados e base de dados
terminoldgicos), fontes especializadas (manuais, monografias e artigos
especializados). Essas quatro competéncias estdo relacionadas as disciplinas que
conformam a Terminologia (Linguistica, Cognicdo e Comunicacédo), além da propria
definicdo de Traducdo, que levam em consideracdo os aspectos do texto, da
situagao comunicativa e da cognicéo.

Waquil (2017) estabelece um paralelo entre essas competéncias
apresentadas por Cabré e as competéncias do grupo PACTE. A competéncia
bilingue necesséaria para a Traducdo relaciona-se com a competéncia linguistica
necessaria em Terminologia, que seria conhecer as linguas de trabalho — ou a

lingua, no caso da Terminologia, que pode ser monolingue. A competéncia



50

hY

extralinguistica relaciona-se a competéncia cognitiva, que seria 0 conhecimento
sobre o campo temético do texto traduzido. A competéncia estratégica relaciona-se
com a competéncia sociofuncional e metodoldgica, que seriam 0s conhecimentos
gue garantem a eficiéncia da atividade levando em consideracdo a finalidade, o
contexto, os destinatarios e a organizacdo dos processos. A competéncia de
conhecimentos sobre tradugdo relaciona-se com o0s principios terminolégicos
necessarios para a atividade terminolégica. A competéncia instrumental é
fundamental para a atividade terminolégica, esta presente nas pesquisas realizadas
na documentagdo como glossarios, dicionarios, bases de dados e nas ferramentas,
como extratores e gestores terminoldgicos. A autora apresenta uma figura que

ilustra a correspondéncia entre as competéncias nas duas areas.

Figura 6 — Competéncias terminolégicas e Competéncias de traducdo

Competéncia Competéncia
cognitiva bilingue
Competéncia Competéncia
linguistica extralinguistica
—>
Competéncia Competéncia sobre
sociofuncional atraducdo
Competéncia Competéncia
metodologica estratégica
Principios sobre Competéncia
Terminologia instrumental

Fonte: Waquil, 2017, p.108.

Por fim, Waquil (2017) conclui que a traducado de textos especializados exige
um conjunto de competéncias especificas da Terminologia e da Traducado, propondo
— baseando-se no grupo PACTE e em Cabré — que, nesse tipo de traducdo, séo

necessarias as competéncias:

a) bilingue: conhecer e dominar os idiomas de trabalho em questdo na
traducéo, sendo capaz de expressar-se;

b) extralinguistica: ter conhecimentos de mundo que capacitem o tradutor a
identificar seus possiveis reflexos na comunicacdo em jogo no texto;

c) teméatica: conhecer a area especializada representada no texto a ser
traduzido, sendo capaz de, primordialmente, compreender o original para
poder traduzi-lo, sabendo identificar unidades terminoldgicas;

d) instrumental: por um lado, saber documentar-se e utilizar recursos como
ferramentas e tecnologias a servico da atividade tradutéria; por outro,
documentar-se com obras especializadas e conhecer fontes terminol6gicas
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para a compilacdo de terminologia ou para a criacdo de produto
terminografico, quando for o caso;

e) terminoldgica: conhecer principios basicos da Terminologia como
disciplina, sabendo aplica-los no manejo de terminologia presente no texto a
ser traduzido;

f) tradutolégica: conhecer aspectos inerentes ao fazer tradutdrio,
identificando unidades e problemas decorrentes da traducéo, além de lidar
com questdes préprias e praticas da atividade como profisséo.

g) estratégica: saber organizar o processo de traducdo levando em
consideracdo seu carater especializado, a finalidade que deve cumprir o
texto traduzido, seus destinatarios e seu contexto, sendo capaz de resolver

os problemas que decorram desta atividade. (WAQUIL, 2017, p. 108-109)

Apesar de denominar a competéncia terminolégica como a competéncia

sobre conhecimentos de Terminologia, no conjunto dessas sete competéncias para

a traducdo de textos especializados podem ser consideradas também caracteristicas

da (sub)competéncia terminoldogica como esta sendo entendida no presente

trabalho.

A seguir, apresentamos uma sintese das ideias das autoras citadas

anteriormente.

Quadro 2 — Sintese das autoras: (sub)competéncia Terminolégica e suas habilidades

AUTOR DENOMINA(;AO E DEFINI(;AO HABILIDADES
Véazquez (2006) Competéncia Terminolégica: | - conseguir traduzir e redigir textos
conjunto de  conhecimentos, | corretamente;

habitos e habilidades para se
trabalhar com os termos.

- resolver os problemas terminolégicos que o
texto apresenta;

- acessar corretamente 0S recursos e as
fontes terminoldgicas;

- elaborar um glossario tematico.

Schnell e Rodriguez
(2006)

Competéncia Terminolégica:
conjunto de subcompeténcias
relacionadas entre si.

- realizar tarefas de pesquisa terminolégica;

- recopilar documentacéo terminoldgica;

- avaliar fontes terminolégicas;

- conhecer o0s principios metodoldgicos do
trabalho terminolégico;

- utilizar ferramentas informéticas;

- identificar, selecionar e extrair unidades
terminolégicas;

- elaborar banco de dados terminoldgicos.

Montero e Faber | Subcompeténcia Terminolégica: | - ser capaz de identificar conceitos
(2009) conjunto de habilidades que faz | especializados ativados no discurso;
parte do modelo de Competéncia | - avaliar, consultar e elaborar recursos de
Tradutoria. informacao;
- reconhecer correspondéncias baseado em
conceitos de uma area de conhecimento
especializado;
- gerenciar a informagdo e o conhecimento
adquirido para que possam ser utilizados em
futuras traducdes.
Bevilacqua (2018, | Relagdes das subcompeténcias | (1) saber identificar os termos.
no prelo) tradutérias com a Terminologia: | (2) saber registrar os termos em banco de

subcompeténcia  bilingue (1),
subcompeténcia instrumental (2),
subcompeténcia  extralinguistica

dados terminoldgicos.
3) saber identificar 0s novos
conhecimentos que precisam ser aprendidos
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3), subcompeténcias de
conhecimentos sobre a traducdo
(4), subcompeténcia estratégia

(5).

sobre o tema do texto e sua respectiva area.
(4) saber selecionar os  métodos,
estratégias e processos para resolver
problemas encontrados na identificacdo dos
equivalentes dos termos.

(5) saber planejar as etapas de seu
trabalho e avaliar o processo e os resultados
da sua traducdo no que se refere a
Terminologia.

Cabré (1999)

Competéncias que o tradutor
precisa para conseguir realizar
seu trabalho: gramatical (1),
sociocultural  (2), pragmatico-
comunicativa (3), cognitiva (4).

(1) saber as duas linguas de traducéo.

(2) conhecer as caracteristicas sociais das
linguas de trabalho e o contexto dos textos.

3) compreender as  condicbes de
comunicacé@o do texto original e refletir essas
condi¢Bes no texto traduzido.

(4) possuir conhecimentos especificos sobre a
matéria especializada.

Wagquil (2017)

Competéncias necessarias para a
traducéo de textos
especializados:  bilingue (1),
extralinguistica (2), tematica (3),
instrumental (4), terminoldgica
(5), tradutologica (6), estratégica

).

(1) conhecer e dominar os idiomas de
trabalho.

(2) ter conhecimentos de mundo.

) conhecer a éarea  especializada
representada no texto a ser traduzido, sendo
capaz de compreender o original para poder
traduzi-lo, sabendo identificar unidades
terminolégicas.

(4) instrumental: saber documentar-se e
utilizar recursos como ferramentas e
tecnologias a servigo da atividade tradutoéria;
documentar-se com obras especializadas e
conhecer fontes terminolégicas para a
compilacdo de terminologia ou para a criagédo
de produto terminografico.

(5) terminoldgica: conhecer principios basicos
da Terminologia como disciplina, sabendo
aplica-los no manejo de terminologia presente
no texto.

(6) tradutoldgica: conhecer aspectos inerentes
ao fazer tradutorio.

(7) estratégica: saber organizar o processo de
traducgdo levando em consideracao seu carater
especializado, a finalidade que deve cumprir 0
texto traduzido, seus destinatarios e seu
contexto, sendo capaz de resolver o0s
problemas que decorram desta atividade.

Fonte: a autora (2018).

ApoOs discorrer sobre a Terminologia, a Terminografia, a (sub)competéncia

terminoldgica e sua relacdo com a Competéncia Tradutoria, passamos a tratar, mais

especificamente, da interface entre Terminologia e Tradugao.
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4 A INTERFACE ENTRE A TRADUCAO E A TERMINOLOGIA

Segundo Cabré (1999), Traducdo e Terminologia apresentam alguns pontos

em comum:

a)

b)

b)

as duas se caracterizam por uma longa tradicdo aplicada em comparacao
com um carater disciplinar que foi estabelecido recentemente;

as duas sao campos interdisciplinares que coincidem as matérias das
ciéncias cognitivas, ciéncias da linguagem e ciéncias da comunicacdo —
sendo a linguagem fundamental para ambas as disciplinas;

as duas surgiram da pratica, a partir de uma necessidade de expressar um
pensamento especializado ou de resolver um problema de compreensao;

as duas afirmam seu carater de disciplina e buscam teorias que possam
sustentar sua independéncia cientifica.

Entretanto, também apresentam algumas diferencas:

a traducao possui um carater finalista e a terminologia um carater pré-finalista,
em outras palavras, a traducdo € um produto final, um texto informativo e
comunicativo, produto de um ato de discurso natural, enquanto a terminologia
ndo é um produto final, mas um meio para realizar outras atividades
linguisticas — a propria traducéo, interpretacdo, edicdo, redacdo de textos
especializados;

a traducéo especializada precisa mais da Terminologia do que o contrario,
pois necessita dela para expressar 0 conhecimento especializado
adequadamente.

Sobre esse Ultimo caso, um tradutor se depara com problemas de

terminologia que devem ser resolvidos para néo interromper o processo de traducao.

Esses problemas podem aparecer em diferentes situacdes: o tradutor ndo sabe se a

lingua de chegada disp6e de um termo para expressar uma ideia como na lingua de

partida, porque o termo ndo aparece em diciondrios especializados; nao sabe se os

termos recomendados nos dicionarios bilingues especializados sdo 0s mais

adequados para o texto que esta sendo traduzido; ndo sabe que unidade deve

selecionar em caso de existir mais de uma alternativa nos glossarios; nao sabe se a

equivaléncia semantica entre termos é possivel em casos marcados culturalmente

(CABRE, 1999). Sobre a terminologia da lingua de partida, o tradutor pode precisar
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conhecer ou precisar o significado de um termo, confirmar o carater especializado,
conhecer alternativas denominativas e suas condi¢cdes de uso nos textos etc. Sobre
a terminologia da lingua de chegada, ele precisa: saber se existe um termo
equivalente; no caso de nao existir, saber que recursos podem ser utilizados para
adaptar ou criar uma denominacdo razoavel, conhecer a unidade denominativa
equivalente mais adequada segundo o0 caso, conhecer a combinatéria prototipica
dos termos, conhecer a fraseologia do ambito especializado etc. (CABRE, 1999).

Segundo Hurtado Albir (2007), para traduzir textos especializados, o tradutor
deve ter conhecimentos no campo tematico em questdo. No caso de ndo possuir
esses conhecimentos, a autora comenta que ele deve saber supri-los na
documentacdo. Para ela, embora o termo seja tradicionalmente considerado a
caracteristica principal nesse tipo de traducédo, na verdade, o mais importante é o
conceito que engloba o termo; desse modo, para compreender algum termo e
encontrar seu equivalente, é necessario saber relaciona-lo com o conceito a que se
refere. Para Hurtado Albir (2007), o tradutor deve conhecer também os géneros
proprios da éarea que traduz. Esse aspecto relaciona-se a capacidade de
documentar-se relacionada a subcompeténcia instrumental. Nesse sentido, segundo
a autora (2007, p. 62, traducao nossa), “a capacidade de documentar-se ocupa um
lugar central no conjunto de competéncias, j& que permite que o tradutor adquira
conhecimentos sobre o campo tematico, sobre a terminologia e sobre as normas de
funcionamento textual do género em questdo”*°.

Quanto a formacdo em Terminologia, Cabré (1999) avalia que ela deve ser
considerada dentro dos curriculos académicos dos profissionais relacionados com a
linguagem: lexicégrafos, tradutores, assessores linguisticos, intérpretes, revisores
etc. A autora esclarece alguns pontos, entre eles: a formacdo em Terminologia ndo é
o0 mesmo que a formacdo de terminolégos e deve incluir aspectos tedricos,
metodoldgicos, técnicos e praticos. Ainda segundo a autora, tradutores, intérpretes e
redatores técnicos precisam da formag¢do em Terminologia para resolver problemas
de traducédo e, portanto, de terminologia, bem como participar em trabalhos de

elaboracéo de terminologia plurilingue.

104 g capacidad para documentarse ocupa un lugar central en el conjunto de competencias, ya que

permite al traductor adquirir conocimientos sobre el campo temético, sobre la terminologia y sobre las
normas de funcionamiento textual del género en cuestion” (HURTADO ALBIR, 2007, p. 62).
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Complementando as ideias anteriores, Cabré (1999) sugere a formulagéo de
um programa com dois médulos: um moédulo de conhecimentos fundamentais para
garantir a resolucdo de necessidades terminoldgicas, com conceitos basicos de
Terminologia e informacdo que permite que o0s alunos usem 0s termos com
propriedade, saibam acessar 0s recursos terminolégicos e solucionar situacdes
probleméticas com autonomia; e um outro médulo baseado no treinamento que cada
grupo deve adquirir, ja que, para a autora, formar o tradutor em Terminologia supde,
antes de tudo, definir o perfil que deve ter o tradutor. Dependendo do perfil
estabelecido, o tradutor deve ser capaz de: resolver uma traducao, redigir um texto
corretamente, resolver problemas terminolégicos, acessar 0s recursos existentes,
criar um glossario tematico.

Krieger (2008) considera que € preciso oferecer uma formacdo em que teoria
e pratica trabalhem juntas, ou seja, em que 0 ensino ndo seja somente tedrico, o que
nao auxiliaria a formar um profissional capaz de encontrar solu¢cdes adequadas, nem
que se abra m&o do conteudo tedrico, o que ndo oportunizaria a reflexdo. A
Terminologia é uma disciplina em que essa relacéo entre teoria e pratica € possivel,
ja que a reflexdo sobre seus objetos tem se originado do exame dos termos e
fraseologias em seus contextos de ocorréncia. A parte da Terminologia aplicada que
interessa mais ao tradutor, segundo a autora, relaciona-se a elaboracdo de
glossarios, dicionarios especializados e banco de dados terminoldgicos. Isso se
deve ao fato de que, com frequéncia, o tradutor precisa produzir esses instrumentos,
pois ndo encontra materiais de suporte, seja porque os termos ainda ndo foram
repertoriados, seja porque o material existente ndo atende suas necessidades ou
porque ele ndo é confiavel. Também devem ser incluidos exercicios com
ferramentas informatizadas de apoio a traducdo e que permitam o processamento
da linguagem natural, além de serem oferecidas orienta¢des de busca de termos na
internet, com base em critérios confidveis para a escolha de corpora eletrdnicos,
bem como a metodologia de registro de dados, como as fichas terminolégicas
(KRIEGER, 2008).

Vazquez (2006) propde e cita os temas que integrariam o curso de Introducao
a Terminologia, que permitiiam o desenvolvimento da competéncia terminologica e

gue séo aspectos fundamentais da Teoria da Terminologia:
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a) a Terminologia técnico-cientifica, ja que é a base da organizacdo e da
fundamentacdo teorica da disciplina sobre o estudo e o tratamento dos
termos;

b) o conceito e os sistemas de conceitos, uma vez que a compreensao dos
objetos e a construgcdo dos conceitos e sua organizacao pelo pensamento
humano sao fundamentais na Teoria da Terminologia;

c) o termo e suas relacbes com o0s sistemas conceituais, pois essa relacédo
conceito/termo também € importante para a teoria;

d) a neologizacéo, visto que é um procedimento que enriquece a lingua ao criar
formas linguisticas proprias que servem como meio de comunicagdo e
transmissdo de conhecimentos;

e) a normalizacdo, pois sua finalidade € garantir uma comunicacdo univoca
entre especialistas;

f) a Terminografia, dado que é a maneira de registrar, processar e representar
os dados terminoldgicos;

g) os banco de dados terminoldgicos, porque sédo ferramentas importantes de
consulta para os tradutores e difundem informacéo em grande escala.

Para Araujo (2001), ao reconhecermos a importancia da Terminologia no
processo tradutdrio, seria importante que a disciplina fizesse parte da formacgédo do
aluno de graduacdo. Por conta do carater essencialmente aplicado da disciplina,
para ela, 0 momento mais adequado é antes das disciplinas de pratica de traducéo,
para que o aluno possa aproveitar o aprendizado e aprimora-lo em outros momentos
do curso.

Para Bevilacqua e Reuillard (2011), a pesquisa em Terminologia ocupa um
papel central na formacdo do tradutor, posto que a Terminologia € uma das
disciplinas que fundamentam a atividade da tradugéo técnico-cientifica. As autoras
elencam algumas contribuicbes do estudo de Terminologia na formacdo de
tradutores e no processo de aquisicdo da Competéncia Tradutoria:

a) Subcompeténcia linguistica: incluir a descricdo de termos, ou seja, 0
conhecimento sobre suas estruturas, especificidades e usos. O futuro
tradutor, reconhecendo as estruturas prototipicas dos termos de cada area do
conhecimento, é capaz de tomar decisdes. Além disso, o conhecimento sobre

as unidades fraseolOgicas, permite que o aluno saiba escolher a estrutura



57

mais adequada do ponto de vista especializado e do ponto de vista linguistico

de acordo com o texto e com a area.

b) Subcompeténcia extralinguistica: prevé a elaboracdo de mapas conceituais,
organizando os termos de forma hierarquica e especificando as relacdes
existentes entre eles.

c) Subcompeténcia instrumental: abarca a criacdo de produtos terminogréficos,
possibilitando ao tradutor criar e gerir suas proprias bases terminologicas,
utilizando glossarios das memoarias de traducao.

A aquisicdo desse conjunto de subcompeténcias e seu aperfeicoamento
relacionam-se diretamente com a aquisicdo da subcompeténcia estratégica, uma
vez que ela ocupa um lugar central no modelo da Competéncia Tradutoria de
Hurtado Albir, como foi anteriormente mencionado. Nesse sentido, as afirmacdes
anteriores, segundo Bevilacqua e Reuillard (2011), demonstram a relacdo e a
importancia da Terminologia para a formacao de tradutores.

A seguir, discutiremos as pesquisas em Tradugdo. Para ilustrar,
apresentaremos pesquisas importantes para as areas de Traducdo e de
Terminologia, dando destaque aos seus instrumentos de coleta de dados. Tal fato
sera importante, tanto para a definicdo do questionéario elaborado para a presente

pesquisa, como para sua posterior reformulacéo.
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5 PESQUISA EM TRADUCAO: A TRIANGULACAO

Segundo Hurtado Albir (2007), os métodos de pesquisa ndo sao bons nem
ruins, tudo depende sempre do objeto a ser pesquisado e de seu objetivo. Vendo por
esse ponto de vista, uma pesquisa ndo tem por que utilizar somente um método ou
um instrumento, pois, dependendo do objeto de estudo e dos objetivos, podem ser
utilizados quantos objetos de coleta e analise de dados forem pertinentes. Quando
se utiliza dois ou mais métodos na coleta de dados, chama-se triangulacdo. Hurtado
Albir (2007) aponta para a importancia de um pluralismo metodologico na hora de
investigar objetos de estudos complexos como a Traducéo.

Para Alves (2001), a aplicacdo de andlises quantitativas e qualitativas é
indispensavel para investigar fendmenos tradutorios. Desse modo, a técnica da
triangulacdo seria uma alternativa metodolégica para pesquisas em Traducdo que
querem explicitar e descrever com objetividade as caracteristicas do processo
tradutério sem desprezar sua natureza subjetiva. Através do cruzamento de dados
obtidos por abordagens metodolégicas mudltiplas, é possivel chegar a resultados
mais confiaveis e generalizaveis (ALVES, 2001).

Os métodos qualitativos fornecem descricbes detalhadas de fenémenos
complexos ou se concentram em analises aprofundadas que envolvem poucos
individuos, portanto, seus resultados ndo s@o generalizdveis. J& os métodos
guantitativos podem ter resultados generalizaveis para uma populacdo especifica,
examinando a associacao entre variaveis por meio da estatistica; concentrando-se
em grandes amostras, os achados ndo levam a compreensdo de processos
individuais. E possivel, também, combinar ambos os métodos, uma pesquisa com
métodos mistos. A combinacdo pode ter como objetivo generalizar os resultados
qualitativos ou aprofundar a compreenséo dos resultados quantitativos (GALVAO,
PLUYE, RICARTE, 2017/2018).

Para Orozco (2000), uma das maiores dificuldades que encontramos ao
realizar um estudo empirico na area de Tradutologia € a falta de instrumentos de
medidas préprios, jA que muitos dos instrumentos utilizados na nossa area foram
tomados emprestados de outras disciplinas. A autora divide os instrumentos de
medida utilizados até agora em dois grupos: 0S instrumentos proprios e O0s
instrumentos “forasteiros”, os que vém de outras areas. Dos instrumentos

desenhados especificamente para a pesquisa em Tradutologia, Orozco (2000) cita
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as traducbes e o uso do computador; para este Ultimo, ela menciona dois
programas: o Translog e o Proxy. Dos instrumentos oriundos de outras areas, a
autora cita as técnicas introspectivas (TAPs'!, diarios e entrevistas), questionarios e
medidas psicofisioldgicas.

Quanto ao questionario — considerado um instrumento “forasteiro” — € um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série de perguntas que séo
respondidas por escrito pelos participantes sem a presenca do pesquisador
(MARCONI; LAKATOS, 2003). Para Chizzotti (2000), o objetivo do questionario é
desencadear respostas dos participantes por escrito sobre um assunto que eles
saibam opinar ou informar; seria uma “interlocugdo planejada”. O autor também
considera que é importante que o questionario contenha uma estrutura logica: parta
do simples e va para complexo, faca uma pergunta por vez e, também, apresente
uma linguagem simples.

Marconi e Lakatos (2003) apresentam uma série de vantagens e
desvantagens desse instrumento. Algumas das vantagens sdo: a economia de
tempo, o fato de atingir um maior nimero de pessoas ao mesmo tempo, a
possibilidade de ter mais tempo para responder e em horarios favoraveis para o
participante. Como desvantagens, 0os autores apontam: a porcentagem pequena de
questionarios que voltam respondidos, a impossibilidade de ajudar os participantes
em questdes ndo compreendidas e a devolucdo tardia que prejudica o cronograma
de pesquisa ou sua utilizagao.

Para Gil (2008, p. 121), construir um questionario é como traduzir os objetivos
da pesquisa em questdes especificas; as respostas obtidas proporcionardo dados
que podem servir “para descrever caracteristicas da populagdo pesquisada ou testar

hipéteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa”.

5.1 PESQUISAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS NA AREA DE
TRADUCAO E TERMINOLOGIA

O grupo PACTE da Universidade Autbnoma de Barcelona, coordenado por
Hurtado Albir, é conhecido justamente por realizar pesquisas experimentais e

desenhar instrumentos de coleta de dados para analisar o processo de aquisicao da

! Think/Thinking/Talk-Aloud Protocols
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Competéncia Tradutéria escrita. Para tanto, dividiram a pesquisa em duas partes:
uma primeira etapa de estudo da Competéncia Tradutdria e uma etapa de estudo de
sua aquisicdo. Suas pesquisas, de carater empirico-experimental, centram-se no
estudo do processo e do produto da traducdo, adotando uma perspectiva
multimetodoldgica: a triangulacdo. Para coletar dados dos processos, utilizaram
estudos experimentais; para coletar dados do produto, utilizaram a metodologia de
corpus eletronicos (PACTE, 2005).

Pela falta de modelos sobre a Competéncia Tradutéria testados
empiricamente e de instrumentos de coleta de dados validados, o grupo também
realizou estudos exploratorios e testes piloto para a preparagdo do instrumento
definitivo. O estudo exploratério foi realizado em 2000, como resultado, elaborou-se
o modelo de Competéncia Tradutdria, mencionado anteriormente, e o desenho da
pesquisa. O teste piloto foi realizado em 2004 para testar o desenho da pesquisa e
avaliar os instrumentos de coleta de dados (PACTE, 2005).

Nesse teste piloto, os pesquisadores utilizaram como informantes tradutores
experientes e professores de LE. Para coletar os dados do processo e do produto,
bem como garantir a triangulacdo, utilizaram: textos e traducgdes, protocolos de
traducéo, observacéao direta, questionarios, entrevista retrospectiva.

Os participantes deveriam realizar uma traducao direta e uma versao. Para
selecionar os textos, o grupo levou em consideracdo alguns critérios, desse modo,
tais textos precisavam ser do mesmo género e tema, proporcionar uma riqueza e
diversidade de problemas, ser breves, entre 175 e 300 palavras. Os protocolos de
traducédo foram realizados com um programa de monitoragao, que permite visualizar
e gravar as acdes do participante em tempo real e guardar as gravacdes, O
programa Proxy. A observacédo direta foi realizada para observar o comportamento
do tradutor, acbes que ndo podiam ser registradas pelo programa. O grupo utilizou
trés questionarios: um questionario inicial, um questionario de problemas e um
guestionario de conhecimento de traducédo. A entrevista retrospectiva foi realizada
seguindo o que foi observado através do Proxy (PACTE, 2005). O questionario

referente aos problemas de traducéo é apresentado a seguir em sua forma original:

1. How difficult do you think is to translate?

On the scale between ‘very easy’ and ‘very difficult’, put a cross on the line
of squares below to show how difficult you think it would be to translate this
text.
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Translation of this Translation of this text 18

text 1s very casy very difficult

000000000000000000000000000000

2. What are the general characteristics of the text that make you
think so?
3. What were your priorities when translating the text?

4, What were the main problems you found when translating this
text? Name 5 and answer the following questions about each.

Problem | Why was it a problem?

....................................... What were your priorities when
solving it?

Explain as clearly as possible what
you did to solve it

Are you satisfied with the solution?
0O Yes O No Why?

(PACTE, 2011, p. 41-42).

Um dos resultados do experimento é que o grupo de tradutores obteve
resultados mais aceitaveis em suas traducdes do que o grupo de professores,
principalmente na traducéo inversa (versao) (PACTE, 2014).

A pesquisa empirico-experimental sobre a Aquisicdo da Competéncia
Tradutéria baseia-se na pesquisa anterior. No entanto, alguns instrumentos tiveram
gue ser adaptados para sua realizacdo, centrando-se nas trés subcompeténcias
consideradas especificas: a subcompeténcia estratégica, a subcompeténcia
instrumental e a subcompeténcia de conhecimento de traducdo. Realizou-se uma
simulacdo de um estudo longitudinal em que os instrumentos foram aplicados
simultaneamente em grupos de alunos do primeiro, segundo, terceiro e quarto ano,
além de um grupo de recém-formados, totalizando 130 participantes (PACTE, 2014).

Sobre o Conhecimento de Traducéo, o questionario utilizado estava composto
por 27 frases que permitiram obter dados sobre os conhecimentos dos estudantes
acerca da concepcao de traducdo e da Competéncia Tradutoria, sobre a unidade de
traducéo, tipos de problemas de tradugédo, etapas, métodos, procedimentos, funcéo
do pedido de traducdo e destinatario (PACTE, 2014). Os participantes deveriam
indicar sua opinido sobre as afirmacfes seguintes, marcando se discordavam

fortemente, discordavam, concordavam, concordavam fortemente.

1. As you read the source text, you are already thinking about how you are
going to translate it.

2. You always lose something in translation since words do not normally
mean exactly the same in the source language as in the target language.
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3. The client conditions how the translator translates a text.

4. The aim of every translation is to produce a text as close in form to the
original as possible.

5. Most translation problems can be solved with the help of a good
dictionary.

6. When you translate a text you must satisfy target reader expectations.

7. In order to understand the source text, the most important thing to do is to
solve vocabulary problems.

8. If the characteristics of the source text are very different from those of the
target culture (e.g. business letters, instruction manuals, etc.) you should
adapt the target text accordingly.

9. Since you can’t be expected to know all the words, a good bilingual
dictionary is the best way to ensure a good translation.

10. A text should be translated in different ways depending on who the target
reader is.

11. All translated texts should keep the same paragraphs and order of
sentences in the target text as in the original text.

12. Idiomatic expressions are the biggest problem in translation.

13. The best way to translate is to concentrate on the words and syntax of
the original and then reproduce them in the target language.

14. When translating a specialized text, terminology is not the biggest
problem.

15. With the exception of proverbs, idioms, and metaphors, the best way to
translate is always word for word.

16. As soon as you find a word you don’t know the meaning of, you should
look it up in a bilingual dictionary.

17. One of the biggest problems when translating a novel is cultural
references (e.g. institutions; typical dishes, etc)

18. When you translate, you concentrate on one sentence and translate it,
then the next, and so on until you have translated the whole text.

19. When you translate, you must bear in mind the text conventions of the
target language.

20. It is not enough to know two languages well to be able to translate well.
21. When you translate an essay you must ensure that target readers react
to the text in the same way as the source text readers.

22. When you find a cultural reference in a text (e.g. a typical dish) you
should try to find a similar reference in the target culture.

23. If you begin translating a text with certain criteria (e.g. respecting the
format of the original text, adapting the text to the target reader, etc.) these
should be kept to throughout the translation.

24. When you translate a text, you should not be influenced by the target
reader.

25. The best way to translate a text is to translate sentence by sentence.

26. The same translation problems come up in every text.

27. If you find a word in a text you don’t understand, you should try to work
out its meaning from the context (PACTE, 2014, p.112-114).

A partir das pesquisas mencionadas, o grupo PACTE tornou-se referéncia em
pesquisas empiricas na area de Traducédo, oferecendo resultados e propostas que
ajudam a compreender a Competéncia Tradutoria e sua aquisicéo.

Na tese intitulada Instrumentos de medida de la adquisicion de la
competencia traductora: construccion y validacién, Orozco (2000) propfe-se a criar
instrumentos de medida para a aquisicdo da Competéncia Tradutéria. Para a autora,

uma das necessidades mais urgentes da Didatica da Traducgdo € realizar pesquisas
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que elucidem o processo tradutério, a Competéncia Tradutéria e seu processo de
aquisicao, em outras palavras, como um tradutor novato se transforma em um
tradutor experiente. Dentre seus varios resultados, ela cria instrumentos de medida e
faz um desenho de uma pesquisa experimental para estudar o processo de
aquisicdo da Competéncia Tradutoéria, utilizando os instrumentos criados. Esse
desenho de pesquisa é sobre a aquisicdo da Competéncia Tradutéria em sua fase
inicial, portanto, a amostra é composta de estudantes universitarios do primeiro ano
de traducao divididos aleatoriamente em dois grupos, um experimental e outro de
controle.

Sao trés instrumentos de medidas criados nessa tese: a) instrumento de
medida de acado diante dos problemas de traducdo; b) instrumento de medida dos
erros de traducao; c) instrumentos de medida da concepcéao geral de traducédo. Das
suas seis hipbteses, destacam-se trés, de que os participantes na medida em que
avancam em sua formacao: 1) detectam e resolvem mais problemas; 2) cometem
menos erros de traducao; 3) aumentam seus conhecimentos de traducédo (OROZCO,
2000). As demais hipoteses se referem especificamente ao método de ensino do
enfoque por tarefas de traducdo e, por ndo entrarem no escopo desta pesquisa, nao
sé&o mencionados.

O instrumento de medida da concepcao geral de traducdo é um questionario
composto por 14 perguntas, que podem ser de multipla escolha, verdadeiro ou falso
e perguntas abertas. O tempo estimado para responder o questionario é de 30

minutos. O questionario proposto pela autora é apresentado a seguir na sua forma

original.
1. ¢, Qué es para ti la traduccién? Definela en una frase.
2. ¢ Qué conocimientos debe poseer un buen traductor? Enumera los
gue consideres mas importantes.
3. ¢De qué herramientas puede ayudarse el traductor a la hora de
traducir? Indica todas las que conozcas:
4, Indica todas las variedades de traduccién que puede desempefiar un
traductor profesional:
5. Si te encuentras con una expresion en inglés de la que desconoces el

significado, ¢qué hacer primero? Ordena las siguientes opciones, poniendo
un 1 al lado de los que harias primero y un 3 al lado de lo que harias como
ultimo recurso.

....... consultar el diccionario bilingle

....... intentar sacar el sentido de la palabra por el contexto

....... consultar el diccionario monolingle inglés

6. Si al traducir encuentras una unidad que comprendes en inglés pero
tu traduccién no la expresa con suficiente claridad o exactitud, ¢qué haces
primero para encontrar la equivalencia correcta? Ordena las siguientes
opciones, poniendo un 1 al lado de lo que harias primero y un 3 al lado de lo
gue harias como ultimo recurso.
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....... consultar el diccionario bilinglie
....... intentar expresar la misma idea de diversas maneras en espaiol
....... consultar el diccionario monolinglie espafiol

7 Cuando se traduce un texto se considera como unidad de partida:

a. La palabra

b La frase

c L 1 = PP

8. Subraya los elementos que crees que intervienen en una traduccion:
Cliente Autor original Medio sociocultural de partida

Epoca del texto original Medio sociocultural de llegada

Epoca de la traduccion  Lector original Lector final

Funcion del texto original Funcion de la traduccion

9. Los principales problemas que se encuentran a la hora de traducir
son de vocabulario

Y,

F

10.  Tutraduccién de un contrato de compraventa de la empresa britanica
“WHL Inc.” seria diferente para un bufete de abogados que quiere
presentarlo como prueba en un juicio que para una empresa espariola, filial
de “WHL Inc.” que lo necesita para firmar acuerdos con otras empresas
espafiolas.

\%

F

11. Todo traductor ha de ser capaz de traducir con la misma eficiencia
hacia su lengua materna y hacia su primera lengua extranjera.

\Y,

F

12. Un buen traductor ha de ser capaz de traducir con la misma
eficiencia todo tipo de texto.

\Y,

F

13.  Cuando un traductor lee el texto que va a traducir, lo hace igual que
lo haria cualquier lector.

\

F

14.  El diccionario bilingie es la principal herramienta para encontrar la
equivalencia adecuada en la lengua de llegada.

Vv

F

(OROZCO, 2000, p. 42-44).

O instrumento de medida relativo & acao diante dos problemas de traducéo é

composto por duas partes. A primeira parte € uma tarefa na qual se apresenta um

texto com um pedido de traducdo, e os participantes devem traduzir esse texto

levando em conta esse pedido. Dentro do texto, foram identificados previamente

quatro problemas de traducdo: pragmatico, extralinguistico, de transferéncia e

linguistico. Na segunda parte, eles deveriam responder o0 questionario apresentado a

seguir e que permitiu medir suas acdes diante dos quatro problemas de traducéo

especificados.

1. ¢, Cudl es la funcién o finalidad del texto que has traducido?

2. ¢A qué género pertenece el texto por las convenciones formales que
presenta? (por ejemplo, receta de cocina, instrucciones de uso, carta al
director, etc.)
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3. Antes de empezar a traducir, ¢te has planteado cual era la idea
principal del texto?

No

Si — ¢ Cual es la idea principal del texto?

4, ¢ Existen ideas secundarias en el texto?

No

Si — ¢ Cual es la idea secundaria del texto?

5. ¢JAntes de empezar a traducir, has leido el texto entero?

Si — ¢ Cuantas veces lo has leido?
No — ¢Hasta qué linea has leido antes de empezar a traducir?

6. ¢, Qué diccionario has utilizado con mayor frecuencia?

7. ¢ Este diccionario ha resuelto todas tus dudas?

Si

No

8. ¢Qué otra/otras obras has utilizado? (anétalas por orden de
frecuencia de uso, de mayor a menor)

L
2

L

9. Si no hubieras estado en clase, ¢crees que algun otro tipo de
“herramienta” o ayuda te habria sido util?

No

Si — ¢ Cual/cuales?
10.  ¢Con qué problemas te has encontrado a la hora de traducir el texto?
Elige los cinco mas importantes y contesta a las siguientes preguntas sobre
ellos, especificando su naturaleza y el método de resolucion:
- Problema | (especifica el fragmento que ha causado el problema)
- Resolucién: ¢ Piensas que has resuelto el problema?
Si — ¢ Qué has hecho para resolverlo?
No — ¢ Has hecho algo para intentar resolverlo?
No
Si — ¢ Qué has hecho?
- Problema Il (especifica el fragmento que ha causado el problema)
- Resolucién: ¢ Piensas que has resuelto el problema?
Si — ¢Qué has hecho para resolverlo?
No — ¢ Has hecho algo para intentar resolverlo?
No
Si — ¢Qué has hecho?
- Problema lll (especifica el fragmento que ha causado el problema)
- Resolucién: ¢ Piensas que has resuelto el problema?
Si — ¢Qué has hecho para resolverlo?
No — ¢ Has hecho algo para intentar resolverlo?
No
Si — ¢ Qué has hecho?
- Problema VI (especifica el fragmento que ha causado el problema)
- Resolucién: ¢ Piensas que has resuelto el problema?
Si — ¢Qué has hecho para resolverlo?
No — ¢ Has hecho algo para intentar resolverlo?
No
Si — ¢Qué has hecho?
- Problema V (especifica el fragmento que ha causado el problema)
- Resolucion: ¢ Piensas que has resuelto el problema?
Si — ¢Qué has hecho para resolverlo?
No — ¢ Has hecho algo para intentar resolverlo?
No
Si — ¢Qué has hecho?
11. ¢Consideras que los siguientes segmentos del texto constituyen un
problema de traduccion (no para ti en concreto, sino en general)?
A: “flying” (linea 21)
a. Si
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b. No
B: “Sunday and weekly papers” (linea 11)
C. Si
d. No

C: “It's ideal for beginners. Details free. No cost. No obligation. Send the
coupon.” (lineas 22-23)

e. Si

f. No

D: “Britain” (linea 10)

g. Si

h. No

12. ¢Te ha resultado problematico traducir los siguientes segmentos del
texto?

A: “flying” (linea 21)

a. Si, me ha resultado problemaético.

b. No, no me ha resultado problemaético.
B: “Sunday and weekly papers” (linea 11)

a. Si, me ha resultado problematico.

b. No, no me ha resultado problematico.
C: “It's ideal for beginners. Details free. No cost. No obligation. Send the
coupon.” (lineas 22-23)

a. Si, me ha resultado problemético.

b. No, no me ha resultado problemético.
D: “Britain” (linea 10)

a. Si, me ha resultado problemético.

b. No, no me ha resultado problematico.

13. ¢Has releido tu traducciéon en espafiol antes de entregarla?
No
Si — ¢ Cuantas veces?
— ¢, Qué cambios has realizado?
14. Marca en la siguiente escala el nivel de dificultad del texto que has
traducido (rodea el numero que creas adecuado, “0” es muy facil y “10” es
muy dificil).

| |

o123 456738910
En el caso de que lo consideres dificil, ¢a qué se debe la dificultad?
(OROZCO, 2000, p.88-91).

O instrumento de medida referente aos erros de traducdo também é
composto por duas partes. A primeira parte é a tarefa de traducdo anteriormente
mencionada. A segunda parte é a aplicacdo de uma tabela para corrigir a traducéo e
identificar quantas vezes foi cometido um tipo de erro (OROZCO, 2000).

Além de oferecer esses trés instrumentos que, como veremos adiante,
influenciaram outras pesquisas na area da Tradugdo — principalmente as que
incluem tarefas de tradugdo e questionarios —, Orozco (2000) disponibilizou
instrucdes de correcdo e pontuacao precisas, 0 que possibilita outros pesquisadores
utilizarem seus instrumentos. Cabe destacar que a autora disponibilizou todas as

versdes de seus instrumentos, 0 que nos permite visualizar as mudancgas feitas e o
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caminho seguido para chegar até o instrumento final. Tal fato demonstra como a
criacdo de instrumentos de coleta de dados € um processo complexo.

Na tese intitulada De Big Bangs a buracos negros no universo da Traducao
no Brasil: um estudo sobre o papel da Terminologia na pratica tradutéria e na
formacéao de tradutores, Araujo (2001) se propde a explorar o papel da Terminologia
na pratica tradutéria e na formagdo de tradutores no Brasil. Para tanto, um dos
instrumentos utilizados sdo os questionarios.

Para identificar um perfil dos tradutores no Brasil, a pesquisadora aplicou
questionéarios a comunidade tradutora brasileira, entre 1998 e 1999. Em um primeiro
momento, foi elaborado um questionério piloto, buscando tracgar o perfil de um grupo
de profissionais no que se refere ao conhecimento e familiaridade com fontes e
recursos terminoldgicos. Esse questionario foi aplicado em trés escritorios de
traducdo de Sdo Paulo e teve 5 participantes (ARAUJO, 2001). Apresentamos o

questionario a seguir.

1. De que forma vocé costuma resolver a tradu¢do de um termo técnico
gue desconhece e ndo consegue encontrar nos dicionarios que geralmente
utiliza? (Pode-se assinalar mais de uma alternativa, se for o caso).

() a- consultando especialistas da area

() b- consultando outros tradutores

() c- consultando textos paralelos no idioma de chegada

() d- consultando bancos de dados terminoldgicos

() e- outras. Especifique:

2. Vocé tem o habito de realizar o levantamento terminoldgico dos textos
que traduz?

() Nao.

() Sim, na forma de: () glossario, em papel () informatizado

3. Vocé vé relevancia na familiarizagdo com o jargdo de uma
determinada &rea de saber ou de atuacdo para a traducéo de textos a elas
relacionados? () Sim. () Nao. Por qué?

4, Na realizacdo de uma traducdo, vocé estimaria o tempo gasto com
pesquisa terminoldgica em:

()20% ()30% ()40% ()50% () mais de 50%

5. Na sua opinido, a existéncia de fontes de consulta bilingues,
contendo informacdes adicionais sobre uma palavra ou expressédo (como
por exemplo, definicdo, contexto em que sdo empregadas, exemplos de uso
etc.), poderia facilitar seu trabalho? Por qué?

6. Em sua pratica diaria, vocé costuma consultar e/ou acessar bancos
de dados terminolégicos? Quais?

7. Vocé ja fez algum curso de terminologia aplicada a tradugdo? Qual?
8. Vocé atua como ( ) autbnomo/a ( ) in-house, trabalhando

individualmente ( ) in-house, trabalhando em equipe
Area(s) de especialidade(s):

Idiomas:

de: para:

(ARAUJO, 2001, p. 253)
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Segundo Araujo (2001), a maioria dos respondentes nunca participou de um
treinamento em Terminologia (pergunta 7). As estratégias para resolucdo de
dificuldades mais citadas foram (pergunta 1): outros tradutores (cinco participantes),
consulta a banco de dados terminolégicos (quatro participantes) e consulta a
especialistas (trés participantes). Todos manifestaram o hébito de realizar o
levantamento terminoldgico (pergunta 2), sendo trés de maneira informatizada e dois
na forma de glossario em papel. Entretanto, quando objetivamente perguntados
sobre consultas em banco de dados terminolégicos (pergunta 6), trés néo
responderam, somente um participante respondeu que consultava o seu préprio
banco de dados, e outro participante citou uma enciclopédia. Todos consideraram
importante a familiarizacdo com a terminologia de uma area para traduzirem textos
sobre essa area (pergunta 3). Sobre o tempo gasto com pesquisa terminologica
(pergunta 4), trés participantes estimaram em 30%, um em até 50%, outro em 20%.
Consideraram também que a existéncia de fontes de consulta bilingues com
informacBes complementares facilitaria seu trabalho (pergunta 5), poupando tempo,
ajudando na escolha do termo e tornando a traducdo mais exata (ARAUJO, 2001).

Baseada nesse questionéario piloto, Aradjo (2001) elaborou um questionario
mais extenso, para obter informacdes mais detalhadas nas respostas. Ela dividiu o
questionario em sec¢fes. Na primeira secao, as perguntas (1 a 5) eram voltadas a
identificacdo da formacdo académica, da forma de atuacdo e do perfil do
respondente. Na segunda secéo, as perguntas (6 a 16) eram voltadas a pratica de
traducédo e ao papel da terminologia no processo tradutério (ARAUJO, 2001). Essa
secao foi dividida em trés aspectos: a terminologia como vocabulario especializado
(perguntas 6 e 7), os recursos terminoldgicos para traducao (perguntas 8 a 11) e a
padronizacao terminolégica (perguntas 9 a 16). O questionario € apresentado a
seqguir:

1. Vocé possui formacéo especifica em traducdo? Em caso afirmativo,
por favor, especifique a institui¢&o.

N&o ( ) Sim ( ) Graduacao: ( ) P6s-graduacgéo:

2. Vocé ja fez algum curso e/ou participou de algum treinamento em
terminologia?

N&o () Sim ( ) Especifique:

3. Vocé atua como:

() freelance () contratado, trabalha individualmente ( ) contratado,
trabalha em equipe

4. Vocé especializou-se em alguma area/assunto?
N&o () Sim () Especifique:
5. Que idiomas vocé traduz de/para?

Do: para:



69

6. Na sua opinido, a familiarizacdo com a terminologia (ou jargdo) de
uma determinada area de atuacdo ou conhecimento ao traduzir textos a
elas relacionadas é:

Fundamental ( ) Importante, mas prescindivel ( ) Irrelevante ()

7. Como vocé resolve dificuldades terminolégicas (i.e., encontra o termo
mais apropriado para uma expressdao na lingua de chegada), que
eventualmente ocorrem ao traduzir textos de uma area com a qual néo esta
familiarizado? Relacione até 5 de suas estratégias mais utilizadas:

8. Vocé conhece algum tipo de recurso terminoldgico para auxilio a
traducéo?

Nao ( ) Va para 11 Sim ( ) Especifique:

9. Vocé utiliza ferramentas terminologicas em sua pratica diaria?

Sim () Nao ( ) Va para 11

10. Em caso afirmativo, especifique as mais utilizadas.

11. Vocé desenvolve seus préprios bancos de termos e/ou glossarios?
Ndo( ) Sim( ) Programa utilizado:

12. Seus clientes elou empregador(es) adotam alguma politica de
padronizac&o terminol6gica?

Sim( ) Nao( )

13.  Vocé costuma compartilhar informacgdes terminolégicas com outros
colegas?

Sim( ) N&o ( )Vaparals

14. Em caso afirmativo, por favor especifique de que forma se da tal
compartiihamento (com vistas a manutencdo da uniformizagéo
terminoldgica).

15. Seu(s) cliente(s) ou sua empresa dispdem de algum tipo de suporte
terminolégico ao qual vocé possa recorrer ou com o qual vocé deva
interagir?

Sim() Néao()

16. Em caso afirmativo, tente delinear brevemente o0s principais
beneficios de tal interacdo. (ARAUJO, 2001, p. 255-257).

Por conta das dificuldades encontradas na aplicacdo do primeiro questionario
e objetivando alcancar mais participantes, o segundo questionario foi aplicado via
Internet. Os participantes faziam parte de listas de discusséo brasileiras ou eram
tradutores cadastrados no SINTRA (Sindicato Nacional dos Tradutores), totalizando
31 respondentes (ARAUJO, 2001).

Os dados da pesquisa apontaram que 15 participantes possuiam formacao
especifica em traducdo (pergunta 1). Destes 15, sete mencionaram ter realizado
algum tipo de treinamento em terminologia (pergunta 2): cinco em disciplinas de
curso e dois em atividades extracurriculares. Dentre os 16 ndo formados, sete
realizaram treinamento em terminologia. Quanto a importancia da Terminologia, 94%
considerou fundamental a familiarizacdo com a terminologia de uma area (pergunta
6) e, diante das dificuldades terminolégicas (pergunta 7), 28% recorreram a
dicionarios (especificos ou gerais), 17% consultavam textos afins e especialistas, 9%
consultavam outros tradutores e 8% consultavam glossarios especializados. Além

desses dados, 65% responderam estar familiarizados com algum recurso
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terminolégico (pergunta 8) e 87% responderam que desenvolvem bancos de termos
e glossérios, porém, poucos utilizam programas especificos para gestdo
terminolégica (pergunta 11) (ARAUJO, 2001).

Para realizar uma comparacdo entre o que estava sendo oferecido aos
aprendizes e o perfil profissional, Aradjo (2001) delimitou o espago ocupado pela
terminologia nos cursos de formagdo de tradutores no Brasil e no exterior,
analisando programas e ementas das disciplinas e aplicando questionarios a
estudantes e docentes entre 1998 e 1999.

Para descrever o papel da terminologia no ensino da Traducdo, a autora
aplicou questionarios em cinco instituicbes, abrangendo cinco programas de
graduacéo e dois de especializacdo. Ela dividiu os alunos em trés grupos: 1) alunos
gue ndo tém a disciplina terminologia no curso; 2) alunos que ainda nao tinham
cursado a disciplina de Terminologia; 3) alunos que cursaram a disciplina de
Terminologia — fase [; 4) alunos que cursaram a disciplina de Terminologia — fase II.
Para tanto, a autora elaborou cinco questionarios diferentes, um para cada grupo e
um para os professores, totalizando 126 participantes alunos e 17 professores.

O questionario para o grupo 1 tinha como objetivo examinar a forma como se
lidava com o aspecto terminolégico da traducao nas disciplinas, principalmente as de

pratica de traducdo, conforme vemos a seguir.

1 — Em uma aula de prética de traducao, de que forma vocé resolve(ria) a
traducdo de uma palavra ou expressdo de carater técnico que vocé
desconhece e ndo consegue encontrar no(s) dicionario(s)?

2 — Vocé costuma realizar o levantamento das palavras e expressdes
caracteristicas de uma determinada area em suas aulas de pratica de
traducdo? De que forma?

3 — Na sua opinido, a existéncia de fontes de consulta bilingies contendo
informacdes adicionais sobre uma palavra ou expressdo (como por
exemplo, definicdo, contexto em que sdo empregadas, exemplos de uso
etc.) poderia facilitar a traducdo de um determinado texto? Justifique sua
resposta.

4 — Vocé vé relevancia na familiarizacdo com o jargdo de uma determinada
area de saber ou de atuacao para a traducgédo de textos a elas relacionados?
Por qué?

5 — Os aspectos terminoldgicos da tradugdo séo tratados em alguma
disciplina oferecida em seu curso? Qual? (ARAUJO, 2001, p.262).

Estas perguntas estdo relacionadas as estratégias de resolucdo de
dificuldades terminoldgicas (pergunta 1), ao modo como sao realizados
levantamentos terminologicos (pergunta 2), a familiarizagdo com a terminologia
(perguntas 3 e 4), a aplicacdo da terminologia em outras disciplinas (pergunta 5)
(ARAUJO, 2001).



71

O questionario aplicado ao grupo 2, aos alunos que ainda ndo tinham cursado
a disciplina de terminologia, era semelhante. As cinco perguntas sdo mantidas, uma
€ deslocada de lugar e outra é acrescentada. A pergunta acrescentada é para

observar as expectativas dos alunos em relacdo a disciplina:

5 — A disciplina “Terminologia” é oferecida em seu curso. O que vocé espera
ver/estudar nessa disciplina?

6 — Os aspectos terminolégicos da traducdo sdo tratados em alguma outra
disciplina oferecida em seu curso? Qual? De que forma? (ARAUJO, 2001, p.261).

No questionario destinado aos alunos que tinham cursado a disciplina
Terminologia — fase |, as perguntas eram diferentes das anteriores, mantendo-se

apenas a 4, como se vé abaixo.

1 — Quais eram as suas expectativas em relagdo a disciplina “Terminologia”,
oferecida em seu curso? Tais expectativas foram atendidas? Parcial ou
integralmente?

2 — Vocé considera a disciplina “Terminologia” importante para a sua formagao
profissional? Por qué?

3 — O periodo em que a disciplina “Terminologia” é oferecida em seu curso é
adequado em relacdo as demais disciplinas? Em caso negativo, qual seria o
periodo mais apropriado? Justifique sua resposta.

4 — Vocé vé relevancia na familiarizacdo com o jargdo de uma determinada area
de saber ou de atuacéo para a tradugéo de textos a elas relacionados? Por qué?

5 — De que forma os conhecimentos teéricos e/ou praticos provenientes de sua
experiéncia com a “Terminologia” podem ajuda-lo(a) em outras disciplinas de seu
Curso e na sua pratica profissional?

6 — Vocé recomendaria o curso dessa disciplina a um(a) colega? Ao recomenda-
lo, ou n&o, como descreveria seu contetdo e objetivos? (ARAUJO, 2001, p. 260).

Assim como a autora fez no questionario dos profissionais, para a segunda
fase, esse questionario foi modificado. As perguntas foram repensadas e

reagrupadas:

1 — A terminologia é uma disciplina obrigatéria? Sim () N&o ()
2 — Quando é oferecida?

1° ano 2° ano 3°ano 4° ano
1° semestre 0 0 () ()
2° semestre 0 0 () ()

3 — Qual é a carga horaria total (incluindo laboratério, se houver) em
horas/aula?

Menos de 12 () 12—-20() 21-30() 31-40() 41+ ()

4 — Supondo que 0s objetivos listados abaixo estdo entre suas principais
expectativas para a disciplina terminologia, classifique-os conforme sua
relevancia para vocé (1 = menos importante, a 5 = mais importante). Na
segunda coluna, indique o grau em que tais expectativas foram preenchidas
(1 = nd@o preenchida, 3 = parcialmente, 5 = totalmente).

Obter uma visdo geral da terminologia como area de estudo

Estudar o processo de formagdo de termos

Conhecer os principais recursos terminolégicos para tradugdo
Aprender a desenvolver/utilizar bancos de dados terminolégicos __~
Aprender a identificar o jargdo de diferentes areas de especialidade
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5 — Relacione até cinco topicos efetivamente abordados na disciplina
terminologia, comec¢ando pelos que considera/ou mais relevantes para sua
pratica como futuro/a tradutor/a.

6 — Os conhecimentos tedricos e praticos proporcionados pela disciplina
terminologia foram-lhe Uteis para outras disciplinas do curso de traducdo?
Por qué?

7 — Na sua opinido, qual a importancia da terminologia para sua formacao
profissional como futuro/a tradutor/a

Muito importante () Importante () Irrelevante ()

8 — Para vocé, a familiarizagdo com o jargdo de uma determinada area de
especialidade para traduzir textos a ela relacionados é:

Imprescindivel () Importante, mas ndo imprescindivel () Irrelevante ()

9 — De que forma vocé costuma resolver as dificuldades terminolégicas (i.e.,
encontrar o termo mais apropriado na lingua de chegada), que
eventualmente aparecem na realizacdo de uma traducdo? Especifique até
cinco estratégias mais utilizadas.

10 — Vocé conhece algum tipo de ferramenta terminoldgica para traducao?
N&o () Vaparal2 Sim () Especifique:

11 — Vocé utiliza ferramentas terminol6gicas computadorizadas nas aulas
de pratica de traducao?

N&o () Sim () Especifique (até 5):

12 — Vocé tem/teve alguma experiéncia na criagdo de banco de dados
terminoldgicos e/ou elaboracdo de glossérios?

Sim () Programa usado (se algum): Né&o ()

13 — Ha condi¢des para esse tipo de atividade no seu curso de traducdo?
Sim () N&o ()

14 — Na sua opinido, quais os principais beneficios da utilizacdo de recursos
terminolégicos para traducdo? Liste até cinco, comecando pelos mais
importantes (ARAUJO, 2001, p. 263-265).

O questionario também foi dividido por secdes, a primeira secdo € sobre a
natureza e a carga horéria (perguntas 1 a 3) e sobre os objetivos e o conteudo da
disciplina Terminologia (perguntas 4 e 5). A segunda secdo € voltada para a
metodologia de ensino da disciplina, para a terminologia enquanto teoria e pratica
(perguntas 6 e 7), para a terminologia enquanto vocabulario especializado
(perguntas 8 e 9) e para o desenvolvimento e a utilizacdo em sala de aula de
recursos terminoldgicos para traducdo (perguntas 10 e 14) (ARAUJO, 2001).

Além das contribuicbes citadas com o levantamento realizado com o0s
questionarios, Araujo (2001) desenhou uma proposta de ensino de terminologia que
buscava atender as expectativas dos alunos. Ela levou em consideracao, também,
elementos encontrados nos programas estrangeiros analisados em sua tese, no que
se refere ao modo de se analisar textos especializados e a informatizacdo das
atividades de pesquisa e de gestéo terminoldgica. Ela dividiu diferentes objetivos de
formacdo na graduagdo e na pos-graduagdo, pensando as disciplinas de
“Terminologia Aplicada” e “Gestdo de Terminologia para Tradutores”,

respectivamente.
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Os objetivos especificos da disciplina de “Terminologia Aplicada” descritos

pela autora sao:

Especificos: Ao concluir a disciplina, o aluno devera ser capaz de:

- reconhecer diferentes terminologias especializadas;

- solucionar problemas terminoldgicos de traducgéo;

- avaliar fontes de consulta terminolégica para traducéo; e

- utilizar e desenvolver bancos de dados terminoldgicos para uso em
traducdo (ARAUJO, 2001, p. 213).

Ja os objetivos especificos da disciplina de “Gestdo de Terminologia para

Tradutores” sao:

Especificos: Ao concluir a disciplina, ao aluno devera ser capaz de
alimentar e administrar um banco de dados terminoldgicos, utilizando
informacgdes disponiveis para produzir glossarios e compartilhar com outros
tradutores (ARAUJO, 2001, p. 214).

Para vermos uma pesquisa realizada no Brasil sobre a Competéncia
Tradutéria, na tese intitulada Colocar lupas, transcriar mapas: iniciando o
desenvolvimento da Competéncia Tradutoria em nivel basico de espanhol como
lingua estrangeira, Cintrdo (2006) analisou elementos do desenvolvimento da
Competéncia Tradutoria atribuiveis a um treinamento em traducéo que foi elaborado
para estudantes de Letras em estagios iniciais de aprendizagem de L2 para que
pudessem captar principios fundamentais da traducdo. Para tanto, a autora reuniu
um corpus de traducdes de contos infantis feitas por 21 participantes, que foram
divididos em trés grupos: um grupo principal com oito participantes do treinamento,
estudantes universitarios de Letras-Espanhol que estavam finalizando a disciplina
basica de Lingua Espanhola; um grupo controle de estudantes com sete
participantes do mesmo perfil que os primeiros, mas que nao participaram do
treinamento; e outro grupo controle, formado por profissionais, com seis
participantes graduados e poés-graduados em Letras-Espanhol, experientes no
ensino de Lingua e/ou Literaturas de Lingua Espanhola. O primeiro grupo recebeu
um treinamento que equivaleu a uma disciplina semestral, com 28 horas totais e
sete sessfes semanais de 4h cada.

Além de coletar suas tradugbes dos contos, também foram coletados: uma
redagdo em Lingua Espanhola; um exercicio de leitura e interpretacdo de textos em
portugués; um questionario com perguntas sobre as ideias dos participantes acerca
de aspectos da traducao; um formulario com informacdes pessoais dos participantes
(idade, sexo, linguas, viagem a um pais hispanofalante e tempo da viagem), um

questionario de avaliacdo do treinamento (apenas para 0s participantes que
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realizaram o treinamento). Para coletar dados que permitissem a analise do
processo, a autora utilizou o programa Translog, programa que registra 0 percurso
de escrita de um texto, e coletou protocolos verbais (TAPS) retrospectivos
dialogados, na forma de entrevistas depois de finalizada a traducdo. Portanto,
utilizou um computador com o programa Translog instalado e com acesso a internet
e um gravador para as entrevistas.

Apresentaremos abaixo, seu questionario com perguntas sobre as ideias dos

participantes acerca de aspectos da traducdao:

1. Defina tradugdo com suas préprias palavras:

2. Quais séo as qualidades/habilidades/conhecimentos essenciais para
um bom tradutor?

3. O que € uma boa traducéo, na sua opiniao?

4. A formacéo de um tradutor pediria estudos especificos ou ele deveria
estudar Letras-Lingua Estrangeira ou precisaria simplesmente ser bilinglie
(sem formacdao superior em uma area especifica)? Se considera que precisa
ter uma formacgdo dirigida, expliqgue brevemente em que consistiria. Se
considera que ndo, justifique brevemente sua resposta.

5. Quais séo as ferramentas de trabalho do tradutor ou o que o tradutor
precisa ter disponiveis para utilizar/consultar?

6. Os dicionarios sado todos iguais ou equivalem? Explique brevemente
sua resposta (se disser que ndo, diga que diferencas conhece entre eles).

7. As ferramentas de traducdo automatica, os softwares de traducéo,
sdo: Uteis, possiveis de conceber, impossiveis de conceber (ndo ha
maquinas capazes de auxiliar numa traducao). Explique brevemente eu
ponto de vista sobre o assunto.

8. Na sua opinido, o estudo de teorias de traducéo ajudaria a melhorar a
qualidade do trabalho concreto do tradutor no seu dia-a-dia? Por qué?
9 Como a traducéo deveria ser ensinada?

a) De forma predominantemente pratica.

b) De forma predominantemente tedrica.

C) Com equilibrio entre pratica e teoria.

d) N&o deve ser ensinada, é uma habilidade inata, uma arte.

e) Outra. Especificar

Explique/justifique brevemente sua resposta.

10. Qual é a sua experiéncia préatica com traducao?

11. O que acha/supde ser mais dificil na atividade tradutéria?

12. Que tipo de texto Ihe agradaria mais traduzir (literario, cientifico,
técnico, publicitario)? Qual vocé imagina que deve ser mais facil de
traduzir? E o mais dificil? Por qué?

13. Quais foram suas principais dificuldades para traduzir o texto
proposto?

14. Observagbes/comentarios adicionais. (CINTRAO, 2006, p. XXVIII-
XXIX).

Conforme os dados obtidos, a autora afirma que o treinamento trouxe
importantes resultados sobre a subcompeténcia estratégica, que pbde ser
observada tanto no produto quanto no processo tradutorio, mesmo em estudantes
ainda néo proficientes na L2. Ela considera ainda que uma das contribuicdes desse
estudo é o fornecimento de evidéncias empiricas de um importante ponto, aquele

em que a Competéncia Tradutdria se diferencia da competéncia bilingue.
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Na dissertacdo intitulada Relacion y sentido de las sub-competencias
traductoras y la practica terminoldgica, Umafa (2010) objetivou explorar, de maneira
pratica, o vinculo entre a Competéncia TradutOria e a competéncia terminolégica em
tradutores profissionais. Alguns de seus objetivos especificos eram desenhar
instrumentos de medida para a Competéncia Tradutdria e os niveis de pratica
terminolégica e desenvolver uma pesquisa para aplicar os instrumentos
mencionados.

Foram elaborados quatro instrumentos para medir as duas competéncias:
textos etiquetados com problemas de traducéo, instrumento de valoragao dos textos
etiquetados, entrevista semiestruturada sobre o0 processo tradutério e entrevista
estruturada, conforme Umafa e Suarez (2011). Segundo as autoras, 0s textos
etiquetados com os problemas de traducdo serviram para identificar os segmentos,
termos ou palavras que poderiam constituir problemas. O instrumento de valoragdo
dos textos etiquetados serviu para obter dados sobre o desempenho dos tradutores
participantes. Os problemas foram divididos em sintaticos, semanticos, pragmaticos,
de transferéncia, extralinguistico e terminolégico. Este Ultimo se relaciona ao
tratamento que os tradutores dao aos termos na tomada de decisdes, escolhendo o
equivalente mais adequado para o texto meta.

Por sua vez, a entrevista sobre 0 processo tradutério serviu para reconhecer
0s pontos de vista dos participantes sobre o processo de traducdo em geral e inclui

as perguntas:

- Valore la experiencia de traduccién anterior respondiendo las siguientes
preguntas:

a. Enuncie brevemente los pasos que usted siguié para traducir estos
textos.

b. ¢Cudles fueron los mayores retos de traduccion que encontré a lo largo
del proceso?

c. ¢Como manej6 usted la terminologia y expresiones fraseologicas
desconocidas que encontré en el texto?

d. ¢Qué recursos tedricos, metodoldgicos y tecnolégicos sirvieron a usted
para resolver los problemas de traduccion y terminologia?

e. ¢, Qué otros recursos serian apropiados para enfrentar ese tipo de texto?
f. Enuncie habilidades que deben tener traductores de textos
especializados.

g. ¢Cree usted que logré una traduccion adecuada? ¢Por qué? (UMANA,
2010, p. 73).

A entrevista estruturada serviu para contrastar os dados da tabela de

valoracdo com a percepcao dos participantes e continha os aspectos seguintes:

1. Califigue los enunciados de la tabla de acuerdo con sus
conocimientos y experiencias en el campo de la traduccion. Utilice por favor
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la escala que se le presenta a continuacién marcando el valor que usted

considere adecuado.

5 4 3 2 1
Siempre | Generalmente Algunas Ocasionalmente | Nunca
100% 75% veces 25% 0%
50%

Caracteristicas Valoracion
a. Domino el cddigo linglistico (vocabulario, sintaxis, 12345
formacién de palabras, estructuracién de oraciones,

semantica, ortografia).

b. Domino la combinacién de formas linglisticas para la 12345
elaboracién del texto escrito acuerdo con su género,

incluyendo factores de coherencia y cohesion.

c. Produzco e interpreto los actos de habla que tienenque | 12345
ver con la intencionalidad del enunciador y con sus

decisiones sobre la forma que adoptara su intervencion.

d. Produzco y comprendo expresiones linglisticas en 12345
diferentes contextos de uso, en los que se dan factores

variables tales como la situacion de los participantes y la

relacién que hay entre ellos, sus intenciones

comunicativas, el evento comunicativo en el que estan

participando y las normas y convenciones de interaccién

que lo regulan.

e. Conozco los aspectos culturales tanto de la cultura de 12345
partida como de la de llegada.

f. Comprendo lo que esta sugerido por el texto y 12345
aprehendo su sentido correctamente para lograr la

amplitud y la profundidad necesarias en el mensaje de

llegada.

g. Conozco el tema del texto propuesto. 12345
h. Conozco las teorias y los enfoques que rigen la 12345
traduccion.

i. Conozco el mercado laboral, los utiles de 12345
documentacién y las nuevas tecnologias necesarias para

el traductor.

j. Detecto problemas y tomo decisiones para reparar 12345
errores ocasionales en algunos de los segmentos del

texto.

k. Conozco y uso las diferentes fuentes documentales 12345
existentes para la elaboracion del texto meta.

|. Conozco y uso tecnologias para la elaboracién del texto | 12345
meta.

m. Conozco el funcionamiento del mercado y las 12345
oportunidades laborales para un traductor profesional y la

manera como éste puede acceder a ellas.

n. Centro mi atencién en el proceso y recuerdo conceptos | 12345
0 elementos que conocia previamente o que habia utilizd

durante el proceso.

0. Tengo capacidades creativas para elaborar el texto 12345
meta mediante la exploracion de sus componentes

linguisticos y pragmaticos.

p. Consulto diccionarios especializados, bases de datos, 12345
fuentes de terminologia, etc.

g. Recopilo los términos usados para crear una base de 12345
datos.

r. Propongo neologismos para cubrir vacios 12345
denominativos en el texto de llegada.

s. Creo glosarios especializados para que pueda servira | 12345

otros traductores gue trabajen en la misma tematica
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(UMARA, 2010, p. 74-75).

As afirmagdes de ‘@’ a ‘d’ relacionam-se a subcompeténcia bilingue; as
afirmacgdes ‘e’ a ‘g’ relacionam-se a subcompeténcia extralinguistica; as afirmacoes
‘h’ e ‘i’ relacionam-se a subcompeténcia sobre conhecimentos de traducdo; a
afirmacao j’ relaciona-se a subcompeténcia estratégica; as afirmagbes ‘h’ e I
relacionam-se a subcompeténcia instrumental; a afirmacdo ‘m’ a subcompeténcia
profissional; e a ‘n’ e ‘0’ aos componentes psicofisiolégicos. Em relacdo aos niveis
de prética terminoldgica, tém-se as afirmacdes ‘p’, ‘q’, T e ‘s’ (UMANA, 2010).

A tarefa de traducéo consistiu em uma traducdo e uma versdo com tematica
referente ao controle biolégico da broca-do-café. Essas tarefas e a aplicacdo de
entrevistas foram realizadas por Skype. A pesquisa contou com 6 participantes,
todos formados e com mais de 3 anos de experiéncia. A autora (2010) descreve a
pesquisa como um estudo de caso predominantemente qualitativo.

Na dissertacédo intitulada Niveles de implicacion en la practica terminoldgica:
diferencias y similitudes entre traductores escolarizados y traductores en formacion,
Alvarez (2015) contrasta as caracteristicas dos niveis de implicagdo na pratica
terminoldgica existentes em um grupo de tradutores em formacdo e um grupo de
tradutores escolarizados, ambos em nivel de pds-graduacdo. Entre os objetivos
especificos constavam: identificar as fontes de consulta utilizadas nas trés tarefas de
traducdo, reconhecer os procedimentos utilizados nas tarefas e relaciona-los com
cada nivel de implicacdo na pratica terminolégica e determinar como 0s participantes
sistematizam a terminologia.

Foram utilizados quatro instrumentos: textos marcados com problemas
terminolégicos, tabela de registro de fontes consultadas, entrevista semiestruturada
e entrevista estruturada. Para os textos marcados com problemas terminolégicos,
foram apresentados trés resumos (abstracts) de 120 a 160 palavras com a temética
de Ecologia, em trés niveis de especialidade diferentes: divulgacdo cientifica,
cientifico semiespecializado, cientifico especializado. Os resumos foram escolhidos
por, geralmente, conterem o0s termos mais frequentes e relevantes da tematica
tratada. Para a tabela de registro de fontes consultadas, gravaram-se as telas de
computador com os programas Camtasia Studio 8 e Quicktime player, o que permitiu
observar as paginas consultadas e as ferramentas utilizadas (ALVAREZ, 2015).

A entrevista semiestruturada foi elaborada com base em Umafa (2010) e

adaptada conforme o proposito especifico da dissertagdo. As sete perguntas abertas
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tinham como objetivo coletar informacéo sobre os processos e atividades realizadas
quando os participantes traduziram os termos. Coletando o ponto de vista dos
participantes, foi possivel contrastar o que foi observado na traducdo e na gravacao
da tela (ALVAREZ, 2015). O questionario é apresentado abaixo em sua forma
original:

- Valore la experiencia de traduccion anterior respondiendo las siguientes
preguntas:

a. ¢ Conocia usted el tema de los textos?

b. Enuncie brevemente los pasos que usted siguid para traducir estos
textos.

c. ¢ Cudles fueron los mayores retos de traduccion que encontré a lo largo
del proceso?

d. ¢Como manej6é usted la terminologia desconocida que encontré en el
texto?

e. ¢,Qué recursos o fuentes le sirvieron a usted para elaborar su texto meta?
f. ¢ Qué otros recursos serian apropiados para enfrentar ese tipo de texto?
g. ¢Cree usted que logré una traduccién adecuada? ¢Por qué? (ALVAREZ,
2015, p. 55).

Segundo Alvarez (2015), essas perguntas foram elaboradas levando em
consideracdo algumas caracteristicas da competéncia terminolégica e os niveis de
implicacdo do tradutor na pratica terminologica, bem como o processo desenvolvido
durante as traducdes dos resumos.

Por fim, na entrevista estruturada de niveis de implicacdo na pratica
terminolégica, foram utilizadas quatro afirmacdes de Umafia (2010) para que 0s

participantes marcassem de 5 a 1, conforme se vé a seguir:

Califique los enunciados de la tabla de acuerdo con sus conocimientos y
experiencias en el campo de la traduccién. Utilice por favor la escala que se
le presenta a continuacién marcando el valor que usted considere

adecuado.

5 4 3 2 1
Siempre | Generalmente Algunas Ocasionalmente | Nunca
100% 75% veces 25% 0%
50%

Caracteristicas Valoracion
Consulto diccionarios especializados, base de datos, 12345

fuentes terminograficas, etc.

Recopilo los términos usados para crear una base de 12345
datos.

Propongo neologismos para cubrir vacios 12345
denominativos en el texto de llegada.

Creo glosarios especializados para que pueda servir a 12345
otros traductores gue trabajen en la misma tematica.

(ALVAREZ, 2015, p. 56).

E interessante observar como Alvarez (2015) adaptou as entrevistas de
Umana (2010), ja que, na presente dissertacdo, também foi realizada a adaptagéo
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da proposta da referida autora, mas de maneira diferente, como se vera mais
adiante.

Tanto Arautjo (2001) quanto Alvarez (2015) buscaram observar o papel da
Terminologia na Traducdo. Aradjo (2011), mais amplamente, tracando perfis dos
profissionais e dos alunos de Traducdo, enquanto Alvarez (2015) contrastando os
processos de traducdo de termos e as fontes de consulta terminolégicas em
tradutores mestres e mestrandos.

Tanto Umarfia (2010) quanto Alvarez (2015) apesar de considerarem outros
autores que tratam da Competéncia Terminoldgica, optaram, em suas pesquisas e
para seus instrumentos, utilizar os niveis de implicacdo de Cabré, apresentados na

secao 3.

5.2 NOSSO POSICIONAMENTO

Antes de passar para a descricdo da metodologia, pensamos ser importante
finalizar a revisdo do referencial tedrico indicando nosso posicionamento em relacéo
a alguns pontos teoricos fundamentais para o nosso trabalho.

A definicdo de Traducdo utilizada é de Hurtado Albir, ou seja, a traducéo
COMO processo interpretativo e comunicativo, a reformulagédo de um texto utilizando-
se dos meios de outra lingua, considerando o contexto social e a finalidade. Em sua
definicdo, a autora consegue abarcar o processo e o produto da traducdo. Além do
mais, essa autora se dedica a estudos de como ensinar a traduzir e de como
desenvolver a Competéncia Tradutéria. Portanto, utilizamos sua definicdo de
Competéncia Tradutéria também, como um conjunto de conhecimentos e
habilidades que diferenciam o tradutor de outros falantes bilingues. Comentamos
anteriormente essa escolha, sendo um dos motivos o fato de que, coordenando o
grupo PACTE, a autora e os participantes do grupo realizaram estudos empiricos
acerca da Competéncia Tradutoria, inclusive com alunos. E importante ter em mente
uma definicdo de traducdo, uma vez que a pesquisa se da em uma Universidade
que forma tradutores. A Competéncia Tradutdria estd ndo sO6 na formacdo desses
futuros tradutores, mas também na reformulac¢éo do curriculo aprovado na referida

instituicdo, como veremos no capitulo 7.
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As definicbes de Terminologia e, mais importante, de unidade terminologica
utilizadas sao as propostas por Cabré. Essas unidades terminoldgicas sdo objetos
de estudo da Terminologia. Elas sdo unidades léxicas que se distinguem das
palavras de uma lingua por serem utilizadas em textos especializados e seus
significados e usos serem resultantes da negociagao entre especialistas. A nocdo de
termo é muito importante quando se trata da (sub)competéncia terminologica, dado
gue uma maneira de perceber se essa (sub)competéncia é ativada € justamente a
capacidade de reconhecimento dos termos nos textos especializados e a busca de
seus equivalentes no processo de traducéo.

As reflexdes das autoras acerca da (sub)competéncia terminologica foram
importantes, principalmente no que se refere as habilidades que conformam uma
(sub)competéncia. Vazquez (2006) menciona trés habilidades que consideramos
importantes: resolver 0s problemas terminoldgicos, acessar corretamente 0s
recursos e as fontes terminologicas e elaborar um glossério tematico. Schnell e
Rodriguez (2006) reforcam habilidades anteriormente citadas: realizar tarefas de
pesquisas terminoldgicas, recopilar documentacao terminolégica, elaborar banco de
dados terminoldgicos. As autoras citam ainda outras habilidades importantes: avaliar
fontes terminoldgicas, conhecer o0s principios metodolégicos do trabalho
terminolégico, utilizar ferramentas informéticas, identificar, selecionar e extrair
unidades terminolégicas. Montero e Faber (2009) coincidem com as autoras ao citar
as habilidades: avaliar, consultar e elaborar recursos de informacao; gerenciar
informacdo e conhecimento adquirido para futuras traducdes. No entanto, também
citam novas habilidades importantes: ser capaz de identificar conceitos
especializados ativados no discurso; reconhecer correspondéncias baseado em
conceitos de uma area de conhecimento especializado. Bevilacqua (2018, no prelo)
e Waquil (2017) reforgam a habilidade de saber planejar as etapas de seu trabalho e
avaliar o processo e os resultados da sua tradugcdo, considerando o carater
especializado, a finalidade do texto traduzido, seus destinatarios e seu contexto,
sabendo selecionar os métodos, estratégias e processos para resolver problemas
encontrados na identificagdo dos equivalentes dos termos. Waquil (2017) também
menciona que além de conhecer os principios basicos de Terminologia, € preciso
conhecer aspectos inerentes ao fazer tradutério.

Apesar das autoras Umafia (2010) e Alvarez (2015) utilizarem em seus

trabalhos os niveis de implicacdo de Cabré (1999), acreditamos que, para 0 n0SSO
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trabalho, é mais interessante utilizar as quatro competéncias que essa autora
considera como sendo necessarias para um tradutor — pois, a nosso ver, parecem
ser uma proposta mais completa, dado que inclui: competéncia gramatical (saber as
duas linguas da traducédo), competéncia sociocultural (conhecer as caracteristicas
sociais das linguas de trabalho e o contexto dos textos), competéncia pragmatico-
comunicativa (compreender as condi¢bes de comunicacao do texto original e refletir
essas condicdes no texto traduzido) e competéncia cognitiva especifica sobre a
matéria especializada (conhecer a area e/ou saber documentar-se).

As propostas de Hurtado Albir e Cabré podem ser inter-relacionadas, pois
trazem uma visdo interdisciplinar em suas definicbes de Tradugdo e de
Terminologia, respectivamente, ao abarcar as perspectivas cognitivas, linguisticas e
sociais. Além disso, € impossivel pensar a Traducdo sem a Terminologia,
principalmente em um contexto de formacao de tradutores. Por esse motivo, esses
conceitos sdo importantes.

Em relacdo ao instrumento de coleta utilizada, optamos pela proposta de
Umaria (2010), devido ser, a época da submisséo do projeto de pesquisa no Comité
de Etica, a pesquisa lida até entdo. Por esse motivo, foi significativo realizar essa
revisdo das pesquisas e seus instrumentos para ampliar o escopo dos instrumentos
e revisar o questionario utilizado. O resultado dessa revisdo sera apresentado no
capitulo 9.

Quanto a metodologia, identificamo-nos com a triangulacdo. Por conta do
exposto, esta pesquisa caracteriza-se como qualiquantitativa, pois se compds, além
da andlise documental, de dois instrumentos: a traducdo do texto especializado e o
questionario auto-administrado on-line com perguntas abertas e uma fechada para
gue os participantes respondessem logo apds a tarefa de traducéo. A traducao foi
considerada como um instrumento de medida especifico de nossa area, e o
questionario como um instrumento tomado emprestado de outras areas do

conhecimento. Mais detalhes sobre a metodologia, veremos a seguir.
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6 METODOLOGIA

A fim de organizar a metodologia seguida, ela sera dividida em duas sec¢des:

guanto a coleta de dados e quanto a analise de dados.

6.1 SOBRE A COLETA DE DADOS

Para dar conta dos objetivos propostos, a pesquisa se deu em duas etapas.
Para relembrar os objetivos, o objetivo geral era analisar a presenca da
(sub)competéncia em alunos do curso de Bacharelado em Letras Portugués-
Espanhol da UFRGS; e o0s objetivos especificos eram identificar se essa
(sub)competéncia é oferecida na formacdo de futuros tradutores e propor um
questiondrio para a coleta e andlise de dados relativos a (sub)competéncia
terminolégica e testa-lo como um instrumento inicial de pesquisa (pré-teste).

A primeira etapa foi uma analise documental do Projeto Pedagdgico do curso
de Bacharelado em Letras — Traducédo e dos Planos de Ensino das disciplinas de
interesse da pesquisa, a saber: Tradugao do Espanhol I, 11, 1ll; Versdo do Espanhol I,
I, Ill; Estagio Supervisionado de Traducdo do Espanhol I, II; Estudos de Traducéo;
Introducado a Terminologia e Terminologia Aplicada; Leitura e Producéo de textos em
Espanhol; Revisdo de textos traduzidos Espanhol/Portugués. A segunda etapa
refere-se a coleta de dados propriamente dita, ou seja, a realizacao da traducao do
texto especializado pelos informantes e a aplicacdo do questionario auto-
administrado on-line com perguntas abertas e fechadas, respondido logo apés a
tarefa de traducado. A traducdo e o questionario foram respondidos on-line por meio
do Formularios Google (https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/), ferramenta
disponibilizada gratuitamente.

Os possiveis participantes eram alunos matriculados na UFRGS nas
disciplinas de Traducéo do Espanhol I, Il e lll; Versdo do Espanhol I, Il e Ill; Estagio
Supervisionado de Traducdo do Espanhol | e IlI; recém-formados em Bacharelado
em Letras no par de linguas portugués e espanhol (até 2 anos) e formados com pelo
menos 2 anos de experiéncia. Sendo assim, os critérios de inclusdo foram: pessoas
maiores de 18 anos, que cursaram ou estavam cursando a disciplina de Tradugao
do Espanhol | na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Por sua vez, o critério

de exclusado foi: pessoas que estudavam ou se formaram em outra instituicdo de
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ensino. A COMGRAD Letras disponibilizou os correios eletrdnicos dos possiveis
participantes. Foram previstos no maximo trinta participantes, podendo, portanto,
que o numero de respondentes fosse menor, conforme projeto aprovado pelo
Comité de Etica da UFRGS.

Orozco (2000) comenta que um dos pontos fracos das amostras esta
relacionado com a representatividade, com a quantidade reduzida de participantes
nao seria suficiente para que os resultados pudessem ser generalizaveis ou se
pudessem tirar conclusGes relevantes. Entretanto, por se tratar de um estudo
exploratdrio, a pesquisa foi realizada com o numero de participantes que se
voluntariaram a responder, independentemente do nimero de participantes para
cada grupo (novato, iniciante avancado, apto, proficiente, experiente). Essa divisdo
em grupos serve para organizar os dados dos participantes, mas ndo € uma
condigcdo para que a pesquisa se realize. Em outras palavras, a pesquisa poderia ter
sido realizada com um namero minimo de dois participantes, independentemente do
grupo ao qual poderiam pertencer. Portanto, a amostragem foi considerada uma
amostragem por acessibilidade ou conveniéncia, que € um tipo aplicado em estudos
exploratorios, no qual o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso (GIL,
2008). Embora previamos a participacdo de alunos, obtivemos as respostas de
apenas cinco participantes, todos ja formados.

Para poder entrar em contato com o0s participantes, o projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica da UFRGS. A primeira aplicacéo foi prevista para janeiro de
2018 e a segunda para marco de 2018. Entretanto, somente houve tempo para
realizar a primeira aplicacdo, posto que seu prazo precisou ser estendido de janeiro
a maio de 2018 em funcao da néo obtencédo de retorno dos possiveis respondentes.

Conforme ja indicamos, a colaboracdo do participante consistiu em realizar a
traducdo de um pequeno trecho (257 palavras) e responder a um questionario;
tarefas que foram realizadas on-line e previam a duracdo de cerca de 1 hora e 30
minutos. Para realizar a traducéo, era possivel utilizar qualquer material de consulta,
on-line, eletrébnico e/ou em papel, tais como dicionarios de lingua geral e
terminoldgicos e sites especializados. O questionario continha questdes sobre
praticas e processo tradutorios. A traducao e o questionario foram aplicados em um
anico momento; no entanto, o participante poderia parar a qualquer momento para
descansar, sem tempo limite de resolucdo em numero de horas, desde que dentro

do prazo previsto para a coleta. Aléem de nao ter tempo limite, a possibilidade de
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responder on-line facilitaria a participacéo, visto que nao implicaria deslocamento e
gastos.

Considerando os niveis de aquisicdo de uma competéncia propostos por
Dreyfus e Dreyfus e os niveis de complexidade tradutoria refletidos nos programas
das disciplinas oferecidas pelo curso de Bacharelado em Letras da UFRGS, bem
como sua oferta nos semestres, organizou-se o quadro seguinte para correlacionar

essas informacoes.

Quadro 3 — Disciplinas do Bacharelado em Letras e estagios de aquisicdo de uma competéncia

Estagio (Dreyfus e Dreyfus | Segundo semestre letivo Primeiro semestre letivo
(2004)

Novato Traducéo | Traducdo I

Iniciante Avangado Traducgéo lll/Verséo | Verséo [I/Estagio

Supervisionado de Traducéo
I

Apto Verséo 1/ Estagio
Supervisionado de Tradugéo
I

Proficiente Recém-formados (até 2 anos) que estdo buscando insercéo

no mercado de traducdo

Experiente Formados com mais de 2 anos de experiéncia no mercado

Fonte: a autora (2018)

No entanto, é importante salientar que essa € uma organizacdo de estagios
em uma situacdo ideal, pois os participantes podem se distribuir diferentemente
nesses estagios, ja que existem variaveis impossiveis de serem consideradas nos
programas das disciplinas, como, por exemplo, experiéncias em traducao fora de
sala de aula.

Hurtado Albir (2007) prefere utilizar “traducdo de textos especializados” do
que “traducdo especializada”, pois considera que, na verdade, toda traducdo €
especializada no sentido que requer conhecimentos e habilidades especiais. Para a
proposta de traducéo, foi escolhido um texto, de uma area de conhecimento — a
Musica. A area foi escolhida por haver especialistas disponiveis para dialogo quanto
as duvidas relativas aos termos. Ora, a presenca de termos nos textos € muito
importante, visto que as terminologias das areas sao representativas do

conhecimento especializado, posto que sdo um meio de expressdo e comunicacao
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profissional. Assim, saber reconhecer os termos que transmitem e representam
contetdos proprios de cada area, bem como encontrar solugbes tradutérias para
eles sao habilidades importantes a serem desenvolvidas pelo futuro tradutor e fazem
parte da (sub)competéncia terminoldgica.

Depois da escolha do texto, foram identificados os termos, os quais foram
validados por um especialista da area da Musica. Posteriormente, os textos foram
traduzidos pela autora e revisados por um tradutor e um especialista na area, a fim
de assegurar o uso adequado dos termos. A traducdo resultante foi considerada
standard para analise das traducfes feitas pelos alunos. Para a traducdo a ser
realizada pelos estudantes, era importante criar o pedido de traducdo — o enunciado
gue antecede a traducdo, no qual se explicita para que serviria a traducdo e quem
seria 0 publico leitor —, para que se sentissem convidados a traduzir e para que
tivessem o0s parametros necessarios para a tomada de decisbes tradutorias
adequadas ao pedido. O texto foi apresentado ao participante da seguinte maneira,

indicamos em amarelo os termos da Mdsica e em rosa, as partes do corpo:

Pedido de Tradugéo:

Este é um trecho de um livro sobre ensino de violino para criancas que vocé deve
traduzir para o portugués. O texto sera publicado da maneira que vocé entregar a
editora.

POSICION DEL VIOLIN EN EL HOMBRO

NI e

Es muy importante que la posicion del violin en el hombro sea cémoda y
relajada; de esto dependera la facilidad en la ejecucién. Si el [lOMBI® no esta
relajado, el [faZoNzouierdd se tensara, dificultando la libre digitacién y los cambios
de posicion.

El violin se apoya en el [OMBI@ y se lo asegura con el [fieMiON. Para
comodidad en la ejecucion, se debe utilizar una almohadilla debajo del violin
para que el instrumento se adapte al El tamafio y grosor de este
accesorio se escoge de acuerdo al tamafio del del alumno.

El violin se apoya en el [OMBI@ y se gira la de tal manera que la
BafiZ esté perfectamente alineada con el caracol del violin.

POSICION DE LOS DEDOS DE LA MANO IZQUIERDA EN ELDIAPASON
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Una posicion libre de los en el diapason facilitard el proceso de
aprendizaje. La se ubica en el mango del violin, colocando el HEd8
h a nivel de la ceja para fijar los HEHIGY en la primera posicién. Al otro lado del
mango se coloca el HEHOIPUIGA!.

La posicion de los dedos debe ser relajada y por ningdn motivo sirve para

sujetar el violin, puesto que el instrumento se apoya en el hombro y se asegura con

debe estar libre para deslizarse en el diapason. La posicion
de la mano debe ser redonda, y es necesario vigilar que el nifio no apoye la il
BENENMENG en el mango. (SALINAS AVENDARNO, 2012).

Este texto possui 257 palavras e 16 termos da area de Musica e 11 do corpo
humano; o texto foi disponibilizado aos participantes sem nenhuma marcacao.
Acreditamos que um texto como este poderia apresentar dificuldades especificas
sobre as partes de um instrumento que, no caso, é o violino. Ressaltamos que o
termo ndo é o unico objeto da Terminologia e a Unica alternativa de analise nesse
texto (tarefa de traducdo), poderiam também ser analisadas as fraseologias, por
exemplo, mas analisar somente o termo foi uma opcao de recorte para a presente
analise.

Como visto anteriormente, para traduzir textos especializados, o tradutor deve
ter conhecimentos no campo tematico em questdo; ndo possuindo esses
conhecimentos, ele deve saber supri-los na documentacdo. Vimos que embora o
termo seja tradicionalmente considerado a caracteristica principal nessa traducao,
na verdade, também € importante o conceito que engloba o termo; desse modo,
para compreender algum termo e encontrar seu equivalente, é necessario saber
relaciona-lo com o conceito a que se refere. Um exemplo surgiu na traducao do texto
especializado, em que “diapasén” foi traduzido por “diapasdo”, que nao era o
equivalente correto, apesar de ser possivel. O termo “diapason” pode significar tanto
“‘diapasao” — também um termo na area de masica —, que se refere a um instrumento
metélico utilizado na afinacdo de instrumentos, quanto “espelho”, que era o caso
correto da traducéo, a parte da frente do violino onde se colocam os dedos. Nesse

caso, apesar de o termo ser importante, era mais importante ainda entender o
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conceito — nesse caso 0s conceitos — que englobava o termo, para conseguir
encontrar corretamente o equivalente.

Compatrtilhando dessa visdo da importancia da documentacao, na realizacao
dessa traducdo, permitiu-se que os participantes utilizassem qualquer material de
consulta, on-line, eletrénico e/ou em papel, tais como dicionarios de lingua geral e
terminoldgicos e sites especializados, como ja mencionado. Inclusive, no
questionario, foi perguntado sobre os materiais de consulta nas perguntas ‘c’, ‘d’, ‘e’
e f.

Além de apresentar as perguntas, também explicamos a intencdo de cada
uma delas abaixo. O questionario utilizado nessa pesquisa contém questbes sobre
praticas e processo tradutorios e foi traduzido da proposta de entrevista de Umafia
(2010), adaptando-o a realidade dos participantes dessa pesquisa, 0s estudantes e
egressos do curso de Bacharelado em Letras da UFRGS.

Depois de realizada a traducdo, o aluno/egresso deveria responder ao
guestionario com perguntas abertas e uma fechada. Contudo, antes de responderem
essas perguntas, responderam a perguntas para controlar variaveis relativas: a sua
experiéncia profissional fora da universidade, as disciplinas ja cursadas ou em curso
de Terminologia e Tradugcdo, ao inicio da aprendizagem do espanhol e ao
conhecimento de outras linguas. As perguntas que buscam identificar tais dados
sao:

Qual sua motivacdo para estudar espanhol?

Quando vocé comecou a aprender espanhol? Onde?
Quais linguas vocé fala além do portugués?

Vocé ja teve alguma experiéncia em traducéo fora de sala de aula? Que
tipos de experiéncias?

Vocé tem conhecimento sobre a tematica do texto que acabou de
traduzir?

. Marque as disciplinas que vocé ja cursou:

) ESPANHOL |

JESPANHOL I

) ESPANHOL lI

) ESPANHOL IV

) ESPANHOL V

) ESPANHOL VI

) ESPANHOL VI

) ESPANHOL VI

YTRADUCAO DO ESPANHOL |

) TRADUCAO DO ESPANHOL II

) TRADUCAO DO ESPANHOL IlI

) TRADUCAO DO ESPANHOL IV

) VERSAO DO ESPANHOL |

) VERSAO DO ESPANHOL I

)VERSAO DO ESPANHOL I

) VERSAO DO ESPANHOL IV

e

o
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) ESTAGIO SUPERVISIONADO DE TRADUCAO DO ESPANHOL |
) ESTAGIO SUPERVISIONADO DE TRADUCAO DO ESPANHOL I
) ESTUDOS DE TRADUCAO

) LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS EM ESPANHOL

() REVISAO DE TEXTOS TRADUZIDOS ESPANHOL/PORTUGUES
(') INTRODUGCAO A TERMINOLOGIA

() TERMINOLOGIA APLICADA

() LEXICO E DICIONARIOS

e N R

Essas perguntas introdutérias foram pensadas para a realidade do curso de
Letras da UFRGS, que recebe, todos os anos, alunos de diferentes perfis e
trajetorias. A primeira delas é “qual sua motivagao para estudar espanhol?”, sabe-se
que a motivacado € um dos fatores que influencia na aprendizagem de uma L2/LE,
sendo relevante levar em consideracao tal fato; o que fez o aluno a escolher o
espanhol pode influenciar na maneira como ele se posiciona em relacédo a lingua e a
sua capacidade de aprendé-la.

A segunda pergunta € “quando vocé comegou a aprender espanhol? Onde?”.
Essa pergunta é importante, visto que muitos alunos entram na faculdade sem ter
conhecimento prévio da lingua e comecam a aprendé-la do nivel basico. Por esse
motivo, no curso de espanhol, a primeira disciplina € bem introdutéria. Se o aluno
teve espanhol na escola, fez algum curso de idioma ou aprendeu em casa, podera
fazer diferenca no status dessa lingua, se € uma L2, uma LE, ou até mesmo uma L1.
Nessa pergunta, a idade ndo tem muita relevancia, jA& que os adultos tém tanta
capacidade de aprender quanto as criancas. A intencdo da pergunta era saber o
contexto dessa aprendizagem. Caso o0 aluno comecou a aprender espanhol na
universidade, ele estaria aprendendo espanhol como LE, jA que essa lingua nao
serviria para comunicacdo nem seria fundamental para sua integracdo em
determinado contexto de interacdo. No entanto, conforme avanca em seu
conhecimento sobre a lingua e sobre a Traduc¢do, essa LE ganha status de L2, uma
vez que serve para comunicagcdo e tem uma funcdo na vida desse falante: na
profissao e no estudo.

A terceira pergunta € “quais linguas vocé fala?”, tendo em vista que o
conhecimento de outras linguas pode facilitar na aprendizagem do espanhol. A
quarta pergunta é “Vocé ja teve alguma experiéncia em traducao fora de sala de
aula? Que tipos de experiéncias?”. Ela foi necessaria, pois, no caso de realizar
traducbes além das propostas em sala de aula, o aluno teria mais experiéncia;
nesse caso, ter se formado ha algum tempo nao definiria o grupo do aluno, pois ele

teria que ser encaixado em outro grupo: se ele néo teve experiéncia, ou se teve
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pouca experiéncia apos se formar, seria considerado proficiente; se ele teve
experiéncias e/ou trabalha com traducao, seria considerado experiente.

A Ultima pergunta relaciona-se ao conhecimento sobre a area tematica do
texto traduzido — “Vocé tem conhecimento sobre a tematica do texto que acabou de
traduzir?”. O fato de o participante ter conhecimentos sobre a area de Musica
poderia facilitar o processo de traducdo e a resolucdo dos problemas encontrados.
Por dltimo, a marcacdo das disciplinas cursadas ajudaria na identificacdo da etapa
em que o aluno se encontraria ou das disciplinas que 0 egresso cursou em sua
época de faculdade (curriculo novo ou antigo).

As perguntas abertas se caracterizam por néo terem respostas definidas, que
sao registradas integralmente (GRAY, 2009). As perguntas abertas referem-se ao
processo de traducdo. Apresentamos o0 questionario proposto, que foi traduzido e

adaptado, a partir da proposta de Umaria (2010), conforme ja indicamos.

Pense no texto que vocé acabou de traduzir, responda as seguintes
perguntas:

a. Elenque brevemente 0s passos que vocé seguiu para traduzir esse texto.

b. Quais foram os maiores desafios que vocé encontrou ao longo do processo
de traducg&o? Para ilustrar, volte ao texto e cite trechos de maior dificuldade.

c. Como vocé conseguiu resolver a terminologia que vocé encontrou no texto?

d. Que recursos vocé utilizou (dicionérios em papel, on-line, de lingua geral,
especializados, sites)?

e. Cite sites e obras consultadas. Esses recursos ajudaram a resolver 0s
problemas relativos a traducdo de termos?

f.  Que outros recursos seriam apropriados para Ihe ajudar na traducéo desse
tipo de texto?

g. Em sua opinido, que habilidades os tradutores de textos especializados
devem ter?

h. Vocé acredita que conseguiu realizar uma traducdo de qualidade? Por qué?

i. As aulas de traducéo Ihe ajudam a estar mais confiante para traduzir um
texto especializado?

Essas perguntas serviram para que o aluno pudesse relatar suas dificuldades
na realizacdo da traducdo, especialmente no que se referia a terminologia, e como
chegou as solucfes tradutorias, caracterizando-se como uma espécie de diario
sobre a traducdo realizada. A pergunta ‘a’ € uma pergunta mais geral sobre os
passos que o aluno seguiu, sobre o processo de traducdo como um todo e sua
capacidade de planificar tal processo. A pergunta ‘b’ ja apontou para as dificuldades;
havia grande possibilidade de que a maioria das dificuldades encontradas estivesse
na resolugdo de problemas terminolégicos. A pergunta ‘c’ pretendia saber como
foram resolvidos esses problemas terminologicos que poderiam ter se apresentado
como dificuldades. As perguntas ‘d’, ‘e’ e ‘f buscam saber da capacidade de

documentacéo citada anteriormente, sempre tentando enfocar a traducéo de termos.



90

A pergunta ‘g’ buscou sondar as habilidades que os alunos julgavam fazer parte da
(sub)competéncia terminologica e seus conhecimentos sobre traducdo de textos
especializados. A pergunta ‘h’ serviu para saber se 0 aluno estava satisfeito com sua
traducdo e como ele avaliava seu processo. A Ultima pergunta permitiu conhecer a
opinido do entrevistado em relagdo aos conhecimentos de Traducdo e de
Terminologia oferecidos nas disciplinas e a sua aplicagcdo ao traduzirem o tipo de
texto proposto.

A seguir, apresentamos a pergunta fechada, igualmente traduzida, e

adaptada da proposta de Umafia (2010).

Agora, pense sobre sua pratica de tradugédo, tanto em sala de aula quanto
na vida profissional. Marque somente as situacdes que se aplicam a sua
realidade:

() Consulto dicionarios gerais monolingues.

( ) Consulto dicionarios gerais bilingues.

() Consulto dicionarios especializados e base de dados terminolégicas
monolingues

() Consulto dicionarios especializados e base de dados terminoldgicas bi ou
multilingues.

( ) Verifico os usos dos termos em sites gerais na internet.

( ) Verifico os usos dos termos em sites especializados na internet.

() Verifico os usos dos termos em corpora gerais (por exemplo, CREA e
CORPES XXI da Real Academia Espanhola).

( ) Recompilo os termos utilizados para criar um glossario individual.

( ) Crio glossarios especializados para que possa servir a outros tradutores
gue trabalhem com a mesma temaética.

( ) Utilizo ferramentas de tradugéo (memorias de traducgéo, glossarios...).

() Crio corpora especializados que me auxiliam na busca de termos.

( ) Utilizo ferramentas de extracao de informag&o linguistica (como AntConc
e Wordsmith Tools).

As perguntas fechadas caracterizam-se por oferecerem ao participante um
conjunto de respostas pré-elaboradas, podendo ser “sim/n&do”, “verdadeiro/falso” ou
respostas de multipla escolha (GRAY, 2009), como € o caso da pesquisa. Na
pergunta fechada, os alunos apenas marcaram as sentencas que se aplicavam a
realidade deles na prética de traducdo, mais especificamente, as fontes de consulta
e documentacdo, obras lexicogréficas, terminogréaficas, sites em geral, sites
especializados, corpora on-line, corpora proprios, ferramentas de traducdo e de
extracdo de informagéo linguistica. Como dito anteriormente, conhecer as fontes de
consulta para resolver os problemas surgidos no processo de traducéo faz parte das
subcompeténcias instrumental, extralinguistica e estratégica, bem como da
(sub)competéncia terminolégica. Assim, as perguntas anteriores visavam obter

informacdes sobre tais subcompeténcias, além da terminologica.
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6.2 SOBRE A ANALISE DOS DADOS

Para a analise documental, foram analisados o Projeto Pedagogico do Curso
e os Planos de Ensino, buscando neles menc¢des sobre a Terminologia tanto nas
competéncias e habilidades apresentadas no Projeto Pedago6gico quanto nos
contedados programéaticos dos programas. Essa analise foi realizada através da
leitura dos documentos, da coleta e da organizacdo das informacGes encontradas
em tabelas. Assim, cada um dos objetivos das sumulas foi relacionado a uma
subcompeténcia, conforme veremos no quadro 4, no capitulo 7.

Para os Planos de Ensino, mais especificamente, foi realizada a leitura atenta,
sobretudo da apresentacdo geral das competéncias e habilidades das disciplinas,
buscando-se identificar o0s aspectos relacionados com a aquisicdo das
subcompeténcias, dentre elas a terminolégica. Depois de destacar esses aspectos e
analisa-los quanto a (sub)competéncia terminoldgica, buscou-se identificar as
referéncias feitas a Terminologia. Essa analise foi feita por grupos de disciplinas,
conforme o nivel de complexidade dos textos utilizados ao longo dos semestres —
como é o caso de Traducéo e Versao |, Traducgéo e Versao Il, Traducao e Verséo |l
—, e afinidades — como é o caso de Estagio Supervisionado | e Il, Introdugcdo a
Terminologia, Terminologia Aplicada e Léxico e dicionarios.

Quanto a andlise do texto traduzido, primeiramente, foram identificados os
termos que o0s participantes apresentaram como solugdo tradutdria e que,
posteriormente, foram comparados com a traducdo standard. Em seguida, as
solugcdes dadas por cada um deles foram comparadas isoladamente e, depois, com
o restante do grupo ao qual pertence. Como apenas o0s alunos formados
responderam, eles foram classificados como proficientes e experientes. Os niumeros
em relacdo aos termos foram apresentados em pontuacao e ilustrados em tabelas.
Por exemplo, se sdo 10 termos e o participante acertou 8, o participante acertou
8/10. E importante salientar que os “acertos” aqui sdo considerados as escolhas dos
termos consagrados pelo uso.

Quanto aos questionarios, os dados coletados foram analisados de duas
maneiras diferentes, levando em consideracdo se eram as perguntas abertas ou a

fechada. A vantagem das perguntas abertas é sua riqueza de respostas, respostas
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essas, muitas vezes, nem esperadas pelo pesquisador. Essa vantagem pode
também ser uma desvantagem, ja que sado dificeis de analisar, ou seja, como as
informacfes sao variadas, fica dificil categoriza-las (GRAY, 2009). Nas perguntas
abertas, as respostas de todos os participantes foram separadas por pergunta e
colocadas uma embaixo da outra para que se pudesse observar as semelhancas e
as diferencas entre elas. Em seguida, foi realizada uma breve sintese das respostas
em geral e, quando possivel, as generalizacbes foram apresentadas em
porcentagens e graficos. Ao contrario das perguntas abertas, a pergunta fechada
pode restringir a riqueza de respostas alternativas e facilitar a comparacéo de visdes
de um grupo com outro (GRAY, 2009). Na pergunta fechada, foram quantificadas as
respostas para cada afirmacéo e organizadas em graficos e porcentagens.

A fim de organizar os dados dos participantes — todos ja formados —, é
importante agrupé-los nos estagios anteriormente citados (proficiente, experiente).
Tal feito ajuda a testar a hipétese de que a (sub)competéncia terminoldgica pode ser

adquirida ao longo do curso de Traducéao.
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7 ANALISE DOCUMENTAL: BACHARELADO EM LETRAS NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

Conforme ja indicamos, a pesquisa se realizou dentro da UFRGS. Levando
em consideracdo o curso de Letras Bacharelado, o contexto pesquisado pode ser
considerado um contexto multilingue. Isso pode ser pensando tanto no sentido de
gue oferece uma variedade de idiomas que o estudante pode escolher ao ingressar
no curso (alemao, espanhol, francés, inglés, italiano e japonés) e de que esses
alunos interagem entre si, quanto no sentido de que, depois de escolhido o idioma, o
aluno tem aulas nesse idioma, ou seja, esta em constante contato com a LE e a
lingua materna. Por exemplo, no curso de Bacharelado em Letras Portugués-
Espanhol, dos 176 créditos obrigatorios, 92 créditos sdo sobre traducédo, lingua,
cultura e literatura espanhola, ou seja, mais de 50% das aulas sdo dadas em
espanhol.

Entre 2006 e 2010, um grupo de professores do curso comegou a analisar e
discutir um novo curriculo, considerando novas habilidades e competéncias
necessarias para a boa formacdo do tradutor e para atender as demandas do
mercado. A proposta curricular foi aprovada e implementada em 2012/1. Tal
proposta levou em consideracao as diferentes subcompeténcias necessarias para a
formacdo do tradutor, baseando-se na proposta de Hurtado Albir anteriormente
discutida (BEVILACQUA, 2013). Estando correlacionadas as disciplinas e as
subcompeténcias, as disciplinas foram reorganizadas e criadas de acordo com a
aquisicdo das competéncias; também, passaram a ser oferecidas disciplinas que
privilegiam a relacdo entre teoria e préatica que corresponde as necessidades desse
futuro profissional. Essa distribuicdo e reorganizacdo das disciplinas, conforme a
aguisicdo das competéncias, revelou-se muito produtiva (BEVILACQUA;
REUILLARD, 2016).

A seguir, analisamos o Projeto Pedagdgico do Curso e, em seguida, 0s
Planos de Ensino das disciplinas e, por fim, relacionamos as disciplinas com a

(sub)competéncia terminoldgica.
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7.1 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

O Projeto Pedagdgico para o Curso de Bacharelado em Letras (UFRGS,
2012) foi elaborado pelos membros da Comissdo de Proposicdo de Reforma
Curricular para os Cursos de Graduagcdo em Letras. Esse documento € o resultado
das discussdes dos membros dessa Comisséo, formada por professores de todos os
departamentos do Instituto de Letras e com representacdo de estudantes. No caso
do curso de Bacharelado, a comissédo baseou as discussfes e decisdes na proposta
apresentada pelo grupo de professores que trabalhou de 2006 a 2010, segundo
mencionamos anteriormente. A partir das discussdes realizadas, percebeu-se a
necessidade de se pensar uma formacgéo mais ampla para o bacharel em Traducéo,
gue ndo contemplasse somente a formacao de tradutores na lingua portuguesa e na
lingua estrangeira, mas que também formasse um profissional do texto, equilibrando
a relacdo teoria e pratica, a medida que procura desenvolver as competéncias
necessarias para esse futuro profissional — as competéncias tradutérias —, nao
deixando de lado as demandas do mercado de trabalho. As alteracées que foram
propostas, e posteriormente aceitas, levaram em conta esses critérios.

Assim, o Projeto Pedagdgico prevé que ser um profissional do texto inclui
atividades de traducdo de texto (especializados ou nao), producao e revisdo de
textos, revisdo de traducdo, gerenciamento e elaboracdo de produtos
terminograficos, assessoria linguistica, gerenciamento de projetos e localizacdo de
softwares. O documento também apresenta as competéncias e habilidades

especificas desse futuro profissional. Quanto as competéncias:

a) aquisicdo de conhecimentos aprofundados e reflexdo sobre estudos
da linguagem, teorias de texto, teorias de traducdo, teorias de leitura,
estudos literarios, estudos de cultura e de lingua materna e linguas
estrangeiras;

b) aquisicdo de competéncia em leitura e em producdo textual, de
maneira a posicionar-se de modo reflexivo, ético e critico frente a essas
competéncias;

c) desenvolvimento da capacidade de: h) usar recursos de informatica,
dicionarios on-line, bases de dados, ferramentas basicas de busca e de
processamento de linguagem e diferentes midias textuais; i) organizar e
prover o posto de trabalho com equipamentos, materiais de consulta e
suporte necessarios a atividade e a prestacéo de servigos qualificada e agil,
tanto em nivel corporativo como em nivel individual; j) adquirir autonomia e
agilidade em pesquisa para otimizar e qualificar o trabalho realizado; k)
refletir sobre sua atividade profissional; I) recolher e armazenar informacgdes
pertinentes ao campo de trabalho e as demandas de mercado.

d) apropriacdo do seu lugar social e conscientizacdo de seu papel na
classe (associacfes de classe, grupos de pesquisa e grupos de trocas de
informacé&o);
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e) desenvolvimento da habilidade de desempenhar atividades em
equipe, tanto com profissionais de sua area como com profissionais de
outros campos de conhecimento (UFRGS, 2012. Nao paginado.).

O ponto ‘c’ e suas especificacbes sdo 0s aspectos mais significativos para o
presente trabalho, tanto do ponto de vista da Competéncia Tradutdria quanto do
ponto de vista da (sub)competéncia terminologica. Saber onde buscar e solucionar
com autonomia um problema de traducdo, e ainda ser capaz de guardar as
informacgdes para futuras traducdes, é importante para todos os tradutores, sejam
eles de textos especializados ou ndo, uma vez que é Util durante o processo de
traducdo e apos, pois facilita as futuras traducoes.

As habilidades propostas no documento séo:

a) traduzir e verter textos especializados e n&ao-especializados de
diferentes géneros e tipos;

b) revisar textos em lingua materna, em lingua estrangeira e traducoes;
C) produzir e/ou assessorar a producdo de textos de diferentes géneros
e tipos;

d) produzir e avaliar materiais terminograficos e/ou lexicogréficos;

e) gerenciar projetos de traducéo e de terminologia;

f) reconhecer, gerir e mediar informagfes bésicas de areas diversas de
conhecimento;

Q) prestar servicos profissionais com qualidade, pontualidade, valor
econdmico agregado;

h) autoavaliar-se e buscar formag¢édo continua (UFRGS, 2012. N&o
paginado).

O que se destaca aqui, do ponto de vista da (sub)competéncia terminoldgica,
além de traduzir e verter textos especializados de diferentes géneros, € o fato de o
aluno desenvolver a habilidade de produzir e avaliar materiais terminograficos e
gerenciar projetos de terminologia. Portanto, no Projeto Pedagdgico do curso, esta
registrada a importancia de oferecer aos alunos o ensino de Terminologia e
desenvolver a (sub)competéncia terminoldgica.

A seguir, analisaremos os Planos de Ensino das disciplinas, com o intuito de
verificar se o ensino da (sub)competéncia terminolégica encontra-se também

explicitada nesses documentos.

7.2 PLANOS DE ENSINO DAS DISCIPLINAS

Iniciamos a apresentacdo dos resultados das andlises dos Planos de Ensino
com as subcompeténcias identificadas nas sumulas. Em seguida, apresentamos as

competéncias organizadas por pares de disciplinas, para o caso de traducdo e
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versdo, agrupadas conforme o grau de complexidade dos textos incluidos em cada
programa: baixa, média e alta.
Antes de comentar especificamente o plano de ensino das disciplinas

analisadas, apresentamos suas sumulas, indicando as subcompeténcias a serem

desenvolvidas:

Quadro 4 — Sumula das disciplinas relacionadas as subcompeténcias

Disciplina

Stmula

Subcompeténcias

Traducéo do Espanhol |

Atividades préaticas de traducao.
Traducdo de textos de natureza
genérica e de pouca complexidade.
Analise das dificuldades inerentes as
diferencas dos dois idiomas. Uso de
memoéria de traducdo e de
tecnologias avancgadas.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental
subcompeténcia
extralinguistica
subcompeténcia
estratégica

Traducao do Espanhol Il

Atividades préticas de traducao.
Traducgdo de textos de complexidade
média. Introducdo a traducdo de
textos cientificos e técnicos. Andlise
das dificuldades inerentes as
diferencas dos dois idiomas. Uso de
memoéria de traducdo e de
tecnologias avancgadas.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental
subcompeténcia
extralinguistica
subcompeténcia
estratégica

Traducao do Espanhol 111

Atividades préticas de traducao.
Tradugdo de textos de maior
complexidade. Traducéo literéria.

Analise das dificuldades inerentes as
diferencas dos dois idiomas e
aspectos literarios.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental
subcompeténcia
extralinguistica
subcompeténcia
estratégica

Versao do Espanhol |

Atividades praticas de versdo do
portugués para o espanhol. Versao
de textos de carater geral. Uso de

tecnologias e ferramentas
contemporéneas aplicadas a
tradug&o.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental
subcompeténcia
extralinguistica
subcompeténcia
estratégica

Verséo do Espanhol Il

Atividades préticas de versdo do
portugués para o espanhol. Versédo
de documentos e de textos técnicos
e cientificos. Uso de tecnologias e
ferramentas contemporaneas
aplicadas a traducéo.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental
subcompeténcia
extralinguistica
subcompeténcia
estratégica

Verséo do Espanhol llI

Atividades préaticas de versdo do
portugués para o espanhol. Verséo
de textos de alta complexidade.
Versdo de textos literarios. Uso de
tecnologias e ferramentas
contemporaneas aplicadas a

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental
subcompeténcia
extralinguistica




traducao. subcompeténcia
estratégica
Estagio Supervisionado | Atividades praticas subcompeténcia

do Espanhol |

profissionalizantes de traducdo do
portugués para o espanhol ou do
espanhol para o portugués sob a
supervisao de professor orientador.

linguistica
subcompeténcia
instrumental
subcompeténcia
extralinguistica
subcompeténcia
estratégica

Estagio Supervisionado

do Espanhol Il

Atividades praticas
profissionalizantes de traducdo do
portugués para o espanhol ou do
espanhol para o portugués sob a
superviséo de professor orientador.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental
subcompeténcia
extralinguistica
subcompeténcia
estratégica

Revisao de Textos
Traduzidos

Portugués/Espanhol

Cotejo do texto escrito em lingua
espanhola e em lingua portuguesa,
com vistas a adequacgdo ao receptor
€ aos objetivos da traducéo. Edicéo e
critérios de correcdo gramatical,
estilistica, terminoldgica, idiomatica e
pragmatica. Pratica de
gerenciamento de  projeto de
traducéo.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental

Introducao a

Terminologia

Visdo geral dos paradigmas teéricos
da Terminologia. Conceito, objetivos,
métodos e interfaces. Relacdes com
a traducdo. Pesquisa terminoldgica:
fontes documentérias, coleta,
elaboracdo de fichas. Definicao
terminoldgica.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental

Terminologia Aplicada

Pesquisa terminolégica pontual e
tematica. Glossarios e dicionarios
técnicos. Utilizacdo de ferramentas
para constituicho de  corpora
especializados, extracdo de termos e
elaboracdo de banco de dados
terminolégicos.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental

Léxico e Dicionarios

Estudos e teorias sobre o léxico.
Lexicografia préatica e tedrica. Tipos
de dicionarios. Imagens do Iéxico:
reconhecimentos e  estatisticas
lexicais. Observacdes do léxico em
corpora. Tratamento de neologismos.
Macro e microestrutura do dicionario.
Dicionarios, ensino de lingua e
traducéo.

subcompeténcia
linguistica
subcompeténcia
instrumental

Fonte: a autora a partir dos Planos de Ensino (2018).

7.2.1Traducéo e Versao do Espanhol |

As disciplinas de Traducdo e Versdo do Espanhol | tém em comum a
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complexidade baixa dos textos. Nessas disciplinas, séo trabalhados textos genéricos
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e pouco complexos, como, por exemplo, textos informativos; a proposta é apresentar
ao aluno uma ideia geral do fazer tradutorio, introduzindo conceitos basicos que
serdo retomados posteriormente (BEVILACQUA, 2013). Aparecem, nos objetivos
especificos, nos conteudos programaticos e na metodologia, algumas habilidades a
serem adquiridas que se relacionam com o desenvolvimento da (sub)competéncia
terminolégica. Na tabela 3, apresentamos as habilidades e disciplina em que

aparecem.

Tabela 3 — Habilidades a serem desenvolvidas nas disciplinas de Tradugdo e Verséo |

Habilidades Tradugdo do Espanhol | Versdo do Espanhol |

Identificar e analisar o X X
léxico e as estruturas

gramaticais que devem ser

levadas em conta na

traducao

Utilizar ferramentas X X
informaticas que auxiliam o

trabalho do tradutor:

memdrias de traducéo e de

extracdo de informacéo

linguistica

Pesquisar em diferentes X X
fontes de documentagao

Identificar os elementos X X

linguisticos probleméaticos

e/lou desconhecidos que

possam causar

dificuldades

Analisar elementos de um X --
dicionério (papel ou

eletrénico) para aprender a

avalia-los e utiliza-los

satisfatoriamente no
processo tradutoério
Reproduzir o sentido do X X

texto fonte, visando a

equivaléncia nos diferentes

aspectos

Pesquisar as solucgdes -- X
tradutérias para resolver os

problemas encontrados no

processo de traducéo

Elaborar recursos de X X
consulta/terminologicos

(glosséarios)

Fonte: a autora (2018).

A maioria das habilidades coincide. Apenas “analisar elementos de um
dicionario para aprender a avalid-los e utilizados” ndo aparece na Versao | e

“‘pesquisar as solucdes tradutdrias para resolver os problemas encontrados no
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processo de traducido” ndo aparece na Traducéo |. Isso pode ocorrer, pois, para uma
primeira disciplina de pratica de traducao, a disciplina de Traduc¢édo | precisa de uma
introducéo aos elementos do dicionario para que os alunos saibam utilizar e avaliar,
nas proximas disciplinas, eles serdo capazes de aplicar o que foi aprendido. Para o
segundo caso, como novatos, 0s alunos provavelmente primeiro identificam os
elementos problematicos para depois pensar na pesquisa em fontes de
documentacdo, como duas etapas diferentes. O aluno da Versao |, ndo sendo mais
novato, consegue encontrar o problema, pesquisar as solucdes e resolvé-las, quase
COmMo uma etapa unica, em um processo.

Desse modo, fazem parte da (sub)competéncia terminoldgica: saber
identificar os elementos problematicos — que podem ser termos —, saber pesquisar
em diferentes fontes de documentacdo e ferramentas informaticas, buscando
resolver esses problemas e visando a equivaléncia, saber avaliar as fontes que
pesquisam e organizar essas informac¢des em um glossério para futuras traducoes.
Sédo habilidades relacionadas a identificacdo de termos, a pesquisas em variadas
fontes, a avaliacdo das fontes e a organizacdo dos termos em um recurso

terminogréfico, ainda que de uso pessoal.

7.2.2 Traducéao e Versao do Espanhol Il

Os textos trabalhados nas disciplinas de Traducdo e Versdao do Espanhol I
sdo de complexidade média, os alunos traduzem textos técnicos e cientificos.
Aparecem nos objetivos especificos, nos conteddos programéaticos e na
metodologia, algumas habilidades a serem adquiridas que se relacionam com o

desenvolvimento da (sub)competéncia terminolégica.

Tabela 4 — Habilidades a serem desenvolvidas nas disciplinas de Tradugéo e Verséo Il

Traducgdo do Espanhol I Versdo do Espanhol Il

Traduzir textos técnicos e X X
cientificos

Identificar e analisar o X X

léxico e as estruturas

gramaticais que devem ser

levadas em conta na

traducao

Utilizar ferramentas X X

informaticas que auxiliam o
trabalho do tradutor:
memarias de traducgdo e de
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extracdo de informacéo

linguistica

Pesquisar em diferentes X X
fontes de documentacao

Identificar os elementos X X

linguisticos problematicos
e/ou desconhecidos que

possam causar
dificuldades
Reproduzir o sentido do -- X

texto fonte, visando a

equivaléncia nos diferentes

aspectos

Pesquisar as solucfes X X
tradutérias para resolver os

problemas encontrados no

processo de traducéo

Analisar o género textual e X X
sua macroestrutura para

identificar as propriedades

gerais que determinam as

escolhas linguisticas

(microestrutura)

Fonte: a autora (2018).

A maioria das habilidades coincide. Apenas a habilidade de “reproduzir o
sentido do texto fonte, visando a equivaléncia nos diferentes aspectos” ndo aparece
no Plano de Ensino da disciplina de Traducéo Il, ndo ha por que ndo aparecer, visto
gue aparece no Plano de Ensino da disciplina de Traducéo I. O fato de traduzir
textos técnicos e cientificos, portanto, especializados, ja precisa acionar habilidades
especificas para a traducdo desse tipo de texto. Logo, analisar o género textual e
sua macroestrutura de texto especializado ajudara nas escolhas. As demais

habilidades ja haviam sido citadas nas disciplinas anteriores.

7.2.3 Traducéao e Versao do Espanhol Il

Os textos trabalhados sdo de complexidade alta, os alunos traduzem textos
literarios e cientificos. Algumas habilidades a serem adquiridas que se relacionam
com o desenvolvimento da (sub)competéncia terminolégica aparecem nos objetivos

especificos, nos contetdos programaticos e na metodologia.

Tabela 5 — Habilidades a serem desenvolvidas nas disciplinas de Traducg&o e Versao lll

Traducdo do Espanhol lll Versdo do Espanhol Ill

Traduzir textos cientificos, X --
visando o conhecimento da
terminologia e da macro e
microestrutura textual das




diversas areas

Buscar a terminologia e as
informacdes  necessarias
para o bom desempenho
do processo tradutor
Organizar a terminologia,
utilizando, se possivel,
bases de dados
terminolégicos

Identificar e analisar o
léxico e as estruturas
gramaticais que devem ser
levadas em conta na
traducao

Utilizar ferramentas
informaticas que auxiliam o
trabalho do tradutor:
memarias de traducao e de
extracdo de informacéo
linguistica

Pesquisar em diferentes
fontes de documentacéo
Identificar os elementos
linguisticos probleméaticos
e/lou desconhecidos que
possam causar
dificuldades

Pesquisar as solugdes
tradutérias para resolver os
problemas encontrados no
processo de traducéo
Analisar o género textual e
sua macroestrutura para
identificar as propriedades
gerais que determinam as
escolhas linguisticas
(microestrutura)

Fonte: a autora (2018).
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A maioria dos pontos coincide nas duas disciplinas. Pela primeira vez, é

mencionado que se enfatiza a terminologia das areas trabalhadas, apesar de, nas

disciplinas anteriores, realizar-se traducdes de textos técnicos e cientificos. Embora

antes aparecessem habilidades relacionadas a Terminologia, como vimos antes, ndo

era claramente mencionada.

7.2.4 Estagio Supervisionado do Espanhol I e Il

No estagio, os alunos vivem uma situagéo real de trabalho de traducao, além

de ser o fechamento de sua formacado, logo, espera-se que ativem todas as

competéncias e habilidades desenvolvidas até entdo. Aparecem nos objetivos

especificos, nos conteudos programaticos e na metodologia, algumas habilidades a
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serem adquiridas que se relacionam com o desenvolvimento da (sub)competéncia

terminoldgica.

Tabela 6 — Habilidades a serem desenvolvidas nas disciplinas de Estagio | e Il

Estagio Supervisionado | Estagio Supervisionado Il
Identificar e analisar o X X
léxico e as estruturas
gramaticais que devem ser
levadas em conta na
traducéo
Criar base de dados para X X

registro de palavras,

termos elou expressdes

desconhecidas

Utilizar ferramentas X X
informaticas que auxiliam o

trabalho do tradutor:

memdadrias de traducdo e de

extracdo de informacéo

linguistica

Identificar os elementos X X
linguisticos probleméaticos

e/lou desconhecidos que

possam causar
dificuldades
Usar, criteriosamente, X X

dicionarios, paginas da
web e outras fontes de
documentacédo

Fonte: a autora (2018).

Todos os pontos coincidem, uma vez que é o0 momento em que os alunos
devem usar todas as habilidades desenvolvidas até entdo. O que chama a atencéo é

a criacdo de base de dados e a utilizac&o criteriosa de fontes de documentacéo.

7.2.5 Revisao dos textos traduzidos Espanhol/Portugués

A disciplina de Revisdo de Textos Traduzidos Espanhol/Portugués trata
especificamente das questdes de revisdo de textos traduzidos com o objetivo de
oferecer embasamento tedrico e pratico minimo para os estudantes, para que
realizem a tarefa de revisar de forma mais segura e consciente (BEVILACQUA,
2017). Nessa disciplina, os alunos aprendem a teoria e praticam a revisao. Do ponto
de vista da (sub)competéncia terminoldgica, a disciplina € importante porque,
guando se revisa algum texto, ha niveis de revisdo, que podem ser gramatical,

semantico, pragmatico, estilistico, idiomatico, inclusive terminolégico.
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Quando revisamos uma traducao especializada, devemos saber identificar os
termos para verificar a equivaléncia, saber onde verificar essa equivaléncia,
preferencialmente em fontes terminoldgicas. Além disso, devemos estar atentos aos
conceitos especializados ativados no discurso para fazer as escolhas adequadas do

ponto de vista da especialidade.

7.2.6 Introducdo a Terminologia, Terminologia Aplicada e Léxico e dicionarios

Mencionamos outras trés disciplinas nesta analise documental que ndo sao
exclusivas do curriculo do espanhol, pois estdo diretamente ligadas a aspectos
relacionados ao Léxico, Lexicografia e Terminologia e, portanto, sdo oferecidas a
todas as énfases. Séo elas: Fundamentos Tedricos da Terminologia, Terminologia
Aplicada e Léxico e Dicionarios.

A disciplina de Fundamentos Tedricos da Terminologia apresenta uma visao
geral das teorias da area, conceitos basicos, objetivos, métodos e interfaces com
outras areas, principalmente a area de interesse para o curriculo — a Traducéo —
bem como elementos relacionados a pesquisa terminologica, que inclui analise de
fontes documentarias, principios e metodologia do trabalho terminografico, entre
eles os critérios para selecao de termos e elaboracao de fichas terminogréficas para
compor um produto terminografico (BEVILACQUA; KILIAN, 2017). Segundo as
autoras, a disciplina de Terminologia Aplicada emprega os fundamentos teoricos
vistos na disciplina anterior, sendo assim, sao elaborados pequenos dicionarios e
glosséarios. Com base na proposta das duas disciplinas, € possivel perceber que, no
curriculo, ha a formacdo de Terminologia para tradutores tanto do ponto de vista
tedrico, quanto do ponto de vista pratico.

A disciplina de Léxico e Dicionarios apresenta um panorama das teorias sobre
o léxico, lexicografia, tipos de dicionarios, macro e microestrutura dos dicionarios,
tratamento de neologismos e estatisticas lexicais a partir de corpora textuais.

Cabe destacar que os conteudos trabalhados nessas trés disciplinas séo
colocados em pratica em todas as disciplinas relacionadas a Traducgao
(BEVILACQUA; KILIAN, 2017). De forma complementar, podemos dizer que
aprender a teoria e a pratica da Terminologia e da Lexicografia é uma habilidade da
(sub)competéncia terminoldgica, uma vez que isso nos permite saber avaliar fontes

de pesquisa e usa-las na traducéo, visando facilitar nosso trabalho como tradutores.
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7.2.7 Planos de Ensino e desenvolvimento da (sub)competéncia terminolégica

Verificou-se que o ensino da (sub)competéncia terminolégica encontra-se
também explicitada nos Planos de Ensino das disciplinas. O aluno formado no
Bacharelado em Letras — Traducdo deve ser capaz de realizar varias acoes,
dependendo da situacéo.

Em um primeiro momento, quando recebe o texto e realiza uma primeira
leitura, ele realiza o reconhecimento de termos e do género textual. Portanto, deve
ser capaz de: a) identificar e analisar o Iéxico e as estruturas gramaticais que devem
ser levadas em conta na traducdo; b) identificar os elementos linguisticos
problematicos e/ou desconhecidos que possam causar dificuldades; c) analisar o
género textual e sua macroestrutura para identificar as propriedades gerais que
determinam as escolhas linguisticas (microestrutura).

Antes e durante a consulta nas fontes de informagé&o, o aluno deve ser capaz
de: a) analisar elementos de um dicionario (papel ou eletrénico) para avalia-los e
utiliza-los satisfatoriamente no processo tradutorio; b) pesquisar em diferentes fontes
de documentacédo; c) usar, criteriosamente, dicionarios, paginas da web e outras
fontes de documentacéo.

Durante a traducdo, o aluno deve: a) utilizar ferramentas informaticas que
auxiliam o trabalho do tradutor: memdrias de traducao e de extracdo de informacéo
linguistica; b) pesquisar as solu¢des tradutérias para resolver os problemas
encontrados no processo de traducdo; c)buscar a terminologia e informacdes
necessarias para o bom desempenho do processo tradutor; d) reproduzir o sentido
do texto fonte, visando a equivaléncia nos diferentes aspectos; e) traduzir textos
técnicos e cientificos, visando o conhecimento da terminologia e da macro e
microestrutura textual das diversas areas.

O aluno, também, deve gerenciar a informac¢do e o conhecimento adquirido
para usar em futuras traducdes, desse modo, deve: a) organizar a terminologia; b)
criar base de dados e glossarios para registro de palavras, termos e/ou expressoes
desconhecidas.

Pensando somente nas disciplinas de préticas de traducéo, Bevilacqua (2013)
reflete que trabalhando com textos de diferentes complexidades, os alunos

aprendem a fazer escolhas tradutorias adequadas, levando em conta os diferentes
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géneros textuais e situagbes comunicativas. A autora acrescenta que, nessas
disciplinas, procura-se trabalhar com tipos de consultas na internet e critérios para a
selecdo da informacdo adequada e confiavel, bem como a busca de dicionarios e
glossérios, usos de corpora textuais e ferramentas computacionais de extracdo de
informacao linguistica etc.

E interessante observar que trabalhar com textos de diferentes
complexidades € uma maneira de, aos poucos, desenvolver a (sub)competéncia
terminoldgica, uma vez que os alunos sao motivados a trabalhar com terminologias
de diferentes areas, a buscar fontes de consulta que ampliem seus conhecimentos
sobre as areas, entre outros aspectos. E possivel notar também que a maioria das
habilidades coincide nos Planos de Ensino, no entanto, nada mais € do que o
aprofundamento dessas habilidades, ou seja, as habilidades podem ser as mesmas,
mas a dificuldade do texto é diferente, e, portanto, é preciso ir aprimorando essas
habilidades. Na Traducéao lll, vé-se a terminologia explicita nas habilidades; contudo,
na realidade, sempre esteve la, subentendida, sendo aplicada em textos mais
“simples”. Na ultima etapa dessa pratica — os Estagios —, os alunos devem mobilizar
todas as habilidades adquiridas e desenvolvidas. Nessas tradugdes finais, depois do
trabalho realizado nas disciplinas anteriores, provavelmente, pode-se identificar o
nivel de aquisicdo de (sub)competéncia terminolégica que o aluno atingiu: apto,

proficiente ou experiente.
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8 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS E DAS TRADUCOES

Nesta pesquisa, contamos com 5 participantes, todas do sexo feminino e
egressas do curso de Bacharelado em Letras Portugués-Espanhol. A fim de facilitar
a leitura dos dados, as participantes foram numeradas de 1 a 5; ainda, as
participantes 1 e 2 fazem parte de um grupo, ja as participantes 3, 4 e 5 fazem parte
de outro, como se vera a seguir.

Iniciamos a apresentacdo dos dados realizando a analise das perguntas
iniciais. Em seguida, comentaremos brevemente todas as traducdes feitas pelas
informantes. Depois, apresentaremos a analise das respostas as perguntas abertas,
seguindo a andlise da pergunta fechada. Posteriormente, traremos a analise de cada
participante separadamente. Para encerrar, compararemos 0s dois grupos de
participantes identificados. Ressaltamos que as respostas das participantes sao
transcritas tal como elas as escreveram, respeitando as maiusculas, minusculas,

pontuacdes e inclusive erros de digitagéo.

8.1 ANALISE DAS PERGUNTAS INICIAIS

As respostas para a primeira pergunta:

Quadro 5 — Pergunta 1

Participante | Pergunta 1: Em que ano vocé ingressou no Bacharelado em Letras

Portugués/Espanhol?

2004 e novamente em 2012

2003

1
2
3. 2013
4 2005

5. 2010

Fonte: a autora (2018).

Nessa primeira pergunta, observamos que temos um grupo de participantes
misto, que entrou tanto no inicio dos anos 2000, quanto a partir de 2010. A primeira
participante chama a atencdo, visto que entrou no curso em 2004 e depois

reingressou em 2012. E possivel que tenha se afastado por algum tempo ou feito
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7

esse reingresso para ndo jubilar'?>. O que é interessante nessas respostas é
observar que estamos analisando dados de participantes de dois curriculos. Para
guem ingressou antes de 2011, o curriculo vigente era o antigo. A partir de 2012, foi
implementado o curriculo novo. Além disso, também é preciso levar em conta se as
participantes j4 se graduaram e em que ano, uma vez que apesar de quem entrou
até 2011 ainda manter a matriz curricular antiga, durante esse momento de
adaptacao de curriculos e equivaléncia de disciplinas, as participantes vivenciaram o

curriculo novo também. Isso nos leva a segunda pergunta:

Quadro 6 — Pergunta 2

Participante | Pergunta 2: Ja se formou? Caso a resposta for positiva, em que ano?
1 Sim, em 2017

2 2016

3. 2017

4 2010

5. 2015

Fonte: a autora (2018).

Logo, nossa pesquisa foi realizada com 5 participantes do sexo feminino
formadas. A partir das informacdes anteriores, é possivel perceber que a Unica
participante que nao teve influéncia nenhuma do curriculo novo foi a nimero 4, que
se formou antes mesmo do curriculo novo ser implementado. A participante nimero
2, provavelmente, viveu a mesma situacao que a participante niamero 1: ingressou
em 2003 e teve que reingressar novamente em outra época que nao foi informada
para poder se graduar em 2016. A partir desses dados, podemos organizar as

informacdes em termos de percentuais, conforme o gréfico a sequir.

Gréfico 1- Curriculos vivenciados pelas participantes

2 Um estudante pode demorar o dobro do tempo total do curso para se formar. Ou seja, se 0 curso
de Bacharelado era composto por 9 semestres, o aluno teria 18 semestres para se formar.
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Apenas
curriculo novo
20%

Curriculo

Fonte: a autora (2018).

Portanto, uma participante vivenciou apenas o curriculo velho (participante 4),

uma participante apenas o curriculo novo (participante 3). Das trés participantes que

vivenciaram ambos os curriculos, duas participantes realmente se matricularam nos

dois curriculos (participantes 1 e 2), enquanto uma participante concluiu seu

curriculo velho tendo que realizar algumas equivaléncias no curriculo novo

(participante 5). Duas néo tiveram que fazer o TCC (participantes 4 e 5), enquanto

trés tiveram que fazer o TCC (participantes 1, 2 e 3).

Sobre as motivacdes para estudar espanhol (pergunta 3), as respostas foram

variadas:

Quadro 7 — Pergunta 3

Participante

Pergunta 3: Qual sua motivacdo para estudar espanhol?

1.

A época, para mim, foi a opg&o mais atrativa para ingresso no curso de Letras

2 Pensar que era mais facil que o Inglés

3. Tenho grande interesse pela América Latina

4 Inicialmente, minha motivacéo foi profissional: ao ingressar no curso de Letras, achei
que o espanhol me traria mais oportunidades de trabalho.

5. Sempre gostei do idioma espanhol desde pequena. A sonoridade me chama muito a

atencdo. Um dia, um amigo de meu pai deixou um livro infantii em espanhol na
minha casa. Fiquei curiosa e fui tentar 1&-lo. Achei interessante ver como muitas
palavras se pareciam com o portugués e pus como meta, um dia conseguir |é-lo

completo.

Fonte: a autora (2018).
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A partir das respostas anteriores, podemos perceber, basicamente, dois

grupos:

Gréfico 2 — Motivagéo para estudar espanhol

Profissional
20%

Fonte: a autora (2018).

Apenas uma apontou motivagdo profissional (participante 4), enquanto as
demais apontaram as motivagdes pessoais mais variadas. Enquanto as participantes
1 e 2 apontaram escolhas, as participantes 3 e 5 expressaram interesses.

Acerca de onde comecaram a aprender espanhol (pergunta 4):

Quadro 8 — Pergunta 4

Participante | Pergunta 4: Quando vocé comecou a aprender espanhol? Onde?

1. no Curso de Letras

Na década de 90, com 0 meu ex-marido que viveu anos na Espanha.

Sou falante nativa.

2

3

4. Comecei a aprender espanhol na faculdade de Letras, em 2005.
5

A primeira vez em que tive contato com espanhol foi no cursinho pré-vestibular, em

2003. Depois disso, s6 fui voltar a estudar, de verdade, na universidade.

Fonte: a autora (2018).

Desse modo, pode-se dizer que a grande parte comecou a aprender de fato o
espanhol no curso de Letras (participantes 1, 4 e 5). O que chama a atencao é a

participante 3, que é falante nativa. Pode-se ver a sintese dos dados no grafico 3:

Grafico 3 — Lugar em que aprendeu espanhol
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Com outra pessoa Falante nativa
20% 20%

Fonte: a autora (2018).

Na pergunta 5, podemos verificar que as respostas foram parecidas:

Quadro 9 — Pergunta 5

Participante | Pergunta 5: Quais linguas vocé fala além do portugués?

Consigo ler com certa facilidade em lingua inglesa

Inglés

1
2
3. Com fluéncia, apenas portugués e espanhol
4

Além do espanhol, falo inglés.

5. Espanhol.

Fonte: a autora (2018).

Em relacdo aos dados anteriores, observamos que as linguas faladas pelas
participantes sdo: portugués e espanhol, sendo que trés participantes também

citaram o inglés (participantes 1, 2 e 4). O grafico 4 indica esses dados:

Gréfico 4 — Linguas faladas pelas participantes
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Fonte: a autora (2018).

A pergunta 6 € fundamental, visto que, juntamente com as demais respostas

ja analisadas, essa pergunta ajudou a identificar o estagio de aquisicdo de

determinada competéncia de cada participante.

Quadro 10 — Pergunta 6

Participante

Pergunta 6: Vocé ja teve alguma experiéncia em traducéo fora de sala de aula?
Que tipos de experiéncias? Se vocé for tradutor experiente, quantos anos

aproximadamente vocé traduz?

Nao

Sim, pouco tempo. Tenho muito envolvimento com outras atividades.

4 anos aproximadamente.

Ea I I B

Sim. Me considero tradutora profissional desde 2010. Sou tradutora freelancer desde

entdo e juramentada, concursada hesse mesmo ano.

Realizo trabalhos periédicos de traducgéo fora da sala de aula. O primeiro que fiz foi a
traducdo de apostilas para uma empresa que dava treinamentos. Depois, realizei
versdo para uma revista de moda online; algumas versbes de pequenos artigos,
além de resumos académicos. No momento estou trabalhando na tradugdo de um
romance e traduzindo apostilas sobre design para o espanhol. Também ja realizei
legendagem de alguns videos educativos do portugués para o espanhol e reviséo de

traducéo para legendagem.

Fonte: a autora (2018).

Identificamos duas participantes com pouca ou nenhuma experiéncia

(participantesl e 2) e as demais com experiéncia (participantes 3, 4 e 5). Com essas

informacdes, pudemos organiza-las em dois estagios, como se pode ver no grafico

5:

Gréfico 5 — Estagios de aquisicdo de uma competéncia
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Fonte: a autora (2018).

Essa distincdo das participantes em niveis de atuacdo permitiu constrastar
esses dois grupos mais adiante, identificando o que as experientes e as proficientes
podem ter de semelhancas e diferencas na hora de traduzir e, até mesmo, ao
responder as perguntas.

Quanto as disciplinas cursadas (pergunta 7), temos os dados mostrados nos
graficos6e 7:

Gréfico 6 — Disciplinas cursadas pelas participantes parte |

Participantes

B Participantes

Fonte: a autora (2018).
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Gréfico 7 — Disciplinas cursadas pelas participantes parte Il

Participantes

B Participantes
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Fonte: a autora (2018).

Todas as participantes cursaram as disciplinas de Traduc&do do Espanhol I, II
e lll, Versdo do Espanhol I, 1l e lll, Estagio de Tradugéo | e Il, Espanhol do | ao VIII.

Observamos que as disciplinas Traducdo do Espanhol IV e Versao do
Espanhol IV deixaram de ser oferecidas no curriculo novo, no entanto, a ultima
turma oferecida foi em 2015. Dessa forma, as participantes 1 e 3 ndo cursaram tais
disciplinas.

Todas as participantes cursaram as disciplinas de Terminologia, no entanto, o
gue pode ter confundido as participantes sdo os nomes das disciplinas, pois no
curriculo antigo denominavam-se Terminologia | e Terminologia I, e no curriculo
novo passaram a ser intituladas de Introducdo a Terminologia e Terminologia
Aplicada, respectivamente. Sendo assim, a participante 5 marcou como nédo tendo
feito a disciplina Introducdo a Terminologia, e as participantes 4 e 5 marcaram como
nao tendo feito a disciplina Terminologia Aplicada.

Situacdo parecida aconteceu com a disciplina Leitura e Producédo de Textos
em Espanhol, que as participantes 4 e 5 também marcaram como ndo tendo
realizado as disciplinas; entretanto, fizeram uma disciplina chamada Contextos
discursivos em Lingua Espanhola, como a disciplina era chamada antes.
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A disciplina Revisdo de textos traduzidos em Portugués/Espanhol foi uma
disciplina criada no curriculo novo; desse modo, as participantes 4 e 5 ndo cursaram
tal disciplina. A disciplina Léxico e Dicionarios, que era eletiva no curriculo antigo,
passou a ser obrigatéria no curriculo novo, sendo que as participantes 2 e 4 ndo a
cursaram. Além disso, a participante 5 marcou como néo tendo feito a disciplina de
Estudos da Traducdo por conta do seu nome, que anteriormente era Tradugao:
teoria e técnica.

A Ultima pergunta (pergunta 8) refere-se ao conhecimento sobre a tematica do
texto que deveriam traduzir. Todas as participantes marcaram que n&o tinham
conhecimento na area de musica.

Com essas respostas anteriores, foi possivel tracar o perfii de nossas

participantes:

1. Todas sao graduadas;

2. Ha tanto participantes que vivenciaram o curriculo novo quanto o curriculo
velho, sendo que a maioria (participantes 1, 2 e 5) presenciou ambos 0s
curriculos;

3. A maioria (participantes 1, 4 e 5) comecou a aprender espanhol no curso de
Letras;

4. Dentre as cinco, temos duas proficientes (participantes 1 e 2) e trés

experientes (participantes 3, 4 e 5).

8.2 ANALISE DAS TRADUCOES

Recordamos que a traducdo standard foi realizada previamente e os termos
foram confirmados por um especialista da area de musica, tal como indicamos na

metodologia. Os termos originais e os termos standard:

Quadro 11 — Termos standard

Termo original Termo standard
Posicion del violin en el | Posicdo do violino no
hombro ombro
Ejecucion Execucédo
Digitacion Digitacao

Cambios de posicién Mudancas de posi¢cao




Violin Violino
Almohadilla Espaldeira
Instrumento Instrumento

Caracol del violin

Voluta do violino

Posicion de los dedos de
la mano izquierda en el
diapasén

Posicédo dos dedos da méo
esquerda no espelho

Diapason

Espelho

Proceso de aprendizaje

Processo de
aprendizagem

Mango del violin

Bracgo do violino

Ceja

Pestana

Primera posicién

Primeira posic¢ao

Posicion de los dedos

Posicdo dos dedos

Posicion de la mano

Posicdo da méo
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Fonte: a autora (2018).

Os termos foram divididos em dois grupos: os termos da area de Musica e 0s
termos do corpo humano. A diviséo foi realizada de tal forma para que os termos do
corpo humano, que ajudam na localizacdo dos termos da area de Mdusica e na
propria composicdo dos termos dessa area, nao fossem desconsiderados. Os
termos da area de Musica totalizam 16, e os termos do corpo humano totalizam 11.

E preciso levar em consideracdo que o texto ndo estava sozinho para
simplesmente ser traduzido, havia um pedido de traducdo. Nesse pedido, era
informado que o trecho faria parte de um livro sobre ensino de violino que deveria
ser traduzido ao portugués e que o texto seria publicado da maneira que fosse
entregue a editora. Portanto, era preciso cuidar como essa traducdo seria entregue
“ao cliente”.

Em uma andlise inicial da macroestrutura das traducfes entregues pelas
participantes, todas respeitaram os titulos em caixa alta, entretanto, a participante 2
nao colocou, em sua traducdo, o segundo titulo do texto. Logo, sua traducdo é
composta por apenas um titulo. As participantes 2 e 4 nao justificaram o texto, que é
um recurso que promove uma aparéncia organizada nas laterais da pagina. As
participantes 1 e 4 incluiram a fonte do trecho, informagdo que estava
disponibilizada no questionario. Outra informacdo que estava no questionario e

nenhuma participante incluiu sdo as imagens. Sabe-se que, em alguns casos,
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editoras esperam que o tradutor facilite seus trabalhos de editoragédo, devendo o
proprio tradutor, nesses casos, incluir as imagens. Além do mais, é ressaltada, ao
longo do curso, a importancia de entregar o produto final da melhor maneira para o
cliente.

Do ponto de vista das solugbes encontradas para 0s termos do corpo
humano, todas encontraram as melhores solugdes. A participante 5 apenas
apresentou uma ocorréncia de erro de digitacdo, escreveu “queijo” ao invés de
“queixo”; o termo aparece duas vezes no texto. Para esses termos, era esperado
gue n&o houvesse muitos erros, uma vez que sao termos mais usuais.

A quantidade de acerto dos termos foi praticamente a mesma. A participante
1 acertou 13 termos, as participantes 3, 4 e 5 acertaram 11 termos, a participante 2,
10 termos. A diferenca esta que, para as participantes 1, 2 e 5, consideraram-se 0s
16 termos. As participantes 3 e 4 simplificaram os termos da area de Mdusica para
termos do corpo humano, nesse caso, “posicdo dos dedos”, um termo da area de
Musica, foi substituido por “dedos”, um termo do corpo humano; ambas realizaram
essa solugado. A participante 4 também substituiu “posicdo da mao” por “mao”. Logo,
a participante 4 acertou 11 termos de 14 da area de Musica e 12 do corpo humano
(“dedos” ja tinham sido contabilizados antes, “mao” n&o), e a participante 3 acertou
11 termos de 15 da area de Musica e 11 do corpo humano. As solu¢des encontradas
por cada uma serdo vistas mais adiante. Os dados relativos ao acerto dos termos

em portugués sdo apresentados na tabela abaixo.

Tabela 7 — Acertos das participantes em relacdo aos termos

Participante Corpo (acertos/total de Mdlsica (acertos/total de Total

termos) termos)
1. 11/11 13/16 24/27
2. 11/11 10/16 21/27
3. 11/11 11/15 22/26
4. 12/12 11/14 23/26
5 10/11 13/16 23/27

Fonte: a autora (2018).

Observando a tabela, € possivel perceber que as participantes souberam
encontrar a terminologia adequada, dado que n&o ha diferencas significativas de
acertos.

S&o trés termos que merecem destaque, tanto pelas diferencas de solucdes

quanto pela n&o identificagao correta do termo: ‘almohadilla’, ‘ceja’ e ‘digitacién’.
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‘Almohadilla’ foi um termo de dificuldade para grande parte das participantes

(participantes 1, 2 e 5). Suas solu¢des foram variadas:

Quadro 12 — Soluc¢des para o termo almohadilla

Participante Traducdao

Almofada

Almofadinha apropriada

Espaleira

Espaleira

Almofadinha

THO A W IN

onte: a autora (2018).

A participante 1 generalizou a ideia de uma almofada qualquer para apoiar 0
violino no ombro. A participante 2 adaptou, a ideia de que ndo € uma almofadinha
qgualquer, mas sim uma almofadinha apropriada para tocar violino. As participantes 3
e 4 encontraram o equivalente consagrado.

‘Pestana’ foi um termo que provavelmente nao foi identificado como sendo

parte do violino, mas sim parte do corpo.

Quadro 13 — Solugbes para o termo ceja

Participante Traducéo

1. Sobrancelha
2. Sobrancelhas
3. Pestana

4, Sobrancelha
5 Testa

F

onte: a autora (2018).

N&ao foi um erro de traducédo propriamente dito, as participantes 1, 2 e 4
encontraram o equivalente mais comum para pestana, que € sobrancelha. A questao
€ gue néo foi acionada a (sub)competéncia terminolégica, as participantes ndo foram
capazes de identificar esse conceito especializado que foi ativado no discurso. No
ponto anterior, da ‘almohadilla’, ndo ha como saber se o conceito nao foi ativado ou
se foi uma dificuldade encontrada na documentacdo, que nao permitiu que
encontrassem uma solucdo melhor. Mas, em ambos os casos, foram questfes
relacionadas a (sub)competéncia terminoldgica.

‘Digitacion’ também foi um termo com solucdes variadas e todas foram

consideradas:

Quadro 14 — Solugdes para o termo digitacion

Participante Traducéo

1. Dedilhacdo

2. Digitacdo
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Digitacdo

Dedilhar

3.
4. Dedilhado
5.
F

onte: a autora (2018).

Segundo o Diccionario de la Musica y los Musicos (1987), ‘digitacion’ é:

Digitacion. Forma de colocar los dedos al tocar un instrumento [...] (PEREZ,
1987).

No Dicionario de termos e expressdes da Musica (2008), ha entradas para 0s

termos, com explicacdo de uso:

dedilhado [...] Pratica de origem medieval de sistemas de organizagéo dos
movimentos dos dedos sobre o teclado, ou da méo direita, nos instrumentos
de cordas, que facilita e padroniza a compreensdao dos movimentos
necessarios a execucdo. Para a mao esquerda, € preferivel o termo
digitacéo [...] (DOURADO, 2008).

digitacdo [...] DEDILHADO da méo esquerda dos instrumentos de cordas
(DOURADO, 2008).

Essas definicbes ajudam a encontrar o equivalente consagrado para esse
caso especifico; ja que estamos tratando da mdo e do bragco esquerdo,
preferentemente, a sugestdo é usar “digitacdo”. Para a solugdo encontrada pela

participante 1, o Dicionario de Termos Musicais (1986) define o termo:

DEDILHACAO — 1. Método de aplicacéo dos dedos para tocar instrumentos
[...] (MARQUES, 1986).

Portanto, apesar de as participantes terem encontrado soluc¢des diferentes,
todas foram consideradas como corretas. As participantes 2 e 3 encontraram 0

equivalente consagrado.

8.3 ANALISE DAS PERGUNTAS ABERTAS

Nesse momento, também analisamos as respostas de todas as participantes
juntas, para contrasta-las, posteriormente, e observar as semelhancas e diferencas

entre as informantes. Apresentamos as respostas para a pergunta ‘a’:

Quadro 15 — Pergunta a

Participante | Pergunta a: Elenque brevemente os passos que vocé seguiu para traduzir esse
texto.

Leitura inicial do texto e, em um segundo momento, iniciei a traducéo.

Leitura do texto, traducéo livre, pesquisa internet

Leitura dindmica e traducdo com pausas para pesquisar.

PlwINdE

Leitura do texto; busca por dicionarios bilingues e monolingues online; busca por
glossarios especializados na teméatica do texto; traducdo; confirmacao terminoldgica;
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releitura; revisao.

significados de palavras. Traducgdo do texto. Leitura e correcao final.

5. Leitura do texto, verificando tema, publico leitor, termos desconhecidos e escrita do
texto como um todo. Pesquisa dos termos desconhecidos, confirmacdo de

Fonte: a autora (2018).

Podemos ver que algumas respostas coincidem, podendo ser organizadas no

grafico abaixo:

Gréfico 8 — Passos para traduzir
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Fonte: a autora (2018).

Todas as participantes citaram como passos importantes a leitura do texto e a

traducdo propriamente dita. Trés participantes comentaram uma fase importante: a

pesquisa. Apenas duas participantes comentaram 0s seguintes passos: confirmagao

terminolégica, releitura e revisdo. Somente uma participante citou: busca por

dicionérios on-line e busca por glosséarios especializados. As participantes que mais

descreveram passos foram as participantes 4 e 5, as mais experientes do grupo.

Na pergunta b, podemos notar mais semelhancas nas respostas:
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Quadro 16 — Pergunta b

Participante | Pergunta b: Quais foram os maiores desafios que vocé encontrou ao longo do
processo de traducdo? Para ilustrar, volte ao texto e cite trechos de maior

dificuldade.

1. Na traducéo dos termos especificos referentes ao instrumento musical.

2. La mano izquierda debe estar libre para deslizarse en el diapasoén..., se debe utilizar
una almohadilla debajo del violin para que el instrumento se adapte...

3. A principal dificuldade esteve relacionada com a terminologia do instrumento.

4. Encontrar os equivalentes para os termos da area, como "de tal manera que la nariz

esté perfectamente alineada con el caracol del violin" (caracol); "Una posicion libre
de los dedos en el diapason facilitara el proceso de aprendizaje. La mano izquierda
se ubica en el mango del violin, colocando el dedo indice a nivel de la ceja para fijar
los dedos en la primera posicién" (diapasén; mango).

5. As maiores dificuldades foram com as partes do instrumento, o qual n&o tinha
nenhum conhecimento. Mesmo parecendo com violdo, o qual "caracol' do violino, fui
buscar e sim, existe a possibilidade de chamar-se de caracol também em portugués.
Porém, por ser um texto de ensino, optei por deixar o termo mais técnico "voluta".
Mesmo entendendo que é um texto voltado para professores de musica, creio que,
um iniciante também poderia buscar informacéo neste, e o termo facilitaria, neste
caso. Também foi um pouco mais complicado encontrar a equivaléncia de "diapasén’
e "mango”. Em um primeiro momento, associei com "brago", pois o violdo se nomeia
assim. Porém, havia diferenca, pois o "diapasén" € a parte de cima deste "brago” e o
"mango", a parte debaixo.

Fonte: a autora (2018).

Pelas respostas dadas, verifica-se que algumas participantes detalharam
mais suas dificuldades que outras; sendo assim, a dificuldade que elas tém em
comum €: problemas terminolégicos.

As participantes 1 e 3 sintetizaram a dificuldade dizendo que se concentrava
nos termos especificos das partes do instrumento, no caso, 0 violino. As
participantes 2 e 4 copiaram trechos para ilustrar, sendo que a participante 4
destacou os termos ‘caracol’, ‘mango’ e ‘diapason’; 0s mesmos termos que serao
parte da reflexdo da participante 5, que é rica em detalhes e sera discutida mais
adiante.

Para resolver esses problemas terminoldgicos, as participantes recorreram

aos seguintes recursos:

Quadro 17 — Pergunta ¢

Participante | Pergunta c: Como vocé conseguiu resolver a terminologia que vocé encontrou
no texto?

Busquei solu¢des no diciondrio Sefias e em buscas na internet

Fazendo uma leitura como falante de lingua portuguesa

Com a ajuda de pesquisa por imagens.

AlwiNE=

Procurando em glossarios disponiveis na internet sobre mdsica e, mais
especificamente, sobre violino; confirmando a utilizagdo dos equivalentes em textos
em portugués sobre violino.

5. Buscando imagens onde se detalhava as partes do instrumento, tanto em espanhol
quanto em portugués, além de textos técnicos e videoaulas.

Fonte: a autora (2018).
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A maioria citou a pesquisa como forma de resolugdo dos problemas

encontrados. Quanto a natureza da pesquisa, podemos observar melhor a sintese

das respostas dadas no gréafico a sequir:

Grafico 9 — Resolucdo de problemas terminolégicos
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Fonte: a autora (2018).

Busca por imagens e textos técnicos foram citados duas vezes. Também foi

mencionada a busca de solucdes tradutorias em dicionario fisico (Sefias), em

glossarios de musica, na internet de forma geral e em videoaulas.

Quadro 18 — Pergunta d

Participante

Pergunta d: Que recursos vocé utilizou (dicionarios em papel, on-line, de lingua
geral, especializados, sites)?

Mencionado acima

Consultansowordreference, google imagens, textos afins...

Wordreference, RAE, Linguee, pesquisa por imagens.

PlwINE

Dicionérios online de lingua geral e glossarios especializados, também online. Sites
de busca, como o Google, para confirmar a frequéncia dos equivalentes
identificados.

5

Diciondrio online da RAE, sites de musica e imagens da internet.

Fonte: a autora (2018).

E possivel organizar as respostas da seguinte forma, segundo o tipo de

recurso utilizado:
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Gréfico 10 — Recursos utilizados
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Fonte: a autora (2018).

Todas as participantes utilizaram sites de busca, provavelmente o Google,
tanto para pesquisas em geral, buscas por imagens, inclusive como uma maneira de
confirmar a frequéncia dos equivalentes. Apenas uma utilizou dicionario em papel
(participante 1). Trés participantes comentaram a busca em dicionarios de lingua
geral on-line (participantes 3, 4 e 5), sendo o da Real Academia Espanhol (RAE) o
mais citado. As participantes 2 e 3 citaram diciondrios de traducdo on-line:
Wordreference e Linguee. Os recursos como sites de musica e glossarios
especializados on-line foram citados apenas uma vez.

Na préxima pergunta (e), as participantes citaram alguns sites especificos, os

quais nos ajudaram a ter mais informagdes sobre suas pesquisas:

Quadro 19 — Pergunta e

Participante Pergunta e: Cite sites e obras consultadas. Esses recursos ajudaram
a resolver os problemas relativos a traducdo de termos?

1. www.meloteca.com/dicionario-musica.htm#e; videos do youtube; dicionario
Sefas

2. Wordereference, google imagens, textos afins...

3. Linguee me ajudou parcialmente e o dicionario da RAE me ajudou a
compreender o significado em espanhol.
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4, Sim, todos os recursos que utilizei foram fundamentais para que eu
resolvesse problemas em relacdo aos termos; como nhdo tenho
conhecimento na area, sem esses recursos nao teria como traduzir o texto
com qualidade.

https://lwww.google.es/?gws_rd=ssl

http://www.letras.puc-
rio.br/media/filemanager/traducao/Glossarios/Gloss%C3%Alrio_Musica.pd
f

https://www.sinonimos.com.br/

http://www.aulete.com.br/index.php

http://www.rae.es/

5. RAE, video de Grupo de dicas para violinistas, pagina da Wikipédia,
imagens em geral.

Fonte: a autora (2018).

Apenas as participantes 3 e 4 responderam a segunda pergunta — se esses
recursos realmente ajudaram a resolver os problemas. Podemos organizar as obras

e sites mencionados da seguinte maneira:

Gréafico 11 — Sites e obras consultadas
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Fonte: a autora (2018).

E possivel perceber a diversidade de obras e sites consultados, os Gnicos que

se repetem sao o dicionario on-line da RAE, o Google imagens e videos em geral.
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A préxima pergunta auxiliou a identificar os recursos que teriam sido
apropriados para ajudar na tradugdo, mas ndo se encontraram disponiveis no

momento da traducdao:

Quadro 20 — Pergunta f
Participante Pergunta f;: Que outros recursos seriam apropriados para lhe ajudar
na traducao desse tipo de texto?
Site especifico de terminologia
sites especializados sobre o tema
Um dicionario sobre instrumentos musicais.
Consulta com especialistas da area.
. Diciondrio de imagens, diciondrio especializado da area de miusica.
Fonte: a autora (2018).

eI N

Como é possivel perceber, cada uma deu uma resposta diferente, e todas,
com excecdo da participante 1 que deu uma resposta um pouco confusa —
provavelmente ela quis dizer sites especificos com terminologia da area, que seriam
sites especializados —, estdo adequadas: sites especializados sobre o tema,
dicionarios sobre instrumentos musicais, consulta com especialistas da area,
dicionéarios de imagens, dicionarios especializados da area de musica. Todos esses
recursos poderiam ser utilizados para resolver mais facilmente os problemas
terminoldgicos.

Quando se trata das habilidades que as participantes julgaram que devem ter

os tradutores de textos especializados (pergunta g), suas opinides sdo as seguintes:

Quadro 21 — Pergunta g

Participante Pergunta g: Em sua opinido, que habilidades os tradutores de textos
especializados devem ter?
1. Habilidade de pesquisar incansavelmente a terminologia utilizada nos

textos para achar as melhores solugées tradutérias.

2. habilidade para pesquisa

3. Principalmente, capacidade para pesquisar e ndo ficar com a primeira
resposta aparentemente satisfatoria.

4, Em primeiro lugar, acreditar que ainda que ndo tenham conhecimento

especifico sobre a &rea de algum texto que seja traduzido, com a formacgao
adequada em traducdo, estdo prontos para enfrentar o desafio que os
textos especializados trazem, porque sabem como e onde procurar as
respostas para suas dividas. Outro elemento importante é "desconfiar" do
texto e das aparentes solucdes faceis: por exemplo, desconfiar de que o
termo "almohadilla” no contexto do violino tenha como equivalente
"almofada" e confirmar a unidade utilizada para representar esse conceito
na lingua de chegada.

5. Acredito que a especializacdo em uma area da traducao se da através do
tempo e experiéncia em que o tradutor adquire na determinada &rea. Sua
pesquisa, com o tempo, torna-se mais facil, pois edte j& possui os
materiais necessarios e também j4 sabe onde buscar os recursos que
necessita. Isso pode variar de acordo com a area de especializagdo. Um
tradutor especializado em misica, por exemplo, pode entender muito de
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uma é&rea especifica da musica ou de um instrumento especifico, mas ter
dificuldades em traduzir um texto que fuja deste campo. Também a
variagdo do texto. Este é um texto voltado ao ensino de professores de
musica. O tradutor poderia ser especializado em traducBes de textos
didaticos e ndo de musica, por exemplo.

Fonte: a autora (2018).

Apesar de as respostas estarem escritas de maneira diferentes, basicamente,
as participantes acreditam que a habilidade mais importante é uma: habilidade de
pesquisa.

As respostas acabam se complementando. A habilidade que o tradutor de
texto especializado deve ter € a de pesquisar exaustivamente para encontrar a
melhor solucdo tradutéria (participante 1), ndo se contentando com a primeira
resposta que achar como satisfatoria (participante 3), ou seja, € preciso desconfiar
do texto e das solucbes aparentemente faceis (participante 4). Para ilustrar, a
participante 4 da o exemplo do termo “almohadilla” do texto traduzido, que
aparentemente a solugdo mais simples seria “almofadinha”, mas €& preciso confirmar,
no contexto de uso violino, se essa unidade é utilizada para representar 0 mesmo
conceito na lingua de chegada. No caso de néo ter o conhecimento especifico sobre
a area a ser traduzida, com a formacdo adequada, o tradutor esta preparado para
enfrentar o desafio que os textos especializados trazem, uma vez que sabem como
e onde procurar as respostas (participante 4); em outras palavras, desenvolveram as
subcompeténcias estratégica e instrumental. A participante 5 lembra que, com o
tempo e a experiéncia, € possivel também especializar-se em uma area; ao se
traduzir os textos de uma determinada area por um longo periodo de tempo, a
pesquisa se torna mais facil, pois o tradutor j& possui 0s materiais necessarios e ja
sabe onde buscar os recursos. Ao final de sua resposta, participante 5 também
destaca o conhecimento de varios niveis de especializacdo e géneros textuais.

A préxima pergunta também era de opinido (pergunta h), ou seja, se elas

acreditavam que conseguiram realizar uma traducéo de qualidade.

Quadro 22 — Pergunta h

Participante Pergunta h: Vocé acredita que conseguiu realizar uma traducéo de
qualidade? Por qué?

1. Acho que razoavel. Tentei buscar solu¢cdes que me pareceram mais
corretas.

2. Esta resposta depende de um conhecedor sobre o assunto dar sua
opiniao.

3. Acredito que sim, mas gostaria de consultar se a terminologia encontrada
esta correta.
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4, Acredito que sim, porque embora ndo domine a linguagem da area que o
texto veicula, busquei fontes seguras para identificar equivalentes, fiz a
traducdo com calma e revisei, confirmando ddvidas em textos confidveis.

5. Imaginando o tempo dedicado e a aparente simplicidade do texto, acredito
que realizei uma traducéo honesta.

Fonte: a autora (2018).

A maioria respondeu positivamente a pergunta. A primeira participante buscou
solugdes e acreditou na intuicdo; a segunda participante prefere deixar para um
especialista responder; a terceira participante gostaria de ter acesso a terminologia
correta; a quarta participante apostou na calma e na revisdo; a Ultima participante
considerou a variavel tempo. Para complementar essa pergunta, a proxima
(pergunta i) buscou identificar se as aulas ajudaram a estar mais confiante para

traduzir o texto especializado que Ihes foi apresentado.

Quadro 23 — Pergunta i
Participante Pergunta i: As aulas de traducéo lhe ajudam a estar mais confiante
paratraduzir um texto especializado?
Sem divida.
Muito, sempre me lembro das dicas dos professores.
Sim, com certeza.
Sim. As aulas de traducdo que tive me ensinaram a base de tudo que sei
sobre tradugéo, tornaram-me tradutora e me deram a confianga para ir em
busca de e aceitar trabalhos desafiadores
5. Sempre! Tudo que aprendi nas aulas de tradugdo e versdo ao longo do
curso é utilizado, agregados a outros recursos que fui desenvolvendo ao
longo da pratica.
Fonte: a autora (2018).

AlwiNE=

As respostas foram positivas e marcadas por “sem duvida”, “muito”, “com
certeza” e “sempre”. A participante 2 lembra as dicas dos professores na hora de
traduzir; a participante 4 reforca a importancia das aulas de traducdo que ensinam a
base, formam tradutores; a participante 5 leva na bagagem o que ela aprendeu e o
gue ela desenvolveu ao longo da pratica.

Desse modo, todas confirmam a importancia das aulas de tradugéo, reflexo
da aprovacdo que elas tém da maneira como € ensinada a traducdo na
Universidade, como se desenvolve a Competéncia Tradutéria nas disciplinas de
pratica de traducao.

A Ultima pergunta (pergunta j) refere-se ao tempo dedicado a traducéo:

Quadro 24 — Pergunta j

Participante Pergunta j: Quanto tempo vocé dedicou a essa traducao

(aproximadamente)?
1. Em torno de 01 horas




2. aproximadamente 1h20

3. 45 minutos (com intervalo)
4. Aproximadamente uma hora.
5 1 hora.

Fonte: a autora (2018).

Gréfico 12 — Tempo dedicado a tradugéo

Fonte: a autora (2018).

8.4 ANALISE DA PERGUNTA FECHADA
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Na média, o tempo dedicado a traducéo foi de aproximadamente uma hora.

Nessa Ultima parte do questionario, as participantes eram convidadas a

pensarem sobre suas praticas de traducdo, marcando as situacdes que se

aplicavam as suas realidades, no que se refere a busca por solu¢des tradutérias. Os

resultados sdo apresentados no gréafico a sequir:

Gréfico 13 — Resultado da pergunta fechada
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Fonte: a autora (2018).

Consultar dicionarios gerais monolingues e consultar dicionarios gerais
bilingues foram op¢cBes marcadas por todas. Todas também afirmaram que verificam
0S usos dos termos em sites gerais na internet. Isso demonstra que a pesquisa
ocupa um papel importante na pratica das tradutoras informantes.

Quase todas consultam diciondrios especializados e base de dados
terminol6gicos monolingues, verificam os usos dos termos em sites especializados e
recompilam os termos utilizados para criar um glossario individual. Para essas
opcbes, marcaram as participantes: 2, 3, 4 e 5. Isso demonstra que muitas
vivenciam ou ja vivenciaram a traducao de textos especializados e estdo preparadas
para buscar as solucdes requeridas pelos textos.

Mais da metade (3 participantes) marcou que consultam dicionarios
especializados e base de dados terminolégicos bilingues ou multilingues
(participantes 3, 4, 5) e verificam os usos dos termos em corpora gerais
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(participantes 2, 4, 5). Isso demonstra que elas tém conhecimento de outros lugares
existentes para a busca de termos e verificagdo dos seus usos.

Apenas as participantes 3 e 4 marcaram que utilizam ferramentas de
traducdo, infelizmente, como para essa tarefa de traducéo elas ndo utilizaram, essa
informag&o ndo apareceu nas perguntas abertas. Somente a participante 3 marcou
que cria glossarios especializados para que possa servir a outros tradutores que
trabalhem com a mesma teméatica. Como sdo as duas tradutoras experientes, iSS0O
reflete a profissionalizacdo de ambas.

As opgdes “crio corpora especializados que me auxiliam na busca de termos”
e “utilizo ferramentas de extracdo de informacgdo linguistica”, que s&o muito
dependentes uma da outra, ndo foram marcadas por nenhuma participante. Sabe-se
que se trabalha com corpus e com ferramentas de extracdo de informacao
linguistica nas disciplinas analisadas anteriormente, e que elas, portanto, tém
conhecimento dessa possibilidade.

Pelas respostas dadas, € possivel perceber que as tradutoras estdo cientes
das ferramentas que estdo a sua disposicao para ajudar na realizacdo da traducao,
a escolha da ferramenta adequada a pratica de cada uma parece ser uma questao
de escolha. Quanto as informac¢des ndo marcadas — traduzindo no dia a dia, as
vezes ndo se dispbem de tanto tempo a ponto de conseguir criar um corpus —, é
possivel encontrar outras solucdes, como as marcadas pela maioria: verificar o uso
na internet em geral (op¢do marcada por todas), em sites especializados ou até
mesmo em corpora ja criados (op¢ado marcada por quatro participantes).

A seguir, passaremos para a analise das respostas das participantes
individualmente. Primeiro, resumindo um pouco das informacdes obtidas pelas
perguntas iniciais. Em seguida, analisando a traducdo realizada a partir de um
quadro em que se compara 0 termo padrdo com a solucdo tradutéria de cada
informante. Por fim, faremos comentarios que associam as traducdes com as

perguntas do questionario.

8.5 PARTICIPANTE 1
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A participante ingressou no curso de Letras pela primeira vez em 2004,

guando comecou a aprender espanhol e reingressou em 2012, obtendo o diploma

em 2017. Informa que néo teve experiéncia de traducéo fora da sala de aula. Nos

textos, os termos da area de Musica foram marcados de amarelo, os termos do

corpo humano em rosa. Os termos que nao estao de acordo, escritos em vermelho.

Apresentamos a traducdo da participante com suas respectivas solucoes:

POSICAO DO VIOLINO NO OMBRO

E muito importante que a posi¢do do violino no ombro seja cémoda e
relaxada; disto dependerd a facilidade na execugédo. Se nao estiver
relaxado, o ficara tensionado, dificultando a livre dedilhacédo
e as trocas de posicao.

O violino é apoiado no BIIBIG e segurado pelo GUEKE. Para comodidade na
execucao, deve-se utilizar uma almofada debaixo do violino para que o
instrumento se adapte ao utamanho e espessura da almofada séo
escolhidos de acordo com o do aluno.

O violino é apoiado no GIfIBIG e a BABEEA gira de tal maneira que o [l

figue perfeitamente alinhado com a voluta do instrumento.

POSICAO DOS DEDOS DA MAO ESQUERDA NO ESPELHO

A posicdo livre dos no espelho facilitard& o processo de
aprendizagem. A ‘ fica no braco do violino e o _
é colocado no nivel da sobrancelha para fixar os dedos na primeira posi¢ao.
Do outro lado do brago do violino coloca-se o . A posicdo dos dedos
deve ser relaxada e por nenhum motivo servira para segurar o violino, ja

gue o instrumento se apoia no e é segurado pelo

A MEOIESHURIEE deve estar livre para deslizar no espelho. A posicdo da
mao deve ser redonda, e € necessario cuidar para que a crianga nao apoie

a

no braco do violino.

Quadro 25 — Solucgdes tradutdrias para os termos da participante 1

Termo original

Termo standard

Termo tradugéo

Posicion del violin en el
hombro

Posicdo do violino
ombro 2x

no

Posicdo do violino no
ombro 2x

Ejecucién

Execucao 2x

Execucao 2x

Digitacion

Digitagdo 1x

Dedilhacéo 1x

Cambios de posicién

Mudancas de posi¢ao 1x

Trocas de posicao 1x

Violin

Violino 4x

Violino 4x

Almohadilla

Espaldeira 1x

Almofada 2x

Instrumento

Instrumento 2x

Instrumento 2x

Caracol del violin

Voluta do violino 1x

Voluta do violino 1x

Posicion de los dedos de
la mano izquierda en el

Posi¢cédo dos dedos da méo
esquerda no espelho 1x

Posigéo dos dedos da méo
esquerda no espelho 1x
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diapason

Diapasén Espelho 2x Espelho 2x

Proceso de aprendizaje Processo de | Processo de
aprendizagem 1x aprendizagem 1x

Mango del violin Bracgo do violino 3x Brago do violino 3x

Ceja Pestana 1x Sobrancelha 1x

Primera posicion Primeira posicdo 1x Primeira posicao 1x

Posicion de los dedos Posicédo dos dedos 1x Posicéo dos dedos 1x

Posicion de la mano Posi¢éo da méo 1x Posicdo da mao 1x

Fonte: a autora (2018).

A participante 1 € a que mais acerta termos da area de Musica, juntamente
com a participante 5, totalizando 13 acertos de 16 termos. Apesar de “troca de
posicdo” nao prejudicar em nada o entendimento da frase e inclusive existir alguma
frequéncia na internet, ndo é o termo correto. No Dicionério de termos e expressdes

da Mdusica (2008), hd uma entrada para o termo:

mudanca de posigdo (ing. shift) 1. Entre instrumentos de cordas como o
violino ou o violdo, 0 movimento da méo de uma posi¢cdo para outra [...]
(DOURADO, 2008).

Como comentado anteriormente, os termos ‘almohadilla’ e ‘ceja’ foram os
termos de mais dificuldade dentre as participantes; ainda, foram esses 0s néo
acertos da participante em questéao.

A participante cita poucas etapas da sua tradugao (pergunta ‘a’): fez a leitura
inicial do texto e iniciou a traducdo. Apesar de considerar que uma habilidade do
tradutor € pesquisar incansavelmente até encontrar a melhor solucdo tradutoria
(pergunta ‘g’), deixou essa etapa de lado na primeira pergunta. No entanto, ela
realizou a busca das solu¢bes, sendo a Unica participante a utilizar uma obra em
papel: o dicionario Sefias (perguntas ‘c’, ‘d’ e ‘e’). Uma particularidade desse
dicionério € que ele foi concebido especialmente para os estudantes brasileiros e se
“‘denomina” semibilingue, ou seja, apresenta as definigbes em espanhol, como se
fosse um dicionario monolingue, mas, ao final de cada definicdo, apresenta o
equivalente do vocabulo em portugués. Ela também realizou buscas na internet,
encontrando um glossario de Musica em portugués, com termos e expressdes
musicais (pergunta ‘e’). Também pesquisou videos no YouTube (pergunta ‘e’). Na

pergunta ', ela responde que outro recurso que seria apropriado para ajuda-la
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nessa traducéo seriam “sites especificos de terminologia”. Com essa resposta, ndo é
possivel saber se ela quis dizer um site sobre a disciplina Terminologia ou sobre a
terminologia da Musica. Caso seja essa Ultima resposta, ela encontrou um site deste
tipo, talvez fizesse falta encontrar um glossario especializado bilingue portugués-
espanhol. Esta foi a informante que menos marcou op¢des na Ultima pergunta: ela
consulta dicionérios gerais monolingues, consulta dicionarios gerais bilingues,
verifica 0s usos dos termos em sites gerais na internet, recompila os termos
utilizados para criar um glossario individual. O interessante € que, nessa ocasiao, ela
acabou consultando um dicionario especializado monolingue, embora ndo tenha
marcado essa op¢ao na pergunta.

Apesar de ser considerada proficiente, foi a que mais acertou os termos. No
entanto, a participante ndo comenta a etapa de pesquisa e revisdo nessa traducao.
Porém, o fato de ter dedicado um tempo razoavel para essa atividade (1 hora), ter
encontrado um glossério de Mdsica e considerar como uma habilidade importante a
de pesquisar incansavelmente a terminologia para encontrar as melhores solucdes
tradutérias — ou seja, provavelmente dedicou grande parte de seu tempo em

pesquisa terminolégica —, podem ter sido reflexo do seu bom desempenho.

8.6 PARTICIPANTE 2

A participante comecou a aprender espanhol na década de 90, com outra
pessoa. Ingressou na faculdade de Letras em 2003 e se formou em 2016. Ja teve
experiéncia de traducao fora de sala de aula, mas ha muito tempo atras, devido ao
envolvimento com outras atividades. Apresentamos sua traducdo com suas

respectivas solucoes:

POSICAO DO VIOLINO NO OMBRO

E muito importante que a posicdo do violino no ombro seja cémoda e
relaxada. A facilidade na execucéo dependeré disto. Se o [BifiBl@ n&o estiver
relaxado, o [iEGONESOUEIIE se tornara tenso, dificultando a digitacdo e as
mudancas de posicéo.

Apoia-se o violino sobre o BBl segurando-o com o [UEKE. Para uma

comodidade na execuc¢do, deve-se utilizar uma almofadinha apropriada sob

o instrumento de modo que ele fique adaptado ao [BifiBl8. O tamanho e a

espessura deste acessorio deve ser escolhido de acordo com o tamanho do
do aluno.
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Gira-se a (80888 de maneira que o [l@lll@ esteja perfeitamente alinhado com
o caracol.

Uma posicéo livre dos [HBBB8 sobre o espelho facilitard no processo de
aprendizagem. Posiciona-se a sobre a alca do violino,
colocando o ao nivel das sobrancelhas para fixar os [HEHB8 na
primeira posi¢do. O fica do outro lado do braco. A posi¢cdo dos
dedos deve ser relaxada e ndo serve para sustentar o violino, uma vez que
o instrumento fica apoiado no [BIBEE e é firmado com o

A FIEBIESHIBIEE deve estar livre para deslizar sobre o brago do violino. A
posicdo da mao deve ser circular. E preciso ficar atento para ndo deixar [

cair sobre o brago do instrumento.

Quadro 26 — Solucdes tradutdrias da participante 2

Termo original

Termo standard

Termo traducéo

Posicion del violin en el
hombro

Posicdo do violino no

ombro 2x

Posicdo do violino no
ombro 2x

Ejecucidn

Execucao 2x

Execucao 2x

Digitacion

Digitacdo 1x

Digitacdo 1x

Cambios de posicién

Mudancas de posicao 1x

Mudancas de posicao 1x

Violin

Violino 4x

Violino 2x

Almohadilla

Espaldeira 1x

Almofadinha apropriada
1x

Instrumento Instrumento 2x Instrumento 2x
Caracol del violin Voluta do violino 1x Caracol 1x
Posicion de los dedos de | Posicao dos dedos da mao | Ox
la mano izquierda en el | esquerda no espelho 1x
diapason
Diapasoén Espelho 2x Espelho 1x
Bracgo do violino 1x
Proceso de aprendizaje Processo de | Processo de

aprendizagem 1x

aprendizagem 1x

Mango del violin

Brago do violino 3x

Alca do violino 1x
Brago 1x
Brago do instrumento 1x

Ceja

Pestana 1x

Sobrancelhas 1x

Primera posicion

Primeira posicdo 1x

Primeira posicdo 1x

Posicion de los dedos

Posicédo dos dedos 1x

Posigcéo dos dedos 1x

Posicion de la mano

Fonte: a autora (2018).

Posi¢do da méo 1x

Posicdo da méo 1x
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A participante 2 € a que menos acerta termos da area de Musica, totalizando
10 acertos de 16 termos. Como visto anteriormente, com sua solugao “almofadinha
apropriada” ela adaptou, acrescentando um elemento linguistico a mais que
caracterizou e especificou a “almofadinha”, ndo é qualquer “almofadinha”, € uma
almofadinha apropriada para usar no violino.

A participante traduziu literalmente o termo “caracol”, entretanto, o equivalente
consagrado € “voluta”. Como comentado anteriormente, ela retira o segundo titulo,
desse modo, o texto completo faz parte da “posi¢céo do violino no ombro”.

‘Mango’ ela traduz corretamente duas vezes, mas acaba se atrapalhando uma
vez com “alga do violino”. ‘Diapasén’ ela também traduz uma vez corretamente e
depois acaba se confundindo o “espelho” com o “brago”. E um erro comum, visto
gue sdo como dupla face, um esta na frente (o espelho) e outro esta atras (o braco).
Como as participantes costumam ressaltar a importancia da imagem, apresentamos

uma imagem com as partes do violino para facilitar a visualizag&o:

Figura 7 — Partes do violino

5) TAMPA DA FRENTE
7) TAMPA DE TRAS

18) TAMPA LATERAL

9} FUROS TIPO "f"
10) CAVALETE

11) ESTANDARTE

12) BOTAD

ez

Fonte: http://musicartgaruva.blogspot.com/2012/02/partes-do-violino.html

O numero 4 representa o braco e o numero 5 o espelho. Na imagem, também
podemos ver a pestana (numero 3) e a voluta (nUmero 1).

Parece haver uma preocupacao da participante de evitar repeticdes, entao ela
acaba suprimindo a palavra “violino” que € bastante repetida, e procura achar outras
solugdes para “voluta” e “espelho”.

A participante apresentou respostas curtas e também citou poucas etapas da
sua traducgéo (pergunta ‘a’): uma leitura do texto, a tradugao livre e a pesquisa na

internet. Ja de inicio, fica-se um pouco em duvida quanto a “traducao livre”. Seria
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uma tradugcdo que ndo se preocupou muito com o sentido do original? A duavida
aumenta com a pergunta ‘c’, pois, para resolver os problemas relativos a
terminologia, a participante realizou a leitura como falante de lingua portuguesa.
Entretanto, na pergunta ‘g’, citou a habilidade de pesquisa como habilidade de um
tradutor. Além disso, ela realizou essa pesquisa, consultando o WordReference, 0
Google imagens e textos afins (perguntas ‘d’ e ‘e’). Na ultima questdo, marcou que
consulta dicionarios gerais monolingues e bilingues, consulta dicionarios
especializados e base de dados terminolégicas monolingues, verifica os termos em
sites gerais da internet, sites especializados e em corpora gerais, também recompila
0s termos para criar glosséarios individuais. Por questdo de tempo, ndo foram
utilizados esses recursos ou ndo foram citados.

Apesar de ser a participante que utilizou mais tempo para realizar a tarefa e
responder ao questionario (1 hora e 20 minutos), ela é a que menos responde as
perguntas. E possivel que essa pressa de responder esteja relacionada também a
uma pressa de traduzir. Ela ndo citou a etapa da revisdo e comentou ter realizado

uma traducao “livre”.

8.7 PARTICIPANTE 3

A participante é falante nativa de espanhol, ingressou na faculdade de Letras
em 2013 e se graduou em 2017. Possui experiéncia como tradutora de
aproximadamente 4 anos. Foi marcado em verde a solucdo que era termo da
Musica, mas virou termo do corpo humano. Apresentamos a traducdo da

participante com suas respectivas solucgoes:

POSICAO DO VIOLINO NO OMBRO

E muito importante que o violino fique confortavel e relaxado no ombro;
disso dependera a facilidade para tocar o instrumento. Se o BIBIg nao
estiver relaxado, o [fEGONESGUErds ficara tensionado, dificultando a livre
digitacdo e as mudancas de posicao.

O violino deve ficar apoiado no BIfIBE8 e deve ser segurando com o UEIXG
do aluno. Para maior conforto na hora de tocar, deve-se utilizar uma
espaleira sob o violino para que o instrumento possa se adaptar ao (GBI
do aluno. O tamanho e a grossura da espaleira deve ser escolhida de
acordo com o tamanho do h do aluno.

O aluno deve apoiar o violino no BIfIBEE e deve girar a G@BEea de tal forma
que o seu [igfig fique perfeitamente alinhado com a voluta do instrumento.
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POSICAO DOS DEDOS DA MAO ESQUERDA NO DIAPASAO DO
VIOLINO

A posicdo livre dos HBHBS no diapasdo facilitard o aprendizado. A [fidg
deve ficar no brago do violino, e o deve ficar na

altura da pestana para fixar os na primeira posicdo. Do outro lado do
braco, coloca-se o . Os devem permanecer relaxados e,
de forma alguma, devem segurar o violino, dado que o instrumento se apoia
no e é segurado pelo GUEIKE do aluno.

A FEGIESHUBHER deve ficar livre para deslizar pelo diapaséo. A posigéo da

mao deve permanecer em concha, e € preciso vigiar para que o aluno ndo
apoie a no braco do instrumento.

Quadro 27 — Solucgdes tradutdrias da participante 3

Termo original

Termo standard

Termo tradugéo

Posicion del violin en el
hombro

Posicdo do violino
ombro 2x

no

Posicdo do violino
ombro 2x

no

Ejecucion Execucéo 2x Tocar o instrumento 1x
Na hora de tocar 1x
Digitacion Digitacao 1x Digitacdo 1x

Cambios de posicién

Mudancas de posi¢ao 1x

Mudancas de posi¢ao 1x

Violin Violino 4x Violino 4x
Almohadilla Espaldeira 1x Espaleira 2x
Instrumento Instrumento 2x Instrumento 2x

Caracol del violin

Voluta do violino 1x

Voluta do instrumento 1x

Posicion de los dedos de
la mano izquierda en el
diapason

Posi¢édo dos dedos da méo
esquerda no espelho 1x

Posicdo dos dedos da
mao esquerda no
diapaséo do violino 1x

Diapasoén

Espelho 2x

Diapaséo 2x

Proceso de aprendizaje

Processo de

aprendizagem 1x

Aprendizado 1x

Mango del violin

Brago do violino 3x

Braco do violino 1x
Braco 1x
Braco do instrumento 1x

Ceja

Pestana 1x

Pestana 1x

Primera posicion

Primeira posi¢éo 1x

Primeira posi¢éo 1x

Posicion de los dedos

Posicdo dos dedos 1x

Dedos

Posicién de la mano

Fonte: a autora (2018).

Posicdo da méo 1x

Posicdo da mao 1x
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A participante acertou 11 termos de 15 da area de Mdusica. O termo “posi¢ao
dos dedos” foi simplificado para “dedos”, deixando de ser um termo da area de
Musica e se configurando em termo do corpo humano.

‘Ejecucion’ foi traduzida por “tocar o instrumento” e por “na hora de tocar”;
essas solugcbes nao prejudicam totalmente o sentido, mas o termo ndo é mantido,
passa a ser uma descri¢do. “Execugdo” € um termo mais comum, ou o empréstimo
“performance”.

‘Diapasén’ € um termo complicado, visto que na area de MuUsica, possui mais

de um significado. Segundo o Diccionario de la Musica y los Musicos (1987):

Diapason. [...] Por derivacion de este significado, también se ha llamado asi
al instrumento metalico en forma de horquilla de dos puntas [...] // En los
instrumentos de cuerda con mastil, la parte del cuello sobre el que se pisan
las cuerdas (PEREZ, 1987).

Portanto, pode tanto significar “diapas&@o”, quanto “espelho”. E preciso
observar o contexto. Podemos observar os significados de ambos os termos no

Dicionario de termos e expressdes da Musica (2008):

diapasdo 1. [...] Pequeno artefato metalico semelhante a um garfo com
duas pontas que, quando percutido contra uma das maos ou objeto, produz
som de altura predeterminada, estabelecendo um padréo de afinagéo [...]
(DOURADO, 2008).

espelho [...] 2. [...] Peca de madeira (geralmente EBANO) de instrumentos
de cordas sobre a qual trabalham os dedos da m&o esquerda, que
pressionam as cordas em posicdes especificas e determinam a altura dos
sons [var.: escala (acp.2)] (DOURADO, 2008).

Nesse caso, um Unico termo acionava dois conceitos diferentes no discurso;
no entanto, como o texto explicita que é algo inerente ao violino, seria “espelho” o
termo correto, uma vez que o “diapasao” seria um instrumento a parte, que ajuda a
afinar o violino ou qualquer outro instrumento.

“Processo de aprendizagem” ndo seria sindbnimo de “aprendizado”, apesar de
ambos serem termos da educacao.

A participante respondeu ao questionario com respostas breves e citou
apenas dois processos na hora de traduzir: leitura dindmica e tradu¢cdo com pausas
para pesquisar (pergunta ‘a’). Para resolver os problemas de terminologia, ela fez
pesquisa por imagens (pergunta ‘c’). Além das imagens, ela utilizou recursos como
WordReference, Linguee e Dicionario da RAE (pergunta ‘d’). Juntamente com a
participante 4, a participante 3 foi a que mais marcou afirmacdes na Ultima pergunta;

contudo, é possivel observar que nem todas foram utilizadas ou informadas na
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traducdo do trecho, apenas apareceu: consulta em dicionérios gerais monolingues e
verificacdo de usos em sites gerais na internet. Faltando, assim, a consulta em
dicionarios gerais bilingues, dicionarios especializados monolingues e multilingues,
verificagdo em sites especializados na internet, criagdo de glossarios individuais e a
serem compartilhados, uso de ferramentas de tradug&o.

A participante foi a que realizou a tarefa e respondeu ao questionario de
maneira mais rapida (45 minutos), consequentemente, suas respostas foram curtas,
isso pode ter influenciado no resultado. Além do mais, ela ndo cita a etapa de

revisdo e comenta que realizou uma leitura dindmica e jA comecou a traduzir.
8.8 PARTICIPANTE 4

A participante ingressou na faculdade com motivacfes profissionais em 2005
e foi a partir dai que comecou a aprender espanhol. Formou-se antes que as
demais, em 2010, e desde entéo se considera tradutora profissional, sendo tradutora
freelancer e juramentada. Apresentamos sua traducdo com suas respectivas

solucdes:

POSIGCAO DO VIOLINO NO OMBRO

E muito importante que a posi¢do do violino no ombro seja confortavel e relaxada,

o que far4 com que a execucao seja mais facil. Se o BliBI® nao estiver relaxado, o
ficara tenso, tornando dificil o dedilhado e as mudancas de

posicéo.

O violino deve ser apoiado no BifiBl8, enquanto o GUEIKG deve segura-lo. Para que

a pratica seja confortavel, é necessario utilizar uma espaleira debaixo do violino

para que o instrumento se adapte ao BiBIG. O tamanho e a grossura da espaleira

devem ser escolhidos de acordo com o tamanho do [JE86088 do aluno.

O violino é apoiado no BIBIG e a BABEGE se move de modo que o [idlig esteja

perfeitamente alinhado com a voluta do violino.

POSICAO DOS DEDOS DA MAO ESQUERDA NO ESPELHO

Deixar os [HBHO8 livres no espelho facilitara o processo de aprendizagem. A [fié8
ESHUEHEE deve ficar localizada no braco do violino, com o * no nivel
da sobrancelha para manter os i na primeira posicdo. O é colocado
do outro lado do brago do violino.

Os dedos deve estar relaxados e de nenhuma maneira devem ser utilizados para
segurar o viol&o, pois o instrumento é apoiado no BIfIBIG e fixado com o
A FEBIESHURIAE deve ficar livre para deslizar pelo espelho. A &g deve formar um
circulo, e é importante que a criangca ndo apoie a no braco do
violino.

Quadro 28 — Soluc¢des tradutérias da participante 4



Termo original

Termo standard

Termo traducéo

Posicion del violin en el
hombro

Posicdo do violino no
ombro 2x

Posicdo do violino no
ombro 2x

Ejecucion Execucédo 2x Execucdo 1x
Préatica 1x
Digitacion Digitagdo 1x Dedilhado 1x

Cambios de posicidn

Mudancas de posi¢ao 1x

Mudancas de posi¢ao 1x

Violin Violino 4x Violino 3x
Violdo 1x
Almohadilla Espaldeira 1x Espaleira 2x

Instrumento

Instrumento 2x

Instrumento 2x

Caracol del violin

Voluta do violino 1x

Voluta do violino 1x

Posicion de los dedos de
la mano izquierda en el
diapasén

Posicdo dos dedos da méo
esquerda no espelho 1x

Posicdo dos dedos da méo
esquerda no espelho 1x

Diapason

Espelho 2x

Espelho 2x

Proceso de aprendizaje

Processo de
aprendizagem 1x

Processo de
aprendizagem 1x

Mango del violin

Bracgo do violino 3x

Brago do violino 3x

Ceja

Pestana 1x

Sobrancelha 1x

Primera posicion

Primeira posi¢ao 1x

Primeira posi¢éo 1x

Posicion de los dedos

Posi¢éo dos dedos 1x

Dedos

Posicion de la mano

Fonte: a autora (2018).

Posi¢do da méo 1x

Mao
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A participante acertou a segunda maior quantidade de termos totais, 23,

apesar de ter acertado a mesma quantidade de termos musicais que as
participantes 3 e 5. Isso se deve ao fato de que, igual a participante anterior
(participante 3), ela substituiu termos da area de Musica por termos do corpo
humano. Além de “posicdo dos dedos” por “dedos”, ela também substituiu “posi¢cao
da mao” por “mao”.

Como anteriormente comentado, a participante nao identificou o termo

= ”

‘pestana’ como especializado da area de Musica. O termo “violao” provavelmente foi
uma falta de atencao, ja que a participante comentou durante o questionario sobre
as etapas de releitura e revisdo. Contudo, esses sdo erros comuns que nao

enxergamos, pois estamos com o termo correto em mente.
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Um dos termos “execucdo” ela acaba substituindo por “pratica”, apesar de
nao prejudicar em nada o entendimento do texto, ndo s&o equivalentes. A
‘execucao” € uma agao mais pontual, a “pratica” passa a ideia de continuidade.

Em suas respostas, refletiu-se sua experiéncia. Ela foi a que mais detalhou
suas etapas para traduzir (pergunta ‘a’). Primeiro a participante realizou uma leitura,
buscou dicionarios bilingues e monolingues on-line, depois de ter conhecido o tema,
foi buscar dicionarios especializados na tematica do texto. Realizou a traducéo,
confirmou a terminologia, releu e revisou. Na pergunta ‘h’, ela complementou que
buscou fontes seguras para identificar equivalentes, realizou a traducdo com calma
e revisou confirmando as duvidas em textos confidveis. Ela resolveu os problemas
terminolégicos (pergunta ‘c’), buscando glossarios disponiveis na internet sobre
masica, mas especificamente sobre violino. Um glossario que ela citou ter
pesquisado (pergunta ‘e’) foi um glossario inglés-portugués na area de cordas
friccionaveis, subarea violino, possui algumas imagens e contextos em ambas as
linguas. Quanto a confirmacéo da utilizacdo dos equivalentes, foram utilizados textos
em portugués sobre o violino (pergunta ‘c’), e quanto a confirmacao de frequéncia
dos equivalentes identificados, foram utilizados sites de busca, como o Google
(pergunta ‘d’). O dicionario monolingue portugués utilizado foi o Aulete on-line e o
dicionario monolingue espanhol utilizado foi o da Real Academia Espanhola
(pergunta ‘e’). Das afirmagdes que ela marcou que se aplicam a sua vida
profissional, ela utilizou quase todas para essa traducdo: consultou dicionarios
gerais monolingues, dicionarios gerais bilingues, dicionarios especializados e base
de dados terminolégicas monolingues, diciondrios especializados e base de dados
terminolégicas bi ou multilingues, verificou os usos dos termos em sites gerais na
internet; e os termos em sites especializados na internet. As Unicas a¢cdes marcadas
e que talvez ndo se aplicaram a essa situagcdo especifica foram: verificou os usos
dos termos em corpora gerais; recompilou os termos utilizados para criar um
glossario individual; utilizou ferramentas de traducéo.

Sua experiéncia ndo sO se refletiu nas respostas das perguntas, como
também na sua traducdo. Ela utilizou o tempo de aproximadamente 1 hora; além
disso, comentou que traduziu com calma e revisou, citou consideravelmente fontes

terminoldgicas em duas respostas e realizou a confirmacao terminoldgica.
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8.9 PARTICIPANTE 5

A participante sempre gostou do idioma espanhol desde pequena, ela conta
um episodio em que um amigo de seu pai deixou um livro infantil em espanhol em
sua casa e desde entdo p6s como meta que um dia conseguiria Ié-lo completo.
Apesar desse depoimento, considera que a primeira vez que teve contato com o
espanhol foi no cursinho pré-vestibular. Contudo, apenas comecou a estudar de
verdade na universidade. Ingressou no Bacharelado em Letras em 2010 e se
graduou em 2015. Possui experiéncia como tradutora, realizando traducbes

diversas. Apresentamos sua traducao com suas respectivas solucoes:

POSICAO DO VIOLINO NO OMBRO

E muito importante que a posicdo do violino no ombro seja cémoda e
confortavel; disto dependera a facilidade na execucdo. Se o BHIBI® nao
estiver confortavel, o ficara tenso, dificultando o dedilhar
livre e as mudancas de posicao.
O violino é apoiado no e firmado no {liEKG. Para comodidade na
execucdao, deve ser utilizada uma almofadinha debaixo do violino para que o
instrumento se adapte ao . O tamanho e espessura deste acessorio é
escolhido de acordo com o tamanho do do aluno.

O violino é apoiado no ea € girada, de tal maneira que o

esteja perfeitamente alinhado com a voluta do instrumento.

POSICAO DOS DEDOS DA MAO ESQUERDA NA ESCALA

na escala facilitarA o processo de

Uma posicdo livre dos
aprendizagem. A
posicionando o no nivel da testa para fixar os ' na

é localizada no espelho do violino,
primeira posi¢do. Do outro lado do espelho se posiciona o .
A posicao dos dedos deve ser confortdvel e por nenhum motivo serve para
segurar o instrumento, visto que este esta apoiado no BIBI® e seguro no

A deve estar livre para deslizar pela escala. A posicdo da
mao deve ser redonda, e € necessario cuidar para que a crianga nao apoie
a PAIMEIGAINES no espelho.
Quadro 29 — Solugdes tradutérias da participante 5
Termo original Termo standard Termo tradugéo

Posicion del violin en el | Posicdo do wviolino no | Posicdo do violino no

hombro ombro 2x ombro 2x

Ejecucion Execucédo 2x Execucéo 2x

Digitacion Digitagdo 1x Dedilhar 1x

Cambios de posicién Mudancas de posi¢cdo 1x Mudancas de posi¢ao 1x

Violin Violino 4x Violino 3x




Almohadilla

Espaldeira 1x

Almofadinha 1x

Instrumento

Instrumento 2x

Instrumento 2x

Caracol del violin

Voluta do violino 1x

Voluta do instrumento 1x

Posicién de los dedos de
la mano izquierda en el
diapason

Posi¢céo dos dedos da méo
esquerda no espelho 1x

Posicéo dos dedos da méo
esquerda na escala 1x

Diapason

Espelho 2x

Escala 2x

Proceso de aprendizaje

Processo de
aprendizagem 1x

Processo de
aprendizagem 1x

Mango del violin

Bracgo do violino 3x

Espelho do violino 1x
Espelho 2x

Ceja

Pestana 1x

Testa 1x

Primera posicion

Primeira posi¢ao 1x

Primeira posi¢do 1x

Posicion de los dedos

Posi¢éo dos dedos 1x

Posicéo dos dedos 1x

Posicion de la mano

Fonte: a autora (2018).

Posicdo da méo 1x

Posicdo da méo 1x
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A participante 5 € a que mais acerta termos da area de Musica, juntamente

com a participante 1, totalizando 13 acertos de 16 termos. H& 1 erro de digitacao,
comentado anteriormente, no vocabulario do corpo humano: “queijo”. Também ja foi
comentada sua traducao literal de “almofadinha”.

Apesar de a especialista ndo ter comentado a solugcdo “escala” para
“‘espelho”, foi possivel encontrar a equivaléncia na entrada de “espelho” do
Dicionario de termos e expressdes da Musica (2008) anteriormente citado.

A dificuldade de

‘diapason’ também ja foi comentada e pode ser novamente observada na figura 7. O

identificar e, consequentemente, traduzir ‘mango’ e

interessante é que a participante comentou essa dificuldade que teve na pergunta
(b’:

“Também foi um pouco complicado encontrar a equivaléncia ‘diapason’ e
‘mango’. Em um primeiro momento, associei com ‘brago’, pois no violdo se
nomeia assim. Porém, havia diferenga, pois o ‘diapasén’ é a parte de cima
deste ‘brago’ e 0 ‘mango’, a parte debaixo”.

Ela se mostrou consciente dessa dificuldade, localizou o que fica na frente e o

que fica atras, mas ndo apostou na ideia de associar o termo “brago do violado” ao

“braco do violino”.
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O termo ‘ceja’ ela nédo identificou como sendo da area de Musica,
consequentemente, ela pensou que fosse uma parte do corpo humano que servisse
de referéncia. Ela acabou optando por “testa” para ser um novo ponto de referéncia.

A participante descreve bem seus passos para traduzir o texto: primeiro ela
realizou a leitura, verificando o tema, o publico leitor, os termos desconhecidos e o
texto como um todo; depois pesquisou os termos desconhecidos identificados,
confirmou os significados das palavras, traduziu, fez a leitura e a correcéo final
(pergunta ‘a’). Ela demonstra ter se preocupado com o tema e com o publico leitor
(pergunta ‘b’), comentando que foi pesquisar e descobriu que existe a possibilidade
de se chamar “caracol do violino” também, porém, por ser um texto de ensino, optou
pelo termo mais técnico “voluta”; ja pensando no publico leitor, em uma situagao na
qgual um iniciante buscaria informacdes neste livro e a utilizacdo do termo técnico
facilitaria. Para resolver os problemas de terminologia, ela buscou imagens
detalhadas das partes do instrumento em portugués e espanhol, textos técnicos e
videoaulas (pergunta ‘c’). Apesar de outra participante informar que buscou videos
no YouTube, essa participante foi a Unica a citar esse recurso. De dicionario ela
citou o on-line da Real Academia Espanhola (perguntas ‘d’ e ‘e’). Outro recurso
original que ela citou foi a Wikipédia (pergunta ‘e’), que € um recurso muito bom,
visto que, no canto inferior esquerdo da pagina, sempre ha a disponibilidade de
pesquisar 0 mesmo assunto em outras linguas, de certa maneira, ajuda na hora de
encontrar equivalentes. Comparando o que ela respondeu na ultima pergunta,
quanto a sua prética, e o que ela utilizou nessa traducdo, pode-se dizer que
coincidem: consulta em dicionarios gerais monolingues, verificacdo de usos dos
termos em sites gerais e especializados na internet. Nao foram citados ou utilizados:
dicionérios gerais bilingues, dicionarios especializados monolingues ou multilingues
e corpora gerais.

A participante utilizou seu tempo e fez reflexdes nas suas respostas as
perguntas abertas. Ela foi uma das que mais refletiu sobre o processo de traducéo,
assim como a participante 4. Ainda, ela comentou ter realizado uma leitura e

correcéo final.
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8.10 (SUB)COMPETENCIA TERMINOLOGICA: AS PROFICIENTES E AS
EXPERIENTES

Do ponto de vista da Competéncia Tradutéria, poderiamos dizer que, na
tarefa de traducéo, foi possivel observar a ativacdo da subcompeténcia estratégica,
posto que foi possivel observar alguns momentos em que as participantes
identificaram os problemas e se mobilizaram para tentar resolvé-los.

Por sua vez, no questionario, na parte das perguntas abertas, foi possivel
identificar a ativacdo das subcompeténcias estratégica, de conhecimentos sobre
Traducgdo e instrumental. Aparece novamente a subcompeténcia estratégica porque
elas conseguiram descrever seus processos tradutdrios, na medida do possivel,
além de conseguirem avaliar os resultados obtidos, identificar os problemas de
traducdo, encontrar solucdes, enfim, refletiram sobre o processo em si. Reflexdo
essa que s6 foi possivel por terem a subcompeténcia de conhecimentos sobre
traducdo, sendo visivel em algumas respostas que conhecem principios tedéricos
dessa disciplina. Por fim, a subcompeténcia instrumental foi observada nas
perguntas abertas e mais fortemente na pergunta fechada, pois esta esta
relacionada as fontes de pesquisa e TICs. Assim, as participantes sabiam que nao
tinham conhecimento da area e buscaram fontes para resolver os problemas
identificados, ou seja, buscaram documentar-se.

Sendo assim, € possivel dizer que, de certa forma, a (sub)competéncia
terminoldgica esta mais relacionada as subcompeténcias estratégica e instrumental,
além de conhecimentos sobre Traducéo e Terminologia.

Foi possivel identificar a (sub)competéncia terminolégica quando as
participantes buscaram dicionarios e glossarios especializados para realizarem a
traducdo, resolveram os problemas terminoldgicos, foram capazes de identificar
unidades terminoldgicas e os conceitos especializados ativados no discurso, e
guando disseram criar glossarios. Essas habilidades mencionadas séo relacionadas
a (sub)competéncia terminoldgica.

As participantes 1 e 2 foram consideradas proficientes, enquanto as
participantes 3, 4 e 5, experientes. Para Dreyfus (2004), o que as diferenciaria seria
o fato de que as experientes, justamente por terem mais experiéncia, por terem mais
resultados positivos e negativos na bagagem, decidem mais facilmente como chegar

ao seu objetivo, a resolver o problema.
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Do ponto de vista dos “acertos” na traducédo, ndo € possivel observar uma

significativa diferenga.

Tabela 8 — Total de acertos das participantes

Participante  Total

2427
21/27
22/26
23/26
23/27

SUESN N

Fonte: a autora (2018).

Inclusive a participante que mais acertou foi a primeira, que € proficiente.
Depois viria a participante 4, que “errou” a mesma quantidade que a participante 1,
que é experiente. Seguida da participante 5 (experiente), a participante 3
(experiente) e a participante 2 (proficiente).

O gque realmente as diferencia sdo as respostas as perguntas. Na pergunta
fechada, podemos observar uma diferenca entre experientes e proficientes no uso

de fontes terminoldgicas:

Gréfico 14 — Comparacao entre os proficientes e experientes para a pergunta fechada



146

B Experientes

Proficientes

Fonte: a autora (2018).

As experientes marcaram uma variedade maior de fontes terminoldgicas, e

apenas empataram em quantidade no item “recompilo os termos utilizados para criar

um glossario individual”, em que 2 experientes e 2 proficientes marcaram essa

opcao.

Na afirmacao ‘a’, as participantes 4 e 5 (experientes), foram as unicas a citar

etapas de traducdo que envolviam a Terminologia. A participante 4 realizou a busca

por glosséarios especializados na tematica do texto e realizou a confirmacéo

terminoldgica. A participante 5 realizou a leitura, verificando o tema, o publico leitor,

os termos desconhecidos e “a escrita do texto como um todo” (o género e a

macroestrutura), também realizou a pesquisa dos termos desconhecidos e a

confirmacéo de significados de palavras.

Na pergunta ‘b’, todas identificaram os problemas terminoldgicos. Na pergunta

‘c’, as participantes 4 e 5 (experientes) resolveram a terminologia com fontes
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terminolégicas. A participante 4 procurou glossarios disponiveis na internet sobre
musica e violino, confirmou a utilizagdo dos equivalentes em textos em portugués
sobre violino. A participante 5 buscou textos técnicos.

Na pergunta ‘d’, novamente as participantes 4 e 5 utilizaram recursos
terminoldgicos: glossarios especializados (participante 4) e sites de musica
(participante 5). A participante 2 (proficiente) ndo foi muito clara ao responder com a
expressdo “textos afins”’, mas pode ter sido sua intencdo se referir aos “textos
especializados”.

Na pergunta ‘e’, a participante 2 repetiu a resposta de “textos afins”. A
participante 1 (proficiente) citou um Dicionario de Mdsica monolingue. A participante
4 (experiente) citou um Glossério de Violino.

Na pergunta ‘f, todas as participantes citaram recursos terminolégicos que
seriam apropriados para ajudar na traduc&o: dicionario sobre instrumentos musicais,
especialistas da éarea, dicionario especializado de musica (experientes), sites
especializados sobre o tema e site especifico de terminologia (proficientes). Nessa
ultima resposta, como anteriormente discutido, “site especifico de terminologia” ndo
fica muito claro.

Na pergunta ‘g, todas citam a habilidade de pesquisa como uma habilidade
que os tradutores de textos especializados deveriam ter. A participante 4
(experiente) traz reflexdes importantes sobre o tema. Ela fala de saber como e onde
procurar as respostas para suas duvidas e sobre “desconfiar” das solugdes
aparentemente faceis, confirmando a unidade utilizada para representar esse
conceito na lingua de chegada. Em outras palavras, nada mais é do que saber
buscar em fontes terminoldgicas, identificar unidades terminolégicas e 0s conceitos
especializados ativados no discurso.

Na pergunta ‘h’, a participante 4 (experiente) comenta que apesar de nao
dominar a area de Mdusica, ela buscou fontes seguras para identificar o0s
equivalentes e confirmou as duvidas em textos confidveis, logo, acredita ter
realizado uma traducgao de qualidade.

E possivel perceber que, para o caso especifico desses instrumentos de
coleta de dados, o que diferenciou as proficientes das experientes foi a capacidade
de refletir sobre o processo tradutério e apresentar variedades de fontes de pesquisa
e, acima de tudo, fontes de pesquisa que condizem mais com o tipo de texto que foi

traduzido: um texto especializado.
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9 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Com o intuito de organizar melhor as conclusées e consideragdes finais,
organizamos o capitulo em 4 secfes. Na primeira secdo, apresentamos se as
perguntas de pesquisa foram respondidas ao longo da pesquisa. Na segunda secéao,
comentamos se 0s objetivos foram alcancados. Na terceira secéo, refletimos sobre
0s aspectos que poderiam ser melhorados no questionario e na metodologia da
pesquisa. Por ultimo, apresentamos o questionario reformulado com as sugestdes

propostas e algumas consideracdes finais.

9.1 PERGUNTAS DE PESQUISA

A primeira pergunta de pesquisa era: é possivel observar e analisar a
aguisicdo da (sub)competéncia terminoldgica na formacédo de tradutores? De que
maneira?

No caso especifico dessa dissertacao, nao foi possivel observar a aquisicdo
da (sub)competéncia terminolégica, uma vez que o0s participantes alunos — para
guem os instrumentos de medida tinham sido primeiramente desenhados — ndo se
voluntariaram para a pesquisa. Seria interessante ter podido realizar uma simulagéo
de estudo longitudinal, assim como fez o grupo PACTE com os estudantes. Assim,
poderiam ser contrastados dados dos novatos, iniciantes avancados, aptos,
proficientes e experientes. Porém, pudemos observar que, para estudar a aquisicao
da Competéncia Tradutéria, o grupo PACTE realizou experimentos anteriores para
que pudessem entender a Competéncia TradutGria primeiro.

Portanto, foi um ponto positivo realizar um questionario, considerado pré-
teste, com 0s egressos, para que fosse possivel repensar a metodologia seguida e
entender melhor o conceito de (sub)competéncia terminolégica. O estudo
exploratorio ajudou muito nesse aspecto. Nesse sentido, as sugestdes de mudancas
séo comentadas adiante.

A resposta para “de que maneira” € um pouco mais complexa, € preciso
pesquisar mais instrumentos de medida ja criados para que se possa adaptar para
instrumentos que se encaixem em nossa realidade. E preciso aprender com os

estudos ja realizados e aproveita-los. Por isso, foi importante dedicar um espaco da
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parte tedrica para rever os estudos realizados até entdo com seus instrumentos de
medida.

A segunda pergunta de pesquisa era: a competéncia terminolégica pode ser
considerada uma competéncia ou uma subcompeténcia? A resposta pode nado ser
definitiva, mas sugeririamos utilizar subcompeténcia. Se formos pensar em uma
Competéncia Terminoldgica, teriamos que especificar que é uma Competéncia
Terminoldgica dos tradutores. Seria um pouco complicado pensar em um modelo de
Competéncia Terminolégica com suas subcompeténcias, had escassos autores
falando sobre o tema ainda. Apesar de concordarmos que ha tracos de
“Terminologia” em cada subcompeténcia tradutdria — como dito anteriormente, um
pouco mais nas subcompeténcias estratégica e instrumental —, seria interessante
poder referir-nos a uma subcompeténcia direcionada a Terminologia, que seria a
subcompeténcia terminolégica e que poderia se encaixar em um modelo maior de
Competéncia Tradutoria.

O que seria essa subcompeténcia terminolégica? Um conjunto de
conhecimentos e habilidades necessarios para traduzir textos especializados.
Baseadas nos autores citados neste trabalho, essas habilidades seriam:

- identificar, selecionar e extrair unidades terminolégicas;

- ser capaz de identificar conceitos especializados ativados no discurso;

- reconhecer correspondéncias baseando-se em conceitos de uma area
especializada;

- resolver os problemas metodol6gicos que o texto apresenta;

- conhecer os principios basicos da Terminologia e da Terminografia;

- avaliar fontes terminoldgicas;

- saber utilizar e consultar listas de palavras, banco de dados, dicionéarios e
glossarios especializados;

- documentar-se com obras especializadas e conhecer as fontes
terminolégicas para compilacdo de terminologia ou criacdo de produto

terminogréfico.

9.2 OBJETIVOS
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O objetivo geral dessa pesquisa era observar a presenca da subcompeténcia
terminolégica em egressos do Curso de Bacharelado em Letras — Traducdo —
Portugués-Espanhol da UFRGS. Foi possivel observar essa questido nas respostas
do questionario e nos equivalentes dos termos do texto traduzido.

Um dos objetivos especificos era identificar se essa subcompeténcia é
oferecida na formacdo de futuros tradutores. Pela analise do Projeto Pedagdgico,
percebeu-se que essa formacdo € oferecida, tanto nas competéncias quanto nas
habilidades. Pela analise dos Planos de Ensino, percebeu-se que essa formacao &
oferecida, mais explicitamente, nas disciplinas de Terminologia e Traducéo Ill, mas a
subcompeténcia sempre esteve presente nas demais disciplinas analisadas.

A subcompeténcia terminolégica apareceu na competéncia ‘c’ do Projeto
Pedagodgico, isto €, no desenvolvimento das capacidades de saber onde buscar e
solucionar com autonomia um problema de tradugéo e, ainda, ser capaz de guardar
as informacgdes para futuras tradugfes. Além disso, também apareceu na habilidade
‘d’ do Projeto Pedagdgico, em que se explicita a habilidade de produzir e avaliar
materiais terminograficos.

A subcompeténcia terminoldgica apareceu nas habilidades apresentadas nos
Planos de Ensino do curso:

- identificar e analisar o Iéxico e as estruturas gramaticais que devem ser
levadas em conta na traducéo;

- identificar os elementos linguisticos probleméaticos e/ou desconhecidos que
possam causar dificuldades;

- analisar o género textual e sua macroestrutura para identificar as
propriedades gerais que determinam as escolhas linguisticas (microestrutura);

- analisar elementos de um dicionario (papel ou eletrdonico) para avalia-los e
utiliza-los satisfatoriamente no processo tradutério;

- pesquisar em diferentes fontes de documentacéo;

- usar, criteriosamente, dicionarios, paginas da web e outras fontes de
documentacéo;

- utilizar ferramentas informaticas que auxiliam o trabalho do tradutor, tais
como memorias de traducao e de extracdo de informacéo linguistica,

- pesquisar as solugfes tradutérias para resolver os problemas encontrados

no processo de traducgéo;
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- buscar a terminologia e informa¢des necessarias para o0 bom desempenho
do processo tradutor;

- reproduzir o sentido do texto fonte, visando a equivaléncia nos diferentes
aspectos;

- traduzir textos técnicos e cientificos, visando o conhecimento da
terminologia e da macro e microestrutura textual das diversas areas;

- organizar a terminologia;

- criar base de dados e glossarios para registro de palavras, termos e/ou
expressdes desconhecidas.

Essas habilidades sdo desenvolvidas e refor¢cadas ao longo do curso; além do
mais, desenvolvem tanto as diferentes subcompeténcias tradutérias como a
subcompeténcia terminolégica.

Com a aplicacdo do questionario e da tarefa de traducdo, foi possivel
identificar a subcompeténcia terminoldgica também. No caso da tarefa de traducéo,
isso foi verificado pelo fato de as participantes terem sido capazes de identificar
unidades terminoldgicas e 0s conceitos especializados ativados no discurso, bem
como de encontrarem equivalentes para essas unidades. No caso do questionario,
nas respostas, apareceram informacdes relativas a subcompeténcia terminoldgica,
isto é, as participantes afirmaram que buscaram em dicionario e glossérios
especializados e que criam glossarios, por exemplo.

Também foi possivel observar uma pequena diferenca entre as participantes
proficientes e experientes. Apesar de a quantidade de acertos ser semelhante, o que
diferenciou as experientes foi a capacidade de refletir sobre o processo tradutério e
de buscar as solucfes tradutérias em uma variedade de fontes terminoldgicas, mais
especificas para esse tipo de texto.

Outro objetivo foi propor um questionario para analisar a (sub)competéncia
terminolégica e realizar o pré-teste. Sobre esse aspecto, comentamos na se¢ao

seguinte.
9.3 SUGESTOES DE REFORMULACAO PARA O QUESTIONARIO
Antes de realizar consideracdes sobre o questionario, salientamos que,

quanto a tarefa de traducédo, seria importante verificar o pedido de tradugdo com

professores ou profissionais antes de enviar a tarefa, a fim de conferir se ndo ha
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ambiguidade nesse pedido. No nosso pedido, o trecho “livro sobre ensino de violino
para criangas” ficou ambiguo. Poderia ser tanto um livro para criangas aprenderem
violino quanto um livro para professores ensinarem violino para criancas, sendo este
altimo o nosso caso. Seria importante uma revisao e uma verificacdo do pedido para
retirar o duplo sentido.

Considerando que o questionario foi uma das primeiras etapas da pesquisa
(abril a agosto de 2017) para que o projeto fosse encaminhado ao Comité de Etica, e
que foi pensado inicialmente para um publico majoritariamente composto por
estudantes, alguns aspectos do questionario como um todo poderiam ser
reformulados e melhorados.

Entretanto, foi possivel perceber que o questionario funcionou bem para esse
grupo de graduadas, ja que a realidade da Universidade € comum a todas. Apesar
disso, a seguir, comentaremos alguns aspectos que nao funcionaram e, por fim,
apresentamos o questionario reformulado, lembrando que ndo sera um questionério
definitivo, pois, dependendo dos informantes, as possibilidades de melhorias podem
ser diversas. E interessante salientar, também, a importancia desse pré-teste para o
diagndstico desses problemas iniciais.

Pudemos identificar os pontos negativos desse instrumento, principalmente a
porcentagem pequena de questionarios que voltaram respondidos e a devolucéo
tardia. A intencéo foi estabelecer um prazo de 10 dias de coleta, mas, no final, a
coleta se estendeu de janeiro a maio. No entanto, apesar das dificuldades, o
guestionario on-line auto-administrado é um instrumento valido, ja que foi favoravel
as participantes, as quais tiveram mais tempo para responder, no conforto de suas
casas; principalmente lidando com egressos, foi a melhor opcdo. Como o0s
graduandos acabaram néo respondendo, em pesquisas futuras, o mais adequado
para os alunos seria manter o formato questionario on-line, mas conversar com 0s
professores para que eles possam responder em sala de aula, aproveitando-se a
tarefa de traducdo como mais uma atividade do grupo, assim, evitando-se ter que
dedicar algum tempo extra para isso.

E possivel perceber alguns aspectos que podem ser melhorados logo nas
primeiras perguntas, as perguntas iniciais. Uma das mudancas que nos pareceu
mais importante refere-se a pergunta 7. Para se obter dados mais precisos de cada

participante, seria preciso indicar os homes das disciplinas do curriculo antigo e do
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curriculo novo com suas respectivas equivaléncias, para obter respostas mais
exatas.

A pergunta sobre as linguas que a pessoa fala (pergunta 5) talvez ndo tenha
apresentado resultados significativos e possa ser retirada. No entanto, ndo podemos
ignorar o fato de que uma participante com conhecimento do inglés (participante 4)
utilizou um glossario especializado portugués/inglés para consulta, mostrando que
buscar em outras linguas pode ser um caminho possivel na busca de solucdes.
Porém, sob a perspectiva de tentar diminuir a quantidade de perguntas para que
novas pudessem ser incluidas, é possivel retirar a pergunta, uma vez que na
pergunta anterior (pergunta 4) — sobre quando e como aprendeu a falar espanhol —
uma participante (participante 3), que por acaso era falante nativa, deu essa
informac&o.

Sobre a pergunta 4, percebemos que fazer mais de uma pergunta por vez faz
com que o participante ndo responda todas as perguntas desejadas. Esse fato foi
observado também na pergunta sobre as experiéncias de traducéo fora de sala de
aula (pergunta 6). Essa pergunta poderia ser mais direta, como “Vocé ja se
considera uma tradutor profissional?”, e a resposta seria de marcar “sim” ou “n&o”,
podendo ter o complemento em uma pergunta seguinte “Comente sobre algumas de
suas experiéncias de tradugao fora da sala de aula” ou, até mesmo, “justifique”.

Ainda na tentativa de diminuir a quantidade de perguntas, apesar de a
pergunta sobre a motivacdo de fazer espanhol (pergunta 3) ser interessante,
também poderia ser retirada sem prejuizo, nao trazendo informacdo sobre a
aquisicdo da (sub)competéncia terminolégica. No entanto, ndo se pode ignorar o fato
de que essa pergunta tem um carater pessoal e incentiva as pessoas a
responderem o guestionario.

Duas perguntas sempre feitas em questionarios, e que néo foram incluidas no
pré-teste, referem-se ao sexo do participante e a idade. Para esse questionario, o
sexo das participantes foi descoberto através do nome. E preciso discutir se 0s
aspectos sexo e idade sdo variaveis muito importantes a ponto de se tornarem
perguntas no questionario. Em um questionario em que se busca observar os
estagios de aquisicdo de uma competéncia, a idade e o sexo nao influenciariam,
mas sim as experiéncias e outros aspectos mais dificeis de acessar do que a idade.

Poderiamos supor que mais idade poderia indicar mais experiéncia, mas se formos
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observar, no contexto da Universidade, podemos ver pessoas mais velhas
proficientes e pessoas mais novas experientes.

Nas perguntas abertas, € possivel perceber, novamente, que € preciso fazer
uma pergunta por vez. Portanto, as perguntas ‘b’ e ‘€’ poderiam ser reescritas. Por
exemplo: a pergunta “Quais foram os maiores desafios que vocé encontrou ao longo
do processo de traducdo? Para ilustrar, volte ao texto e cite trechos de maior
dificuldade” ficou muito longa, e seria preciso separa-las. Primeiro se perguntaria
sobre os maiores desafios, depois para ilustrar com exemplos. Nessa linha, Orozco
(2000) propde, em seu questionario sobre os problemas de traducdo, que o0s
participantes escolham os 5 problemas mais importantes (pergunta 10 do
guestionario sobre os problemas de traducdo de Orozco). Assim, estabelecer a
guantidade de problemas poderia ser uma solucao, ja que nem todas voltaram ao
texto para ilustrar os desafios. Nesse sentido, a pergunta ‘e’ foi a que mais chamou a
atencdo — “Cite sites e obras consultadas. Esses recursos ajudaram a resolver os
problemas relativos a traducédo de termos?”. A tendéncia foi responder somente a
primeira pergunta, deixando a segunda parte sem resposta.

As perguntas ‘c’, ‘d’ e ‘e’ ficaram com respostas parecidas, o que poderia ter
cansado os participantes, dado que sdo perguntas também parecidas. Retomamos
as perguntas: “Como vocé conseguiu resolver a terminologia que vocé encontrou no
texto?” (pergunta c), “Que recursos vocé utilizou (dicionarios em papel, on-line, de
lingua geral, especializados, sites)?” (pergunta d) e “Cite sites e obras consultadas.
Esses recursos ajudaram a resolver os problemas relativos a tradugédo de termos?”
(pergunta e). Uma solucao seria manter a pergunta ‘c’ e eliminar as perguntas ‘d’ e
‘e’. Para obter essas ultimas respostas, a metodologia de coleta de dados poderia
ser mudada. Um exemplo seria manter o questionario on-line, mas aplica-lo
presencialmente. Desse modo, por um lado, seria possivel levar recursos fisicos e
disponibiliza-los aos informantes, controlando a sua utilizagéo; por outro lado, depois
da aplicacdo, poderia se acessar o historico de navegacdo dos participantes, tendo
acesso aos caminhos percorridos na internet. Observar o historico dos participantes
seria uma maneira de poupar recursos na compra dos programas de computador
gue gravam as telas, Proxy e Camtasia.

A pergunta ', sobre o tempo, poderia ser retirada. Por mais que ela possa
ajudar a se ter uma ideia da dedicagédo do participante na realizacdo do pedido de

traducdo, ndo € uma informacdo imprescindivel, além do que, utlizando a
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observacéo direta proposta pelo PACTE, seria possivel obter essa informacdo. A
intencdo da pergunta era mostrar o tempo aproximado de tradugéo, levando em
consideracao que € um preé-teste.

Seria importante incluir, ainda nas perguntas abertas, questdes sobre a
disciplina de Terminologia e a relagédo da disciplina com os participantes. Para isso,
poder-se-ia tomar emprestado duas perguntas de Araujo (2001) do seu questionério
fase I: “Vocé considera a disciplina ‘Terminologia’ importante para a sua formagéao
profissional? Por qué?” (pergunta 2 do questionario fase | de Araujo) e “De que
forma os conhecimentos tedricos e/ou praticos provenientes de sua experiéncia com
a ‘Terminologia’ podem ajuda-lo(a) em outras disciplinas de seu curso e na sua
pratica profissional?” (pergunta 5 do questionério fase | de Araujo).

A Ultima parte do questionario, com a pergunta fechada, foi produtiva, eram
12 afirmacdes e bastava o participante marcar aquilo que se aplicasse a sua
realidade. Eram 12 afirmacfes, mas poderia ser o dobro, ja que ndo demandaria
muito mais tempo do participante para responder. As respostas obtidas nessa parte
foram muito interessantes, foi possivel observar quais dos recursos vistos em sala
de aula elas utilizam para suas vidas. Seria interessante reformular as afirmacdes
levando em considerag&o o que esta descrito no contetido programatico. E possivel
perceber que a maioria das informacdes consta aqui: 0s corpora, as ferramentas de
traducdo, as obras lexicograficas e terminograficas. No entanto, também poderiam
ser incluidas outras alternativas, por exemplo, o reconhecimento inicial da
macroestrutura textual, se o tradutor faz uma leitura inicial do texto e destaca os
termos que podem ser problematicos, e se, a partir desses termos selecionados, ele
busca solucfes antes, durante a traducdo ou até mesmo na revisao.

Para pensar sobre o ensino de Traducdo e Terminologia, poder-se-ia tomar
emprestado a pergunta 9 do questionario sobre aspectos da Traducao de Cintrdo
(2006): “Como a traducdo deveria ser ensinada? a) De forma predominantemente
pratica; b) De forma predominantemente teérica; ¢) Com equilibrio entre pratica e
teria; d) Ndo deve ser ensinada, € uma habilidade inata, uma arte; e) Outra.
Especificar”. Essa pergunta poderia ser aplicada para saber como o participante
acredita que a Traducdo e a Terminologia devem ser ensinadas e como de fato elas
foram ensinadas ao longo da formacao; contrastando a expectativa sobre o curso e

a realidade do curso.
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Outra colaboracao de Araujo (2001) poderia ser a pergunta 4 do questionario

piloto para profissionais: “Na realizacdo de uma tradugéo, vocé estimaria o tempo

gasto com pesquisa terminolégica em: () 20% () 30% () 40% () 50% ( ) mais de

50%”. Desse modo, seria possivel ter uma ideia aproximada da dedicacédo dos

participantes na resolucéo de problemas terminolégicos.

A partir das constatagcbes anteriores, apresentamos o0 questionario,

incorporando as mudancgas comentadas acima:

1.

w

6.

Em que ano vocé ingressou no Bacharelado em Letras
Portugués/Espanhol?

Ja se formou? Caso a resposta for positiva, em que ano?

Onde vocé comecou a aprender espanhol? Comente.

Vocé se considera um tradutor profissional? ( ) Sim. () N&o. Justifique
(comente suas experiéncias de traducéo fora de sala de aula).

Marque as disciplinas que vocé ja cursou:

() ESPANHOL |

()ESPANHOL I

() ESPANHOL IlI

() ESPANHOL IV

() ESPANHOL V

() ESPANHOL VI

() ESPANHOL VI

() ESPANHOL VIl

()TRADUCAO DO ESPANHOL |

() TRADUCAO DO ESPANHOL I

() TRADUCAO DO ESPANHOL IlI

() TRADUCAO DO ESPANHOL IV

() VERSAO DO ESPANHOL |

() VERSAO DO ESPANHOL II

() VERSAO DO ESPANHOL lII

() VERSAO DO ESPANHOL IV

() ESTAGIO SUPERVISIONADO DE TRADUCAO DO ESPANHOL |
() ESTAGIO SUPERVISIONADO DE TRADUCAO DO ESPANHOL I
() ESTUDOS DE TRADUCAO/TRADUCAO TEORIA E TECNICA

() LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS EM ESPANHOL/ CONTEXTOS
DISCURSIVOS EM LINGUA ESPANHOLA

() REVISAO DE TEXTOS TRADUZIDOS ESPANHOL/PORTUGUES
() INTRODUCAO A TERMINOLOGIA/TERMINOLOGIA |

() TERMINOLOGIA APLICADA/TERMINOLOGIA II

() LEXICO E DICIONARIOS

Vocé tem conhecimento sobre a tematica do texto que acabou de traduzir?
()Sim () Nao
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Pense no texto que vocé acabou de traduzir, responda as seguintes
perguntas:
a. Elenque brevemente os passos que vocé seguiu para traduzir esse texto.
b. Quais foram os maiores desafios que vocé encontrou ao longo do processo de
traducao?
c. Escolha 5 trechos ou palavras mais problematicos para ilustrar.
d. Como vocé conseguiu resolver a terminologia que vocé encontrou no texto?
e. Que outros recursos seriam apropriados para lhe ajudar na traducao desse tipo de
texto?
f. Em sua opinido, que habilidades os tradutores de textos especializados devem
ter?
g. Vocé acredita que conseguiu realizar uma traducdo de qualidade? Por qué?
h. As aulas de traducéo lhe ajudam a estar mais confiante para traduzir um texto
especializado?
I. Vocé considera as disciplinas de Terminologia importantes para sua formacao
profissional? Justifique.
j. De que forma os conhecimentos tedricos e/ou praticos provenientes de sua
experiéncia com Terminologia podem ajuda-lo em outras disciplinas de seu curso e

na sua pratica profissional?

1) Agora, pense sobre sua pratica de traducéo, tanto em sala de aula quanto na
vida profissional. Marque somente as situacdes que se aplicam a sua
realidade:

( ) Consulto dicionarios gerais monolingues.

( ) Consulto dicionarios gerais bilingues.

() Consulto dicionarios especializados e base de dados terminoldgicas
monolingues

( ) Consulto dicionarios especializados e base de dados terminoldgicas bi ou
multilingues.

( ) Verifico os usos dos termos em sites gerais na internet.

() Verifico os usos dos termos em sites especializados na internet.

() Verifico os usos dos termos em corpora gerais (por exemplo, CREA e
CORPES XXI da Real Academia Espanhola).

( ) Recompilo os termos utilizados para criar um glossario individual.

() Crio glossarios especializados para que possa servir a outros tradutores
gue trabalhem com a mesma tematica.

( ) Utilizo ferramentas de traducao (memorias de traducéo, glossarios...).

( ) Crio corpora especializados que me auxiliam na busca de termos.
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() Utilizo ferramentas de extracdo de informacéo linguistica (como AntConc e
Wordsmith Tools).

2) Continue pensando na sua pratica de tradugcéo, marque somente as situacoes
gue se aplicam a sua realidade:
( ) Realizo uma leitura inicial do texto a ser traduzido, observando a
macroestrutura.
( ) Comeco a traduzir enquanto leio o texto a primeira vista.
( ) Destaco os termos que podem ser problematicos na leitura inicial.
( ) Reconheco os termos que podem ser problematicos durante a traducao.
( ) Reconheco os termos que podem ser problematicos na revisao.
( ) Busco solugdes durante a leitura.
( ) Busco solucdes durante a traducao.
( ) Busco solugdes durante a revisao.

3) Em sua opinido, como a Traducéo deveria ser ensinada?
a) De forma predominantemente pratica.
b) De forma predominantemente tedrica.
c) Com equilibrio entre pratica e teoria.
d) Na&o deveria ser ensina, mas sim aprendida com o tempo.

4) Como a Traducdao foi/é ensinada na sua graduacgao?
a) De forma predominantemente pratica.
b) De forma predominantemente tedrica.
c) Com equilibrio entre pratica e teoria.

5) Em sua opinido, como a Terminologia deveria ser ensinada?
a) De forma predominantemente pratica.
b) De forma predominantemente tedrica.
c) Com equilibrio entre pratica e teoria.
d) Nao deveria ser ensina, mas sim aprendida com o tempo.

6) Como a Terminologia foi/é ensinada na sua graduagao?
a) De forma predominantemente pratica.
b) De forma predominantemente tedrica.
c) Com equilibrio entre pratica e teoria.

7) Na realizacdo de uma traducdo, vocé estimaria o tempo gasto com pesquisa
terminolégica em:
a) 20%
b) 30%
c) 40%
d) 50%
e) Mais de 50%

Como po6de ser observado, a realizacdo do pré-teste foi importante para a
melhora do questionario, bem como a leitura de outros estudos empiricos

envolvendo questionarios. Acreditamos que, para um estudo exploratorio de uma
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tematica ainda pouco estudada, o numero de participantes ndo prejudicou em nada
a pesquisa, bem como o fato de somente egressas responderem. E importante
reconhecer que o universo de estudantes de bacharelado em espanhol da UFRGS
atualmente, infelizmente, ndo é muito grande. Conforme os numeros de e-mails da
COMGRAD Letras, sao 25 estudantes. Portanto, as cinco egressas respondentes,
embora se configurem em um grupo homogéneo, mostraram-se heterogéneas nas
respostas e auxiliariam na pesquisa dispondo seu tempo. O numero reduzido que,
em um primeiro momento, poderia parecer uma falta, na verdade, ajudou na
pesquisa, uma vez que foi possivel detalhar a descricdo das respostas de cada uma,
auxiliando na analise.

Nossos resultados sobre a subcompeténcia terminolégica, embora iniciais
(“exploratérios”), mostram-nos a importancia de seguir pesquisando sobre a
tematica. Como uma perspectiva futura, pretendemos poder aplicar esse
questionario aos alunos da graduacdo, para poder observar a aquisicdo da
subcompeténcia terminolégica. Também gostariamos, a partir dos dados
posteriormente coletados, de propor tarefas para o desenvolvimento dessa
subcompeténcia para alunos de diferentes niveis: novato, iniciante avancado, apto,

proficiente e experiente.

9.4 CONSIDERACOES FINAIS

Pela sintese dos dados apresentadas nas secfes anteriores, podemos dizer
que o0s objetivos propostos na pesquisa foram atingidos. Além do mais,
possibilitaram corroborar, ainda que em parte em funcao do perfil das participantes —
egressas — nossa hipotese, ou seja, de que a (sub)competéncia terminolégica pode
ser adquirida ao longo do curso de Traducéo. Essa comprovacgao se sustenta pelo
levantamento das habilidades e competéncias previstas no projeto pedagdgico e nos
planos de ensino das disciplinas analisadas.

Além desses resultados, gostariamos de destacar que, pelo levantamento
feito nas diferentes universidades publicas e privadas, verifica-se que € nas
primeiras que ha uma oferta de formacéo em diferentes linguas — aleméo, espanhol,
francés, italiano, japonés —, o que as converte em um espaco de promoc¢ao do

plurilinguismo e do multiculturalismo e de incentivo ao ensino e aprendizagem de
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linguas como o aleméo e o italiano, fundamentais para a difuséo do conhecimento
em Nnosso pais.

Destacamos ainda a importancia da realizacdo de pesquisas empiricas no
ambito da Traducado e da formacéao de tradutores. Conforme indicamos, ha caréncia
de instrumentos especificos para a coleta de dados nessa area, dai decorre a
importancia da revisdo feita de outros instrumentos, do pré-teste realizado e da sua
proposta de reformulacdo. Encorajamos outros trabalhos das areas de Traducéo e
Terminologia a realizarem pesquisas empiricas, passando pelo Comité de Etica,
dando esse passo para o reconhecimento do fazer cientifico na nossa area.

Assim, os dados aqui obtidos mostraram a efetiva inter-relacdo entre a
Traducdo e a Terminologia, permitindo refletir sobre varios aspectos relativos a
formacdo e atuacdo dos tradutores, principalmente a subcompeténcia terminologica.
Como vimos, ela oferece um conjunto de principios, recursos e ferramentas que
auxiliam na resolucdo de problemas tradutérios relacionados a areas especificas do
saber, ao mesmo tempo em que amplia os conhecimentos relativos a essas areas.
Cabe, portanto, pensar mais profundamente ndo sé o lugar da Terminologia nos
cursos de Traducdo, mas também a proposicdo de unidades didaticas que permitam

sua aquisicao e desenvolvimento.
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11 ANEXOS

ANEXO A — Do termo de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa “Didatica da Traducgdo: estudo exploratério sobre a aquisicdo da (sub)

|ll

competéncia terminoldgica em alunos de Traducdo no par de linguas Portugués/Espanho
Prezado(a) participante:

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Diddtica da Traducdo:
estudo exploratério sobre a aquisicdo da (sub) competéncia terminolégica em alunos de Tradugdo no
par de linguas Portugués/Espanhol”, que tem por objetivo mapear o desenvolvimento da
(sub)competéncia terminoldgica em alunos universitarios de Tradugdo. Para tanto, precisamos da
colaboracdo de alunos e egressos de curso superior de Traducdo em diversos estdgios, inclusive
recém-formados e tradutores experientes. Essa (sub)competéncia ainda é pouco estudada no Brasil.
Espera-se, com essa pesquisa, obter dados que mostrem a importancia do ensino da Terminologia na
formacdo dos futuros tradutores. Sendo assim, sua participa¢do é muito importante.

A sua colaboracdo consiste em realizar a traducdo de um pequeno trecho da drea de Musica
(257 palavras) e responder a um questionario, tarefas que serdo realizadas on-line e durardo em
torno de 1 hora e 30 minutos. Para realizar a tradugdo, é possivel utilizar qualquer material de
consulta, on-line, eletrénico e/ou em papel. O questiondrio contém questdes sobre praticas e
processo tradutdrios. A traducdo e o questionario serdo aplicados em um Unico momento; no
entanto, vocé podera parar a qualguer momento para descansar, sem tempo limite de resolucdo em
numero de horas, desde que dentro do prazo previsto para a coleta, que serd de 10 dias a contar da
presente data em que recebe esse termo.

Esta pesquisa é realizada sob a responsabilidade da Prof2. Cleci Bevilacqua, do Instituto de
Letras da UFRGS. Os resultados serdo relatados na dissertacdo de mestrado de Mauren Cereser,
intitulada Diddtica da Tradugdo: estudo exploratério sobre a aquisicdo da (sub) competéncia
terminoldgica em alunos de Tradug¢do no par de linguas Portugués/Espanhol, além de trabalhos
apresentados em congressos e artigos cientificos da area.

Vocé poderd ser convidado a participar da pesquisa novamente no préoximo semestre.
Entretanto, é importante vocé saber que, ao concordar com esse documento: 1) vocé ndo estd
concordando em participar duas vezes da pesquisa e 2) no caso de segunda abordagem, um novo
consentimento devera ser obtido.

A pesquisa envolve riscos minimos. Vocé podera se cansar ao longo da atividade de traducao
e de preenchimento do questionario, ou se frustrar caso nao encontre algumas solugdes tradutdrias.
Entretanto, podera realizar pausas para descanso. Ndo ha beneficios diretos para os participantes da
pesquisa, mas saiba que vocé estara colaborando para a construcdo de conhecimento em
Terminologia e Tradugdao, bem como para novas pesquisas a serem desenvolvidas sobre essa
tematica.
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A participacdo na pesquisa é voluntaria; portanto, caso ndo queira realizar a tradugdo e
responder o questiondrio, vocé ndo precisa concordar com este termo. Vocé também é livre para
desistir uma vez que tenha iniciado as atividades propostas, se assim o desejar, sem prejuizo algum.
Vocé nao terd nenhum tipo de gasto por participar deste estudo, assim como nao recebera nenhum
tipo de pagamento por sua participacao.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsdvel por um periodo de cinco anos no computador de trabalho da pesquisadora. Como se
tratam de dados eletrdénicos, estes serdo descartados por meio de exclusdo de arquivos no préprio
computador. Trechos completos ou fragmentados das respostas dos questiondrios e das solucdes
tradutdrias podem ser reproduzidos na dissertagdo.

® Em caso de duvida ou necessidade de esclarecimentos sobre o estudo, ou se acreditar que algum prejuizo pode ser
causado por sua participagdo no estudo, por favor, entre em contato com o pesquisador responsavel:

Profa. Cleci Bevilacqua

Prédio Administrativo do Instituto de Letras — Sala 108 — Campus do Vale

Av. Bento Gongalves, 9500 — 91501-000 — Porto Alegre, RS

Telefone: (51) 3308-6758

E-mail: cleci.bevilacqua@ufrgs.br

e O projeto desta pesquisa foi examinado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio

Grande do Sul, que pode ser contatado por via dos dados abaixo em caso de duvida ou necessidade de esclarecimentos
relacionada a seus direitos e participagdo nesta pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa/lUFRGS

Prédio da Reitoria — 2° andar — Campus Central

Av. Paulo Gama, 110 — 90040-060 -- Porto Alegre, RS
Telefone: (51) 3308-3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Caso concorde em participar, é necessario assinalar a opcao “aceito participar”. Ao assinalar essa
op¢do, vocé atesta sua anuéncia com esta pesquisa, declarando que compreendeu seus objetivos e a
forma como sera realizada, que esclareceu suas duvidas e tem ciéncia que a qualquer momento podera
solicitar novas informagoes e modificar sua decisdo de participar se assim o desejar.

( ) Aceito participar

Nome do participante

Assinatura do participante

Gratos pela sua participacao,

Cleci Bevilacqua (PPG-LETRAS/UFRGS)

Mauren Cereser (PPG-LETRAS/UFRGS)



