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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a producao de estigma em alunos negros e
com deficiéncia no espago escolar. As questdes norteadoras foram: como séo as
experiéncias das pessoas negras e com deficiéncia na nossa sociedade? Como
estes sujeitos habitam o espaco escolar? Estas questdes sdo debatidas no campo
da educacao? Como é ser aluno negro e com deficiéncia na escola? Um aluno
negro e com deficiéncia pode enfrentar duplamente estigmas no cotidiano do espaco
escolar? Trata-se de uma pesquisa qualitativa cartografada na micropolitica dos
encontros usando entrevistas semiestruturadas a partir de um roteiro de perguntas
abertas, organizadas em trés eixos tematicos: aluno negro e as politicas publicas
para as relagées étnico-raciais na educacao; aluno com deficiéncia e as politicas
publicas em Educacdo Especial Inclusiva; aluno negro e com deficiéncia: o duplo
estigma. As entrevistas foram realizadas com professoras e gestoras da rede
municipal de Novo Hamburgo/RS. A fundamentagao tedrica se apodia em aspectos
histéricos acerca das relacdes sociais estabelecidas a respeito da populagdo negra
e das pessoas com deficiéncia no Brasil. Assim como no resgate histérico de
legislagdes referentes ao tema, com énfase aos avangos a respeito das
possibilidades de acesso e permanéncia de ambos os recortes populacionais na
educacdo. E também desenvolvido o conceito de estigma a partir de Goffman (1988)
e de duplo estigma, entendido como possibilidade de exclusdo social ainda maior na
vida do publico-alvo desta pesquisa. Os discursos foram organizados por meio dos
trés eixos tematicos, sendo identificada a existéncia de producao social de duplo

estigma, vivenciada por alunos negros e com deficiéncia, no espaco escolar.

Palavras-chave: Deficiéncia. Negro. Estigma. Duplo estigma. Educagéao Especial.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the production of stigma regarding black and disabled
students in at the school space. The main issues were: how are the experiences of
black people and disabled in our society? How do these subjects inhabit the school
space? Are these issues discussed in the educational field? What is it like to be a
black and disabled student in school? A black student with disabilities may doubly
face stigmas in the everyday life of the school space. This is a qualitative research
charted in the micro-politics of meetings using semi-structured interviews from a
script of open questions, organized in three thematic axes: black student and the
public policies for ethnic-racial relations in education; disabled student and the public
policies on Inclusive Special Education; black and disabled student: the double
stigma. The interviews were held with teachers and managers of municipal schools in
Novo Hamburgo/RS. The theoretical foundation relies on historical aspects of the
social relations established regarding the black population and the people with
disabilities in Brazil, as well as on the historical rescue of laws pertaining to the topic,
with emphasis on developments regarding the accessibility and permanence of both
population groups in education. It is also developed the concept of stigma from
Goffman (1988) and the double stigma, understood as an even greater possibility of
social exclusion in the life of these subjects. The speeches were organized in three
thematic axes, and we could identify the existence of social production of double
stigma, experienced by black and disabled students in the school space.

Keywords: Disability. Black. Stigma. Double stigma. Education. Special.
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1 PROLOGO: MULTIDOES E UMA DISSERTACAO

Esta pesquisa de mestrado traz muito das “minhas multidées” (MERHY,
2016), e elas tiveram inicio na cidade fronteirica de Uruguaiana, onde, em 2008,
ingressei no curso de Graduacdo de Enfermagem na Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA). Incluida no meio académico, fui aluna bolsista de “Projetos de
Extensdao” e integrante do Nucleo de Estudos da Cultura Afro-Brasileira
NEAB/UNIPAMPA. Esse nucleo de pesquisa e extensao debate acées de combate
ao racismo e promoc¢ao da igualdade racial a partir da aplicacdo das Leis Federais
10.639/03" e n® 11.645/2008, tais leis tratam sobre a obrigatoriedade do estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas instituicbes de ensino publicas e
privadas nos niveis fundamental e médio.

A partir das legislacbes citadas, que atuam, também, como um instrumento
de Acbes Afirmativas no ambito educacional, representando ndo apenas uma
maneira de tornar mais eficaz o acesso das informacdes acerca da formacéao cultural
e social do Brasil, mas, também, um modo de oportunizar incentivo a reflexdo de
conceitos como o de raga, para que os esteredtipos arraigados na sociedade nao
venham a se tornar preconceito (SILVA, 2007).

Ainda vinculada ao NEAB, ingressei no projeto de extensao intitulado
“‘EducArte: vivenciando a cultura Afro-Brasileira nas escolas municipais de
Uruguaiana e no Centro de Atendimento Socioeducativo (Case)”. Nesta experiéncia,
trabalhavamos com agdes como capoeira, danca-afro e percussao, com o objetivo
de construir conhecimento e resgate do patriménio cultural brasileiro, conforme
previsto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

No préprio estudo das Politicas de Ac¢des Afirmativas eu compreendia que o
racismo e a discriminagao racial estdo imbricados dentro de uma questao social que
deve ser discutida, urgentemente, por toda a populacédo brasileira. Na busca por
aprofundamento de meu conhecimento, participava de reunides de estudo
sistematicas do NEAB, conhecendo escritores negros, suas narrativas, suas

poesias, suas mitologias.

'Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira", e d& outras providéncias (BRASIL, 2003).



Dentre os materiais que utilizavamos estavam biografias de importantes
militantes de movimentos sociais, filmes de lideres negros, textos de intelectuais nas
areas da saude e educacdo, porém as producdes literarias eram em quantidade
reduzida. Chamo a atencao para o fato, pequeno numero de producdes, pois a
invisibilidade dos autores negros foi motivo de debate em fungdo dessa espécie de
racismo velado.

Enfrentando essa dificuldade, encontro-me com um rico universo por meio,
principalmente, das possibilidades de estudo e aproximacdo com o Movimento
Social Negro, onde passo a me inserir de forma a discutir temas como negritude,
preconceitos, racismos e, também, a prépria histéria dos movimentos que resultaram
nesse Movimento.

Nessa época, falar sobre ser negro, ndo sendo negra, causou-me algumas
situacdes de questionamentos, por exemplo, apresentando minha participacdo na
“Oficina de Danca Afro”, vinculada ao NEAB, em um seminario de Extensao, fui
questionada, inclusive, por ter um sobrenome de origem alema e estar debatendo
sobre arte e cultura negra como instrumento de combate ao racismo e discriminacao
racial na Universidade.

O “estranhamento” vivenciado no seminario foi combustivel na continuidade
do meu propésito, seguindo minha trajetéria na militincia e em meus estudos, junto
ao meu companheiro, que € negro, vivenciamos infinitos processos, reconhecendo e
desvelando situagdes de racismo e discriminagao racial, porém por meio de um
outro olhar: de resisténcia, transformagéo social e paix&o.

Os estudos e a consequente reflexdo sobre questbes acerca dos estigmas
produzidos e vivenciados pela populagdo negra encontravam um caminho dentro da
area da saude, minha opcédo de graduacgdo, especialmente a insercdo na saude
mental, tornando-se um campo de atuacao de importante sustentacdo nao so6 para o
meu percurso académico, como nos meus posicionamentos perante a vida. Minha
atencao direcionou-se para os impactos na saude mental de sujeitos que vivenciam
o racismo e discriminacao racial diariamente na sociedade, em espagos como, por
exemplo, a escola.

Provavelmente, em uma das reunidées dos projetos vinculados ao NEAB, onde
existia a articulagdo dos temas: educacao, saude mental e estigma relacionados a
cor/raga, meus questionamentos sobre “a saude mental das criangcas negras

vivenciando cotidianamente o racismo no espaco escolar” me levaram a outras
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indagacdes: 0 espaco escolar, enquanto produtor social de relacées permeadas pelo
estigma de ser negro, age na saude mental dos alunos negros?

O trabalho que propunhamos com os projetos de extensdo e pesquisas nas
escolas era constituido a partir dos pressupostos das legislacdes ja citadas. Assim,
ao levar a histéria e cultura africana e afro-brasileira, o que se pretendia era o
reconhecimento do negro e de sua cultura, inclusive, como edificadora de toda a
cultura que vivenciamos hoje e também a promog¢ao da autoestima destes alunos,
na busca pelo combate frente as praticas de racismo e discriminagdo racial na
escola.

O desenvolvimento de fazeres que discutam as relacdes étnico-raciais na
educagao valida a ideia de inclusdao formal e equidade no espaco escolar.
Corroborando desta compreensdo, Cavalleiro (2005) salienta que construir
processos de inclusdo e equidade formal na educacéo passa por reverter a situacao
de sofrimento na qual significativa parcela de alunos negros vem sendo submetida
nas escolas. Um dos passos principais € a transformagao de velhas praticas em
novas alternativas que concorram para a inclusdo positiva dos mesmos, garantindo
o direito constitucional a educacgéo publica de qualidade.

Simultaneamente a conclusdo da minha graduacao no curso de Enfermagem,
ingresso na pés-graduagéo em servico de cunho /ato sensu - Residéncia Integrada
Multiprofissional em Saude Mental Coletiva, pertencente ao Nucleo de Educagéo,
Avaliacdo e Producdo Pedagdgica em Saude (EducaSaude), da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

A minha transferéncia de Uruguaiana para Porto Alegre expandiu meus
horizontes, assim como meus questionamentos, passo neste periodo a participar
das reunides do Coletivo Negracdo® onde me reitero de outras discussdes como,
por exemplo, insercao dos alunos negros na universidade publica, e também passo
a conhecer outros autores, como Cuti® e Oliveira Silveira*, ambos poetas, que
escrevem sob uma perspectiva de resisténcia do negro na sociedade.

2 O coletivo Negracdo tem seu marco de criagdo no dia “20 de Setembro”, de 2012, onde
reivindicaram publicamente a errata: “Povo que nao tem virtude acaba por escravizar’, ao hino de
cunho racista do Rio Grande do Sul. As agdes do coletivo visam empreender lutas pelas pautas da
negritude na busca de combate ao racismo e qualquer forma de opresséao.
http://coletivonegracao.blogspot.com.br/

% Luiz Silva (Cuti) formou-se em Letras (Portugués-Francés) na Universidade de Sao Paulo, em 1980.
Mestre em Teoria da Literatura e doutor em Literatura Brasileira pelo Instituto de Estudos da
Linguagem — Unicamp (1999-2005). Foi um dos fundadores e membro do Quilombhoje-Literatura, de
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Juntamente ao EducaSaude, a proposta de formacdo da Residéncia em
Saude Mental Coletiva possui carater bastante ampliado no que se refere a atuacao
em rede intersetorial na Atencédo Psicossocial, reconhecendo, assim, a reabilitacdo
psicossocial como possibilidade de um lugar social para a loucura, na interagcdo com
a cidade e cuidado nas diferentes teias das redes institucionais e de vida, na qual os
sujeitos estao inseridos. Ampliando também os horizontes frente a minha trajetéria,
ingresso no cenario de pratica, no setor de Inclusao e Diversidade da Secretaria de
Educacao do municipio de Novo Hamburgo.

Ao comecar neste setor e conhecer uma das assessoras da Lei Federal
10.639/2003, integrante do Movimento Social Negro, fui apresentada a diferentes
espacos de militAncia e resisténcia do povo negro neste municipio. Este encontro
me causou estranhamento, pois as caracteristicas do municipio que conhecia
estavam associadas a cultura alema e ndo possuia conhecimento, por exemplo, do
namero de escolas de samba, da arte e cultura negra de diferentes bairros, e todos
0s espacos com contingente relevante de pessoas negras. Neste setor permaneci
durante um ano trabalhando com Educacado Especial e processos inclusivos, a
intersetorialidade entre saude mental e educagdo, com intenso dialogo junto as
relacdes étnico-raciais.

Passei a acompanhar, no espago escolar, Akins®, um aluno de nove anos
nomeado de “aluno de inclusdo”, vinculado ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em Sala de Recursos Multifuncionais, um aluno negro. E a
partir desse encontro, da oportunidade de aprendizagem que obtive durante esse
acompanhamento, que o lugar social da diferenca, da loucura, da negritude, do
outro, fica nomeado para mim. Aluno, sem laudo ou diagnostico formal, e
carregando muitas marcas dos discursos a seu respeito. Cotidianamente estava
sendo instituido um lugar social para um corpo deficiente, nao aprendente, negro.

Os espacos educacionais formais e nao formais encontram-se muitas vezes
presos a um modelo estrutural, onde se utiliza de um padrdo, em geral Unico, para
avaliar a todos. Excluindo os que nao fazem parte dele e reforcando a ideia de que a

diversidade é algo negativo, sendo, por consequéncia, aberto precedentes para o

1983 a 1994, e um dos criadores e mantenedores da série Cadernos Negros, de 1978 a 1993.
www.geledes.org.br/luiz-silva-cuti/#gs.faGvngc.

* Oliveira Ferreira da Silveira graduou-se em Letras — Portugués e Francés pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Foi pesquisador, historiador, poeta, e um dos idealizadores da transformagao
do 20 de novembro, no dia da consciéncia negra no Brasil. http://www.palmares.gov.br/?p=31262.

® O nome escolhido é ficticio para preservar a identidade do aluno acompanhado.
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racismo e discriminacao racial, preconceitos de diversas ordens embasados em uma
classificacao de criancas e adolescentes a partir de um imperativo de rotulacéo, da
diferenga como desvio ao invés de possibilitar desfazer certas ordens cristalizadas
na sociedade (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA; RODRIGUES, 2010).

Assim, como comeca a se delinear o quanto “valente” tem que ser um menino
nessas condicoes, escolho o nome ficticio para contar um pouco deste
acompanhamento em producgdes da residéncia e descubro que a palavra de origem
ioruba, que significa “menino valente” €& Akins. E, assim, Akins passa a me
acompanhar, ndo somente em referéncia a um aluno especifico, mas podendo,
inclusive, definir todos os alunos negros e com deficiéncia, pois eles trazem a
valentia de terem que enfrentar um duplo estigma®.

Faz-se deste modo importante tentarmos conceituar duplo estigma. Melo
(2014a), em sua pesquisa intitulada: “Estratégias de enfrentamento de pessoas

negras e com deficiéncia frente ao duplo estigma”, traz que:

duplo estigma se refere a uma estigmatizacdo associada ao
desenvolvimento de preconceitos, justificacdo de discriminacao e
exclusdo social gerada pela ameaga a identidade de sujeitos
pertencentes a uma categorizagdo social dupla, que ocasionalmente
é estigmatizada (MELO, 2014a, p.22).

No ano seguinte, ainda residente, passei a atuar em outro cenario de praticas.
Fui residente da Coordenacdo Estadual de Saude da Populagcdo Negra, na
Secretaria Estadual de Saude do Rio Grande do Sul. Participei ativamente da
campanha “Declare seu amor a sua mae, avd, avo, pai, ancestralidade, declare sua
raga/cor’, que tinha como objetivo sensibilizar a populacdo negra sobre a
importancia da autodeclaragdo dos usuarios da rede publica de saude, no ato da
notificacdo sobre o quesito ragca/cor nos documentos e bancos de dados do Sistema
Unico de Salde (SUS).

Também desenvolvi junto a este cenario de pratica, por meio de meu plano de
trabalho, como residente, o | Encontro Estadual de Saude Mental e Racismo. A
organizacao deste evento partiu do mapeamento de oficinas terapéuticas de saude

mental na atencdo basica que ocorram em Estratégias de Saude da Familia

® Este conceito é abordado a partir da pesquisa “Estratégias de enfrentamento de pessoas negras e
com deficiéncia frente ao duplo estigma” de MELO (2014a) e seré desenvolvido nesta dissertagao em
profundidade no terceiro capitulo “Caminhos conceituais estigmas e seus desdobramentos”.
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Quilombola (ESFQ’) no estado do Rio Grande do Sul. A programacéo do encontro
contou com intensas discussbes sobre a pauta Saude Mental e Racismo,
principalmente por meio da possibilidade entre os municipios de compartilharem as
experiéncias realizadas.

A formacgdo na residéncia teve grande importancia na minha produgédo de
conhecimento acerca da interlocucdao entre saiude mental coletiva e as relagdes
étnico-racias nos campos da saude e da educacao. O trabalho na saude junto a
campanha pela autodeclaracdo da raga/cor e levantamento sobre as oficinas de
saude mental nas comunidades quilombolas do Rio Grande do Sul (RS) levaram-me
a importantes conhecimentos sobre os impactos do racismo na vida da populacéo
negra.

Estes aprendizados corroboram do entendimento acerca dos estigmas
vivenciados pelos alunos negros e com deficiéncia que passei a direcionar meu
olhar durante o trabalho com Akins. Minhas reflexdes a respeito da inclusdo de
alunos negros e com deficiéncia no espaco escolar perpassam principalmente as
indagagbes no que tange a duplicidade de barreiras oriundas dos estigmas
enfrentados por estes sujeitos, ou seja, experiéncias de duplo estigma.

Ao ingressar no mestrado em Educacdo, na linha Educacdo Especial e
processos inclusivos, ja com o meu olhar direcionado para o aluno negro e com
deficiéncia, principalmente a partir do acompanhamento do Akins, passo a delinear
meus objetivos de pesquisa. Também inicio minha participagdo no coletivo do
Nucleo de Estudos em Politicas de Inclusdo Escolar (NEPIE)®, que me proporcionou
extensa gama de aprendizado; oportunidades para a expansdo de conhecimentos
acerca de educacdo; Educacao Especial na perspectiva da educacgao inclusiva;
AEE, normativas e direcionamentos politicos relacionados as pessoas com

deficiéncia, além de participagdo em eventos e experiéncias na intersetorialidade

’ Este projeto estratégico da Coordenagdo Estadual de Saude da Populagdo Negra do RS, vai ao
encontro das agdes previstas na Politica Nacional de Salde Integral da Populagdo Negra com
“estabelecimento de metas especificas para a melhoria dos indicadores de saude da populagdo
negra, com especial atencéo para as populagdes quilombolas” (BRASIL, 2010, p.28).

8 O NEPIE investiga, dentre outras tematicas, a caracterizagdo e a identificacdo dos sujeitos da
educacgdo especial; o avango de projetos e politicas de inclusdo escolar; a formagao continuada; os
dispositivos mediadores em uma pedagogia diferenciada; as situacdes consideradas “limites” em
funcdo do atendimento educacional a sujeitos em condigdo de “gravidade”; as alternativas de
atendimento educacional. O grupo é constituido por pesquisadores vinculados a Linha de Pesquisa
Educacéao Especial e Processos Inclusivos do PPGEdu/UFRGS. https://www.ufrgs.br/nepie/ .
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entre salude e educacdao em relagcdo aos alunos acompanhados pela Educacéo
Especial.

E neste contexto que passo a formular as questdes que ddo suporte ao tema
do mestrado, por meio de indagacées como, por exemplo: como sdo as experiéncias
nesta sociedade de pessoas negras e com deficiéncia? Como estes sujeitos habitam
0 espago escolar? Estas questdes sdo debatidas no campo da educagao? Como é
ser aluno negro e com deficiéncia na escola? Um aluno negro e com deficiéncia
pode enfrentar duplamente estigmas no cotidiano do espaco escolar? Estas
guestdes sao subsidios na construcao do objetivo: analisar a producao de estigma
em alunos negros e com deficiéncia no espaco escolar.

No decorrer desta dissertacdo pontos pertinentes ao desenvolvimento deste
objetivo serdo contextualizados. Justifica-se o0 embasamento e conjuntura acerca da
producdo de estigma em alunos negros e com deficiéncia no espaco escolar por
meio de arcabouco tedrico desenvolvido em trés capitulos, sendo o primeiro relativo
a producao social de estigma as pessoas negras e outro as pessoas com deficiéncia
e o ultimo de abordagem conceitual acerca do estigma e seus desdobramentos
tedricos.

No segundo capitulo apresento o percurso metodoldgico delineado por meio
da cartografia, na perspectiva micropolitica dos encontros. Esta perspectiva,
conforme Merhy (2004), abrange lugares onde encontram-se ou relacionam-se
territdrios, sujeitos em acontecimentos e aconteceres. Estes sujeitos, nas suas
dificuldades, nas suas comensalidades, nas suas possibilidades, nas suas lutas,
caracterizam a chamada micropolitica dos encontros.

Para tanto, alguns teoricos e pesquisadores me auxiliaram neste percurso,
como: Lobo (2009); Schwarcz (2009); Baptista (2015), Mazzotta (1996) e Gofmman
(1988). Também utilizei documentos oficiais do Ministério da Educacdao (MEC),
contando com os autores: Gomes (2005); Munanga (2005); Cavalleiro (2005) e
Paixao (2006), além de extensa pesquisa de artigos cientificos, teses e dissertacoes
junto a banco de dados.

Sao suporte tedrico do percurso metodoldgico os autores: Alvarez e Passos
(2015), Merhy (2004, 2016), e Manzini (2004). O contexto estudado foi o municipio
de Novo Hamburgo, onde foram realizadas as entrevistas construidas de forma
semiestruturada com professoras e gestoras da rede municipal de ensino. A

organizacao das entrevistas foi feita por meio de trés eixos tematicos: aluno negro e
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as politicas publicas para as relagcdes étnico-raciais na educacido; aluno com
deficiéncia e as politicas publicas em Educacédo Especial Inclusiva e aluno negro e
com deficiéncia: o duplo estigma.

No terceiro capitulo, Populacdao negra no Brasil: um olhar historico e social,
sao situados diversos aspectos histéricos acerca das relagdes sociais constituidas a
respeito da populacdo negra no Brasil, assim como também é feito um resgate
histérico de legislacdes referentes ao tema. Dou énfase aos avancos a respeito das
possibilidades de acesso e permanéncia desta parcela da populagédo na educacao.

No quarto capitulo, Pessoas com deficiéncia: histdorico na sociedade
brasileira, disserto a respeito das pessoas com deficiéncia com énfase na analise
acerca de processos historicos envolvendo as relacées sociais relativos a esta
parcela da populagdo, bem como abordo legislacbes que acompanham estes
momentos histéricos com seus avancos. Destaco os movimentos de progresso
relativos ao acesso na educacao, insercao e permanéncia na escola regular para as
pessoas com deficiéncia e demais publico-alvo da educacao especial.

O quinto capitulo, Caminhos conceituais: estigma e seus desdobramentos, foi
desenvolvido na busca de conceituar estigma, a partir de Goffman (1988). Trago,
também, outros conceitos correlatos os quais, de uma forma ou de outra, acabam
por compor o proprio conceito de estigma e de duplo estigma, auxiliando-me no
objetivo final desta dissertagdo. Para isso, saliento a inser¢do, neste capitulo, da
apresentacdo do conceito de duplo estigma de Melo (2014a), dentre outras
pesquisas nesta direcao.

E, no capitulo A caminhada trilhada na pesquisa: cartografando encontros
explicito a andlise das entrevistas realizadas, na qual sdo discutidos e debatidos
junto a referenciais tedricos os discursos de professoras e gestoras sobre a
producdo de estigma em alunos negros e com deficiéncia. Os pontos de analise
descritos foram organizados por meio dos eixos tematicos citados.



16

2 A CAMINHADA TRILHADA NA PESQUISA: CARTOGRAFANDO ENCONTROS

“N6s somos multidées!” (MERHY, 2016). Esta pesquisa é feita de caminhos
construidos a partir de afetacées que passam a dar origem a diversas linhas de
sentido. Uma producédo de pensamento, uma invencao de problema de pesquisa a
cada multidao que passa a habitar o ser mulher, enfermeira, trabalhadora do SUS,
militante, pesquisadora...

Uma cartografia vai se constituindo a partir da poténcia de vida e de
intensidade dos corpos nos encontros. Compartilhando territérios existenciais no
qual sujeito e objeto da pesquisa se relacionam ndo como em uma técnica ou por
meio de um conjunto de procedimentos a ser seguido, mas construido no préprio
processo de pesquisa, lancando-se a uma dedicacdo aberta e atenta, cultivando
uma disponibilidade a experiéncia (ALVAREZ; PASSOS, 2015).

Para Alvarez e Passos o olhar da cartografia enquanto método

nao opde teoria e pratica, producao de conhecimento e producao de
realidade mas pressupde implicar-se com o mundo, comprometer-se
com a sua producao. [...]. E preciso, entdo, considerar que o trabalho
da cartografia nao pode se fazer como sobrevoo conceitual sobre a
realidade investigada.  Diferentemente, €& sempre pelo
compartilhamento de um territério existencial que sujeito e objeto da
pesquisa se relacionam e se codeterminam (ALVAREZ;PASSOS,
2015, p.131).

Minhas caminhadas nesta produgdo se iniciam na busca e escrita da
sustentacao tedrica, tendo também como mais uma evidéncia na investigacao frente
ao objetivo desta pesquisa as entrevistas com professoras e gestoras. Os discursos®
oriundos das entrevistas possuem a riqgueza da micropolitica dos encontros,
entendida por Merhy (2004) como a intensidade dos processos relacionais no

cenario produzindo agenciamentos da ordem dos territorios existenciais

uma micropolitica, expressa por varios mapas, ou melhor, por uma
efervecente cartografia daqueles processos relacionais, que o0s
sujeitos do encontro operam onde encontram- se ou relacionam-se
territérios- sujeitos, em acontecimentos e aconteceres. [...] Os
encontros explodem como uma revelagdo de que agrupamentos de
sujeitos colocam-se diante de outros agrupamentos, com a vontade e

® A andlise destes discursos sera desenvolvida de forma mais detalhada no préximo capitulo.
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a acao de interditar o outro, inclusive no seu pensamento (MERHY,
2004, p.4).

O rastro desta minha caminhada acontece no entrecruzamento de varios
encontros: o académico, pois sou pesquisadora na Linha de Educacao Especial e
Processos Inclusivos, o de militante, a minha causa sendo as relagdes étnico-raciais,
e muitos outros encontros e desencontros por praticas e fazeres na Educacao,
iniciando, ainda na graduacao, como residente, no setor de Inclusao e Diversidade
da Secretaria de Educacao do Municipio de Novo Hamburgo.

O trabalho com o aluno Akins é uma das linhas de sentido disparadora do
encontro com a Educacao Especial e com as relacbes étnico-raciais. Acompanhar
um aluno negro com deficiéncia: corpo negro invisivel a escola, com uma deficiéncia
que tem cor, compde o encontro no qual é construido o objetivo de analisar a
producao de estigma em alunos negros e com deficiéncia no espaco escolar.

2.1 TECENDO ENCONTROS: caminhos percorridos

A sustentacao teorica desta pesquisa foi construida por meio da investigacao
de producgdes nos bancos de dados: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES
(Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e Scielo. Nestas
buscas procurei o entrelacar de produgdes sobre alunos negros e com deficiéncia,
usando os descritores: negro e deficiéncia; e aluno negro com deficiéncia.

Também me dediquei a buscar um delineamento histérico da participacéao
destes sujeitos no contexto social do Brasil usando os descritores: Movimento
Negro; democracia racial e Lei 10.639/03 no capitulo destinado a populagéo negra.
Ao tratar do capitulo referente as pessoas com deficiéncia utilizei os descritores:
Educacao Especial e pessoas com deficiéncia.

As Producoes dos Anais da ANPED (Associacao Nacional de Pés-Graduacgao
e Pesquisa em Educacao Nacional) e da ANPEDSUL (Seminario de Pesquisa em
Educacao da Regidao Sul) foram buscadas nos GTs Educacao Especial e Relacdes
Etnico-raciais. Ainda nesta caminhada de investigacdo em periodos histéricos e
movimentos politicos obtive subsidio de livros de teéricos como: Lobo (2009);
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Schwarcz (2009); Baptista (2015) Mazzotta (1996) e Goffman (1988). No percurso
metodoldgico, Alvarez e Passos (2015), Merhy (2004, 2016) e Manzini (2004).

Também fui auxiliada por documentos e normativas do Ministério da
Educagdo (MEC), disponiveis on-line, com objetivo de ofertar suporte ao
desenvolvimento das politicas publicas educacionais para a educagao das relacdes
étnico-raciais, na qual destaco os intelectuais Gomes (2005); Munanga (2005);
Cavaleiro (2005) e Paixao (2006) e para politicas de Educacdo na perspectiva
inclusiva em que utilizei normativas e a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Saliento a extrema relevancia dessa etapa para a dissertacdo, pois
representou um delineamento quanto ao objetivo da pesquisa, constituindo
referencial tedrico que abarca as questdes sociais em relagdo ao aluno negro e com
deficiéncia, sinalizando vivéncias de duplo estigma, mesmo nao estando
conceituadas dessa forma, levando-me a pensar o duplo estigma vivido por alunos
negros e com deficiéncia.

E, assim, estabeleco os trés capitulos de base tedrica da pesquisa, sendo um
deles conceitual acerca do estigma a partir de Goffman (1988) e demais conceitos
correlatos e possibilitando adentrar a processos historicos em relagcdo as pessoas
com deficiéncia e a populagdo negra, considerando movimentos politicos e
normativas de inclusdo social dirigidos a estes grupos. E a partir destes marcadores
sociais que tais capitulos focam o campo da Educacao e particularmente o espaco
escolar.

A organizagao metodolégica para a ida ao campo foi definida posteriormente
a construcao tedrica, na busca de ouvir/escutar as vozes das professoras e gestoras
em relacdo ao objetivo da pesquisa mediante suas experiéncias na escola enquanto
espaco que reproduz as relacdes estabelecidas na sociedade. A realizagdo desta
etapa ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas com ferramentas
disparadoras que compunham os trés eixos tematicos.

Para Manzini (2004), na entrevista semiestruturada o foco principal €&
colocado pelo investigador-entrevistador a partir da confeccdo de um roteiro prévio
com perguntas principais, porém

um roteiro bem elaborado n&o significa que o entrevistador deva

tornar-se refém das perguntas elaboradas antecipadamente a coleta,
principalmente porque uma das caracteristicas da entrevista semi-
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estruturada é a possibilidade de fazer outras perguntas na tentativa
de compreender a informagdo que estd sendo dada ou mesmo a
possibilidade de indagar sobre questées momentaneas a entrevista,
que parecem ter relevancia para aquilo que esta sendo estudado
(MANZINI, 2004, p.6).

O campo escolhido para a realizagdo das entrevistas foi o municipio de Novo
Hamburgo no Estado do Rio Grande do Sul. A escolha pelo campo na rede de
Educacao deste municipio se deve principalmente pela minha proximidade com as
escolas desta rede, pois como ja dito anteriormente, fui residente no Setor de
Inclusdo e Diversidade, insercdo a qual impulsionou as buscas através de outras

narrativas, resultando nessa a construcao do objetivo desta pesquisa.

2.1.1 Disparadores das vozes

O instrumento de campo para fazer as entrevistas foi organizado em trés
eixos tematicos: aluno negro e as politicas publicas para as relagdes étnico-raciais
na Educacéao; aluno com deficiéncia e as politicas publicas em Educacao Especial
Inclusiva e aluno negro e com deficiéncia: o duplo estigma. Composto de
ferramentas disparadoras e um roteiro prévio de perguntas norteadoras com objetivo
de fomentar e produzir debate e reflexdo na busca de ouvir/escutar as professoras e
as gestoras. Os temas abordados abarcavam: questbes sociais relacionadas a ser
aluno negro e com deficiéncia no contexto da escola; as politicas publicas
educacionais que dizem respeito a este sujeito; e a experiéncia de acompanhamento
do aluno Akins em sala de aula a partir de escritos oriundos do trabalho de

conclusao da residéncia do periodo em que estive nestes fazeres.

Eixo tematico 1: aluno negro e as politicas publicas para as relacoes

étnico-raciais na educacao;

Ferramentas disparadoras:
» Video - Campanha que denuncia o racismo no México, produzido pelo
Conselho Nacional para Prevenir a Discriminagdo. No video se assistia

a um experimento utilizando-se de bonecas negras e brancas para
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questionar as criancas sobre a beleza e semelhanca com as
bonecas'’;

Video - oriundo da mesma pesquisa, porém realizado nos Estados
Unidos™";

Leitura do trecho referente ao Artigo 26 e paragrafo 1 da Lei Federal
10.639 /2003. Legislacao compreendida como uma politica curricular
de extrema relevancia no que tange a educacado para as relacoes

étnico-raciais.

A partir dos dois videos e do trecho citado foram propostas algumas

questoes para propiciar a conversa:

Os videos apresentados repercutem/evocam lembranga/experiéncias
de vocés?

Vocés acham que esta Lei pode ou ndo contribuir no contexto escolar
frente a tematica que estamos discutindo?

Vocés acham que estes videos falam da realidade no trabalho de
voCés na assessoria (para as assessoras no Setor de Inclusao e
Diversidade)?

Eixo tematico 2: aluno com deficiéncia e as politicas publicas em

Educacao Especial Inclusiva

Ferramentas disparadoras:

Video - intitulado “The Eyesof a child”'?, realizado pela ONG francesa
Noémi Association que tinha como objetivo evocar as diferentes
percepgdes entre criancas e adultos sobre as pessoas com deficiéncia;
Video chamado “A Politica Nacional de Educacao Inclusiva”, produzido
pelo eixo Articulador - Educacao Inclusiva do Curso de Pedagogia
Unesp/Univesp/USP que aborda as repercussboes desta politica na

"%https://www.youtube.com/watch?v=eKWF9dbohds
"https://www.youtube.com/watch?v=15bUmKFWxnw
'2 https://www.youtube.com/watch?v=WB9UvjnYO90
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Educacédo em periodo de implantacdo da mesma, trazido na voz de
intelectuais e militantes da area;

» Leitura de trecho da introducdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Documento de grande
representatividade na inclusdo das pessoas com deficiéncia na
Educacéo.

A partir dos dois videos e do trecho citado foram propostas algumas

questoes para propiciar a conversa:

« Como os videos apresentados repercutem em lembranca/experiéncias
de vocés?

« Como a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva se insere no contexto da escola para pensar a
inclusao do aluno com deficiéncia?

« O que pensam sobre o conceito de equidade abordado neste trecho da
Politica?

Eixo tematico 3: aluno negro e com deficiéncia: o duplo estigma

Ferramenta disparadora:

Texto/imagem - produzido por narrativas do Trabalho de Conclusdo de
Residéncia intitulado: “Narrativas poético-amorosas: encontro entre saude
mental coletiva e as relacbes étnico-raciais na saude e educacado”
(SCHOLZ,2015)'. O escrito é composto de narrativas do
acompanhamento do aluno Akins a partir de impressdes e falas de
integrantes da escola registradas em diarios de campo.

A partir do texto/imagem foram propostas algumas questoes para

propiciar a conversa:

'3 Trabalho de Conclusdo da Residéncia intitulado “Narrativas poético-amorosas: encontro entre
saude mental coletiva e as relagdes étnico-raciais na saude e educacgao”.
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» Vocés reconhecem em suas praticas tais narrativas?

« Tem alguma experiéncia de sua pratica no espaco escolar em relacao a
um aluno negro e com deficiéncia que gostariam de compartilhar?

* Pensando o] conceito de  duplo estigma  quais suas

observacdes/lembrancas pensando o aluno negro e com deficiéncia?

Foram participantes desta pesquisa trés escolas, sendo duas de Ensino
Fundamental e uma de Educacao Infantil. As entrevistas ocorreram no periodo de
tempo de um més, tendo um encontro com cada grupo de entrevistadas. O arranjo
das entrevistas foi organizado em pequenos grupos de trés professoras, sendo elas:
professora da sala de aula, professora da sala de recursos multifuncional e a
coordenadora pedagogica. Em uma das escolas também participou uma diretora,
que nao estava prevista na organizacao, totalizando, assim, dez professoras
entrevistadas. A escolha das diferentes areas de atuagéo das professoras emerge
da compreensao dos lacos que as mesmas constituem no cotidiano de suas praticas
partindo dos pressupostos da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva ao acompanhar alunos com deficiéncia.

Também foi entrevistado um grupo de cinco gestoras/assessoras de um setor
da Secretaria Municipal de Educacao no mesmo periodo de tempo das escolas. As
entrevistas com gestoras partem pela busca das vozes que evocam as conexdes e
distanciamento da gestdo da secretaria e da escola no trabalho de assessoria em
relacdo ao objetivo da pesquisa. Também trouxe a riqueza de diferentes areas de
formacdo e de atuacdo em diferentes localidades do municipio levando em
consideracao diversidade de contextos escolares.

A proposta de serem entrevistadas em pequenos grupos, parte da
compreensao que € na micropolitica dos encontros Merhy (2016) que emergem 0s
discursos, ou seja, a partir das intensidades dos discursos gerando debates
definidos pelas palavras, trocas de experiéncias e relatos de fazeres pedagdgicos
nos diferentes espacos da escola. Estas professoras acompanham os alunos
referidos na pesquisa contribuindo assim com evidéncias quanto ao objetivo
pautado.

E importante salientarmos que ao propor escutar/ouvir a partir da experiéncia

na Educacdo entendemos este conceito conforme proposto por Larrosa (2002,
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p.21,28) a partir do par experiéncia/sentido contrapondo-se ao modo de pensar na
Educagao “como relagdo entre ciéncia e técnica, ou entre teoria e pratica [...] A
experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, n&o 0 que acontece, ou 0 que toca”.

2.1.2 Passos nho campo: tempos e acontecimento

O primeiro movimento empreendido foi contatar a Secretaria Municipal de
Educacdo e a apresentar a pesquisa para secretaria de Educacdo com vistas a
liberagdo das professoras e das gestoras para a realizacdo das entrevistas. Depois
de autorizada, foi marcada a conversa com assessoras da gestdo visando realizar
convite para participacdo e também para sistematizar datas e horarios com as
escolas.

As escolas escolhidas foram organizadas em conjunto com as assessoras.
Inicialmente, propus trés escolas e um setor da gestdo. Dei destaque, neste
momento, a necessidade das trés areas de atuacao das professoras, que seria de
forma coletiva, ou seja, as trés professoras de escolas diferentes. Fechamos, neste
encontro, o numero de trés escolas: duas de ensino fundamental e uma de
educacao infantil.

As gestoras propuseram escolas que estivessem acompanhando alunos
negros com deficiéncia e se responsabilizaram por fazer o convite as professoras e
me repassando as datas disponibilizadas. Salientei, neste momento, a importancia
da diversidade de territérios das escolas e de trabalho das assessoras como um
critério enriquecedor, possibilitando trazer olhares de diferentes realidades do
municipio.

Para a realizacdo das entrevistas, encontrei dificuldade em conseguir unir as
trés professoras em uma Unica data, deste modo, em diferentes momentos, procurei
contatar as mesmas e, além de remarcar datas, ressalvar a importancia desta
organizacao para a proposta de entrevistas planejadas. Destaco que em uma das
escolas, realizei a entrevista com quatro pessoas, pois a diretora da escola
demonstrou interesse em participar em funcdo do tema discutido na pesquisa,
contribuindo de forma muito interessante com experiéncias e importantes

apontamentos sobre o cotidiano de trabalho na escola.



24

Os resultados em relacao a proposta de pequenos grupos ocorreram Como 0
esperado, ou seja, o didlogo a partir das ferramentas disparadoras gerou trocas de
experiéncias e discussdes a partir dos olhares de cada area de atuagdo ocupada no
acompanhamento dos sujeitos em questao na pesquisa. Este formato de entrevista
também propiciou debates e reflexdes do trabalho interdisciplinar pensando os
fazeres junto aos alunos negros e com deficiéncia.

A analise das entrevistas sera realizada cuidadosamente no préximo capitulo.
Esta analise esta pautada em pontos como: a complexidade dos discursos, a aposta
na micropolitica dos encontros que propde olhar para os discursos ditos e os ruidos
destas falas na producao de novos discursos.
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3 POPULAGCAO NEGRA NO BRASIL: UM OLHAR HISTORICO E SOCIAL

Trajetéria! Eis-me aqui nos caminhos teoricos desta pesquisa, tendo
encontros e reencontros, porém, com outro olhar, agora mais analitico. Os passos
qgue dou neste trajeto sdo atentos e cheios de descobertas. Comprometo-me, neste
capitulo, a mapear aspectos historicos e estruturantes do modo de produzir as
relacdes étnico-raciais no Brasil. “lluminar situacoes, ou problematiza-las representa
passo fundamental nesse pais em que muitas vezes as diferencas sao silenciadas,
em nome de se evitarem maiores conturbagbes” (SCHWARCZ, 2009a, p.74).

Ao se estabelecerem como colonizadores no século XVI, os portugueses
encontram uma nova terra povoada por cerca de cinco milhdes de indios, que nao
estavam dispostos a ser colonizados, e, ja na primeira metade do século XVI,
nessas terras, que hoje conhecemos como Brasil, iniciou-se o trafico dos africanos
para substituir a mao de obra indigena, justificando-se que estes ndo se “adaptaram”
ao trabalhar na agricultura (MUNANGA, 1996a).

Em 1538 desembarcam na regido Nordeste o0s primeiros africanos
escravizados no intuito de serem usados nas lavouras de cana-de-acucar, que
necessitavam de grande nimero de mao de obra para o plantio, colheita e trabalho
nos engenhos. A partir do século XVIII, o trafico aumentou na intencdo de trabalho e
também na extracdo do ouro, juntamente ao extenso intercAmbio interno de
africanos escravizados do Nordeste para Minas Gerais (LOBO, 2015).

Durante o século XVIII, uma quantidade ainda maior de africanos foi trazida e
escravizada e passou a ser utilizada em uma ampla gama de atividades, incluindo,
além dos antigos engenhos de acucar e das minas de ouro e diamante, também a
pecuaria e a producdo de alimentos. Ao mesmo tempo, cresceu a escravidao
urbana, tanto nas antigas cidades de Salvador, Recife e Rio de Janeiro, quanto nas
novas vilas criadas com o surto minerador (ALADREN, 2010).

Mesmo com a existéncia de movimentos de proibicdo do trafico no século
XIX, este se manteve, havendo um aumento do trafico interno. Lobo (2015) ressalta
gue nao houve instituicdo mais duradoura, mais persistente e mais conservadora do
que a escravidao no Brasil, que perdurou por quatro séculos da histéria brasileira,
sendo o ultimo pais das Américas a extingui-la.
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A escravidao foi a grande pratica generalizada no pais, sem qualquer
possibilidade de refugio das pessoas escravizadas. Nesse periodo, as relagdes
entre senhores e pessoas escravizadas davam-se também por meio do corpo,
sendo que os senhores submetiam-lhes a castigos corporais: agoites, marcas a
ferro, 0 que muitas vezes resultavam em mutilagées; abusos sexuais. Diante de tal
situacdo, sao desenvolvidas diversas formas de resisténcia corporal por meio das
dancas, dos cultos, dos penteados, das trancas e da capoeira. Também, nessa
época, fizeram valer o conhecimento ancestral trazido da Africa acerca de ervas
medicinais para curar doengas e para a cicatrizagdo das feridas deixadas pelos
acoites (GOMES, 2005).

As lutas pelo fim da escraviddao se deram ao longo dos anos por meio de
intensos movimentos pautados na defesa publica da emancipacdo das pessoas
escravizadas ou na abolicdo imediata da escraviddo. Estes movimentos foram
integrados por pessoas de diferentes “origens, condi¢cdes e posicoes politicas, como
parlamentares, intelectuais, jornalistas, profissionais liberais, setores médios,
militares, trabalhadores pobres, imigrantes, ex-escravos e escravos” (ALADREN,
2010, p.136).

Sendo suas pautas debatidas intensamente pela sociedade o entdo chamado
“‘movimento abolicionista” consolidou-se predominantemente a partir de 1880. Na
mesma época tem-se um movimento abolicionista urbano e fora dos dominios da
cidade sdo constituidos quilombos' que enfraqueciam as autoridades por meio de
revoltas e fugas coletivas (ALADREN, 2010).

A extingdo da escravidao no Brasil ocorreu somente no ano de 1888. Forjada
sob pressdes de interesses politicos e mobilizacbes populares, a abolicdo
documentada formalmente é um ato ilusério quanto a garantia de direitos e
cidadania conforme esperado pelos abolicionistas. A populagdo escravizada
permanece a margem da sociedade e em condicbes muito semelhantes ao periodo
gue antecede a assinatura do documento legal da abolicdo no pais.

“Quilombo é seguramente uma palavra originaria dos povos de lingua bantu (kilombo,
aportuguesado: quilombo). O quilombo brasileiro é uma cépia do quilombo africano reconstruido
pelos escravizados para se opor a uma estrutura escravocrata, pela implantagdo de uma outra
estrutura politica na qual se encontraram todos os oprimidos. Imitando o modelo africano, eles
transformaram esses territérios em espécie de campos de iniciagdo a resisténcia, campos esses
abertos a todos os oprimidos da sociedade (negros, indios e brancos), prefigurando um modelo de
democracia plurirracial que o Brasil ainda esta a buscar. (MUNANGA, 1996b, p. 58,62).
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3.1 ESCRAVIZADOS E DEGENERADOQOS: o racismo cientifico e os rumos da

sociedade brasileira

As construgdes sociais produzidas acerca da populacdo negra no Brasil apds
a abolicao sado constituidas sobre influéncias de teorias raciais como a do racismo
cientifico. Esta parcela da populacéo passa a ser colocada no lugar de subserviéncia
e degeneracao hereditaria, justificando, desse modo, seu lugar de escravizado. No
decorrer deste processo histérico, o Brasil passa a ser visto, entdo, como uma nacao
mestica, socialmente incapaz de desenvolvimento. Para Lobo (2015), "no século
XIX, a nocao de raca produziu no Brasil consisténcia necessaria para o regime
escravista, que ja se esfacelava, e continuou sua domesticagao sobre os corpos dos
negros e mesticos apds a Abolicao” (p.184).

Conforme Lobo (2015), os debates acerca das hierarquias das ragas se inicia
por meio das teorias da humanidade' originando posteriormente construgdes
tedricas influenciadas pela Teoria do Evolucionismo de Darwin, nas quais a visao
poligenista transformou-se a partir do argumento “de que racas, apesar de origem
Unica, separam-se em épocas remotas e, por selecdo natural das contingéncias do
meio, umas evoluiram e outras ndo” (p.185). E a partir desta compreensao a origem
do

darwinismo social, que justifica as desigualdades sociais pela
diferencas raciais e advogava a conservacao da pureza das racas
contra a degeneracdo da mesticagem. Em oposicdo a esta
compreensdo a versao monogeista ganhou uma perspectiva
evolucionista social, na qual a visdo acerca das desigualdades nao
traduziam diferencas bioldgicas, mas estagios mais ou menos
avangados de progresso evolutivo, passagens obrigatérias que a
humanidade teria de enfrentar para atingir uma etapa civilizatéria
mais complexa e diferenciada (LOBO, 2015, p.185).

Em relacdo a naturalizacdo da ideia de incapacidade cientificamente
comprovada, as constru¢des da nocéo de raca, conforme Lobo (2015), sustentavam

a hierarquia entre as racgas, cultural ou biolégica sempre mantidas e naturalizadas

“As teorias da humanidade que antecedem a teoria de Darwin “centravam-se na questdo do
monogenismo (a humanidade teria surgido de uma Unica fonte) e do poligenismo (pontos iniciais de
criacao diferentes)” (LOBO 2015, p.184).
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a partir de duas posicbes tedricas varios arranjos. Desde os que
permaneciam poligenistas nas origens (varios pontos iniciais de
criagcdo do homem), mas que admitiam a evolugao Unica dirigida a
um mesmo ponto de civilizagdo, até os monogeistas e evolucionistas
sociais que mantinham estrita hierarquia entre as racas. [...] Por
altimo, os monogesistas, que, muitas vezes advogando o
evolucionismo social, eram ainda movidos pelo determinismo
biolégico ao enaltecer a mesticagem pelo produto hibrido. (LOBO,
2015, p.185,186).

Segundo Kern (2013), a emergéncia da eugenia € um exemplo por exceléncia
do modo como o determinismo biol6égico-racial compds-se a partir de um vinculo
explicito entre discurso cientifico e discurso de poder que se estabeleceu em certa
altura do século XIX. Guerra (2006) explica que esse conceito culminou em uma
nova ideologia de melhoria da raca humana por meio da ciéncia, batizada por
eugenia (bem-nascer), criada por Sir Francis J. Galton'®.

Influenciado pelo racialismo e vivenciando periodos historicos de abolicao da
escravatura (1888) e inauguracdo da Republica (1889) a questdo racial era vista
como ponto-chave na transformacao e para o futuro do pais. Kern (2013), destaca
as producdes dos intelectuais Silvio Romero e Nina Rodrigues com suas teorizacdes
originais a partir do emprego seletivo do racismo cientifico europeu. Para estes
intelectuais: “a mesticagem racial ora era encarada como o maior empecilho, como
em Rodrigues, ora como a solugdo redentora, como em Romero, para que o
verdadeiro progresso efetivasse” (p.3).

E neste contexto que ocorre o encontro entre o saber médico eugénico
higienista e o saber darwinista social, entrando em agédo nas praticas médicas no
periodo final do século XIX, sobretudo na Escola de Medicina Tropical Baiana com
sua atencao especial aos temas da medicina criminal e na Escola do Rio de Janeiro
com pesquisas e atuacao na area da higiene publica (SCHWARCZ, 2009a).

Neste cenario, as praticas médicas comegcam a combater doencas
compreendidas como originarias da mesticagem. Reconhecida como grande fator de
degeneracdo, os casos como “embriaguez, loucura, epilepsia, violéncia ou

amoralidade” passavam a ser utilizados como provas de ligagdo entre a

'® Francis Galton (1822-1911) foi antropdlogo, meteorologista, matematico e estatistico. Criador “da
Eugenia, compreendida como uma ciéncia genuina sobre a hereditariedade humana que por meio de
instrumentagdo matematica e bioldgica, identifica os melhores membros, e estimular a sua
reproducdo e os portadores de caracteristicas, degenerativas da mesma forma, evitar que se
reproduzissem” (DEL CONT, 2008, p.202).
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degeneracdo e o mestico, fortalecendo os modelos darwinistas sociais e sua
condenacgao ao cruzamento (SCHWARCZ, 2009a, p.92).

O intelectual Nina Rodrigues integrou os dois centros de destaques acerca
destas discussdes na Bahia e no Rio de Janeiro. Nestas universidades, juntamente
a outros intelectuais, propde diversas teorias, uma delas sendo a do
branqueamento. Acreditava-se por meio deste ideal ser constituido no pais um
processo de “purificagdo”, no qual o sangue africano seria “melhorado” através da
superioridade do branco. E também desta teoria uma das origens do incentivo a
entrada de estrangeiros no pais (MELO, 2014b).

Nesta conjuntura as influéncias das ideias darwinistas sociais, eugénicas e
racistas no Brasil produzidas sob olhar dos intelectuais ja citados, nas palavras de
Bolsanello (1996) compreendiam que

o brasileiro ndo tinha conseguido o desenvolvimento do pais por ter
se tornado “preguigcoso, ocioso, indisciplinado e pouco inteligente,
devido ao calor e mistura de ragas inferiores. Era necessario pelo
menos resolver o problema racial, uma vez que contra o clima nada
podia ser feito (BOLSANELLO, 1996, p.158).

3.2 BEM-NASCIDO: da politica de branqueamento eugenista ao mestico auténtico
brasileiro

Estando as questdes raciais no bojo das discussdes acerca do crescimento
do pais, as estratégias para este fim alinham-se com base no processo de
branqueamento, tendo na vinda de imigrantes europeus uma possibilidade
estratégica para este fim. Segundo Doebber (2011), o ideal do branqueamento teve
respaldo na desqualificagdo dos negros, vistos como incapazes de produzir em um
sistema de livre iniciativa sendo necesséria, consequentemente, a substituicdo da
mao de obra negra pela branca imigrante e o incentivo a miscigenagcao como forma
de gerar um povo cada vez mais branco, ou seja, garantir a melhoria gradual da
populacdo que compunha a nacéao brasileira.

Conforme Schwarcz (1996), com a instituicdo de recursos eugénicos o Brasil
passou a se articular a partir do olhar da miscigenacdo como estratégia de
branqueamento e, assim, a partir de 1911, uma interpretacdo heterodoxa das teses

eugenistas ganha espaco. Naquele ano, o governo brasileiro enviou a Londres, para



30

participar do | Congresso Universal das Racgas, o cientista Jodo Batista de Lacerda,
diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, que convidado a participar do

congresso

defendeu uma tese clara e direta com relagéo ao futuro do pais. Em
Sur les métis au Brésil, Lacerda afirmava que "o Brasil mestico de
hoje tem no branqueamento em um século sua perspectiva, saida e
solugdo", em uma evidente afirmacdo de que o presente negro de
hoje seria substituido por um futuro cada vez mais branco.
(SCHWARCZ, 1996, p.97).

Domingues (2002) afirma que o conceito de branqueamento é considerado
essencial para a compreensao das relacdes raciais no Brasil, salientando que o seu
aprofundamento implica discutir o processo a partir de um viés do discurso
ideoldgico, onde o foco da discussao esta localizado na busca de interiorizagao dos
modelos culturais do branco assimilando valores sociais € morais e da analise da
realidade empirica que diz respeito ao viés de clareamento fenotipico ligado a cor da
populacéo.

Segundo Silva (2012), no Brasil, a partir das proposicoes de carater eugenista
de branqueamento, tanto por meio da selecao de imigrantes europeus (considerados
como raga superior) quanto pelo consequente estimulo a miscigenacado (em que o
sangue branco sobrepunha-se ao sangue negro), surgem diferentes intervengdes
sobre a cultura nacional, bem como uma rede discursiva com efeitos significativos
na constituicdo de regimes de verdade sobre a populacao e a “identidade nacional”.

Sao nestas circunstancias que, na década de 1930, o Brasil passava a negar
0 pessimismo acerca do pais mestico e 0os argumentos do darwinismo social com
cunho de desvalorizagdo da miscigenacao. Esta mudanca passa a ser constituida
sob a ordem de explicagcdes advindas de um olhar cultural e ndo mais cientifico
racial. Deste modo, tem-se um periodo histérico no qual o mestico e sua cultura
passam a ser considerados a representacdo da auténtica identidade brasileira.
(SCHWARCZ, 2009a).

Costa (2001) descreve que a chamada ideologia da mesticagem em nada se
confunde com o cruzamento biolégico de diferentes fendtipos humanos, mas sim se
trata de uma visdo de mundo que reinventa o pais, a partir da possibilidade de

convivéncias de grupos socioculturais tao heterogéneos que constituiam o Brasil.
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Inserindo-se nessa discussdo, Tadei (2002) considera que a nova funcao
atribuida a mesticagem estava voltada a domesticar o carater agressivo e
insubordinado do negro africano e a criar um nexo social nacionalista entre as varias
racas que compunham a populacdo brasileira. Nesse conjunto de argumentos, a
ideia de mesticagem, segundo o mesmo autor, € defendida pela Igreja, que
compreendia a mesticagem como um purgatério entre 0 mundo negro (entregue as
forcas do mal) e o mundo branco dos cristdos, da mesma forma que promovia a
“‘integracdo” do negro a sociedade brasileira a partir da fusdo obrigatéria de
elementos da cultura do negro e da cultura europeia.

No discurso oficial, o “mesti¢o vira nacional” e, consequentemente, tem-se um
processo de desafricanizacao de diferentes elementos culturais do povo negro.
Schwarcz (2009a) descreve em sua producgao alguns exemplos:

A feijoada, entdo destacada como um “prato tipico da culinaria
brasileira”. Originalmente conhecida como “comida dos escravos”, a
feijoada se converte em “prato nacional”, carregando consigo a
representacao simbdlica da mesticagem. A capoeira reprimida pela
policia do final do século XIX e incluida como crime no cédigo penal
de 1890 é oficializada como modalidade esportiva em 1937. Também
o samba, “de danca de preto” virava “cancdo para exportacao”
saindo da marginalidade para ganhar as ruas; tocado pelas escolas e
nos desfiles, que passaram a ser subvencionados a partir de 1935.
(SCHWARCZ, 2009, p.98).

Nessa conjuntura, varios autores, como Arthur Ramos'’, Gilberto Freyre e
Jorge Amado'®, promovem uma visdo positiva em relacdo & mesticagem. A grande
contribuicdo dada por Gilberto Freyre e Arthur Ramos esta no deslocamento da
questdo do ambito puramente racial/biolégico para o plano cultural, atacando o
conjunto miscigenacao, degeneracao e perversao (TADEI, 2002). No livro Casa-
Grande & Senzala, obra maxima de Gilberto Freyre, publicada em 1933, o autor

apresenta a mesticagem como um aspecto peculiar da populagao brasileira e propde

"7 Artur Ramos em 1935 em O folklore negro no Brasil - analisa o que chama de "lento processo de
sincretismo" que leva a formagdo da danga negra brasileira, com énfase na miscigenacado cultural
particularmente presente na leitura culturalista (Schwarcz, 1996, p.52).

'® Jorge Amado - em seus romances a mesticagem aparece sob muitas faces e com direito a varias
versoes. Por exemplo, em Gabriela, Cravo e Canela, vemos surgir ndo s6 o romance entre o
estrangeiro e a morena brejeira. Em Compadre de Ogum, o proprio padre, em determinado momento,
incorpora um orixa, mostrando de que maneira o sincretismo religioso brasileiro significava uma
maneira especial de entender a Bahia; um modelo dileto para pensar o Brasil. (SCHWARCZ, 2009b,
p.35,36).
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uma nova interpretacdo sobre a constituicdo social e racial no pais (SILVA;
ASSMANN; SPECHT 2014).

A ideologia da mesticagem encontra em Gilberto Freyre sua melhor
expressao intelectual no plano politico do nacionalismo de Vargas, que confere a
mesticagem rasgos de ideologia estatal dos proximos governantes até os governos
militares. Algumas das posicoes presentes no debate racial brasileiro na virada para
0 século XX passam a ser compreendidas como respostas a problemas levantados
na esfera de tal discussdo (COSTA, 2001).

Schwarcz (2009a) pauta os esteredtipos sociais que emergem juntamente a
esse ambiente nacionalista, como as figuras do malandro brasileiro e da mulata
nacional. Ambos carregavam consigo o caracteristico preconceito que pairava sobre
a populacao negra desde o periodo escravocrata: 0 malandro associado “a coisa de
preto”, a imagem de recusa ao trabalho formal, e a mulata vista como exdtica e
sensual. Entretanto, nesse bojo da mesticagem e da nacionalizagdo como
movimentos de igualdade racial oficial, a desigualdade e a violéncia do dia a dia

desaparecem no movimento ufanista.

3.3 A HISTORIA DE UMA “DEMOCRACIA RACIAL” QUE JA NASCEU MITO

Em consequéncia da ideologia da miscigenacao, o pais passa a ser visto a
partir da O6tica de convivéncia harmoniosa entre brancos, negros e imigrantes,
tentando construir um discurso de igualdade, ausente de racismo e discriminacao
racial. E neste contexto que se constitui 0 chamado mito da democracia racial,
persistente ainda nos dias de hoje no imaginario social do Brasil.

O mito da democracia racial transformou-se no discurso oficial acerca das
relacdes raciais no Brasil. Considerava-se que no pais havia um sistema sem
qualquer barreira legal ou institucional para a igualdade racial e, em certa medida,
desprovido de qualquer manifestagdo de preconceito ou discriminagao racial com a
populacao negra (DOMINGUES, 2005).

Raca e racismo seriam excluidos da narrativa da nagdo e, com isso, a
democracia racial passaria a ser emblema da identidade nacional. Nesse contexto, o
discurso das relacdes cordiais entre os tipos humanos e a ideia de um “paraiso
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racial” foram, inclusive, sedutores para a populacdo negra dos EUA, pais que
possuia um modelo racialista (SILVA, 2012).
Domingues (2005) salienta que a chamada democracia racial construida no

Brasil historicamente nao sustenta uma democracia social, tendo em vista que:

[...] do ponto de vista do discurso legal, cidaddos negros passariam a
desfrutar de uma igualdade de direitos e oportunidades em relacéao
aos brancos em todas as areas da vida publica: educagao, emprego,
moradia, terra, saude, lazer, etc. No entanto, ndo podemos esquecer
que, segundo o artigo 70, titulo IV, da Constituicado de 1891, nao
tinham direitos politicos, ou seja, ndo podiam votar e ser votados,
entre outros, os analfabetos, condicdo na qual se encontrava a
maioria da populagédo negra, em Sao Paulo, no alvorecer da
Republica. (DOMINGUES, 2005, p. 117).

Os negros continuaram em desvantagem frente aos brancos e, segundo a
elite, o fracasso na vida do negro deveria ser interpretado como consequéncia de
seus proprios déficits. As deficiéncias eram, em geral, vistas como heranca da
escravidao e da degradacao moral, social e cultural do cativeiro, que teriam
deformado a mentalidade do negro, desviando-o da escola e do trabalho.
Sustentava-se a concepc¢ao de que 0 negro passaria a conceber a liberdade como o
oposto ao trabalho, a responsabilidade e a disciplina (DOMINGUES, 2005).

Adentrando a essa discussdao, Munanga (2010) argumenta que o mito da
democracia racial foi e ainda é apresentado como se fosse a verdade da sociedade
brasileira. O fato de o negro nao ter se tornado cidadao pleno apds a abolicdo da
escravidao é reconhecido como uma debilidade do préprio, e ndo da sociedade que
o excluiu. Da mesma forma, o atraso em relagcao a outros grupos raciais é também
considerado falha dos proprios negros, que sao vistos como sem competéncia
suficiente para reagir com for¢ga enquanto grupo social.

Outros pontos relevantes acerca do mito da democracia racial no Brasil
envolvem a relacdo dessa conjuntura com 0s processos econdmicos € sociais no
que tange a populagdo negra no pais. Segundo Guimardes (2006), o chamado
“paraiso racial’, que estrutura um conjunto de crencas na auséncia de preconceitos
de raga no pais, foi um modo tacitamente pactuado tanto em termos de simbologia

nacional como em termos da sua politica econdmica e social de integracdo dos
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negros a sociedade de classe, reivindicando para o Brasil ndo a imagem de paraiso,
mas de democracia.

O ideal do movimento de nacionalizacéo e a série de simbolos que se tornam
mesticos encorajam um ideal de igualdade racial na sociedade brasileira com
visibilidade internacional. Destarte, no ano de 1951, inaugurou-se o Programa de
Pesquisas sobre Relacdes Raciais no Brasil, projeto financiado pela Organizacéao
das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com o
propésito de usar o “caso brasileiro” como propaganda de um pais que representava
um caso bem-sucedido nas relagdes étnico-raciais e assim poderia servir de
exemplo para outras nacoes. (SCHWARCZ, 2009a).

Colaborando nessa discussao, lanni (2004) alude que a UNESCO, crendo na
ideia de ser o Brasil uma democracia racial, decidiu promover estudos para
incentivar o esclarecimento do problema e proporcionar dados substantivos os quais
comprovassem essa tese. O autor salienta que esse projeto foi desenvolvido em
uma época em que o mundo saia de uma guerra na qual o racismo era parte
intrinseca das batalhas ideolégicas e militares somado as brutalidades raciais
desenvolvidas no nazismo (incorporado pelo fascismo).

O impacto desses estudos, porém foi assimilado de modo traumatico em
funcao de certo compromisso da ideologia brasileira e da academia, como ambiente
cultural e com a tese da democracia racial. Estes estudos revelam “a realidade do
preconceito racial de par em par com o preconceito de classe e, portanto, o
preconceito racial constitutivo da sociabilidade na sociedade brasileira” (IANNI,
2004, p.10).

As producdes académicas na década de 1970 também trouxeram inovagéo
no ambito das relagdes raciais no Brasil ao introduzir o conceito de racismo, o que
nao ocorrera até entdo por se tratar de um tema que nao fora abordado pela
geracao de 1950, ligada as pesquisas da UNESCO. A introducdo do racismo na
agenda de estudiosos da area apontava a complexidade do tema das relagdes
raciais no pais, tendo em vista a situacdo cotidiana de desvantagens raciais que

assolava a populagao negra (ROCHA, 2005).
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3.4 MOVIMENTO SOCIAL NEGRO BRASILEIRO: combate ao racismo a brasileira

Salienta-se, contudo, que além dos estudos oriundos de pesquisadores da
ONU e demais intelectuais acerca do assunto relagdes raciais, o0 Movimento Social
Negro possui uma trajetéria histérica nas discussdes e na producdo de reflexdes
relacionadas a tematica racial no Brasil. Suas lutas pelo combate a discriminagao
racial, que marginaliza a populacdo negra, utilizaram diferentes estratégias de
mobilizacao social, atravessando diversas fases na historia do pais.

Domingues (2007), em sua producdo, analisa as diferentes fases histéricas do
Movimento Social Negro no Brasil. Descreve, em seu estudo, desde a chamada
primeira fase (1889-1937), iniciada no periodo pds-abolicdo (organizacao de clubes,
centros civicos, associagdes e entidades politicas, de carater social). A chamada
segunda fase (1945-1964), periodo de retomada da atuacdo no campo politico,
educacional e cultural, passando a enfatizar a luta pela conquista dos direitos civis,
até o momento de maior maturidade, no qual o Movimento Social Negro
transformou-se em um movimento de massa por meio da Frente Negra Brasileira na
entdo terceira fase (1978-2000).

No fim dos anos 1970, os movimentos sociais antirracistas vao se tornando
mais combativos e contundentes em relacdo as acusagdes de discriminacao racial
no Brasil. A terceira fase do Movimento Social Negro é marcada por grande
mobilizacdo social e politica em decorréncia da oposicao a ditadura militar e do
consequente processo de redemocratizacao (ROCHA, 2005).

Nos anos 1970, tém-se como um marco particular no pais as informacodes
sobre a movimentacdo politica de negros contra o racismo em paises como 0s
Estados Unidos e a Africa do Sul. O Movimento Social Negro e intelectuais em todo
o Brasil acompanhavam os movimentos de direitos civis e as a¢des do grupo Black
Power nos Estados Unidos, assim como as ideias em defesa de direitos e
oportunidades iguais para o0s negros norte-americanos (MESSIA, 2009;
ALBUQUERQUE; FRAGA; FILHO, 2006).

Entre as centenas de entidades negras que emergem nesse momento no

Brasil, o Movimento Negro Unificado (MNU)'® foi decisivo nas discussdes sociais e

' O Movimento Unificado Contra a Discriminagao Racial (MUCDR) foi criado em 7 de julho de 1978
em ato publico em repudio a discriminacdo racial sofrida por quatro jovens no Clube de Regatas
Tieté. No seu 12 Congresso, 0o MNUCDR como luta prioritaria do movimento foi pautado a¢des contra
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politicas, reintroduzindo e ressignificando o conceito de raca. Traziam como objetivo
denunciar as desigualdades entre brancos e negros na luta pela conscientizacao e
valorizacao da cultura negra (ROCHA, 2005).

Conforme Silva (2012), neste periodo, o MNU embasou suas a¢cdées em bases
tedricas a partir de pesquisas® de intelectuais da area com argumentos irrefutaveis
no que concerne ao racismo no Brasil. E neste contexto que o Movimento Social
Negro vai construir uma critica contundente a ideia de miscigenagdo como suporte
para a organizagdo do discurso sobre a identidade nacional e as relagdes étnico-
raciais no pais.

Schwarcz (2009a) enfatiza que o Movimento é a marca da contestacao, por
parte da populacdo negra, de uma democracia racial, visto as grandes diferencas
sociais em relacdo ao acesso a educacgao, lazer e distribuicdo de renda. O
Movimento Negro Unificado (MNU), entédo, fortalece-se na luta por essas questoes
juntamente a outras organizacdes paralelas sensiveis a causa que se agregam as
lutas.

Para Domingues (2007), as pautas sistematizadas tinham por objetivo
contestar a ordem social vigorante a denunciar publicamente o problema do
racismo.Pela primeira vez na histéria, o Movimento Negro anunciava como uma de
suas palavras de ordem a expressao: “negro no poder!”

E também nessa conjuntura que se tem constituida uma caracteristica
fundamental do Movimento Social Negro no Brasil, a utilizacdo da palavra Negro
agregada ao nome de Movimento Social. Conforme Domingues (2007), para
incentivar o negro a assumir sua condicao racial, o MNU

resolveu ndao sé despojar o termo “negro” de sua conotacao
pejorativa, mas o adotou oficialmente para designar todos os
descendentes de africanos escravizados no pais. Assim, ele deixou
de ser considerado ofensivo e passou a ser usado com orgulho pelos
ativistas, 0 que nao acontecia tempos atras. O termo “homem de

a discriminacgao racial. Neste evento seu nome passou a ser chamado de Movimento Negro Unificado
(MNU) (DOMINGUES, 2007). Também no ano de 1978, o 13 de maio, data comemorativa da
abolicao, é substituida pelo 20 de Novembro (data da morte de Zumbi), como dia da Consciéncia
Negra (SILVA, 2012, p.206).

2 Durante os anos 1960 e 1970 uma série de pesquisas contribuiu para recolocar o problema das
relagbes “raciais” no Brasil. Esses trabalhos, majoritariamente de cunho sociol6gico, como os de
Fernando Henrique Cardoso, Capitalismo e escraviddo no Brasil meridional (1962), de Otavio lanni,
As Metamorfoses do Escravo (1962) e Florestan Fernandes, A integragao do Negro na Sociedade de
Classes (1965), demonstraram como a heranga escravista havia criado barreiras importantes para o
processo de integragdo do negro na sociedade capitalista brasileira (SILVA, 2012, p.205).
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cor’, por sua vez, foi praticamente proscrito (DOMINGUES, 2007,
p.115).

No contexto nacional de mobilizacdo no combate ao racismo e discriminacao
racial o MNU empreende continuamente suas lutas. Destaca-se, no ano de 1995, a
Marcha Zumbi dos Palmares contra o racismo, pela cidadania e pela vida, contando
com a participacdo de 30 mil manifestantes. Como resultado dessa mobilizacao, foi
entregue ao entao presidente da Republica o Programa de Superacao do Racismo e
da Desigualdade Racial, contendo um diagnéstico identificando a situacao social,
econbmica, educacional e de saude da populacdo negra. Esse documento exigia
uma posicado do governo brasileiro diante da necessaria superacdao do racismo.
(SILVA, 2012; GOMES, 2011a). De acordo com Telles (2003), a resposta do

governo foi a criagdo de um grupo de trabalho ministerial (GTI) composto

por representantes de varios ministérios e ativistas do movimento
negro, cuja funcdo consistia em estudar propostas de combate a
discriminacao racial. O autor destaca que essa foi a primeira vez que
um lider do governo brasileiro reconhecia a existéncia do racismo no
pais e anunciava a possibilidade de medidas de promocao da justica
racial (TELLES, 20083, p.77).

E nesse contexto que o Movimento Social Negro pauta a luta pelas Politicas
de Acdes Afirmativas. Conforme Telles (2003), este debate é realizado no
“Seminario Internacional sobre Multiculturalismo e Racismo” no ano de 1996, mesmo
periodo no qual foi langado o Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH),
constatando a necessidade de implementacao de politicas de curto, médio e longo
prazos, incluindo-se o desenvolvimento de acdes reparatérias em relacdo a
populacdes historicamente excluidas, como populacédo negra, mulheres e indigenas.

E também nesse momento histérico que se realiza uma inflexdo em relacdo
ao lugar da questdo racial na politica publica, sobretudo no campo educacional,
conjuntura esta que é reforcada com marcante participacdo do Movimento Social
Negro na Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizagdo das
Nagdes Unidas (ONU) em 2001 na cidade de Durban, na Africa do Sul. (GOMES,
2011a).
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A conferéncia em Durban possui uma particularidade, uma vez que foram
pleiteados e declarados ndo apenas o reconhecimento das exploragdes ou
discriminagdes, seja contra grupos étnicos, culturais ou de género, como também o
pleito pela urgente retratacao dos culpados (colonizadores e exploradores) e a justa
reparacao dos povos atingidos, destacando-se os afrodescendentes e indigenas da
América Latina (CALDAS; SANTOS; SANTOS, 2011).

Quanto a participacdo do Movimento Social Negro brasileiro em Durban,
Messias (2009) afirma que é ap6s a Conferéncia que o governo concretamente
comeca a assumir e compreender a importancia das Politicas de A¢des Afirmativas
como tentativa de garantir a igualdade entre brancos e negros. A delegacéo
brasileira em Durban no ano de 2001 foi a maior das delegag¢des. No que tange as
mudancas acerca das relagdes raciais pds-Conferéncia de Durban, Maggie e Fry
(2004) asseveram que:

As medidas p6s-Durban, ao proporem agdes afirmativas em prol da
“‘populagcdo negra”, entre elas o reconhecimento oficial da
legitimidade de reparacbes para com a escravidao e cotas para
negros nas universidades publicas. [...] Agbes afirmativas implicam,
evidentemente, imaginar o Brasil composto n&o de infinitas misturas,
mas de grupos estanques: os que tém e os que nado tém direito a
acao afirmativa, no caso em questao, “negros” e “brancos” (MAGGIE
E FRY, 2004, p.67, 68).

As Politicas de Acdes Afirmativas sdo um conjunto de politicas publicas para
proteger minorias e grupos que, em uma determinada sociedade, tenham sido
discriminados no passado. A chamada discriminacao positiva visa, por um periodo
provisério, a criacado de incentivos a grupos minoritarios, de forma a buscar o
equilibrio e a remover barreiras, formais e informais, que os impegam de ascender
socialmente. Nesse contexto, as politicas de reparacdo de cunho racial buscam a
correcdo das desvantagens oriundas da desigualdade racial advindas da
discriminagao racial e do racismo na sociedade Brasileira (OLIVEN, 2007).

Enquanto politica de reparagdes com vistas a inclusdo social, considera-se

relevante compreender que:

[...] a demanda por reparagdes visa que o Estado e a sociedade
tomem medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros
dos danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
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sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das politicas
explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de
manutengao de privilégios exclusivos para grupos com poder de
governar e de influir na formulacao de politicas, no pos-aboligéo. Visa
também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de
combate ao racismo e a toda sorte de discriminagbes. (BRASIL,
2004, p.11).

No Brasil, as primeiras acdes de inclusdo na perspectiva das Politicas de
Acdes Afirmativas s&o, na década de 1990, relativas a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no mundo do trabalho®’. Nessa perspectiva, foi estabelecida a
contratacdo de pessoas com deficiéncia em empresas privadas, bem como a
reserva de vagas para deficientes em concursos publicos (OLIVEN, 2007). Porém,
Hidalgo (2011) declara, em seus estudos, que as acbes reparatdrias para pessoas
com deficiéncia no Brasil ainda tém sido muito timidas, permitindo afirmar que ha
uma inclusao insatisfatéria no mercado de trabalho.

Destaco também como avanco na garantia de politicas publicas, em 2003, a
criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial
(SEPPIR) e da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(Secad)®?. Também em 2003, é sancionada a Lei Federal n? 10.639/2003, alterando
a Lei n? 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB).
(GOMES, 20112; SILVA, 2012). As alteracdes da referida Lei, na LDB, sao nos
artigos 26-A e 79-B, tornando obrigatério o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio (BRASIL,
2003).

As Politicas de Acgbes Afirmativas de carater étnico-racial na educacao
passaram a ser particularmente apoiadas com a promulgacdo da mencionada Lei.
Conforme documento do Ministério da Educacao (MEC) intitulado Relacées étnico-

raciais e de género: inclusdo social a inser¢cao dessa tematica no curriculo propde

#' A Lei 8.213 de 24 de julho 1991 chamada Lei de Cotas institui a contratagcdo de pessoas com
deficiéncia de forma obrigatéria dependente do porte da empresa conforme art. 93°, incisos de | a IV.
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8213cons.htm.

2 A Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (Secad), criada em 2004, tem
como objetivo contribuir para a reducdo das desigualdades educacionais por meio de politicas
publicas que ampliem o0 acesso a educacao continuada e que sejam voltadas para os segmentos da
populagdo vitima de discriminacdo e de violéncia, incluindo indigenas e quilombolas. Apds
reestruturagédo, passou a ser composta também pelo eixo da inclusdo — conforme o Decreto n.°
7.690/2012 (Secadi) — e a desenvolver o fortalecimento do desenvolvimento inclusivo dos sistemas
de ensino e promog¢éao da educacao inclusiva. (BRASIL, 2009; BRASIL, 2011)
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desconstruir o mito da democracia racial e a crenca de que negros néo atingem os
mesmos patamares de brancos por falta de competéncia, promovendo ainda a
possibilidade a populacdo negra de conhecer sua verdadeira histéria e cultura.
(BRASIL, 2007).

Outro importante movimento foi o projeto de Lei n® 3.627/2004% que prevé
reserva de no minimo 50% de vagas em universidades publicas em cada concurso
vestibular para estudantes oriundos da rede publica, com percentual minimo para a
populacdo de negros e indigenas. Desse modo, por meio de constantes debates e
mobilizacdo do Movimento Social Negro a reserva de cotas para negros foi sendo
discutida e implantada de forma progressiva e com diferentes experiéncias no pais
(SILVERIO, 2007).

Dando continuidade ao processo de avangos, destaco, ainda, no ano de 2005
a introducao da obrigatoriedade de classificacao racial dos estudantes em todos os
niveis no Censo Escolar (Educacenso). Sendo o Censo o principal instrumento de
coleta de informacdes da Educacao Basica, a inclusao da informacao sobre cor/raca
obtida é capaz de revelar, por exemplo, como a desigualdade étnico-racial tem
influéncia sobre a trajetéria dos alunos (BRASIL, 2015).

3.5 ENTRE ESCRAVIZADOS E LIBERTOS: onde esta a educacao?

O contexto de acesso e permanéncia da populagdo negra na educacao
brasileira € permeado por periodos histéricos de interdicdes e lutas pela garantia
deste direito. Estes movimentos se iniciam no periodo escravocrata e permanecem
em constante debate atualmente, sendo demarcados por avancos e disputas
sociais.

A educagdo no sistema escravocrata, diferentemente do periodo de
colonizagao jesuitica, € caracterizada pela substituicido dos cursos seriados por

aulas avulsas ministradas por professores improvisados. Tal conjuntura mantém-se

B0 respectivo projeto foi promulgado pela Lei n® 12.711 de 29 de agosto de 2012. Prevé 50% de
reserva aos estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per
capita em instituicdes federais, de ensino técnico e de nivel médio. As vagas de que trata o art.
4° desta Lei serdo preenchidas por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislagdo, em propor¢ado ao total de vagas no minimo igual a proporcao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da
Federacdo onde estda instalada a instituicAo, segundo o Ultimo censo do IBGE.
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112711.htm
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até 1808, com a chegada da Coroa Portuguesa no Brasil e a construcao de uma
organizacao em cursos “menores” e “maiores”’ e primario-secundario e superior,
respectivamente (SILVA; ARAUJO, 2005).

Em relacdo ao acesso da populagédo negra escravizada, Silva e Araujo (2005)
afirmam que esta parcela da populacdo sofreu com impeditivos de frequentar a
escola formal, pois “era restrita, por lei, aos cidadaos brasileiros automaticamente
esta legislagao (art. 6, item 1 da Constituicao de 1824) coibia 0 ingresso da
populacado negra escrava, que era, em larga escala, africana de nascimento”(p.97).

A chamada Reforma de Couto Ferraz - Decreto n? 1.331 de 17 de fevereiro de
1854 - instituia a obrigatoriedade da escola primaria para criancas maiores de sete
anos e a gratuidade das escolas primarias e secundarias da Corte. Entretanto, no
Decreto, no artigo 69, fica descrito que ndo serdo admitidos a matricula: “§ 1° os
meninos que padecerem moléstias; contagiosas, § 2° os que nao tiverem sido
vacinados e § 3° os escravos” (BRASIL, 1854).

Neste contexto, para Silva e Araujo (2005), o conteudo dessa legislacao
previa a exclusdo dos negros escravizados, adultos e criancas, além de associa-los
as doencas contagiosas da época. Entretanto, descrevem movimentos de
resisténcia em outros espacos e situacées nas quais as pessoas escravizadas
passaram a ser alfabetizadas como

observacao silenciosa das aulas das sinhas-mocas e da instrucéao
religiosa dos padres. [...] Outra possibilidade é a do encaminhamento
de escravos do sexo masculino as escolas vocacionais ou de
aprendizado e o ensino das letras por aqueles que as tinham
treinado numa profissao (SILVA; ARAUJO, 2005, p.69).

Nesse contexto, sdo reconhecidas as constantes linhas de fuga e movimentos
na busca de transformacdo do lugar social instituido para a populagdo negra
escravizada. O acesso ao minimo de instrucao e aproximagcdo com a educacao
negado de diferentes modos é também revertido em formas diversas e constantes
na histéria.

Em relagdo ao contexto educacional e ao periodo escravocrata com suas

interdicGes ligadas as pessoas escravizadas, é relevante discorrer sobre a Lei n®

2.040/1871 conhecida como “Lei do Ventre Livre”, promulgada em 1871. E previsto
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no artigo 1 desta legislacao: “os filhos de mulher escrava que nascerem no Império
desde a data desta lei serdo considerados de condicao livre” (BRASIL, 1871).

De acordo com Fonseca (2001), essa Lei marca um dos pontos histéricos de
tensdes abolicionistas, tendo como uma de suas estratégias a libertacdo dos
nascidos de mulheres escravizadas e a insercdo destes na educagdo formal
garantida pelo Estado. Esta incidiria sob a Unica fonte legal de escravidao que se
encontrava limitada desde o ano de 1850%*, a partir da proibicdo do trafico de
africanos.

Quanto ao encaminhamento das criancas nascidas em condicao de liberdade,

segundo a Lei fica exposto no artigo 1, paragrafo 1°

§1.0s ditos filhos menores ficardo em poder o sob a autoridade dos
senhores de suas maes, os que terao obrigacao de cria-los e trata-
los até a idade de oito anos completos. Chegando o filho da escrava
a esta idade, o senhor da mae tera opcao, ou de receber do Estado a
indenizagdo de 600$000, ou de utilizar-se dos servicos do menor até
a idade de 21 anos completos. [...] O Governo podera entregar a
associacgoes por ele autorizadas, os filhos das escravas, nascidos
desde a data desta lei, que sejam cedidos ou abandonados pelos
senhores delas (BRASIL, 1871, p.1).

Conforme Goncalves (2010), o governo imperial passou a se organizar frente
a essa legislacao tendo como objetivo garantir os cuidados das criancas negras que
nasceriam livres. Porém, sdo poucos os estudos que apontam a existéncia de
iniciativas tanto dessas instituicbes como do proprio governo que visassem a
educacgao das criancas negras. Muitas dessas instituicoes destinadas a acolhida dos
nascidos livres nunca receberam uma crianga sequer.

Com o decorrer desse processo, torna-se visivel a interferéncia na articulacéo
da legislacdo como previsto nos debates abolicionistas. Conforme Fonseca (2001), a
articulacéao entre abolicao e educacéao

tal como se deu nos debates relativos a libertacdo do ventre nao foi
colocada em destaque para proteger as criancas que nasceriam
livres. No fundo, o que ela verdadeiramente expressa € a tentativa de

2% A chamada Lei Eusébio de Queirés proibiu o trafico em 1850 depois de tantos enfrentamentos com
0 governo britanico. Mais conhecida como “lei para inglés ver”, apresentou poucos avangos iniciais no
seu objetivo, pois o trafico, sobretudo o interno, continuara, assim como a apologia que ainda se fazia
presente na boca dos mesmos que tinham sido obrigados a proibi-lo de vez (BOSI, 1988).
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minimizar o impacto que o fim do trabalho escravo poderia gerar na
sociedade brasileira que receberia um numero significativo de
individuos origindrios do cativeiro na condicdo de cidadaos livre
(FONSECA, 2001, p. 13).

Ressalva-se que, nesse cenario, a educacao voltada para a populagdo negra
presente nos debates e discussdes sobre a abolicdo estaria ligada ao receio de uma
emancipacao demasiado abrupta e, consequentemente, a preocupacgdes acerca da
mé&o de obra (BARROS, 2005a).

Quanto a esse contexto, Silva e Araujo (2005) afirmam que, apds a abolicdo
da escravatura, varias tentativas foram realizadas a fim de regulamentar o ensino
publico brasileiro por meio de diferentes reformas educacionais. Porém, ao se
analisar as implicacbes dessas medidas na progressividade educacional dos negros
paulistas tanto do século XIX como do século XX, concluiu-se que:

[...] 2 populacdo negra teve presenga sistematicamente negada na
escola: a universalizagdo ao acesso e a gratuidade escolar
legitimaram uma “aparente” democratizagcao, porém, na realidade,
negaram condi¢des objetivas e materiais que facultassem aos negros
recém-egressos do cativeiro e seus descendentes um projeto
educacional, seja este universal ou especifico. (SILVA; ARAUJO,
2005, p.71).

Barros (2005b), em sua dissertacdo “Negrinhos que por ahi andao: a
escolarizagdo da populacdo negra em Sao Paulo (1870 — 1920)”, constata a
existéncia de discursos acerca da importancia da educagao para o segmento negro
e a comprovacao da presenca de alunos dessa origem em escolas publicas. No
entanto, por outro lado, é evidente nas fontes bibliograficas a existéncia de
dificuldades sendo direcionadas aos mesmos tanto no ingresso quanto em relagao a
permanéncia destes.

As primeiras oportunidades concretas de educacao escolar e ascensao da
populacdo negra surgem ainda no Estado Republicano, quando o desenvolvimento
industrial dos anos finais do século XIX impulsionou o ensino popular e
profissionalizante. O chamado ensino popular é constituido mediante a organizacao
de grupos escolares urbanos, que ofereciam Ensino Primario de melhor qualidade, e
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de escolas isoladas, com cursos diurnos e noturnos instalados em bairros operarios
e fazendas (SILVA; ARAUJO, 2005).

Garcia (2007) ressalta, ainda, que as oportunidades educacionais para essas
populacdes sb serdo mais visiveis no inicio do século XX, especificamente nas
décadas de 1920 e 1930, com a disseminacao de escolas técnicas para atender a
demanda do mercado de trabalho. Para Silva e Araujo (2005), tais escolas tiveram o
papel de propiciar a escolarizacao profissional e superior de uma pequena parcela
da populacao negra, em contraponto a uma conspiracdo de circunstancias sociais

gue mantinham os negros fora da escola.
3.6 EDUCACAO PARA QUEM? uma pauta cotidiana para o movimento social negro

Os tensionamentos acerca das pautas na educacao para a populacao negra
partem de modo incisivo por meio do Movimento Social Negro. As diferentes
mobilizacbes adentram setores politicos de diversas ordens na busca pela equidade
de direitos desta parcela da populacdo no campo educacional. As lutas neste ambito
sao histéricas nos pais e demonstram a relevancia deste movimento no contexto
nacional inclusive na area académica.

A parcela da populacao negra que obteve sucesso com 0 acesso a educagao
passa a formar uma nova classe social independente e intelectualizada. A
mobilizacdo social desta configura-se como um mecanismo de autoprotecdo e
resisténcia, servindo de base para as primeiras reivindicagdes sociais negras apés a
abolicdo e para o fortalecimento do Movimento Social Negro (SILVA; ARAUJO,
2005).

Conforme Gomes (2011a), ap6s a abolicao e desde meados do século XX a
educagao era vista como pauta prioritaria das reivindicacées organizadas pelo
Movimento Social Negro. A autora enfatiza que quanto mais a populacdo negra
liberta passava a figurar na histéria um status politico de cidadao (mesmo sendo
abstrata tal configuracdo no contexto da desigualdade racial p6s-abolicao), mais a
organizacao frente as lutas acerca dos direitos por educacao se fortalecia. Pautas
como a inclusédo de Historia e Cultura do Negro ja sao levantadas nesse periodo.

As lutas que obtiveram forte repercussdo na década de 1920 tinham como
objetivo a igualdade de direitos e uma Educacao ampla, que propiciasse aos negros
recém-egressos da escravidao e a seus descendentes a participacao nos eventos
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culturais, sociais, politicos e econémicos em curso. Os discursos eram em prol da
valorizacdo, do respeito, do prestigio, da honorabilidade e da ascensao social
através da educacgéo do negro (SILVA; ARAUJO, 2005).

De acordo com Barros (2005b), a S&o Paulo da década de 1920
caracterizava-se pelo fortalecimento do Movimento Social Negro frente as pautas
educacionais. Nessa época, utilizava-se como principal estratégia a producao de
jornais. A denominada Imprensa Negra visava denunciar e reverter o quadro de
marginalizagdo de libertos, ex-escravizados e seus descendentes. Suas produgdes
enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a populacdo negra no campo do
trabalho, da habitacédo, da educacao e da saude (DOMINGUES, 2007).

A Frente Negra Brasileira (FNB), associacao de carater politico, recreativo e
beneficente, nasce em Sao Paulo no periodo apéds abolicdo, visando a se tornar uma
articulacao nacional. Com diferentes departamentos, incluia também a tomada de
acOes educacionais especificas, como é o caso das escolas com cursos de
alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos. (GOMES, 2011; SILVA; ARAUJO,
2005).

Quanto ao crescimento da FNB, Domingues (2007) afirma que a associacao
expandiu-se por estados brasileiros, entre eles “Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio
Grande do Sul, Bahia e Pernambuco” (p. 106). Tendo alcancado um relevante nivel

organizacional, além de manter o foco na escola, foram desenvolvidos

grupo musical e teatral, time de futebol, departamento juridico, além
de oferecer servico médico e odontoldgico, cursos de formacao
politica, de artes e oficios, assim como publicar um jornal, o A Voz da
Raca (DOMINGUES, 2007,p.106).

Gomes (2011a) ressalva a importancia de lembrar a experiéncia do Teatro
Experimental do Negro (TEN) na cidade do Rio de Janeiro, projeto que alvitrava
trabalhar pela valorizacdo social do negro no Brasil por meio da educacdo, da
cultura e da arte. Segundo a autora:

[...] o TEN alfabetizava seus primeiros participantes, recrutados entre
operarios, empregados domésticos, favelados sem profisséo
definida, modestos funcionarios publicos — e oferecia-lhes uma nova
atitude, um critério préprio que os habilitava também a ver, enxergar
0 espago que ocupava o grupo afro-brasileiro no contexto nacional.
(GOMES, 2011a, p.140).
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Abadias do Nascimento (2004), em seu artigo intitulado “Teatro Experimental
do Negro: trajetorias e reflexdes”, descreve que, por meio da resposta da imprensa e
de outros setores da sociedade, esse movimento e sua propria denominacao
surgem como um fermento revolucionario. Era previsivel o destino polémico do TEN
em uma sociedade em que a mencao publica da palavra negro provocava sussurros
de indignacao e em que ha séculos se tentava esconder o racismo e a discriminagao
racial com o mito da democracia racial como é reconhecido na sociedade brasileira.

Enfrentando o tabu das relacbes raciais até mesmo com os movimentos
culturais aparentemente mais abertos e progressistas, pois até esses nao tinham
“papel” para atores negros mesmo em pecas nativas. Nascimento (2004) afirma que

as estratégias criadas estavam organizadas em duas frentes:

[...] promover, de um lado, a denuncia dos equivocos e da alienagéo
dos chamados estudos afro-brasileiros, e fazer com que o préprio
negro tomasse consciéncia da situagdo objetiva em que se achava
inserido (NASCIMENTO, 2004, p. 210,211).

Dentre as lutas do Movimento Social Negro brasileiro apés 1970, as
reivindicacbes no campo da educacdo sao constantes. Cardoso (2006) aponta a
comprovagao por parte dos movimentos de reconhecimento da educagdo como
campo privilegiado de enfrentamento do racismo. Esta afirmativa deve-se a
compreensao do sistema publico de ensino no Brasil que atribui a responsabilizacao
acerca do baixo desempenho da crianca e do jovem negro aos proprios negros na
explicagdo hegeménica para esse critico desempenho.

De acordo com Gomes (2011b), na década de 1980, durante o processo de
abertura politica e redemocratizacdo, o Movimento Social Negro passa a atuar em
conjunto com outros movimentos sociais, principalmente aqueles de carater
identitario. Suas pautas problematizam o enfoque de classe social presente nas

reivindicacdes dos movimentos da época, indagando

o Estado, a esquerda brasileira e os movimentos sociais sobre o seu
posicionamento neutro e omisso diante da centralidade da raga na
formacdo do pais. O Movimento Negro reivindica que a questao
racial deveria ser compreendida como uma forma de opressdo e
exploragdo estruturante das relagdes sociais e econdmicas
brasileiras, acirrada pelo capitalismo e pela desigualdade social
(GOMES, 2011b, p.3).
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Esse periodo também possibilitou o surgimento de um novo perfil de
intelectual, que passa a pesquisar as relagcdes raciais, sobretudo no campo
educacional. Oriundo da consolidacao da pés-graduacdo em Educacao, tem-se o
gradual ingresso de intelectuais negros nas universidades publicas e a aparicao de
novos grupos de pesquisa educacional e de congressos voltados para a tematica
“negro e educacao”. Cabe ressaltar que nessa época sao discutidos temas como a
discriminagao do negro nos livros didaticos e a necessidade de insercao da tematica
racial e da Histéria da Africa nos curriculos (GOMES, 2011b).

Cardoso (2006) ressalta que os discursos enfaticos do Movimento Social
Negro no fim das décadas de 1980 e 1990, denunciando os estereétipos, 0 racismo
e as discriminagdes raciais, pressionam a academia a incorporar a dimensao étnico-
racial no levantamento de novos indicadores sociais no Brasil. Ganhando
paulatinamente mais espaco em pesquisas acerca da politica educacional, passa a
ser problematizado diferentes questionamentos, tendo assim estas questdes
participacao de forma marcante na Constituinte (1988) e na elaboragcéo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéao (Lei n® 9.394/96).

Gomes (2011b) traz para o debate o fato de o Movimento Social Negro
reivindicar a insercao da questao racial na escola, educacao basica e universidade
para todos. Entretanto, 0 movimento identifica que as politicas publicas de educacao
pdés-ditadura militar, de carater universal, ao ser implementadas ndo atendiam a
grande massa da populagdo negra e ndo se comprometiam com a superagdao do
racismo. E nesse contexto que as Politicas de Ac¢des Afirmativas comecam a se
configurar como uma possibilidade as demandas do Movimento Social Negro e
deste modo passam a afirmar o lugar da educacado béasica e superior como um
direito social e, desse modo, como direito a diversidade étnico-racial.

Por conseguinte, a educagao permanece sendo um dos principais campos de
luta do Movimento Social Negro no Brasil. As articulacdes entre a educagao escolar
e 0S processos educativos que se ddao no ambito dos movimentos sociais, nos
processos politicos e nos grupos culturais sdo bandeiras das lutas na busca da
garantia a processos, politicas e praticas educativas acerca da vivéncia da igualdade
social, da equidade e da justica social aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais
(GOMES, 2011a).

Nesse sentido, Gomes (2011a) afirma que o Movimento Social Negro luta

historicamente por um projeto educativo que se choca, muitas vezes, com a
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racionalidade hegemdnica que impera na teoria social e pedagdgica cercada pelo
mito da democracia racial. A autora refor¢ca que o projeto de luta do Movimento pela
e na Educacao:

[...] apresenta outro tipo de saber, construido numa histéria em que a
diversidade étnico-racial sempre esteve presente, em que a
alteridade sempre esteve pautada, ndo sé no reconhecimento do
Outro, mas na luta politica de ser reconhecido como um outro que
tem direito de viver a sua diferenca e ver sua cultura e sua identidade
respeitadas tanto no cotidiano das escolas e dos seus curriculos
quanto na politica educacional (GOMES, 2011a, p.137).

3.7 CAMINHOS PARA A VISIBILIDADE: Lei n® 10.639/2003 e a inclusdo do aluno

negro

A Lei Federal n? 10.639/2003 incide sobre todo o ambito educacional, pois
propde uma nova postura para a educacao, uma proposta de politica curricular que
alvitra aos brasileiros uma cidadania forjada em um novo projeto de sociedade. Essa
Politica de Ag&o Afirmativa ndo requer novos conteudos, mas sim estabelecer o
reconhecimento das diferencas nas relacées que permeiam o campo educacional,
ou seja, educacao para as relacdes étnico-raciais.

Para Gomes (2011b), as Politicas de Acdes Afirmativas voltadas para a
valorizagdo da identidade, da memdria e da cultura negra entram em confronto com
as praticas e com o imaginario racial presentes nas estruturas educacionais
brasileiras, onde circulam fortemente o mito da democracia racial, a ideologia do
branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades raciais.

Gomes (2011b) da destaque a referida legislacédo a partir da compreensao da
complexidade do campo das relagdes raciais brasileiras sobre qual incide. Isso quer
dizer ser necessario ir além da adocao de programas e projetos especificos voltados
para a diversidade étnico-racial, realizados de forma aleatéria e descontinuada, mas

trabalhada como uma politica curricular na qual

a insercdo da questado racial nas metas educacionais do pais, no
Plano Nacional da Educacgao, nos planos estaduais e municipais, na
gestdo da escola, nas praticas pedagdgicas e curriculares e na
formagéo inicial e continuada de professores(as) de forma mais
contundente (GOMES, 2011b, p.117).
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De acordo com a legislacédo atual, as praticas pedagogicas devem possibilitar
respeito e valorizacdo as diferencas, a fim de superar as desigualdades étnico-
raciais presentes na educagao escolar brasileira nos diferentes niveis de ensino.
Enquanto politica publica de Estado, seu carater pedagdgico abrange o
reconhecimento e a valorizacao da identidade, da cultura e da historia dos negros
brasileiros, promovendo conhecimentos que promovam o orgulho de sua origem
africana, bem como de sua participagao e importancia na histéria brasileira (BRASIL,
2007).

Para Gomes (2005), o debate sobre a Lei Federal n® 10.639/2003 &€ muito
pertinente em relacdo as praticas pedagogicas e aos fazeres cotidianos dos
professores. Essa afirmativa deve-se ao entendimento do importante papel destes
na formacéao da cidadania e na promog¢ao da igualdade racial no cotidiano da sala de
aula.

Nessa perspectiva, as pedagogias constituidas com base na respectiva Lei
atuam no combate ao racismo e a discriminagao racial. Elaboradas a partir da
educacdo para as relagdes étnico-raciais positivas, tendo como objetivo a
construcdo de cidadania, ao passo de que esses temas venham a ser trabalhados
como problematicas da sociedade brasileira, e ndo especificamente dos negros
(BRASIL, 2007).

Essa questédo é discutida por Silvério (2015), ao apontar que as Politicas de
Acgdes Afirmativas problematizam, junto com a sociedade brasileira, a persisténcia
de desigualdades sociais histéricas originadas com base em hierarquias raciais e na
politica de mesticagem. Estando no centro da disputa sociopolitica que se abriu no
pais, a mudanca do campo normativo legal na Educacgéao passou a dar visibilidade e
inclusao a diversidade étnico-racial.

Deste modo, a proposicao € educar para relacées étnico-raciais positivas e
promover um processo de inclusdo na Educacdo brasileira. “E fazer emergir as
dores e 0os medos que tém sido gerados na busca de entender que o sucesso de
uns tem o prec¢o da marginalizacao e da desigualdade impostas a outros” (BRASIL,
2007, p.34).

A necessidade de reconhecimento, valorizacdo e afirmacéo de direitos da
populacdo negra no que diz respeito a educacdo passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacdo da Lei Federal n® 10.639/2003. Esses pressupostos
estao interligados na medida em que reconhecer exige a valorizacao e o respeito as
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pessoas negras. Significa, assim, que a educacado deve buscar compreender seus
valores e lutas, bem como ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de

desqualificacdo:

[...] apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura
de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana.
Implica criar condicées para que os estudantes negros nao sejam
rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude
de antepassados seus terem sido explorados como escravos, nao
sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes
que dizem respeito a comunidade negra. (BRASIL, 2007, p.33).

Gomes (2005), neste contexto, justifica que a énfase na identidade resulta,
também, na énfase da diferenca. Tendo em vista que a busca da identidade por
parte de um grupo social evoca a diferenca deste em relacdo a sociedade ou a outro
grupo e instituicdo, ela possui um processo de elaboragcdo e diminuicdo das
diferencas internas do préprio grupo e dos varios grupos que formam. (GOMES,
2005).

A identidade negra € entendida no presente estudo juntamente com Gomes
(2005) como uma construgao social, histérica, cultural e plural que implica a relagao
dos sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico-racial sobre si mesmos e a
partir da relagdo com o outro.

Nessa perspectiva, a presente legislacdo enquanto politica curricular permite
aos negros o direito de se reconhecerem na cultura nacional e expressarem suas
visbes de mundo proprias de sua identidade suprimidas pelo racismo, o qual
imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e também na dos que os
discriminam (BRASIL, 2007).
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4 PESSOAS COM DEFICIENCIA: HISTORICO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Neste percurso, com passos atentos e reflexivos, dedico-me a uma
perspectiva de aprofundamento e analise de aspectos histéricos na sociedade
brasileira, constituidas a respeito das pessoas com deficiéncia, considerando como
relevante ponto o acesso a educacdo. Neste capitulo, sera desenvolvido
movimentos que correspondem a transformagdes sociais a esta parcela da
populacado, considerando fatos histéricos, legislagcdes, normativas e politicas
publicas.

Segundo Nogueira (2006), ao longo do periodo da histéria da humanidade as
pessoas com deficiéncia ocupam lugares sociais distintos “em funcdo do modelo
social, religioso e/ou de produgcao econémica de cada época’. Assim, a cada época
tém-se uma maneira, uma forma, um olhar para as pessoas com deficiéncia que
podem ir desde a rejeicao total, pois consideradas empecilhos a sobrevivéncia do
grupo, até o acolhimento de forma protetiva (p.28).

Por exemplo, nos periodos histéricos como do Brasil Colénia (1500-1822), as
pessoas com deficiéncia ficavam restritas em casa com suas familias e mesmo nao
existindo grandes instituicées asilares, eram, em determinados casos, por exemplo,
de “desordem publica”, encaminhadas as Santas Casas ou as prisdes. Esta
conjuntura ndo se modifica nos tempos do Império (1822-1889), com sua sociedade
aristocratica, elitista, rural, escravocrata e com limitada participacdo politica
mantinha-se pouco propicia a assimilacdo das diferencas, principalmente a esta
parcela da populagdo (LANNA JUNIOR, 2010).

De acordo com Schewinsky (2004), no século XIX, a concepcao social de
deficiéncia sofre diferentes modificacdes, principalmente com o advento da
Revolucdo Industrial. Neste periodo os desdobramentos acerca dos cuidados
propostos as pessoas com deficiéncia sdo organizados por meio de instituicdes
asilares, “tratamento” em regime de institucionalizacdo. Conforme Moreira (2012), as
instituicoes criadas no Brasil do século XIX enderecadas as pessoas com deficiéncia
foram inspiradas em organizacdes da Europa e América do Norte as quais seguiam
modelos de institucionalizacao e segregacao.

No século XX, tém-se a existéncia de um novo perfil de pessoas com
deficiéncia, sdo mutilados apdés as duas Grandes Guerras e acidentados nas
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industrias, advento da Revolugdo Industrial. Estes fatores sociais passam a ser
desencadeantes de um grande aumento da assisténcia a estas pessoas, com
surgimento de programas de reabilitacdo global, incluindo insercdo profissional
(SCHEWINSKY, 2004).

Esse movimento mundial é sentido no Brasil na década de 1920, com maior
aprofundamento nas décadas de 40 e 50. As iniciativas de tratamento despendidas
as pessoas com deficiéncia sao promovidas por meio de iniciativa da sociedade civil,
construidas por organizacdes que abordam novos tipos de deficiéncia®®, com formas
de trabalho diferenciadas, ndo estando restritas a praticas educativas atuando
também na satde (LANNA JUNIOR, 2010).

Moreira (2012) nos chama atencgao para o fato de que foram, porém poucos
investimentos do Estado com vistas a politicas e programas para atender as
necessidades das pessoas com deficiéncia. A conjuntura € de permanéncia do
“isolamento compulsério dos doentes mentais e deficientes intelectuais, comumente
confundidos. De igual modo, pessoas atingidas pela hanseniase® foram internadas
e isoladas compulsoriamente em hospitais-col6nia” (p.9).

Na percepcado de Lanna Junior (2010), o modesto comprometimento do
Estado brasileiro com politicas publicas para pessoas com deficiéncia mobilizou a
sociedade civil para a criacdo de organizacdes?’ voltadas & assisténcia nas areas de
educacao e da saude desta parcela da populagdo. O autor destaca ainda a criacao
dos centros de reabilitacdo fisica, inspirados nos modelos europeus e norte-
americanos, que recebiam predominantemente vitimas da Segunda Grande Guerra.
No Brasil, porém, a principal causa da deficiéncia fisica ndo era a guerra e estes
centros em meados da década de 50 passaram a atuar com objetivo de reabilitacdo
para as pessoas acometidas pelo grande surto de poliomielite.

A década de 50 também presencia a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) e a partir das ideias contidas nesse documento se iniciam 0s

primeiros movimentos organizado por familiares, na perspectiva de construcdo de

% Até o momento descrito, no pais somente parcela diminuta da populagdo, em face da demanda
nacional de pessoas com deficiéncia, era atendida, por terem instituicGes destinadas apenas a dois
tibpos de deficiéncia: a cegueira e a surdez (LANNA JUNIOR, 2010).

% O estigma relacionado as pessoas com hanseniase fica evidenciado nas palavras de Lanna
Junnior (2010, p. 22) ao citar que estas pessoas “eram denominada “leprosa”, “insuportavel” ou
“morfética”.

7 As organizagbes citadas sdo as Sociedades Pestalozzi (1932) e as Associacdes de Pais e Amigos

dos Excepcionais (APAE) (1954) (LANNA JUNIOR, 2010).
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cidadania para as pessoas com deficiéncia. Porém, a abordagem assistencial ainda
permanecia predominante, contribuindo para que essa construgcdo ocorresse de
forma lenta.

A partir da Declaracdo, no Brasil comega a se exigir um novo olhar a estes
sujeitos, pois 0 vigente era voltado para a institucionalizacdo e segregacado dos
sujeitos com deficiéncia (FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011). Esta
conjuntura social € composta por importantes debates no que tange as
responsabilidades sociais do Estado brasileiro. Sua visdo quanto a
desinstitucionalizacdo estava focada em diminuir os gastos advindos da populacéo
entao residente em espagos asilares. Na compreensao de Aranha (2001), a luta pela
defesa dos direitos humanos e civis das pessoas com deficiéncia fez uso de brechas
e contradicbes de um sistema politico e econdmico que tinha como interesse
diminuir gastos com a populag¢ao para avangar na sua integracéo na sociedade.

Neste contexto, Aranha (2001) da destaque as transformacdes sociais
ocorridas por meio do “incobmodo” social no tocante a institucionalizagdo. As novas
concepgcoes entdo propostas possuem origem na busca da “normalidade”. Este
processo estava fundamentado na chamada “ideologia da normalizacdo, que
representava a necessidade de introduzir a pessoa com deficiéncia na sociedade,
ajudando-a adquirir as condicoes e os padrdes da vida cotidiana o mais préximo do
normal, quanto possivel” (p.15).

Os aspectos de normalidade fundante das possibilidades de integracéo
destes sujeitos na sociedade acabam por perpetuar os mesmos estigmas
incapacitantes. As perspectivas comportamentais consideradas diferentes do
‘normal” foram atribuindo a estes individuos termos como: “excepcionais,
retardados, atrasados” (FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011, p.141).

Conforme apontado por Lanna Junior (2010), todas as iniciativas relacionadas
as pessoas com deficiéncia, desde o Império até a década de 70, sado parte de uma
histéria na qual as mesmas néo possuiam autonomia para decidir 0 que fazer da
prépria vida, sendo na maioria das vezes interpelados com acdes de “caridade”.
Contudo, entre as pessoas com deficiéncia, esse foi um periodo de gestacao da
necessidade de organizacdo como outros movimentos afirmativos, dispostos em
lutar por seus direitos humanos, autonomia, garantia de cidadania e principalmente
possibilidade de decidirem sobre a propria vida.
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4.1 MOVIMENTO POLITICO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: visibilidade e

cidadania

Adentrar ao contexto social brasileiro como cidadao foi um importante ponto
de pauta do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia. As lutas
empreendidas pela garantia de direitos e n&do por caridade ou assistencialismo
repercutem nacionalmente no acesso a diferentes espacos sociais até entao
negados a esta parcela da populacdo. A visibilidade constituida por meio da
cidadania atua também na afirmagéo da diferenca e valorizagdo humana.

Concomitantemente ao processo de redemocratizacado politica no Brasil, as
pessoas com deficiéncia passam a protagonizar importantes movimentos com vistas
a viabilizar lutas caracterizadas pela conquista de espacgos sociais, econémicos e de
inclusdo, garantindo o reconhecimento de direito a cidadania, por meio de
construgao de politicas sociais (CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013).

Conforme Lanna Juanior (2010), no fim dos anos 70 tem-se importante
visibilidade do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia. Suas agdes de
articulacao nacional e construcdo de organizacdes sociais possibilitaram arquitetar
estratégias de luta pela garantia de direitos. Alia-se a estes fatos, a proclamacao da
ONU, em 1979, da organizacdo do Ano Internacional das Pessoas Deficientes
(AIPD), planejado para 1981 sob o tema “Participagéo Plena e Igualdade”.

Neste mesmo ano (1979) foi criada a Coalizdo Pr6-Federacdo Nacional de
Entidades de Pessoas Deficientes, constituida por organizagdes de diferentes
estados e de tipos de deficiéncia, que se reunem para tracar estratégias de luta por
seus direitos. Foi também a partir da Coalizdo que se deu a construgcao do |
Encontro Nacional de Entidades de Pessoas com Deficiéncia (MOREIRA; NUNES,
2017).

Realizado em Brasilia no ano de 1980, este encontro teve grande
repercussao nacional para as lutas do Movimento. Contando com participantes de
estados diversos e representatividade de pessoas com diferentes deficiéncias tendo

a participagao de aproximadamente

mil participantes, incluindo cegos, surdos, deficientes fisicos,
hansenianos e outros, provindos de lugares diversos do pais. O
movimento assumiu a representatividade para mediagbes que
viabilizassem a pauta de lutas, a definicdo das estratégias a serem
adotadas para 1981, as prioridades das demandas e a criagcdo da
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Coalizdo Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, englobando
todas as areas de deficiéncia (CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013,
p.105).

Destaco novamente que o Ano Internacional das Pessoas Deficientes
potencializou diversos movimentos politicos no pais desde o ano de seu lancamento
pela ONU, pois, a solicitacdo aos paises de criar uma comissdo nacional foi
realizada pelo Brasil em 1980 conforme os decretos n° 84.919 e n° 85.123,
respectivamente. Saliento que esta comissdo se constituiu somente com
representantes de 6rgaos governamentais, gerando indignacdo e mobilizagdo nos
representantes da Coalizdo. A insercéo dos integrantes do Movimento ocorreu apés
reivindicagdo junto ao entdo presidente da Republica (LANNA JUNIOR, 2010).

Este periodo de preparacdo para o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes foi de extrema importante para a visibilidade das pessoas com
deficiéncia. Lanna Junior (2010) afirma que

o AIPD cumpriu o objetivo desejado pela ONU. No Brasil, as pessoas
com deficiéncia ganharam destaque. Suas reivindica¢des por direitos
e suas mobilizagdes se fizeram notar como nunca antes havia
acontecido. Essa foi a contribuigdo do AIPD: a visibilidade” (LANNA
JUNIOR, 2010, p. 46).

As mobilizagdes sociais do Movimento continuaram a se fortalecer, sendo
realizados posteriormente o 2° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes; o 1° Congresso Brasileiro de Pessoas Deficientes no Recife (1981) e o
[l encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes em Sao Bernardo (1983)
(CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013).

As pautas de lutas organizadas no Ill Encontro tiveram o papel de
transformacao organizacional do Movimento. Segundo Moreira e Nunes (2017), um
rearranjo foi decidido em plenaria, definindo novas estratégias politicas na
organizacao nacional, e 0 Movimento passou a se constituir por tipos de deficiéncia.
Este novo formato levou ao surgimento de organizagdes nacionais por area de
deficiéncia, que virdo a se constituirem em organizagao ndao governamentais (ONG).

Na compreensao de Lanna Junior (2010), a definicdo de organizacao nacional
por tipos de deficiéncia foi o reflexo da diversidade de aspiracdes existentes no
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movimento. A decisdo tomada ndo representou uma cisdo em varios movimentos,
mas, sim, um rearranjo decorrente da necessidade de lutar por especificidades sem
eliminar as acdes conjuntas.

Ainda no processo de organizacao do Movimento Politico das Pessoas com
Deficiéncia na década de 80 temos a criagdo da Coordenadoria Nacional para
Integragdo da Pessoa com Deficiéncia — CORDE. Com ano de criagdo em 1986,

efetivada trés anos depois pela Lei 7.853/89, estabelece:

as normas gerais dos direitos das pessoas com deficiéncia; as
competéncias dos érgaos da administragcdo publica em relagdo ao
segmento; as normas de funcionalidade das edificagbes e vias
publicas; e as competéncias da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia — CORDE. Esse 6rgao foi de
grande importancia no encaminhamento das lutas e com frequéncia
agiu em consonancia com movimentos sociais especificos (CABRAL
FILHO; FERREIRA, 2013, p.109).

Durante sua trajetéria, a CORDE fez parte de diferentes secretarias e
ministérios. Destaco, porém, em funcao da relevancia frente a estrutura politica sua
transformacdo no ano de 2009, em Subsecretaria Nacional de Promocdo dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia. A criagdo da Subsecretaria significa, do ponto
de vista da estrutura do governo federal, aumento de status do 6rgao. No ano de
2010, o Decreto 7.256 aprovou a Estrutura Regimental da Secretaria de Direitos
Humanos e criou a Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, responsavel pela articulacdo e coordenagdo das politicas publicas
voltadas para as pessoas com deficiéncia tendo maior forca politica frente a seus
objetivos junto ao Poder Executivo federal brasileiro (LANNA JUNIOR, 2010).

Até esse momento da historia, em termos constitucionais, a Unica referéncia
aos direitos das pessoas com deficiéncia era a Emenda n° 12, de outubro de 1978,
conhecida como "Emenda Thales Ramalho", que no seu artigo unico define:

E assegurado aos deficientes a melhoria de sua condigdo social e
econdmica especialmente mediante: |. educacao especial e gratuita;
Il. assisténcia, reabilitacdo e reinser¢do na vida econdmica e social
do pais; lll. proibicédo de discriminagao, inclusive quanto a admissao
ao trabalho ou ao servigo publico e a salarios; IV. possibilidade de
acesso a edificios e logradouros publicos (BRASIL, 1978, p.1).
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Eis que em 1988 ¢é finalmente promulgada a Carta Magna do Brasil, a
chamada “Constituicdo Cidada” tornando-se um marco nacional para os brasileiros.
A participacao das pessoas com deficiéncia foi antecedida de debates sobre suas
pautas de reivindicacbes em espacos de féruns e encontros nacionais de forma a
atingir maior nimero de representantes da populacdo (LANNA JUNIOR, 2010).

Porém, saliento que as conquistas hoje vigentes na Constituicdo apresentam
histérico de lutas, uma vez que depois da fase de sistematizacédo e votagao do texto
da Constituicdo, as propostas do movimento das pessoas com deficiéncia ficaram
aquém do esperado. Somente apds a construcdo de uma “Emenda Popular” seguida
de campanhas em todo o Brasil para recolher as trinta mil assinaturas necessarias
para enviar novamente a Constituinte foram alcancadas a insercdo de suas pautas
(LANNA JUNIOR, 2010).

As propostas advindas das pessoas com deficiéncia na busca de garantia de

direitos correspondiam ao

rompimento com a trajetéria de tutela; o rompimento do viés
caritativo; o direito ao respaldo juridico, ou seja, uma conquista
reconhecida por toda a sociedade brasileira. Os artigos da
Constituicdo Federal de 1988 condizentes a esse processo
vislumbravam formas de protegcdo social das pessoas com
deficiéncia, e se constituiram em expressdao dos anseios e lutas
desse grupo. (CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013, p.108).

Adentrando a discussdo, Moreira e Nunes (2017) afirmam que o principal
éxito alcancado na Constituicao foi a superagao da légica de segregacao inscrita no
capitulo “Tutelas Especiais”, sendo uma das principais reivindicacoes das pessoas
com deficiéncia que o texto constitucional ndo consolidasse a tutela, e, sim, a
autonomia. Ressalvo a insercdo do principio da inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade, vislumbrando formas de protecao social dos mesmos que
passou a ser incorporado a partir da retificacao realizada na Constituicao.

Por conseguinte, na década de 1990, o Decreto 3.298/99, que regulamenta a
lei 7.853/89, traz uma primeira conceituacao de deficiéncia e dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Concomitante a
execucao desse Decreto, tem-se a criagdo do Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE (CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013).
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O CONADE?® ¢ um 6rgéo colegiado, de deliberacéo coletiva com vistas a garantir a
implementagdo da Politica Nacional de Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. A referida politica € um dispositivo de garantia de direito as pessoas
com deficiéncia por meio de responsabilizacdo de dérgaos publicos e governantes
(MOREIRA; NUNES, 2017).

Outro avanco garantido as pessoas com deficiéncia na década de 90 ocorreu
por meio da Lei 8.213/91 que dispde sobre cotas para insercdo no trabalho formal.
Com o decreto 129/91 foi promulgada a Convencao n® 159, da Organizacao
Internacional do Trabalho - OIT, sobre Reabilitacdo Profissional e Emprego de
Pessoas Deficientes (BRASIL, 1991a). A Lei de Cotas representa o ingresso mais
material das Politicas de A¢bes Afirmativas no contexto nacional neste periodo.

Com o advento da Lei de Cotas, as empresas com 100 (cem) ou mais
empregados ficam obrigadas a preencher de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por
cento) dos seus cargos com pessoas reabilitadas ou com deficiéncia. Esta ainda
prevista, além da reserva de vagas, a proibicdo de qualquer discriminacao aos
critérios de admissdo dos amparados e quanto a remuneracgao (BRASIL, 1991b).

Ao dialogar sobre as Politicas de Ac¢oes Afirmativas por meio de inclusdo no
trabalho as pessoas com deficiéncia adotadas no pais, Vasconcelos (2010) destaca
que, apesar de alguns avancos, ha um longo caminho na perspectiva de
compreensao acerca da complexidade desta proposta, considerando os variados
aspectos do mundo do trabalho, das pessoas e das instituicoes envolvidas.

A poténcia de uma politica publica de inclusdo para inser¢cdo no trabalho
formal, conforme Vasconcelos (2010), exige

nédo apenas a implementagao do sistema de cotas como fator indutor
de novas vagas e da discussao e mobilizacdo em torno do tema. E
também necessario um conjunto de medidas que envolvam a
inclusdo escolar, o estimulo a habilitagdo e ao desenvolvimento
profissional, a reabilitacdo de pessoas vitimadas por acidentes ou
doengas (VASCONCELOS, 2010, p.51).

% Em 2003, alei 10.683, de 28/05/2003, que dispbe sobre a organizacdo da Presidéncia da

Republica e dos Ministérios, trouxe em seu artigo 24 a mencao do Conade como parte da estrutura
do governo, vinculada a entdo Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Em margco de 2010 foi
editada a Medida Provisdria n® 483 alterando a Lei 10.683, que atualizou o nome do Conade,
necessaria por conta da ratificacdo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da
ONU. Dessa forma o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia passou a
ser Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/conade.
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O século XXI vé relevantes iniciativas na conquista e discussdo acerca de
direitos humanos. De acordo com Lanna Junior (2010), os desafios quase
intransponiveis quando sado enfrentados trazem significativas conquistas e, como
exemplo, o autor cita a realizacdo das Conferéncias Nacionais dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia que colocaram o tema num novo patamar de visibilidade e

construgao de politicas publicas no Pais. Essas conferéncias foram:

> | Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia realizada em Brasilia
em 2006- O tema central do evento foi “Acessibilidade: vocé também tem
compromisso” (BRASIL, 2006);

> |l Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com deficiéncia. Novamente reunidos
em Brasilia, em 2008. O tema apresentado: “Inclusdo, Participacdo e
Desenvolvimento: um novo jeito de avancar” ?° (CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013).

Segundo Moreira e Nunes (2017), nessas conferéncias houve ampla
participacdo democratica, sendo as deliberacbes oriundas destes foruns
incorporadas integralmente ao “3° Programa Nacional dos Direitos Humanos -
PNDH , Decreto n® 7.037/2009, tendo como agao programatica o cumprimento do
Decreto de Acessibilidade™° (p.93).

Muitos avangos sdo alcancados pelo Movimento Politico das Pessoas com
Deficiéncia. A chegada do século XXI deixa marcado na histéria nacional uma das
mais importantes acdes: a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU assinada em Nova York, em 30 de margo de 2007, foi ratificada
com equivaléncia de emenda constitucional pelo Decreto Legislativo n® 186/2008 e
Decreto n? 6.949/2009 (BRASIL, 2008a; 2009).

# Tendo em vista sua relevancia na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia as Conferéncias
foram realizadas nos anos subsequentes. Em 2012 a Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia com o tema “Um olhar através da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU: novas perspectivas e desafios” (BRASIL, 2013a) e a IV Conferéncia Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia em 2015 com o tema “Os desafios na implementacdo da
politica da pessoa com deficiéncia: a transversalidade como radicalidade dos Direitos Humanos”
gBRASIL, 2016).

° O Decreto n%296/2004 foi promulgado com vistas a regulamentar as Leis n%10.048, de 8 de
novembro de 2000, que d& prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e n® 10.098, de 19
de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
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Para além dos avancos a respeito de legislacdes e normativas, a equivaléncia
da Convencao a emenda constitucional tem peso de uma mudancga paradigmatica,
possibilitando que as pessoas com deficiéncia passem a ser vistas na relagdo com
as diferentes barreiras impostas pela sociedade frente aos seus direitos
constitucionais.

Conforme a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), jA no Preambulo - “Os Estados Partes na presente

Convencao” — acordam que a deficiéncia

[...] € um conceito em evolucdo e resulta da interagdo entre pessoas
com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais que impedem
sua plena e efetiva participacdo na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas (ONU, 2006, p.1).

Nas palavras de Caiado (2009), a ratificagdo no conceito de deficiéncia
realizada pela Convencao desloca o foco da deficiéncia de um impeditivo somente
organico e patologico, sua énfase passa a ser a existéncia de barreiras sociais que
impedem sua participagdo na vida social. Dialogando com esta perspectiva,
considera-se que a “desvantagem social vivenciada pelas pessoas com deficiéncia
ndao é uma sentenca da natureza, mas o resultado de um movimento discursivo da
cultura da normalidade, que descreve os impedimentos corporais como abjetos a
vida social” (DINIZ, BARBOSA E SANTOS, 2009, p.74).

4.2 CAMINHOS DE INCLUSAO: o acesso das pessoas com deficiéncia & educacéo

Como discutido neste capitulo, a garantia de direito ao lugar social de cidadao
€ pautada pelas pessoas com deficiéncia com movimentos evidenciados em lutas
histéricas, ao longo de periodos de muitas articulagées sociais tanto nacionais como
internacionais. O ingresso e permanéncia na educacao tém lugar central nesta
discussdao uma vez que estar incluido socialmente perpassa acessar a este direito
constitucional, onde o espaco escolar é constituido de encontros produtores de vida
para os sujeitos que dele fazem parte. Poderemos, deste modo, analisar como esta

parcela da populacdo vem acessando e sendo incluida na educacao Brasileira.
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Conforme Bruno (2006), a deficiéncia como fenbmeno humano individual e
social possui determinacdes conceituais por meio de representacdes socioculturais
de cada comunidade, em diferentes geragdes, e pelo nivel de desenvolvimento
cientifico, politico, ético e econdmico da sociedade. No que tange o acesso a
educacdo para as pessoas com deficiéncias®' estes fatores sdo demarcados em um
processo historico que compreende rejeicao, discriminacao e preconceitos.

No contexto educacional tradicionalmente o arranjo organizacional para as
pessoas com deficiéncia foi criado tendo na Educacdo Especial a referéncia de
atendimentos em espaco substitutivo ao ensino comum. Deste modo, foram
evidenciadas diferentes compreensodes, terminologias e modalidades que tinham na
criacao de instituicoes especializadas, escolas especiais e classes especiais o lugar
para o ensino dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008b).

No Brasil Império tivemos as primeiras agdes de cunho educacional voltadas
as pessoas com deficiéncia, sendo construidas instituicbes para esse fim, tais como:
em 1854, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamin Constant
(IBC); em 1857, o Imperial Instituto dos Surdos Mudos atualmente Instituto Nacional
da Educacao dos Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro (BRASIL, 2008b).

O conceito destas instituicoes era essencialmente de carater assistencialista,
assim como o modelo europeu, porém, faziam parte da estrutura administrativa do
Império, na &rea de instru¢cdo publica. Eram classificados como instituicbes de
ensino, tendo como principal objetivo o aprendizado do ensino das letras, das
ciéncias, da religido e de alguns oficios manuais (LANNA JUNIOR, 2010).

Segundo Mazzotta (1996), existem registros de acdes voltadas as pessoas
com deficiéncia em 1874 no Hospital Estadual de Salvador. Os chamados
atendimentos pedagégicos ou médico-pedagdgico® tiveram inicio para os

8 Segundo Bruno (2006, p.9), “a educacdo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma solitaria,
segregada e excludente. Ela surgiu com carater assistencialista e terapéutico pela preocupacgao de
religiosos e filantropos na Europa. Mais tarde, nos Estados Unidos e Canadd, surgiram os primeiros
programas para prover atencdo e cuidados basicos de salde, alimentacdo, moradia e educagéo
dessa parcela da populagédo, até entdo marginalizada e abandonada pela sociedade. As primeiras
iniciativas para a educacao de pessoas com deficiéncias surgiram na Frangca em 1620, com a
tentativa de Jean Paul Bonet de ensinar mudos a falar”.

% Segundo Mazzotta (1996), no Brasil no século XX surge maior interesse pela educacdo das
pessoas com deficiéncia. Como exemplo, em 1900, durante o 42 Congresso de medicina e cirurgia no
Rio de Janeiro, foi apresentado por Dr. Carlos Eira a monografia intitulada Da educacgéo e tratamento
médico-pedagdgico dos idiotas. Posteriormente, no pais, outros intelectuais foram produzindo nesta
area.
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denominados deficientes mentais®. O autor ressalva que quanto ao tipo de
assisténcia ofertada ha informagbes insuficientes para ser caracterizada como
atividades educacionais.

Na primeira metade do século XX, conforme Lanna Junior (2010), ndo foram
promovidas pelo Estado novas agdes para as pessoas com deficiéncia, mantendo
apenas de forma modesta e lenta os institutos de cegos e surdos com criagdo em
outras cidades. Neste contexto, sdo criadas as instituicbes especializadas
particulares. No ano de 1926, é fundado o primeiro Instituto Pestalozzi e, em 1954, é
fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Ambas
instituicdes sao iniciativa da sociedade civil (BRASIL, 2008b).

Neste periodo a educacdo para as pessoas com deficiéncia é seguida de
intensa expansao das instituicoes especializadas privadas. Kassar (2011) ressalta
que:

os trechos pingcados de nossa histéria tratam de aspectos a serem
considerados para o entendimento da formulacdo de uma politica
educacional brasileira. Pelas caracteristicas de nossa educacéao, a
atencdo direcionada para pessoas com deficiéncia (Educagéao
Especial) deu-se, em grande medida, pela acdo de um conjunto de
instituicbes privadas de carater assistencial, ndo considerado
pertencente a rede de ensino brasileira (KASSAR, 2011, p.44).

No ano de 1961, temos o primeiro movimento que rompe com a Educacgao
Especial organizada em espacos substitutivos ao ensino comum para as pessoas

com deficiéncia, fundamentado pelas disposicdes da LDB - Lei n? 4.024/61%*

, que
aponta no artigo 88 “a educacdao de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacédo, a fim de integra-los na comunidade”

(BRASIL,1961).

% Conforme Mazzotta (1996, p.20), no comego do século XIX, iniciou-se o atendimento educacional
dos “débeis” ou “deficientes mentais”. O médico Jean Marc ltard mostrou a educabilidade de um
“idiota”, o denominado “selvagem de Averyon” [...] Menino de doze anos capturado de uma floresta
em Averyon na Franga [...]JReconhecido como a primeira pessoa a usar métodos sistematizados para
o0 ensino de deficientes ou retardados mentais Itard publicou em Paris o livro onde registrou suas
tentativas e que é tido como o primeiro manual de educacdo de retardados: De I'Education d’'um
Homme Sauvage.

% No intuito de oferecer uma educacdo igualitaria como direito de todos foi proposto pelo entio
ministro da Educacdo Clemente Mariani o Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, que resultou, apos longo processo de tramitacao, na primeira Lei de Diretrizes e Bases n?
4.024/61, sancionada em 20 de dezembro de 1961. Esta foi modificada por emendas e artigos, sendo
reformada pelas leis 5.540/68, 5.692/71 e, posteriormente, substituida pela LDB 9.394/96
(CERQUEIRA et al, 2009, p.1).
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A referida normativa prevé como principio basico implicito que a educacgéao
dos “excepcionais” devera ocorrer com a utilizacdo dos mesmos servigcos
educacionais organizados para a populacdo em geral, ou seja, no ensino comum.
Adentrando esta discussao, Mazzotta (1996) questiona a utilizagcdo da expressao
“sistema geral de educacgao” descrita no artigo 88, pois o termo “geral” é abrangente
podendo significar tanto inser¢cdo nos servicos educacionais quanto nos especiais.

Como é de conhecimento geral, em 1964, ocorreu um Golpe Militar no Estado
brasileiro. Os avancgos alcancados até entdo sofrem drasticos retrocessos, sendo
constituidas perspectivas opostas as dispostas na LDB em 1961. Segundo Kassar
(2011), em 1973, no bojo da ditadura militar, foi criado o Centro Nacional de
Educacao Especial (Cenesp). Este 6rgao passou a ser responsavel por formular as
acOes de Educacao Especial, fazendo uso de uma perspectiva desenvolvimentista
adotada pelo regime militar com fundamentos nos principios de normalizacdo e
integracéao.

Para Aranha (2000), o paradigma da integracdo na Educacdo Especial
representa a

necessidade de modificar a pessoa com necessidades
educacionais especiais, de forma que esta pudesse vir a se
assemelhar, o mais possivel, aos demais cidadaos, para entao poder
ser inserida, integrada, ao convivio em sociedade (ARANHA, 2000,
p.160) (grifo do autor).

Sendo as referidas perspectivas tedricas apontadas predominantes na
Educacao Especial, Kassar (2011) aponta que nas décadas de 70 e 80 os alunos
qgue necessitavam de atendimento mais especializado continuaram, em sua maioria,
vinculados as instituicées especiais assistenciais do setor privado.

Adentrando as acbes desenvolvidas pelo Centro Nacional de Educacgao
Especial, Mazzotta (1996) da destaque a Portaria CENESP/MEC n° 69, que teve por
objetivo definir normas para a prestacdo de apoio técnico e financeiro a Educacao
Especial no ensino publico e privado. Para o autor, esta normativa denota certo
avanco, principalmente, em nivel conceitual no que tange ao delineamento do
publico que se destina e a modalidade de atendimento. A Educagcdo Especial é
entendida como parte integrante da Educacao
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visando ao desenvolvimento pleno das potencialidades do
“‘educando com necessidades especiais”. Aparece ai, pela primeira
vez, a expressao “educando com necessidades especiais” em
substituicao a expressao “ aluno excepcional”, que dai para frente, é
praticamente abolida dos textos oficiais.Todavia a nova expressao
surge mais como eufemismo do que, propriamente, como fruto de
nova compreensao da clientela da educagao especial (MAZZOTTA,
1996, p. 75,76).

Mazzotta (1996), porém ressalta que a CENESP mantém sua tradicional
gestdo de recursos, resguardando a maior parte de abrangéncia destes para
investimentos financeiros disposto nas instituicbes e entidades particulares. Em
1986, a CENESP foi transformada em Secretaria de Educagcédo Especial (SESP)
passando a adquirir o status de érgao central de direcdo superior, do Ministério da
Educacéo.

Com o advento da abertura e promulgacdo da “Constituicdo Cidada” a
segunda metade da década de 80 é marcada por importantes transformacdes no
ambito da Educacao Especial. Dou énfase a garantia constitucional conquistada por
meio de importantes movimentos das pessoas com deficiéncia, de insercao dos
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino conforme Capitulo Il — “Da

Educacéo, da Cultura e do Desporto”, Secao | — “Da Educacéo”, em seus artigos:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serda promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | — igualdade de condi¢des para o0 acesso e permanéncia
na escola;

[...]

Art. 208. O dever do Estado com a Educacao sera efetivado
mediante a garantia de: |Ill - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino; |V - atendimento em creche e pré-escola
as criangas de 0 a 6 anos de idade (BRASIL,1988, p.121,122) (grifo
meu) .

A aprovacao do referido texto no ambito da educagao na Constituicado Federal
de 1988 prevé a politica educacional como politica publica de carater universal. Este
direcionamento representa avangos para as pessoas com deficiéncia, pois além da

garantia de acesso prevé a organizacdo da Educacado Especial por meio do
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atendimento educacional especializado e preferencialmente na rede regular de
ensino (KASSAR, 2011).

Adentrando aos anos 90, conforme Mazzotta (1996), novas conformacdes sao
feitas pelo MEC no que tange a Educacdo Especial. A Secretaria de Educacéao

Especial®®

sofre alteragdes a respeito de seu papel, em funcdo de diferentes
contextos politicos como também em relagdo ao debate acerca da busca de
insercao da Educacdo Especial aos demais 6rgaos centrais de administracdo de
ensino, deixando de lado seu carater mais autbnomo frente as demais modalidades
de ensino.

Entretanto, estas mudancas n&o se sustentam na medida em que
rapidamente esta conjuntura de “érgao independente” é retomada junto ao status
novamente de Secretaria, deixando exposto que tais mudancas advém de uma
fragilidade de direcionamento e disputas dos poderes federais assim como a
auséncia de uma politica publica para Educacao Especial (MAZZOTTA,1996).

Nos anos 90, a Educacao Especial passa a discutir mudancgas paradigmaticas
como, por exemplo, transi¢cdo do processo de integracdo dos alunos com deficiéncia
para discussdées e movimentos de inclusdo de todos os alunos nas escolas
regulares. Este debate é desencadeado, segundo Bruno (2006), apods a “Declaracao
mundial de educacao para todos”, resultado da “Conferéncia de Educacdo para
Todos”, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e o Plano decenal de
educacdo® para todos.

Conforme a “Declaracdo mundial de educagao para todos” em relacdo aos
alunos com deficiéncia sdo previstas as necessidades de medidas para que se
tenham acesso a aprendizagem bdésica, pois, temos no artigo 3 “Universalizar o

acesso a educacéao e promover a equidade”:

5-As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagao aos

% Em 1990 a SEESPE e a Secretaria Nacional de Educacdo Basica (Seneb) assumiu a
responsabilidade de implementar a politica de educacao especial. Em 1992 o MEC recolocou o érgao
de educacao especial na condigcdo de Secretaria, agora com a sigla SEESP. Apesar das mudancas
nos nomes e no estatuto, Cenesp-SEESPE (MENDES, 210).

% O Plano decenal de educacio para todos foi elaborado pelo Brasil, no ano de 1993. Este “ndo ¢
algo definitivo e acabado, que deva ser adotado pelas escolas do Pais inteiro, incondicionalmente,
sem levar-se em consideragdo a realidade de cada escola. Ele indica as diretrizes da politica
educacional e vem sendo aperfeicoado e adequado nos Estados e Municipios através da elaboracao
de seus préprios planos” (BRASIL, 1993, p. 6).
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portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO,1990, p.4).

Conforme Bruno (2006), sdo importantes as diferengcas conceituais entre
integracao e inclusdo. A perspectiva inclusiva retira o foco da deficiéncia e centra no
trabalho com o aluno, buscando que o ambiente onde o mesmo esta inserido passe
a se tornar favoravel ao seu desenvolvimento. A proposta conceitual da integracéo
propée que o aluno procure se “adequar’ ao espaco ofertado como proposto, o
trabalho é centrando na deficiéncia pelo viés da perspectiva de normalizacdo como
possibilidade de insercdo. Desta forma, segundo a autora, os referidos conceitos
nao sao sinbnimos, mas metaforas distintas que contém imagens e praticas

diferentes.

Assim, a metafora do “sistema de cascata’, no conceito da
integracao, sugere [...] preparagao gradativa do aluno para o ensino
comum. A énfase recai, portanto, na adaptacao do aluno, e ndao na
modificacdo do ambiente. Ja o principio filoséfico da inclusao é
definido pela metafora do “caleidoscopio”, cuja imagem sugere uma
composicao mais rica pela combinacao e diversidade das partes e
pelo movimento, [...] as criangas se desenvolvem, aprendem e
evoluem melhor em um ambiente rico e variado (BRUNO, 2006, p.
14) (grifo meu).

Considerando os avancos na perspectiva inclusiva, outro importante marco
internacional é a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais”.
Representando noventa e dois paises e vinte e cinco organizacdes internacionais,
reunidos em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994, é construida a
“Declaracdo de Salamanca”. Neste documento, destaco a introdugdo do termo
“Necessidades Educativas Especiais” (UNESCO, 1994).

Nesta Declaracao, sao referendados pontos que reforcam a insercao para as
criangas, jovens e adultos com necessidades educativas especiais no quadro do
sistema regular de educacéao, ou seja, por meio de uma perspectiva inclusiva. Sao

descritos que:

as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar
através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao
encontro destas necessidades;
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as escolas regulares, seguindo esta orientacao inclusiva, constituem
0S meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educagao para todos; além disso,
proporcionam uma educacdao adequada a maioria das criangas e
promovem a eficiéncia, numa o6ptima relagcdo custo-qualidade, de
todo o sistema educativo (UNESCO, 1994, p.2).

Conforme Tezzari (2015), outro importante movimento politico no ambito da
perspectiva inclusiva € a Lei n? 9.394/96 que confere atualizagcdo nas versdes
anteriores da LDB, contendo um capitulo especifico sobre a Educagdo Especial.
Conforme a referida legislacao, no capitulo V — “Da Educacao Especial’, no artigo 58
€ estabelecido:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§1° Haverd, quando necessério, servigcos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢coes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragéo nas classes
comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educacao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgao
infantil. (BRASIL, 1996, p.19).

No que diz respeito ao conteudo do artigo 58, Tezzari (2015) ressalva que a
utilizagdo do termo “preferencialmente” € um ponto de tensionamento que ainda se
apresenta tanto nas praticas cotidianas como no plano legal. Também é prevista a
oferta de servicos de apoio especializado quando necessario tendo a oferta de
Educacéao Especial assumida como dever constitucional do Estado.

Na década inicial do século XXI sédo estabelecidos movimentos acerca da
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Um importante marco para o avango de
dispositivos normativos com vistas a garantia da escolarizagdo ser necessariamente
no ensino comum é a aprovagdao da Res. n® 02/2001 do Conselho Nacional de
Educacao da Camara de Educacao Basica (CNE-CEB) (BAPTISTA, 2011). A citada
resolugé@o tem por objetivo Instituir as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial
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na Educacao Basica, que contemplam recomendacdes quanto a escolarizacdo na

escola regular nos artigos:

Art. 12 A presente Resolugéo institui as Diretrizes Nacionais para a
educacado de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educagdo Basica, em todas as suas etapas e
modalidades.

Paragrafo unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na
educagao infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
servigcos de educacao especial sempre que se evidencie, mediante
avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade, a necessidade
de atendimento educacional especializado.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigbes necessdrias para uma educacao de qualidade para todos
(BRASIL, 2001, p. 1).

Nos anos seguintes, houve uma série de iniciativas com vistas a
implementacdo de politicas de educagdao em uma perspectiva de ampliacdo dos
sujeitos a serem escolarizados na escola regular. Dentre estas, muitas foram
aquelas que evidenciavam as iniciativas do Ministério da Educagédo na busca de
acoes consideradas ‘inclusivas’. Ressalto, dentre as iniciativas do MEC, o Programa
Educacao Inclusiva: direito a diversidade que visava a difusdo de sistemas inclusivos
por meio da formacao e da gestao (BAPTISTA, 2011).

Em 2005 é publicado o Documento orientador do Programa Educacio
Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a servir de subsidio a execugcao das
acoes de continuidade e consolidacdo do mencionado programa. Este envolve 106
municipios-polo que atuam como multiplicadores para municipios da sua area de
abrangéncia. Traz no seu bojo o objetivo de “disseminar a politica de construcéo de
sistemas educacionais inclusivos e apoiar 0 processo de implementagdo e
consolidacdo do Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade nos municipios
brasileiros” (BRASIL, 2005, p.10).

Alves e Barbosa (2006), em artigo oriundo da aproximagdo de experiéncias
com os gestores e professores dos municipios-polos em todo pais®’, apontam que a

% O presente artigo, toma como referéncia a implementacdo, no ano de 2003, do Programa
Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade, que materializa a politica publica de desenvolvimento de
sistemas educacionais inclusivos em 144 municipios-pélos, em todos os estados brasileiros e no
Distrito Federal (ALVES; BARBOSA, 2006).
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implementagéo do Programa Educagéo Inclusiva: direito a diversidade corrobora das
perspectivas que fundamentam as politicas educacionais, no qual o ideario do
principio democratico da educacdo para todos sO se efetiva em sistemas
educacionais 0s quais se especializam em todos os alunos e ndo apenas em alguns
deles.

Considerando as legislacbes ja discutidas bem como projetos e programas
que voltam o olhar para a inclusdo dos alunos com deficiéncia deve-se salientar
também a garantia de permanéncia destes pelo viés arquitetdnico, o qual implica
diferentes barreiras para os mesmos. Saliento, também, o Decreto 5.296, de 02 de
dezembro de 2004, outra normativa de suma importancia no sentido de garantia dos
direitos destes alunos na Educacdo, estabelecendo normas de acessibilidade a
serem observadas pelas escolas. S&o destacados, neste sentido, o artigo 24 (ll, 111
— “Das Condig¢des Especificas”:

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condi¢cdes de
acesso e utilizagdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e instala¢des
desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitarios.

Il - coloca a disposicao de professores, alunos, servidores e
empregados portadores de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
ajudas técnicas que permitam o acesso as atividades escolares e
administrativas em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas;
e

Il - seu ordenamento interno contém normas sobre o tratamento a
ser dispensado a professores, alunos, servidores e empregados
portadores de deficiéncia, com o objetivo de coibir e reprimir qualquer
tipo de discriminacdo, bem como as respectivas sangbes pelo
descumprimento dessas normas (BRASIL, 2004).

Quanto a importancia da acessibilidade séao relevantes as palavras de Caiado
(2009) ao salientar que promover acessibilidade extrapola o meio fisico mas
compreende as possibilidades ofertadas pela escola para alcangar os objetivos
propostos no processo educacional. Neste sentido, ao conceituar acessibilidade:
“abrangeria desde a definicdo de politicas publicas até os recursos mais simples que
o professor possa utilizar em sala de aula para superar as barreiras que impedem
seu aluno com deficiéncia de aprender” (p.334).

Conforme ja discutido neste capitulo, a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia apresenta importante mudanca no conceito de



70

deficiéncia, transformando paradigmas médicos-centrados em uma perspectiva que
discute as barreiras sociais e atitudinais impostas as pessoas com deficiéncia
impedindo assim seu desenvolvimento. No que tange a educacao a repercussao de
suas proposicoes influenciou positivamente na constru¢cdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, assim como contribuiu
com o contexto politico de insercao dos alunos com deficiéncia na escola regular.

Na Convencao, tem-se a descricao sobre o sistema de educacao inclusiva, no
artigo 24

1-Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo. Com vista ao exercicio deste direito sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes asseguram um sistema de educagdo inclusiva a
todos os niveis e uma aprendizagem ao longo da vida [...] (ONU,
2006).

Conforme os objetivos propostos no artigo mencionado a educacao é direito
das pessoas com deficiéncia e deve estar centrada na busca de garantia de seu
desenvolvimento pleno e participacao social. Sao relevantes as palavras de Caiado
(2009) em relacao as condigcdes necessarias providas pelo Estado para que a
deficiéncia ndo seja impeditiva ao acesso de criangas, jovens e adultos ao sistema
escolar inclusivo, de qualidade e gratuito. Afirma-se que:

[...] medidas individualizadas de apoio devem ser adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
compativel com a meta de inclusdo plena” e pontuam-se alguns
exemplos como: aprendizado no braille, na lingua de sinais, com
escrita € comunicacado alternativa, habilidades de orientacdo e
mobilidade (CAIADO, 2009, p.335).

Em relacdo as legislacbes e avancos na educacgéao é pertinente também dar
destaque a Lei 12.711/2012 alterada pela Lei 13.409/2016, que dispde sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio
e superior das instituicdes federais de ensino. Este movimento que acompanha o
crescimento de acesso a educacao superior e técnica no pais € justamente o reflexo

da inclusédo na escola regular.
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Dentre as acbes de garantia do acesso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia no nivel superior, além das legislagdes citadas e aporte dos movimentos
politicos, também existe um suporte as instituicdes de ensino superior federais que
recebem estes alunos por meio do Programa Incluir: acessibilidade na educacgéo
superior.

Conforme o documento orientador do Programa Incluir: acessibilidade na
educacdo superior® SECADI/SESu (2013b) este programa tem por objetivo
fomentar a criacdo e a consolidacao de nucleos de acessibilidade nas universidades
federais, nos quais “garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica, eliminando barreiras pedagdgicas, arquitetbnicas e na comunicacao e
informacédo, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade”
(BRASIL, 2013b, p.3).

Apoiando os aparatos legais para educacao a partir de um aspecto inclusivo,
€ também importante apontar a Lei n® 13.146/2015, chamada de Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Esta
legislagé@o prevé a inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema educacional em
todos os niveis e aprendizado com garantia do poder publico em assegurar, criar,
desenvolver, programar, incentivar e acompanhar os desdobramentos a esta
referida determinacao (BRASIL, 2015).

Santos (2016), a partir de uma analise documental da Lei Brasileira de

Inclusédo, defende o argumento que

a mudanga de compreensao sobre a deficiéncia de uma perspectiva
meramente biomédica, para uma compreensao como desigualdade
social reforca a ideia da deficiéncia nao como atributo individual, mas
como resultado de uma sociedade despreparada para a diversidade
humana (SANTOS, 2016, p. 3007).

% No periodo de 2005 a 2011, este Programa Incluir efetivou-se por meio de chamadas publicas
concorrenciais, iniciando a formulacao de estratégias para identificacdo das barreiras ao acesso das
pessoas com deficiéncia a educacao superior. A partir de 2012, esta acao foi universalizada
atendendo todas as IFES, induzindo, assim, o desenvolvimento de uma Politica de Acessibilidade
ampla e articulada (BRASIL, 2013).
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4.3 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL: passos da perspectiva

inclusiva

A construcdo de uma politica publica para Educacao Especial é reflexo de
muitas caminhadas na Iuta por uma educacdo democratica, universal e
principalmente responsavel por transformagdes sociais. Incluir a todos! Mais do que
a garantia de um direito constitucional deste pais, € possibilitar a formacéao escolar
sob a 6tica da cidadania, na qual a afirmativa das diferengas é positiva e forga motriz
da educacéo.

Como discutido neste capitulo, no século XX iniciam-se movimentos a partir
da concepcao de inclusdo escolar. Sao destacadas, neste contexto, acdes nacionais
e internacionais por meio de eventos na area da educacao e voltadas para educacao
das pessoas com deficiéncia. Também sao intensas as novas normativas e
legislagdes na perspectiva de inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola regular
com o suporte necessario para seu desenvolvimento.

Porém, paradoxalmente contrario ao crescente movimento mundial pela
inclusdo, no Brasil é publicado o documento da Politica Nacional de Educacao
Especial (1994), alicercado no paradigma integracionista. Este modelo de Educacgéo
Especial possui base nos principios da normalizagcdo, no modelo clinico de
deficiéncia, atribuindo as caracteristicas fisicas, intelectuais ou sensoriais dos alunos
com deficiéncia, carater incapacitante e impeditivo quanto a perspectiva de inclusao
educacional (BRASIL, 2013).

Na referida politica ha orientacdo de ‘integracdo instrucional’ as classes
comuns do ensino regular; porém, em seu texto, sdo reafirmados pressupostos
construidos a partir de padroes homogéneos de participacao e aprendizagem. Nao
h&, deste modo, transformacéo das praticas educacionais, e a responsabilidade da
educacao dos alunos com deficiéncia mantém-se exclusivamente no ambito da
Educacao Especial (BRASIL, 2008b).

Ingressando neste debate, Baptista (2011) aponta que no periodo de
discussdes acerca da Politica de Educacgéao Especial, em 1994, no MEC, as classes
especiais ainda estavam sendo pautadas como espacos imprescindiveis para os

alunos com deficiéncia nas escolas brasileiras.
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Os movimentos na perspectiva inclusiva que ocorrem no inicio do século XXI
questionam a estrutura segregadora reproduzida nos sistemas de ensino, que
mantém alto o indice de pessoas com deficiéncia em idade escolar fora da escola e
a matricula de estudantes publico-alvo da educacéo especial, majoritariamente, em
escolas e classes especiais. E exatamente diante deste cenario que avangam as
propostas de uma educacado na perspectiva inclusiva, efetivando assim mudancas
conceituais, politico e pedagogicas, coerentes com o propdsito de tornar efetivo o
direito de todos a educacao (BRASIL, 2013c).

E nesta conjuntura, apds periodos intensos de debates em diferentes
instancias ligadas a Educacao e ao Movimento Politico das pessoas com deficiéncia
gue em 2008 é constituida a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva. Neste documento foram delineadas as diretrizes
orientadoras para a politica brasileira, afirmando um grupo especifico de sujeitos
prioritarios da acdo da Educacdo Especial, indicando que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ndo deveria substituir, mas, sim, complementar o
ensino em classes comuns (BAPTISTA, 2011).

Em 2009, a Resolucao 04/2009 institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacéao
Especial. Também € descrito nesta normativa o publico-alvo para qual é ofertado o
AEE.

Art. 12 Para a implementagé@o do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢cdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos.

Art. 22 O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a
formagéo do aluno por meio da disponibilizagéo de servigos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 2009).

Para Miller e Haas (2014), o AEE é compreendido como importante
dispositivo para elaboracdo e organizacdo de recursos pedagégicos e de
acessibilidade, eliminando barreiras e promovendo acesso a participacdo e a
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aprendizagem no ensino regular, considerando as necessidades especificas dos
estudantes que formam o publico-alvo da Educacao Especial.

Em relacdo ao AEE é descrito na referida politica que as atividades
desenvolvidas a partir deste dispositivo diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento é
complementar a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (BRASIL, 2008b). Quanto ao curriculo e fazeres pedagdgicos

desenvolvidos é descrito que este atendimento

disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicacdo e sinalizacao,
ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de
todo processo de escolarizagdo, esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum (BRASIL,
2008b, p.8).

Ao discutir as repercussdes sociais oriundas do paradigma da inclusédo, a
afirmativa preponderante constitui-se por meio do entendimento da inclusdo escolar
como promotora de respostas as diferencas individuais de estudantes, e propulsora
de projetos de transformagdes nas politicas publicas na educacéo. E a partir desta
concepgao que a Politica Nacional de Inclusdo Escolar na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva comeca a ser gestada, identificando formas de exclusdo: geracionais,
territoriais, étnico-racial, de género, de classe social e as pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2013c).

Corroborando desta compreenséao, Plaiscance (2015) declara que:

No Brasil a inclusédo faz parte de um conjunto de politicas nacionais,
de modo que a nocdo diz respeito tanto a diferentes aspetos da
sociedade, tais como emprego, escolarizagdo, transporte,
populacbes como pobres e afro-brasileiras e “pessoas com
necessidades especiais” de fato esta se define Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PLAISCANCE, 2015, p.236).

A realizacao de delineamento teérico em direcado ao embasamento para esta
dissertacdo considerou de extrema relevancia mapear o contexto histérico de
producéo social de estigma relacionado ao sujeito desta pesquisa aluno negro e com

deficiéncia por meio de pontos no qual foi reconhecida intima conexdao com
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caracteristicas do sujeito em questdo, considerando principalmente a histéria e

contexto social das pessoas com deficiéncia e populagdo negra no Brasil.
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5 CAMINHOS CONCEITUAIS: ESTIGMA E SEUS DESDOBRAMENTOS

Neste capitulo, percorreremos o caminho para nos aproximarmos do conceito
de estigma, nesse trajeto, também, faz-se necessario trazer conceitos que a primeira
vista podem ser considerados sin6nimos, e aqui, serdo tratados como conceitos
correlatos, como: estereétipo, preconceito, racismo e discriminacao racial. Para isso,
recorremos a Goffman e também a estudos recentes, por exemplo, neste capitulo,
apresentaremos o conceito de duplo estigma de Melo (2014a), dentre outras
pesquisas.

O termo estigma teve sua criacao na civilizagdo grega, que segundo Goffman
(1988), tratava-se de uma populacdo com bastante conhecimento de recursos

visuais e

criaram o termo estigma pra se referirem a sinais corporais com 0s
quais se procurava evidenciar algo de extraordinario ou mau sobre o
estatus moral de quem os apresentava. Os sinais eram feitos com
cortes ou fogo no corpo e avisavam que o portador era um escravo,
um criminoso, ou traidor ou uma pessoa marcada, ritualmente
poluida, que devia ser evitada; especialmente em lugares publicos
(grifo meu) (GOFFMAN, 1988, p.11).

Na era Crista, aponta Goffman (1988), h4 um acréscimo de dois niveis de
metaforas ao termo estigma: “o primeiro deles referia-se a sinais corporais de graca
divina que tomavam a forma de flores em erupcédo sobre a pele; o segundo uma
alusdo meédica a esta alusao religiosa referia-se a sinais corporais de disturbios
fisicos” (p.11). Assim, carregar um estigma, estar estigmatizado poderia ser
traduzido como estar com uma marca divina, ndo sendo essa boa nem ruim.

Na contemporaneidade, pode-se perceber ainda essa origem do termo, pois é
“amplamente usado de maneira um tanto semelhante ao sentido literal original”
(GOFFMAN, 1988, p.11), porém como adverte Goffman: “é mais aplicado a propria
desgraga do que a sua evidéncia corporal” (p.11).

Atualmente, pode-se entender a dindmica que leva ao estigma com trés
pontos fundamentais: a sociedade, os ambientes e as rotinas. A sociedade, pois
“estabelece os meios de categorizar as pessoas” e, também, dita quais atributos
devem ser considerados como comuns e naturais para 0s seus membros; 0s

ambientes sociais ficam responsaveis em estabelecer as categorias de pessoas que
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tém probabilidade de serem neles encontradas. E, por fim: as rotinas de relacéao
social, as quais “em ambientes estabelecidos nos permitem um relacionamento com
"outras pessoas" previstas sem atengao ou reflexao particular” (p.12).

Para exemplificar, lembremo-nos da ultima vez que uma pessoa que nao era
das nossas relacdes sociais nos foi apresentada, essa pessoa era um “estranho” e,
segundo Goffman (1988), exatamente, quando um estranho nos é apresentado, os
primeiros aspectos nos permitem prever a sua categoria e os seus atributos, a sua
"identidade social". Assim, sempre que um estranho nos é apresentado, mesmo sem
gue nos apercebamos, transformamos nossas “preconcepgcdes em expectativas
normativas, em exigéncias apresentadas de modo rigoroso”. Na maioria das vezes,
adverte Goffman, “ignoramos que fizemos tais exigéncias ou o que elas significam
até que surge uma questao efetiva”, e assim “percebemos que durante todo o tempo
estivemos fazendo algumas afirmativas em relacdo aquilo que o individuo que esta a
nossa frente deveria ser” (p.12).

Dentro destas relagdes, podem surgir evidéncias de que o estranho a nossa
frente tenha um atributo que o torna diferente de outros, sendo, até, de uma espécie
menos desejavel, Goffman (1988) entao propde que

[...] evidéncias de que ele tem um atributo que o torna diferente de
outros que se encontra numa categoria em que pudesse ser incluido,
uma pessoa ma, perigosa, fraca... Assim deixamos de considera-lo
criatura comum e total reduzindo a uma pessoa estragada e
diminuida. Tal caracteristica € um estigma especialmente quando
seu efeito de descrédito é muito grande. Algumas vezes ele também
€ considerado uma fraqueza uma desvantagem (GOFFMAN,1988,
p.12,13) (grifo meu).

Para Goffman (1988), o estigma é um processo constituido socialmente,
desenvolvido por meio de categorizacoes estabelecidas através de atributos
considerados comuns e naturais para cada categoria de pessoas nelas encontradas
(GOFFMAN,1988, p.11,12).

Goffman (1988) acredita que a pessoa estigmatizada possui duas
identidades: a real e a virtual. Sendo a primeira categoria, o atributo que o sujeito na
realidade prova possuir € a segunda o carater de categorizacao e atributos que é
imputado ao individuo.
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Deste modo, a caracteristica central da vida, do individuo estigmatizado
segundo Goffman (1988), é explicada por meio da chamada "aceitacao" ou seja:
aqueles os quais tém “relacbes com ele ndo conseguem lhe dar o respeito e a
consideracdo que os aspectos ndo contaminados de sua identidade social os
haviam levado a prever e que ele havia previsto receber; ele faz eco a essa negativa
descobrindo que alguns de seus atributos a garantem” (p.18).

Siqueira e Cardoso (2011), afirmam que € um processo complexo a formacao
de conceitos de estigma, e percebem que “ndo ha o lado positivo em ser
estigmatizado, mas somente o negativo” (p.110). Prosseguem os autores, dizendo
que:

O estigma traz efeitos ruins e prejudiciais aos estigmatizados, até
mesmo alcangando o dmbito do desenvolvimento do autoconceito e
da baixa autoestima, havendo sempre tentativas de praticas de
escape, amenizagdo ou fuga da condicdo que lhes é imposta
(SIQUEIRA E CARDOSO, 2011, p.110).

Dentro dos conceitos, ou melhor, do conceito de estigma, Goffmann (1988)

ainda traz que encontramos trés tipos de estigma claramente diferente. Pois,

Em primeiro lugar, ha as abominagbes do corpo — as varias
deformidades fisicas. Em segundo, as culpas de carater individual,
percebidas como vontade fraca, paixdes tirdnicas ou nao naturais,
crengas falsas e rigidas [...] Finalmente, ha os estigmas tribais de
raca, nagao e religido, que podem ser transmitidos através de
linhagem e contaminar por igual todos os membros de uma familia.
(GOFFMAN, 1988, p.14)

Independentemente de qual tipo de estigma vem a tona, pode-se afirmar que
este estara sempre relacionado a conhecimentos insuficientes ou inadequados,
conhecidos como esteredtipos. Conforme Almeida (2014), os esteredtipos justificam
e legitimam imagens positivas e negativas acerca daqueles que sdo os
“semelhantes preferidos” e os “diferentes despreziveis”. E também, descrito pelo
autor, que estas marcas acabam por decretar no plano social 0 que somos e para
onde vamos.

Melo (2014a), em seu estudo intitulado “Estratégias de enfrentamento de
pessoas negras e com deficiéncia frente ao duplo estigma”, traca o conceito de

duplo estigma direcionado as pessoas negras e com deficiéncia, onde constata que:
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“..focar tal publico, duplamente estigmatizado pelo seu
pertencimento a categorizacdo cruzada de negro e pessoa com
deficiéncia, é ja partir do pressuposto da existéncia tanto do racismo
contra pessoas negras, quanto de formas de discriminagéao,
preconceito e estigmatizagdo contra pessoas com deficiéncia”
(MELOa, 2014, p.14).

Em relacdo ao objetivo de sua pesquisa, Melo (2014a) ao se debrucar no
estudo de um publico duplamente estigmatizado, buscou

investigar as estratégias de enfrentamento psicoldgico utilizadas por
pessoas negras e com deficiéncia, diante da condicdo que associa
dois atributos supostamente negativos advindos do seu
pertencimento a uma categorizacdo multipla cruzada entre a
identidade racial negra e a identidade de deficiéncia motora/fisica
(MELO, 2014a, p.16).

Nos estudos discutidos, assim como nesta pesquisa, fica explicita a producao
social do estigma expressa na duplicidade de categorizagdo na qual estéo inseridas
as pessoas negras e com deficiéncia. Estas relacbes sdo permeadas por
preconceito, racismo e discriminacdo racial. Volto meu olhar para o objeto de estudo
desta dissertacao, ou seja: o0 aluno negro e com deficiéncia no espaco escolar.

Como estamos vendo, a producdo de estigmas esta inteiramente ligada as
relacdes sociais, e sabemos que as relagcées sociais se dao também no espaco
escolar, podendo ficar este propicio para que essa produgdo seja constituida. O
espaco escolar mostra-se também como potente local para que essa producao de
estigma seja problematizada e enfrentada. Collares e Moysés (1992), em sua
pesquisa intitulada: “Diagndstico da medicalizacdo do processo ensino-

aprendizagem na 12 série do 1° grau no municipio de Campinas” afirmam que:

Cada crianca estigmatizada representa, em sua totalidade, a
manifestacdo da dimensdo social. Mas, ndo manifestacao linear,
direta. A expressdo do coletivo € transformada, modulada, pelas
especificidades de cada uma [...] A crianga incorpora/resiste ao
estigma em toda a sua vida, ndo apenas em fragmentos, como vida
na escola (COLLARES; MOYSES 1992, p.26).
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Cordeiro e Buendgens (2012) asseveram que a producdo de estigmas é
multideterminada socialmente, edificada ao longo do tempo e implacavel com
aqueles que nao se enquadram nos padrdes socialmente estabelecidos. Na escola,
as questdes que emergem, no convivio social, dizem respeito aos movimentos de
inclusao/exclusdo geradores de diferentes formas de preconceitos e violéncias nas
relacdes interpessoais, reforgcando, assim, os processos de exclusdes e inclusdes
em determinados grupos, espacos e situacoes.

Contribuindo nesta perspectiva, as autoras Salles e Silva (2008) apontam que
a sociedade categoriza as pessoas em fungdo do que considera comum e natural
para um grupo social, um status social. As preconcepcdes construidas sobre esses
grupos sao transformadas em expectativas e normas na qual é esperado que as
pessoas se comportem de acordo com elas.

Em relacdo ao conceito de preconceito, segundo Lacerda, Pereira e Camino
(2002), o termo pode ser definido como uma forma de relagéo intergrupal na qual,
especificamente nas relacées de poder entre grupos, sao expressas e desveladas
atitudes negativas e depreciativas, comportamentos hostis e discriminatérios para
com os membros de um grupo.

Em relacdo a situagbes de exclusdo no ambiente escolar aos alunos com
deficiéncias, Amaral (1998) destaca também que estigmas, preconceitos e
esteredtipos sdo socialmente constituidos, provocando tais discrepancias nas acdes
e sentimentos, deixando o foco nas poténcias dos estudantes acerca do que
conseguem e podem realizar, para dar énfase naquilo que eles ndo conseguem
realizar como o esperado.

Para adentrarmos nos conceitos de racismo e discriminacdo racial, faz-se
necessario que explicitemos que nesta dissertacao o termo raca € compreendido
dentro de uma perspectiva social. Gomes (2005) salienta que o conceito de raca, a
partir do Movimento Social Negro, traz uma perspectiva social, pois,

quando usam o termo raga, nao o fazem alicercados na idéia de
ragas superiores e inferiores, como originalmente era usada no
século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma nova interpretagéao,
que se baseia na dimensao social e politica do referido termo. E,
ainda, usam-no porque a discriminagao racial e o racismo existentes
na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos
culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas
também devido a relagdo que se faz na nossa sociedade entre esses
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e o0s aspectos fisicos observaveis na estética corporal dos
pertencentes as mesmas (GOMES, 2005, p.45).

Na busca pelo delineamento conceitual sobre discriminacado racial, Gomes
(2005, p. 55) descreve primeiramente que “a palavra discriminar significa “distinguir”,
“diferencar”, “discernir”. A discriminacao racial &, portanto, considerada como a
pratica do racismo e a efetivacdo do preconceito. A autora traz as diferencas acerca
de racismo e de preconceito, para isso, exemplifica que os primeiros se encontram
no ambito das doutrinas e dos julgamentos, das concepcdes de mundo e das
crencas, enquanto a discriminacdo é a adocado de praticas que acabam por se
efetivar.

Considerando a relevancia de voltar o olhar acerca da discriminagéo racial no
espaco escolar, tendo em vista a grande proporcao de prejuizos causados, Silva Jr.
(2002) é enfatico ao dispor sobre a escola como espaco concretamente preditor de
destinos profissionais, ocupacionais e de trajetérias de vida, aos alunos negros,
causando repercussoes sobre a vida social e intrapsiquica, podendo ser um entrave

ao seu pleno desenvolvimento. E ainda destacado pelo autor que:

As manifestacdes da discriminacdo racial na escola conformam um
quadro de agressOes materiais ou simbdlicas, de carater ndo apenas
fisico e/ou moral, mas também psiquico, em termos de sofrimento
mental, com conseqUéncias ainda nado satisfatoriamente
diagnosticadas, visto que incidem cotidianamente sobre o alunado
negro, alcangcando-o ja em tenra idade (SILVA Jr. 2002, p.14).

Monsma (2016) apresenta uma definigdo de racismo onde enfatiza que este
se caracteriza pelo essencialismo negativo, como intrinseca e duravelmente
negativas as caracteristicas internas de um grupo étnico tais como moralidade,
aptidées, inteligéncia e disposicdes. O essencialismo negativo serve para justificar a
dominacdo ou exclusdo do grupo assim definido. Deste modo, racismo ao ser
conceituado, deve incluir dois elementos: “a dominagao étnica e uma ideologia que
essencializa e categoriza negativamente o grupo subordinado, justificando sua
subordinagao” (p.43).

Auxiliando com a caracterizacdo do conceito de racismo, Gomes (2005)

denomina que este é:
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por um lado, um comportamento, uma acao resultante da aversao,
por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da
pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de idéias e
imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia
de ragas superiores e inferiores (GOMES, 2005, p.52).

As vivéncias de racismo presentes na escolarizacao, segundo Gomes (2012),
produzem subjetividades que interferem negativamente na construcdo das
identidades e autoestima dos sujeitos negros, brancos, indigenas, entre outros.
Saliento a educacédo escolar, a partir de seu papel na formacao humana, onde em
suas relacdes sociais e sistematizacdo de conhecimentos, “apresenta-se como uma
area central para a realizagdo de uma intervencao positiva na superacdo de
preconceitos, estereétipos, discriminacao e racismo”. (grifo meu) (p.24).

Neste delineamento conceitual de estigma e conceitos considerados
correlacionados a trajetéria percorrida busquei a interlocucdo com o sujeito desta
pesquisa: aluno negro e com deficiéncia, tanto em relagdo a producao de estigma,
como de vivéncias de duplo estigma nas relacdes sociais estabelecidas no espaco
escolar. Esta producdo tedrica procurou também apresentar pressupostos do
conceito de estigma a partir de Goffman (1988) garantindo seus apontamentos ao
expor que “a histéria natural de uma categoria de pessoas com um estigma deve ser
claramente diferenciada da histéria natural do proprio estigma” (p.41).



83

6 ALUNOS NEGROS E COM DEFICIENCIA: A POTENCIA DOS DISCURSOS

Neste capitulo, apresento a andlise do material coletado nas entrevistas
organizadas em pequenos grupos de trés escolas da Rede Municipal de Novo
Hamburgo, assim como um quarto agrupamento de gestoras da secretaria de
Educacao desta mesma cidade. Cada grupo discutiu a partir dos eixos tematicos
acerca da producado de estigma em alunos negros e com deficiéncia no espaco
escolar.

Os eixos contemplaram os trés temas: aluno negro e as politicas publicas
para as relagbes étnico-raciais na educacdo (6.1.1), aluno com deficiéncia e as
politicas publicas em Educacdo Especial Inclusiva (6.1.2) e aluno negro e com
deficiéncia: o duplo estigma (6.1.3.). O arranjo destas tematicas buscou abranger a
complexidade da discussao proposta ao apresentar o aluno negro e com deficiéncia
como sujeito de direito no espago escolar, objeto de estudo desta pesquisa.

Na ocasiao das entrevistas, sentamos em mesas redondas e em uma roda de
conversa, com o grupo de gestoras. Usamos computador para assistir aos videos e
cada entrevistada recebeu um material impresso para assim acompanhar a leitura.
O formato destes encontros proporcionou a proximidade, olharmos nos olhos:
expressando opinides favoraveis ou contrarias umas das outras, com intuito de
refletir sobre a proposta da pesquisa.

A organizacdo com as trés professoras de diferentes areas de atuacgéo
possibilitou que fossem trazidos diferentes olhares a partir dos lugares os quais
ocupam em seus fazeres na escola. Destaco a participacdo da diretora de uma das
escolas, formando um grupo de quatro pessoas, enriquecendo ainda mais a
entrevista, principalmente por explicitar suas posicées em todas as questbes de
forma bastante contundente.

As entrevistadas demonstraram interesse em participar da entrevista,
disponibilizando o tempo para conversa e implicacao na discussdo. Apenas em uma
das escolas foi delimitado tempo para entrevista e notei certo receio em discutir
principalmente sobre o tema do racismo e discriminagao racial.

A conversa com as gestoras aconteceu de forma mais rapida e objetiva, tendo
também solicitacdo de um tempo estipulado. Em alguns momentos houve
guestionamentos sobre a proposta apresentada por mim, tema desta pesquisa:
direcionar o olhar para o duplo estigma: aluno negro e com deficiéncia. O
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estranhamento apareceu em falas: “isso me incomoda um pouco” (..) e
“independente da deficiéncia acontecem muitas situagdes de racismo nas escolas e
nao sao alunos com deficiéncia, por isso que a gente estranhou”. Elas se referiam a
ter que “olhar” para o aluno com deficiéncia e negro, levando em consideracgéao,
também, a cor/raca.

Os elementos de analise emergem apds leitura exaustiva do material
transcrito, seguido de exame dos discursos recorrentes, permitindo uma riqueza de
dados que serdo desenvolvidos neste capitulo. Os discursos analisados sao
referenciados a partir de nomes ficticios em relacao as escolas e nominados pelas
fungcdes no caso das professoras e gestoras, garantindo o anonimato, porém
possibilitando a visibilidade do lugar que ocupam na escola e gestao.

POTENCIA DOS DISCURSOS

6.1 EIXO1: ALUNO NEGRO E AS POLITICAS PUBLICAS PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO

Nesse eixo propus dois videos e a leitura de um trecho da Lei Federal
10.639/2003 como disparadores iniciais da entrevista. A discusséao realizada evocou
experiéncias por parte das professoras e gestoras relacionadas ao tema, dando
origem a trés elementos de analise: autoimagem e conflitos com padrdes de beleza;

racismo na escola e Lei Federal 10.639/2003.
Autoimagem e conflitos com padroes de beleza

Proponho esse elemento de analise a partir de evidéncias apresentadas pelas
professoras durante as entrevistas, onde situacdes de alunos negros no tocante ao
reconhecimento de sua autoimagem e conflitos com padrées de beleza séo
evocadas a partir de preceitos pautados em nossa sociedade. Tais evidéncias
afluem no decorrer da conversa por meio de relatos nos quais as professoras
reconhecem na fala e no comportamento dos alunos estas questdes vivenciadas no

espaco escolar.
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E uma realidade que pelo menos eu vejo na escola né. Porque, eu j&
tive alunas negras e lembro de uma menina negra ha uns dois anos
atras que chegou para mim chorando desesperada: Mas o que
foi?...“O fulano me chamou de negra!” (Professora da Sala de
Recursos, escola Begbnia, 2016) (grifo meu).

Este relato da professora demonstrou que a aluna ao ser chamada de negra
entende o adjetivo como depreciativo e sendo a imagem dela, totalizando o seu ser,
sua imagem, sua histéria, demonstrando, assim, no choro um conflito em relagéo a
sua identidade negra e aos significados sociais negativos atribuidos a ser negra.

Esse discurso é delimitado tendo em vista a representatividade da producao
de estigma - por ser negra produzida no espaco escolar e na construcdo de sua
identidade negra. Segundo Goffman (1988), o termo estigma é compreendido como
referéncia a um atributo profundamente depreciativo, demarcando uma linguagem
de relacdes e nao de atribuigcdes.

O estigma esté ligado a algo que é construido na relagcao, um tipo especial de
associacao entre atributo e estereétipo que estigmatiza alguém com base na
“normalidade” de outrem. Ao conceituar normalidade, neste contexto, consideramos
a referéncia de beleza aceita nesta sociedade, caracterizada pela pessoa branca de
descendéncia europeia (GOFFMAN, 1988).

O que eu vejo que é muito reflexo da sociedade. Eles preferem
um papel de novela tu vé assim tudo branco né?! Dai eles véo
preferir ser (...). As vezes falta uma autoidentidade negra.
(Professora da Sala de Aula, escola Margarida, 2016) (grifo meu).

Neste discurso é pautado como uma questdo social a negacdo da
autoimagem negra pelos alunos pela midia. Os papéis de destaques em novelas e
propagandas reforcam modelos de beleza a partir da imagem de pessoas brancas,
nao tendo deste modo referéncias de pessoas negras para estes alunos no sentido
de construcéo de sua autoidentidade negra.

Nos relatos das professoras podemos observar lembrancas de cenas onde o
estigma é produzido na relacdo, ja estando estipulados socialmente lugares e
moldes de beleza os quais o negro ndo se encaixa. Estas questdes sociais
interpelam os alunos negros causando comportamentos de negacdo de sua

autoimagem e consequente necessidade de encaixe em moldes padroes.
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Nas palavras de Goffman, o individuo estigmatizado percebe que nao é aceito

€ nao estao dispostos a manter com ele contato de bases “iguais”

[..] ademais, os padrées que ele incorporou da sociedade maior
tornam-no intimamente suscetivel ao que os outros véem como seu
defeito, levando-o inevitavelmente, mesmo que em alguns poucos
momentos, a concordar que, na verdade, ele ficou abaixo do que
deveria ser. A vergonha se torna uma possibilidade central, que
surge quando o individuo percebe que um de seus préprios atributos
€ impuro (1988, p.17).

Relacionando estes discursos com a reproducao do estigma no espaco
escolar sao relevantes as palavras de Gomes (2002) ao descrever a escola como
espaco no qual aprendemos e compartilhamos ndao sé conteludos e saberes
escolares, mas, também, valores, crengas e habitos. Promotora de um processo
educativo amplo, a escola pode ser considerada como um dos espacos que
contribuem na construcao da identidade negra podendo valorizar identidades e
diferencas assim como estigmatiza-las, discrimina-las e até mesmo nega-las.

Os reflexos do estigma sao visiveis na cena descrita demonstrando processos
de negacao referente a autoimagem na relagdo com padrdes sociais de beleza
estabelecidos. As questdes levantadas identificam ainda a reproducdo de questdes
sociais como racismo e discriminagao racial presentes na constituicdo enquanto
sujeito desta aluna por meio de estereétipos fenotipicos conforme discutido em

referencial tedrico desta pesquisa.

[...] uma aluna que eu atendo no laboratdrio de aprendizagens®, ela
se discrimina por ser negra. Esses dias nés estavamos conversando
ai ela disse que a mae dela ia deixar o cabelo dela crescer e tal, ai
eu disse: que bonito, né, que vai ficar bem estiloso e tal. Ai ela disse:
“Nao, vao me chamar de macaca”. (Professora da Sala de
Recursos, escola Margarida, 2016) (grifo meu).

As referéncias da professora ao cabelo “bem estiloso” sdo vistas de forma
negativa pela aluna. Sua negacao esta associada a nao reconhecer em sua imagem

semelhanca com os modelos de beleza sociais e sim atributo depreciativo, oriundo

*Esta professora de Sala de Recursos atua na escola também acompanhando alunos no Laboratério
de Aprendizagem.
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de esteredtipos racistas, comumente utilizados na sociedade. Esta questado fica em
destaque na fala:“Nao, vdo me chamar de macaca’.

O conceito de esterettipo € definido como generalizagcdes sobre pessoas
baseadas apenas no fato delas pertencerem a um grupo ou categoria social, assim
como, na crengca em que todos os membros possuem caracteristicas e atributos
semelhantes (ALMEIDA, 2007). Neste sentido, os esteredtipos sdo capazes de
deixar “marcas sociais, que acabam por decretar, no plano social, 0 que somos e
para onde vamos” (ALMEIDA, 2014, p.32).

Na mostra de curtas® esse ano eu lancei para eles: “Quero sobre
inclusdo e diversidade” [...] as duas escolas que eu trabalho
escolheram o tema do negro. Foram os unicos curtas que falaram
sobre diversidade, ndo da deficiéncia. Falaram da diversidade da cor
em toda mostra. Na histéria “A menina bonita do Lago de Fita’, a
menina principal que a gente pegou, a unica menina negra que tem
na turma, ela nao se deu conta até que ela se viu na tela do cinema.
Ela disse: “A menina bonita sou eu!”. (Professora da Sala de
Recursos, escola Begbnia, 2016) (grifo meu).

Nesta cena, a professora enfatizou que a aluna s6 consegue se reconhecer
como a menina bonita quando assiste “aos curtas” no cinema, pois durante o
periodo de gravacgao junto aos colegas nao havia conseguido se colocar neste lugar.
Este relato de surpresa ao se reconhecer no papel principal da histéria e como
referéncia de beleza demonstra a baixa autoestima e dificuldade de reconhecimento
de autoimagem positiva vivenciadas por muitos alunas e alunos negros que se
constituem como sujeitos em relacdes sociais calcadas em estigmas raciais.

Segundo Bastos (2015), no espaco escolar os alunos estdo elaborando suas
préprias experiéncias raciais e o olhar atento para estes eventos pode elucidar
mecanismos discriminatérios ainda atuantes na nossa sociedade. Deste modo, o
reforco de esteredtipos e representacdes negativas do que é “ser negro” marcam as
trajetorias destes sujeitos no espago escolar sendo necessario desenvolverem

diferentes estratégias para lidar com as subjetivacées do racismo.

*°0s “curtas” citados neste discurso fazem parte da Mostra Experimental de Curtas-Metragens Curta
Inclusédo e Diversidade, promovida pelo setor de Inclusdo e Diversidade da Secretaria de Educagao
de Novo Hamburgo. Este evento é realizado anualmente e tem por objetivo contar as histérias e
experiéncias transformadoras de inclusdo e diversidade dentro e fora dos espacos escolares
utilizando recursos tecnolégicos como o audiovisual.www.curtainclusao.novohamburgo.rs.gov.br/.
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Para Almeida (2014), os estereotipicos raciais e étnicos no Brasil, nos quais a
associagcdo moral se justificaria por meio do processo histoérico e social de
dominagdo das pessoas brancas em relacdo as pessoas negras, influenciam na
percepcao do comportamento da pessoa negra frente a sociedade confrontando o
que esta por tras das convicgdes culturais e estruturais sociais que se perpetuam.

Sao trazidas lembrancga/experiéncias potencializadas pelos videos
apresentados. Essas versam sobre a similaridade das respostas encontradas nos
videos a situacoes vivenciadas no ambiente escolar, no que tange a negacéao pela
identificacdo com a figura da boneca negra.

Tenho uma amiga que fez com o0s alunos dela este experimento.
Ficou bem interessante e a resposta sempre a mesma: a boneca
branca é a mais bonita, a boneca preta é a feia. (Professora da
Sala de Recursos, escola Begbnia, 2016) (grifo meu).

Saliento nestes discursos a semelhangca na realizacdo do experimento
demonstrado no video e o retorno apresentado por uma das professoras em um
espaco escolar de seu conhecimento. Os indicios de estigma por ser negro existente
na sociedade tomam visibilidade a partir da negacao de identificacdo e de beleza na

imagem da boneca negra.

E o que a gente encontra aqui na escola, principalmente, na
Educacéo Infantil, sGo poucas as criancas que utilizam a boneca
negra. Uma menina sO que busca aquela boneca que € a aluna
negra. [...] A maioria das criangas prefere pegar as bonecas mais
clarinhas®’. (Coordenadora Pedagdgica, escola Margarida, 2016)
(grifo meu).

Em relacao ao video ...a questao da diferenca do bonequinho branco
e do negro [...] eu quando pequena so tive bonecas brancas por
que na minha geragdo ndo existiam bonecas negras. (Professora da
Sala de Recursos, Escola Girassol, 2016) (grifo meu).

Estes relatos demonstram uma transformagdo dos fazeres pedagdgicos a
partir de tensionamentos criados pelas politicas publicas de cunho étnico-racial para
Educacdo. Saliento o destaque estabelecido pelas professoras da existéncia de

brinquedos nos quais 0s alunos brancos e negros possam reconhecer a diversidade

*' Nao temos a informagdo quanto aos dados de cor/raca dos alunos citados pela professora neste
discurso.
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humana que habita a escola. Permitir esta discussdo pode ampliar a compreensao
do processo formativo no espago escolar.

Segundo Bastos (2015), na escola ocorre um dos mais marcantes confrontos
de pertencimentos, é neste espaco, para além da familia, que as identidades de raca
sao também construidas. “Nao que esse processo de constituicdo das identidades
tenha fim, mas a escola, com suas praticas socializadoras, possuem especial lugar
nos embates entre o reconhecer-se e o ser reconhecido/a nas suas diferencas”
(p.620).

Racismo na escola

O racismo na escola foi outro elemento de analise que toma destaque nesse
eixo. Dou énfase a pontos nos quais ha indicios de reproducéo social do racismo na
escola, embasados em estigmas relacionados ao ser negro e nas possibilidades de
lugar social sdo possiveis para os mesmos, fundadas em esteredtipos construidos
socialmente.

Estas cenas foram emergindo nas entrevistas em debates motivados pelas
ferramentas disparadoras e nao oriundas de perguntas preestabelecidas
demonstrando ainda que estes acontecimentos estdo inscritos nas relacdes do
espaco escolar no contexto estudado e foram aparecendo conforme a conversa foi

acontecendo e as lembrancas permitiram relacionar aos temas debatidos.

Durante o ano passado uma escola me chamou que tinha problema
de racismo, né... Que era uma menina negra que era chamada de
macaca, de negra...Entdo a gente fez um trabalho na escola
(Assessora, Gestao, 2016)(grifo meu).

Ah! Numa das escolas eles mesmos criaram uma histéria sobre
racismo. Quando as criangas escreveram a historia. Eu fui mostrar
para minhas colegas e teve uma que disse:“Tu ndo vai deixar eles
fazer isso?!” Eu disse: por qué? Porque tem uma cena que uma diz:
“Sora tem um escravo na sala”. Mas muita gente ficou apavorada,
inclusive minha diretora, que disse: “Mas porque que esta professora
ndo faz nada?” “Essa professora tem que conversar com esses
alunos’. Dai eu ndo quis dizer para diretora assim, né! Mas, é assim
que funciona, as professoras dizem: “Ta”...“Deixa.” A maioria
pelo menos, para ndo se envolver, e eles vdao reproduzindo o
que eles vivem dentro da escola. (Professora da Sala de Recursos,
escola Begénia, 2016) (grifo meu).
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Os indicios de praticas racistas expostos neste contexto fazem parte de
situacdes vivenciadas pelas professoras e gestoras e demonstram cenas com
intervengbes e propostas reflexivas aos alunos como também relatam dificuldade
por parte de professoras em abordar tais questdes e problematizar atitudes racistas
na escola.

E ainda anunciado o auxilio das assessoras para trabalhar estas questdes de
racismo e discriminacao racial na sala de aula e escola manifestando fazeres de
gestdo e implementacédo de politicas para as relagdes étnico-raciais. Este trabalho
constata ter relacdo com o possivel suporte necessario para que as professoras em
situacdes de reconhecimento de atos racistas possam problematizar esta questao
com seus alunos.

Cavalleiro (2005) aponta o siléncio escolar sobre o racismo cotidiano como
impeditivo do potencial intelectual de milhares de mentes brilhantes nas escolas
brasileiras. Tal situacdo nos embrutece ao longo de nossas vidas nos impedindo de
sermos seres realmente livres para ser o que escolhemos, “livres dos preconceitos,

dos estereotipos, dos estigmas, entre outros males” (p.11).

Minha filha, na educagé&o infantil, tava brincando com uma menina
negra e a menina negra queria ser a Barbie e ela disse: “nao tu nao
vai ser a Barbie, porque a Barbie é loirinha que nhem eu. Tu nao
pode ser a Barbie”. (Professora da Sala de Aula, escola Margarida,
2016) (grifo meu).

E uma coisa que a gente Vé... As criangas que estdo chegando tém
que se iniciar novamente todo um trabalho com elas, porque fazem
muita discriminacdo com o negro, com deficiente. As prdprias
criangcas da sala de aula, da faixa etdria quatro, a gente tava
encontrando  -fazendo essa  discriminacdo.  (Coordenadora
Pedagdgica, escola Margarida, 2016) (grifo meu).

Este conjunto de cenas ilustra a existéncia de racismo no contexto estudado
na Educacao Infantil. Situagdes vivenciadas no periodo inicial da insergao escolar
destes alunos demarcam a existéncia destas praticas no cotidiano da escola,
ofertando indicios da reproducao por parte destas criancas de um contexto social no
qual estéo inseridas, onde o estigma relacionado aos negros faz parte das relacdes
e delimita posicdes sociais.

O relato onde a filha da professora explicita que a menina negra nao pode

ser a boneca Barbie demarca qual figura a colega ndo pode ocupar especificamente
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por ser negra, ou seja, existe socialmente um esteredtipo de corpo e cor que
pertence a esta boneca, um conjunto de opinides prévias de quem pode representar
tal figura.

Os esteredtipos sociais formados a partir do “encaixe” de categorias sociais
nao so6 funciona como base organizativa social, mas, também, como um facilitador
para a justificativa da existéncia de barreiras intransponiveis entre o0 “nés” e o “eles”.

Esse “local social”

muitas vezes é cercado por muros para garantir que cada um se
mantenha em seu lugar, assim a categorizagdo muitas vezes
extrapola mera organizacao perceptiva e faz-nos parecer viver em
um territério bélico, em meio a conflito entre nds versus eles
(ALMEIDA, 2014, p.32).

Destaco também o relato da coordenadora pedagodgica ao apontar a
necessidade de estes comportamentos serem trabalhados na escola, salientando
ainda a discriminacdo feita para alunos negros e também com deficiéncia,
pontuando indagacdes acontecidas nas entrevistas sobre o duplo estigma de alunos
negros e com deficiéncia.

Segundo Passos (2012), é preciso compreender que as relagdes vivenciadas
nas instituicdes de Educacao Infantil sdo resultados de uma construcédo social com
as contradicbes e os conflitos manifestados por meio “dos sujeitos (adultos e
criangas) que cotidianamente nela se inter-relacionam, com suas identidades e
pertencimentos diversos (étnico-raciais, de género, de classe, entre outros)” (p.14).0
autor destaca a necessidade de

enfrentar as praticas racistas e o imaginario racial, ainda presentes
na estrutura social brasileira e, portanto, também nas instituicbes de
Educacao Infantil nos quais o mito da democracia racial; a ideologia
do branqueamento; a negagdo do racismo e do preconceito e a
naturalizacdo das desigualdades raciais impregnam as relacoes
pessoais e institucionais (PASSOS, 2012, p.15).

Lei Federal 10.639/2003: fazeres pedagogicos e uma politica curricular

Este elemento de andlise se constituiu por meio de debates a partir da leitura
de um trecho da Lei Federal 10.639/2003 durante as entrevistas. As indagacoes
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propostas buscavam identificar como as professoras e gestoras vém lidando com

esta legislacao nas acdes pedagdgicas.

E que precisa um olhar mesmo todo assim...Tirar um pouco sé da
escraviddo. Normalmente se trabalha apenas a escravidao,
sofrimento, aquela coisa, e deixa-se a resisténcia de lado. S¢
escraviddo, so apanhando. Quem € que vai querer estar nesse lugar
né?! Precisa ser trabalhada a resisténcia. O Quilombo, Zumbi
dos Palmares. Aquela resisténcia, do dia a dia precisa ser
trabalhada. Ninguém sofreu pacificamente sabe! (Professora da Sala
de Aula, escola Margarida, 2016) (grifo meu).

As gurias que trabalham na mediagdo a leitura em sala de aula, elas
tém feito este trabalho com as turmas. Elas também observaram
quando contaram a histéria da princesa né. Entdo eles queriam
modificar... Mostrou a princesa negra. Eles disseram que nao
podia princesa... Ndo pode ser negra. Entao ela trabalhou com
eles: ‘porque que ndo pode ser negra?” Né?! (Coordenadora
Pedagdgica, escola Margarida, 2016) (grifo meu).

Destaco estes trechos pois dao evidéncias de fazeres pedagdgicos propostos
pela referida Lei sob a ética de uma politica curricular, transversal a disciplinas e
conteudos, questionando estereétipos histéricos do papel do negro na sociedade,
possibilitando, assim, para alunos negros e brancos uma perspectiva cidada de
formacao.

Os discursos destas professoras apontam um trabalho organizado com intuito
de trabalhar a historia e cultura Africana e Afro-Brasileira a partir de uma perspectiva
discutida e fortalecida pelo Movimento Social Negro, principalmente no tocante a
ressignificar o lugar social do negro na histéria do pais.

A Lei Federal 10.639/2003 nao propde simplesmente novos conteldos, mas
sim uma nova postura diante da vida, do pais, diante das pessoas, pois 0
reconhecimento da histéria e da cultura dos africanos e dos afro-brasileiros
corresponde a valores constitucionais do pais, ja que neste documento é descrito
gue todos devemos conhecer as raizes que constituem a cultura e histéria brasileira
(SILVA, 2013).

Recordo-me também da énfase dada pela professora ao discutir a
necessidade de serem trabalhados, por exemplo, Zumbi dos Palmares e os
movimentos das pessoas escravizadas em resisténcia a escravidao, manifestando

grande envolvimento com esta abordagem no seu trabalho em sala de aula.
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Sao ainda relevantes relatos do uso de livros didaticos trabalhados pelo viés
da transformacgdo social por meio da afirmacdo da diferenca discutindo o estigma
sobre ser negro o qual permeia o espaco escolar. Um dos exemplos citado é a fala
de criancas: “princesa nao pode ser negra”, sendo, entao, problematizado por meio
da ferramenta de contacao de historias, contextualizando os paises africanos e suas
princesas. Nesta escola, outros temas como preconceito pela deficiéncia também
séo trabalhados deste modo.

Munanga (2010), nesse sentido, refor¢ca que na maioria das vezes as histérias
presentes nos livros didaticos sdo apresentadas sob uma otica que reforca
esteredtipos deixando marcas incalculaveis no aparelho psiquico dos sujeitos
negros. E ainda, grifado pelo autor, a importancia da meméria, da histéria, da cultura
e da identidade coletiva do negro na producdo de cidadania na escola a partir da
compreensao acerca das contribuicdes de todos os segmentos étnicos e culturais de

que é constituido o Brasil.

Eu fiz nesse ano com eles Abayomi*né. (...) Quando a gente
pegou o tecido (...)em nenhum momento nem eles perguntaram
por que o pano era preto ou ndo era branco... Ninguém teve essa
pergunta. Mais uma vez a briga foi pelas cores das roupinhas que
eles iriam colocar. (Professora da Sala de Aula, escola Girassol,
2016) (grifo meu).

Neste relato observo que o trabalho desenvolvido mesmo trazendo uma
histéria de origem Africana, pautada na resisténcia das mulheres negras
escravizadas, ndo chega a abordar com os alunos esses temas, contentando-se
simplesmente que eles reproduzam uma boneca negra, perdendo, assim, uma
oportunidade em contextualizar as origens, trabalhando a histéria e a cultura
africana e afro-brasileira.

Conforme o relato da professora: por ndo haver indagacao, é compreendido
que esses alunos nao “se importam” com a cor, portanto, ndo sao racistas. Deste
modo, ndo sdo incentivadas discussdes sobre racismo, discriminagéo racial, trabalho

com autoimagem positivas de alunos negros.

42Bonecas, simbolo de resisténcia, ficaram conhecidas como Abayomi, termo que significa 'Encontro
precioso’, em loruba, uma das maiores etnias do continente africano cuja populagao habita parte da
Nigéria, Benin, Togo e Costa do Marfim.www.afreaka.com.br/notas/bonecas-abayomi-simbolo-de-
resistencia-tradicao-e-poder-feminino.
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Conforme Dupret (2007), o material didatico, assim como as praticas
pedagdgicas na Educacao, tem papel fundamental em proporcionar condicdes para
que outras imagens sejam mencionadas, nas quais os valores étnico-raciais do
negro possam ser apresentados sem “guetizacdes” e “engessamentos”, mas, sim,
demonstrando uma histéria sem preconcepgodes, com a riqueza das contribuicées do

povo negro na constituicdo do Brasil valorizando suas origens africanas.

Uma coisa que me preocupa muito na escola é que essa Lei, ela so
é trabalhada na Semana da Consciéncia Negra. Todo mundo so
se lembra que existe isso na semana... Ai chega a Semana da
Consciéncia Negra ta a professorada toda enlouquecida atras de
material para trabalhar, ai canta uma musica...e ai acabou...
Esqueceram. Trabalha agora em novembro isso e ndo se trabalhou
o0 ano inteiro. (Professora da Sala de Recursos, escola Begénia,
2016) (grifo meu).

Em relacdo a implantacdo desta legislacdo na escola sdao apresentadas
criticas pelas professoras e gestoras apontando que o trabalho desenvolvido nesta
perspectiva é realizado pontualmente na ‘Semana da Consciéncia Negra”, sob a

Otica de data comemorativa.

E que ¢ algo que a gente faz parte, desse processo de implementar
literalmente esta Lei. E o nosso trabalho e a gente vem comentando
né...A participacdo nas escolas olhando, acompanhando, sabendo
quais os tipos de dificuldades que eles tém, né... Realmente alguns
professores ainda pensam que..., quando aparece alguma
situacdo, eu trabalho a Lei...E ai a gente retoma de que ndo é so
isso precisa ter conhecimento do que realmente é a historia.
(Assessora, Gestao, 2016) (grifo meu).

Reconheco, nesse trecho descrito pela gestora, a necessidade ainda de uma
implementacdo mais efetiva desta legislacdo, ndo simplesmente para marcar uma
data comemorativa, pois assim caminha em contramao com o previsto pela prépria
legislacéo, que pretende uma perspectiva mais equanime para a sociedade.

No estudo intitulado Politica Educacional Etnicorracial: Os 10 Anos da Lei
10.639/03. Discutindo Gestéao e Politicas Publicas na Educagéo, realizado por Silva
e Oliveira (2013) é apontada, exatamente, as dificuldades por parte dos gestores em
efetivar, no ambito do curriculo escolar, praticas pedagogicas embasadas na

realizacdo de reflexdes e agdes para além de projetos de trabalho em datas
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especificas. Tal reflexdo assinala agdes pontuais folclorizando a educagdo das
relagdes étnico-raciais, demonstrando um caminho longo entre a letra da lei e a

realidade da sala de aula.

6.2 EIXO 2: ALUNO COM DEFICIENCIA E AS POLITICAS PUBLICAS EM
EDUCAGCAQO ESPECIAL INCLUSIVA

O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo (BRASIL, 2008b, p.5).

Nesse eixo foram ofertados, como forma de suscitar debate sobre o tema
proposto, dois videos e a leitura de um trecho da introdugéo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. As experiéncias geraram reflexdes e
discussodes relacionadas principalmente a dois elementos: inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular e a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Inclusao de alunos com deficiéncia na escola regular

Neste elemento de andlise sdo abordados discursos acerca do processo de
inclusdo na escola regular no contexto estudado. Saliento os diferentes fazeres e
saberes 0s quais permeiam a caminhada das professoras e gestoras. Os pontos
destacados aproximam-se do olhar da perspectiva inclusiva no cotidiano da escola,
sem receita ou férmula, mas acontecendo no encontro com alunos. Também sao
trazidos neste elemento opinides e questionamentos de professores e familiares
quanto a “conveniéncia” de insercao das pessoas com deficiéncia na escola regular.

Em um primeiro momento, os posicionamentos que emergem corroboram
com falas dos videos ferramentas disparadores, demonstrando enfrentamento de
desafios nos processos de trabalho a partir da perspectiva inclusiva. As gestoras
afirmam mudangas de paradigmas acerca do trabalho desenvolvido anteriormente
acompanhando alunos com deficiéncias em classes especiais e escolas especiais e
agora com insercdo na sala de aula em escola regular por meio da perspectiva

inclusiva.
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Foi necessario fazer desta forma, [...] “goela abaixo’[...]. Porque
noés vinhamos de uma caminhada que tava muito certo que era
aquilo, por mais que as pessoas falassem “todos tém direito de estar
na escola’, ndo havia essa possibilidade, ndo tinha! (Assessora,
Gestao, 2016) (grifo meu).

Durante a entrevista o debate gerado em torno deste discurso entre as
gestoras deixou demarcado um olhar quanto o seu trabalho como gestoras na
implementagéo de politicas educacionais junto as escolas e, também, devido as
préprias atribuicbes do cargo, foram (sdo) questionadas em relagdo aos seus
saberes, crencas e modos de executar o trabalho.

Quanto a expressao “goela baixo” fica exposto a vivéncia de embates na
busca da materialidade do movimento da educacdo na perspectiva inclusiva, no
sentido de ser preconizado que todos devem ser inseridos dentro da sala de aula, na
escola regular, a partir das legislagdes que tencionam a educacgao para todos.

Segundo Ropoli et al (2010), a perspectiva inclusiva possibilita uma ruptura
quanto a paradigmas conservadores na Educacdo colocando em questao
principalmente seus fundamentos de “modelos ideais, a normalizacdo de perfis
especificos de alunos e a selecao dos eleitos para frequentar as escolas,
produzindo, com isso, identidades e diferencas” (p.7).

As duas escolas que eu trabalho, as professoras se esforcam muito
para manter as criangas, para incluir eles nas atividades, por
exemplo, se ela esta trabalhando com os planetas com os alunos
ela prepara uma atividade com o mesmo contexto com o mesmo
sentido, mas dentro da capacidade do aluno de inclusdo né!
(Professora da Sala de Recursos, escola Begbnia, 2016) (grifo meu).

Neste discurso a professora apresenta o acompanhamento dos alunos com
deficiéncia evidenciando um processo de trabalho na perspectiva inclusiva. A
mesma demonstra encontrar experiéncias positivas que possibilitam acompanhar
estes alunos considerando as singularidades de cada sujeito no processo de
aprendizagem.

Durante a entrevista fica explicita, nas colocacdes desta professora, sua
implicagdo com os movimentos de inclusdo escolar, assim como posi¢édo critica nos
encontros que teve ao desempenhar a funcao de professora da sala de recursos.

Destaco ainda sua postura militante expressa na forma de dialogar e em seus
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gestos ao apontar a escola para todos como espacgo de inclusdo formal e material
dos alunos com deficiéncia em todas as atividades do espacgo escolar.

A gente tem sim o curriculo adaptado, uma ajuda da professora da
sala de recursos para a gente pensar, da coordenadora
pedagogica, da nossa orientadora, da diretora, alids, assim de
todos da escola. (Professora da Sala de Aula, escola Girassol,
2016) (grifo meu).

Neste discurso, reconheco a interlocucdo entre as areas de atuacao das
professoras na construgdo do curriculo e planejamento em relagdo a aprendizagem
da aluna com deficiéncia. Destaco, neste sentido, o suporte ofertado pelas
professoras da sala de recursos e coordenacao pedagdgica a professora da sala de
aula e o entendimento do trabalho colaborativo e interdisciplinar. Atuando deste
modo, conforme a perspectiva inclusiva,tem-se a construcdo de um projeto integrado
de circulacdo desta aluna em todo espaco escolar potencializando seu
desenvolvimento.

Com o contexto de fortalecimento da inclusdo escolar e metas de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia é instituido vasto debate acerca das
diretrizes da escola no pais, da sua organizacao pedagoégica e do trabalho dos
professores. Estas transformacdes tém objetivo de potencializar a “pluralidade de
acdes que sejam complementares, articuladas e que garantam 0 acesso ao
conhecimento, assim como a oferta de apoios demandados por um grande
contingente de alunos” (BAPTISTA, 2011, p.60).

Ao longo das discussdes apareceram no discurso das professoras alusao a
cenas escolares onde colegas professores e familiares pdem em duvida a inclusédo

na escola regular:

[...] tem também na escola pais que questionam: “mas como
aquela crianca esta nessa escola junto com meu filho”.
Professores que questionam: “essa crianga deveria estar em outro
espaco!” “deveria estar numa APAE, para que estar aqui?” nos
temos professores aqui na escola, ndo podemos negar que
questionam a inclusdo, entao ainda ha um processo. (Coordenadora
Pedagdgica, escola Margarida, 2016) (grifo meu).
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Estas cenas narradas pela coordenadora pedagdgica deixam explicito o
carater processual da inclusdo em escola regular vivenciado no cotidiano estudado.
Assim, esse ainda é um importante ponto para ser discutido com os integrantes da
escola no sentido de afirmar a perspectiva inclusiva sob a 6tica de uma realidade
que deve avancar na educacao, potencializando cada vez mais a inclusao dos
alunos com deficiéncia sob esta perspectiva na educacao.

Neste discurso a coordenadora pedagogica trouxe estas questdes a partir do
estigma relacionado aos alunos com deficiéncia ao ser exposto por integrantes da
escola a olhares da sociedade acerca de quais /lugares 0s mesmos devem ocupatr,
incluindo, neste caso, a prépria escola. Sao relevantes as palavras de Goffman
(1988) ao apontar que as atitudes dos “normais” frente a uma pessoa com um
estigma e os atos empreendidos em relacédo a ela sdo bem conhecidas na medida
em que sao respostas da acao social na qual se acredita que alguém com um

estigma nao seja completamente humano,

com base nisso fazemos varios tipos de discriminacdes, através das
quais efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas
chances de vida. Construimos uma teoria do estigma, uma ideologia
para explicar a sua inferioridade e dar conta do perigo que ele
representa (GOFFMAN,1988, p.14,15).

Para Plaiscance (2015), € a partir das representacdes das pessoas como
“anormais” que se cria a necessidade de coloca-las em instituicbes também
incomuns, como exemplo da Educacgao na qual a atribuicdo de “especial” indica uma
caracteristica negativa das criancas implicadas e, “ao mesmo tempo define um lugar
de educacdo (estabelecimento ou turma), ele préprio definido sob a égide do

“especial”’, como em um jogo de espelhos”(p.32).

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

Neste elemento de andlise as evidéncias levantadas pelas professoras e
gestoras referentes a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Educacao Inclusiva frisam um processo histérico de luta pela inser¢cdo das pessoas
com deficiéncia na Educagdo e escola regular assim como um lugar social de

visibilidade a estas pessoas. Este olhar trouxe consigo discursos de equidade, no
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sentido de pensar um espago escolar para todos em suas singularidades,
dialogando deste modo com os avancos que esta politica oferece para os alunos

com deficiéncia.

Tem todo um histérico né, de luta! (Coordenadora Pedagogica,
escola Margarida, 2016).

Historicamente é um periodo curto para tantos avangos. Aconteceu
muito rapido, nossa ... acho que é um ... avanco muito grande,
as vezes tém coisas que demoram vinte, trinta anos. (Assessora na
gestdo, 2016) (grifo meu).

Nestes discursos, assim como observei em todas as entrevistas, é
reconhecido pelas entrevistadas que s6 houve a insercdo das pessoas com
deficiéncia na escola regular e de modo geral na sociedade a partir de um histérico
de lutas desta parcela da populacdo. Durante nossas conversas, reconheco ainda a
vivéncia de importantes transformag¢des no cotidiano de trabalho junto a estes
alunos no municipio estudado, ressaltado nos discursos um cunho critico e
politizado nas reflexbes apresentadas.

Conforme o documento intitulado A consolidacdo da inclusdo escolar no
Brasil: 2003 a 2016, no que tange a garantia de direitos e insercao das pessoas com
deficiéncia na escola regular, a Politica de Educacado Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva representa um novo marco teorico e politico da educagao do
pais. Suas diretrizes corroboram de lutas contra segregacao e a modelos de ensino

e de aprendizagem, geradores de exclusdo (BRASIL, 2016).

Com toda essa mudanca trazida né, ao longo dos anos pra ca, aqui
na escola estudamos um pouco sobre as deficiéncias e refizemos
todo projeto. Porque na verdade a gente tem que atender todo
mundo né, todas as criancas de uma mesma forma, mas dentro
das suas especificidades. (Coordenadora Pedagdgica, na escola
Margarida, 2016) (grifo meu).

Escola também é lugar de transformag&o né, e reflexo da sociedade.
O preconceito vai sendo desmistificado com muito trabalho, até
pra gente mudar. Se a gente olhar para tras alguns anos o que a
gente pensava, como a gente via o que a gente mudou e se
transformou! (Assessora na gestéo, 2016) (grifo meu).
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As manifestacées destes discursos corroboram com as preconizadas pela
Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva a partir do olhar
para as singularidades no acompanhamento dos alunos com deficiéncia. A
reestruturacdo dos fazeres pedagdgicos e projetos da escola como descrito sdo
exemplos deste processo ocorrendo na escola.

Ainda € importante ressaltar, a partir da oOtica da respectiva politica, os
discursos da escola como espaco de transformacdo social, onde o preconceito
existente com as pessoas com deficiéncia pode ser revisto, incluindo neste sentido,
alunos, professores, pais e sociedade como um todo.

Estes apontamentos emergiram nas entrevistas por meio de reflexdes ao
realizarmos a leitura da introducao da politica como ferramenta disparadora para os
debates. Cabe, deste modo, evidenciar o trecho desta politica ao descrever que

a educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferengca como valores indissociaveis, e que avanga em
relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgdo da exclusao dentro e fora da
escola (BRASIL, 2008b, p.6).

6.3 EIXO 3: ALUNO NEGRO E COM DEFICIENCIA: o duplo estigma

O terceiro e ultimo eixo tematico das entrevistas foi organizado para pensar
as vivéncias de duplo estigma do aluno negro e com deficiéncia a partir de um
escrito de minha autoria durante a experiéncia de acompanhamento de Akins. Esta
ferramenta texto/imagem foi construida a partir de percepgdes e vozes captadas por
mim, neste tempo em que me foi suscitado o olhar para uma possivel duplicidade de
barreiras vivenciadas por um aluno negro e com deficiéncia.

Para melhor compreensdo apresento, abaixo, trecho de minha autoria do
material trabalhado nas entrevistas. Saliento que seguido da leitura do mesmo
apresentei sua construcao e descrevi algumas experiéncias, sempre mantendo o

anonimato do aluno e da escola.
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Akins € um aluno de inclusao!
Aluno que nao tem caderno, ndo copia, ndo vai ao banheiro sozinho.

Aluno negro e com deficiéncia... Aluno NAO

-Tu deves pesquisar este caso, eles ndo aprendem!

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
e ~ . 1
- Na familia dele todos s&o assim! !
1
1
1
1
1
-O mais importante € aprender a ir ao banheiro! !

1

1

1

A partir desta proposicao foram organizados os seguintes elementos de
andlise: acompanhamento de alunos negros e com deficiéncia; familia e vivéncias
de duplo estigma. As professoras e gestoras trouxeram, em seus discursos,
casos/cenas que fizeram parte de suas trajetérias no decorrer da atuacao
profissional ao acompanhar alunos negros e com deficiéncia, além de reflexdes
sobre vivéncias de duplo estigma no espaco escolar, incluindo os diferentes olhares
das familias e escola para estes sujeitos.

Acompanhamento de alunos negros e com deficiéncia

As cenas narradas demarcam importante postura das professoras no
processo de escolarizacdo de seu aluno, seus fazeres pedagdgicos abarcam
desenvolvimento da aprendizagem, produc¢ao de vida e autonomia.

Hoje esse menino com deficiéncia intelectual que “nao queria nada
com nada” é um negro lindo, deficiente intelectual sim, mas ta
acompanhando, lendo dia a dia... Ja consegue fazer uns
calculos, usar dinheiro... Nao podemos rotular, fazer um pacotinho
fechado dizendo que acabou todas as expectativas. Ele é muito
mais. Nao é esse rotulo tdo negativo. Ele tem coisas superpositivas!
(Professora da Sala de Aula, escola Margarida, 2016) (grifo meu).

O video dele, ajudei a fazer e foi escolhido para ir na Mostra®. Ele
ficou com a autoestima la em cima né! Ele diz meu video ta la no
cinema e tal. Entdo aquilo ali ele falava pra todo mundo... Eu acho

A “Mostra” descrita neste discurso é a Mostra Experimental de Curtas-Metragens Curta Inclusdo e

Diversidade, ja mencionada anteriormente.
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que assim também deu um gas assim pra ele valorizar as habilidades
dele, né. (Professora da Sala de Recursos, escola Margarida,
2016)(grifo meu).

Ambos os discursos destacados tratam de um aluno negro e com deficiéncia
acompanhado pelas professoras entrevistadas. Neste caso/cena ressalto as
evidéncias de vivéncias de estigmas trazidas pela professora ao descrever que este
menino carrega uma bagagem, ‘nao queria nada com nada”.

O aluno traz consigo o estere6tipo de ndo aprendente, nega-se, assim, sua
cidadania por meio do direito a aprendizagem. Melo (2014a), em estudo realizado
com objetivo de investigar o enfrentamento do duplo estigma em pessoas negras e
com deficiéncia, aponta evidéncias de impactos negativos na autoestima e na
autoimagem, como consequéncia da estigmatizacdo. Tais sentimentos sédo trazidos
como propulsores de sensacdo de ser uma pessoa inferior, indigna de estar em
determinados lugares e fazer determinadas coisas.

Esta referéncia negativa, entretanto, foi ressignificada pelas professoras por
meio de arranjos pedagdgicos emancipatdrios que extrapolam o espaco escolar
como, por exemplo, ensinar a usar dinheiro, pegar énibus sozinho para ir a escola,
ser autor de um curta-metragem.

Senti durante a entrevista que estas experiéncias deixaram marcas e fazem
parte da construgdo de uma escola e de uma educacgéo na perspectiva inclusiva, do
trabalho vivo que é produzido em ato, no cotidiano da escola. Conforme apresentado
por Merhy e Franco (2005) o “trabalho vivo em ato” é fruto do encontro com o outro,
no exato momento em que acontece produzindo uma fonte de energia criadora e

criativa da singularidade de todos os sujeitos envolvidos.

Familia

Durante o tempo que trabalhei com Akins, registrei alguns olhares da escola
frente a familia do aluno. Como visto no texto/imagem figuram as seguintes frases:
“Na familia dele todos sédo assim!” e “Tu deves pesquisar este caso, eles nao
aprendem!” Nossa conversa levou a construgéo deste elemento de analise onde as
professoras e gestoras trazem diferentes percepcdes em relacdo as familias assim

como em relacao as falas propostas por mim.
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A questdo que a mae olha pra ela com olhar de pena né, e ai ndao
deixa crescer assim! (Coordenadora Pedagdgica, escola Girassol,
2016)(grifo meu).

Nesse caso especifico a mae relata que a propria aceitacdo dela foi
dificil. Houve ja no inicio um conflito entre o casal que resultou na
separagdo, entdo: a mae hoje tem a menina sozinha. (Professora
da Sala de Recursos, escola Girassol, 2016) (grifo meu).

Nestes discursos as professoras trazem para a entrevista a realidade
vivenciada por uma aluna negra e com deficiéncia. Estas questdes sado levantadas
pelas professoras com base na importancia do didlogo entre escola e familia no
acompanhamento dos alunos, tendo em vista a relacdo intima com o
desenvolvimento dos mesmos.

As questdes familiares levantadas nas entrevistas apontam a relacdo de
estigmas sociais interferindo no comportamento apresentado pela mae. As
professoras relatam que a mesma coloca-se como superprotetora ou tem “um olhar
de pena para filha”, deixando explicito seu receio com preconceitos sociais e
acabando por interferir na autonomia e desenvolvimento da filha.

Conforme Padua e Rodrigues (2013), os familiares das pessoas com
deficiéncia interferem diretamente em relagdo a autonomia, a estimulacdo e como
lidam emocionalmente com as dificuldades. A postura familiar devera ser de suporte
para minimizar sentimentos de inadequacdo, exclusdo social, excessiva
dependéncia e falta de consciéncia sobre as reais dificuldades e possibilidades.

Outro ponto trazido em relagdo ao contexto das familias e escola foi abordado
a partir da leitura do texto/imagem.

Eu fiquei pensando o que mais me chamou atengdo nessas frases é
aquela: “na familia dele todos sdo assim”. Eu fiquei pensando “assim”
como? O que a escola estava querendo dizer que: eram negros?

Eram com deficiéncia? Eram os que nao aprendem? O que era o
“assim” pra elas? (Assessora, Gestdo, 2016)(grifo meu).

Durante as entrevistas os debates acerca do texto/imagem sobre a frase “na
familia dele todos sdo assim” abordaram diferentes questdes, sempre pautando o

olhar da escola para este sujeito negro e com deficiéncia e possiveis situacdes de
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estigma para o0 mesmo e sua familia, de forma sutil por meio dos rétulos de nao
aprendentes.

Destaco esses dois recortes de discursos, dentre inUmeros ocorridos, pois,
acredito que esses dao espaco para a discussdao em relacao entre ser negro e ter
uma deficiéncia com uma condicdo de nao aprendente e também como uma
heranca familiar, partindo deste modo de uma compreensdo da existéncia de
estigmas relacionados a estes sujeitos.

Segundo Velho (1985), ao se discutir a ideia de estigmatizacao, aproximamo-
nos da nocao de “grupos desviantes”:

Ter-se-ia de, um lado, grupos rotulados ou estigmatizados como
“desviantes” e de outros grupos admitidos como “normais” [...] 0
conceito de estigma implica necessariamente um quadro relacional
uma vez que qualquer daquelas categorias ndo pode ser pensada
isoladamente, mas dentro de um sistema de oposigdes sociais: neste
caso “desviantes” e “normais” emergem como tipos que se afirmam
contrastivamente, constituindo assim, uma manifestacdo de
categorizagao social (VELHO, 1985, p.30).

Vivéncias de duplo estigma

Neste elemento de analise sdo abordadas vivéncias de duplo estigma: aluno
negro e com deficiéncia. Os discursos dao evidéncias de uma compreensao por
parte das professoras e gestoras da existéncia de barreiras oriundas do racismo e
preconceito em relacao a deficiéncia para com estes alunos.

Esta duplicidade é apontada a partir de um contexto social no qual o espaco
escolar é colocado em debate e questionado pelas entrevistadas. Sao discutidos os
fazeres pedagogicos dos professores na escola e junto a comunidade na busca de
promover discussdes que facam a interseccdo a estes sujeitos em ambos o0s
contextos.

Ressalto a importancia destes movimentos no sentido de colocar o tema de
pesquisa em discussdo e problematizar o espago escolar neste sentido.
Trabalhando com a afirmacéao da diferenca, busquei promover entre as professoras
e gestoras o debate neste eixo onde ha o encontro do sujeito negro e com
deficiéncia.
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As pessoas padronizam as coisas e o que foge um pouco é errado,
n&o € humano. Se tu é negro fugiu do padrédo, se tu tem uma
deficiéncia tu fugiu do padrao. E homossexual tu fugiu do padréo.
Isso vem mesmo de casa assim né. Vem de culturas. (Professora da
Sala de Aula, escola Begbnia,2016) (grifo meu).

Ai eu vejo a diferenca do olhar da escola porque ja veio rotulado,
digamos assim. Um menino totalmente rotulado ja trazendo varios
estigmas é negro, é inclusdao, sabe, entdo: ja vem rotulado.
(Professora da Sala de Aula, escola Margarida, 2016) (grifo meu).

Nos trechos onde é narrado “fugiu do padrao” e ‘vem rotulado”, as ideias
apresentadas sdo usadas no sentido de afirmar a existéncia de estigmas e de uma
duplicidade no caso dos alunos negros e com deficiéncia. E inclusive afirmado pela
professora ao falar de seu aluno que o0 mesmo trouxe consigo varios estigmas.

Nesta conjuntura a produgédo de estigma é discutida a partir de um contexto
social e cultural, no qual os modelos pautados pela sociedade ditam as regras de
quem pode ou ndo ocupar determinados lugares sociais. A diferenca que habita a
escola, muitas vezes reconhecida socialmente e culturalmente como "desviante",

conforme Goffman (1988), sinaliza:

pode-se chamar "destoante" a qualquer membro individual que nao
adere as normas, e denominar "desvio" a sua peculiaridade,
comecgando com a nogao muito geral de um grupo de individuos que
compartilham alguns valores e aderem a um conjunto de normas

Y

sociais referentes a conduta e a atributos pessoais (GOFFMAN,
1988, p. 118).

Ainda é trazido o olhar da escola frente a estes sujeitos, onde fica explicito no
discurso de uma das professoras ao enxergar disparidades em relacao ao seu aluno
negro e com deficiéncia no espaco escolar em funcédo da duplicidade de estigmas e
consequentes olhares para 0 mesmo a partir desta 6tica de atributos negativos.

Melo (2014a) demonstra, em seu estudo, que além dos aspectos de
inacessibilidade, tanto de &ambito estrutural quanto de ambito das relacbes
interpessoais pautadas no racismo e preconceito pela deficiéncia, ha influéncias
claras no desempenho educacional destes sujeitos. Em sua pesquisa, narrativas de
entrevistados afirmam ter enfrentado dificuldades no desempenho por terem sido
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alvos de estigmatizacao, dificultando muito a formacao escolar e sequer conseguir

concluir os estudos.

Eu fiquei pensando muito por um tempo essas semanas assim...
Talvez...ele tenha que lidar com duas coisas: ser negro e ter
deficiéncia. Tém que lidar com duas situagcbes. Dois estigmas.
(Assessora, Gestao, 2016) (grifo meu).

Porque ele junta dois estigmas que colocam a pessoa la no
fundo do poco. A questao de ser negro e a questao de ser
deficiente. E se ele fosse branco sera que o investimento ndo seria
diferente? Sera que a fala nao seria diferente? (Professora da Sala
de Recursos, escola Begbnia) (grifo meu).

Os discursos que emergem logo ap6s a leitura do texto/imagem traduzem
certo desconforto por parte de uma assessora em relacdo a vivéncias dupla de
estigma deste sujeito, deixando transparecer em suas expressdes e apontando o
“talvez” como um ponto de reflexdo e compreensao em relacao a este debate.

Em relacdo a vivéncias de duplo estigma por pessoas negras e com
deficiéncia, Melo (2014a) relata que os participantes de sua pesquisa acreditam
serem vistos pelos outros por meio de representagdes coletivas negativas, sendo
alvo de “estigmatizacao e discriminacado que interferem enquanto consequéncias e
efeitos, diretamente na sua autoestima, desempenho educacional e saude fisica e
mental” (p.10).

Outro ponto relevante sdo os questionamentos trazidos pela professora em
relacdo ao contexto de investimentos feitos ou ndo pela escola para Akins. O debate
durante a entrevista abrange uma duplicidade de estigmas relacionada a alunos
negros e com deficiéncia a partir da discussdo quanto ao reconhecimento da
“diferenca” ser vista socialmente como ponto negativo, embasada em discriminacao

€ preconceito no espaco escolar.

O que nos deixa assim com mais vontade de querer ajudar é também
o fato dele ter tudo contra ele e ser tdo feliz, t3o afetuoso.
(Professora da Sala de Recursos, na escola Margarida)

Ainda no que tange a vivéncia de duplo estigma o discurso da professora,
onde a mesma refere-se ao aluno negro e com deficiéncia na qual acompanha na

escola, deixa grifada a existéncia de vivéncias de estigma em relagdo ao mesmo a
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partir da expressao: “dele ter tudo contra ele”. Este aluno é visto pela escola como
resiliente frente a diferentes questdes sociais que aparecem no cotidiano da escola e
demonstram o enfrentamento do duplo estigma.

Melo (2014a) em sua pesquisa considerando as pessoas negras e com
deficiéncia sob a 6tica do estigma a partir de representagdes coletivas descreve que

as representacdes coletivas estereotipadas compartilhadas sobre a
pessoa negra e sobre a pessoa com deficiéncia fornecem subsidios
para o processo de estigmatizacdo destas pessoas. As ameacas
causam diversas emogodes, sensacoes desagradaveis e sofrimento
psiquico (MELO, 2014a, p.102).

6.4 EVIDENCIAS FUNDAMENTAIS NA ARTICULAGCAO DOS DADOS

Ao analisar a articulacdo dos dados apresentados evidenciou-se importante
relacdo entre as politicas publicas educacionais propostas a serem debatidas nas
entrevistas a partir da Lei Federal 10.639/2003 e da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, identifiquei haver sim a producao
social de estigma de alunos negros e com deficiéncia produzida no espaco escolar.

Quanto a Lei Federal 10.639/2003, verificou-se, no contexto estudado, que as
diretrizes desta legislacdo sdo trabalhadas e discutidas na rede de educacéo,
porém, com fragilidades no que tange a implementacdo desta enquanto politica
publica curricular conforme o preconizado. Reitero, neste sentido, discursos acerca
das diretrizes da referida Lei serem desenvolvidas na escola somente na Semana da
Consciéncia Negra.

Neste contexto os elementos de analise se articulam ao engendrar o tema do
racismo e da autoimagem do aluno negro tendo em vista que o trabalho realizado a
partir da perspectiva da referida legislagdo atuaria em ambos os contextos
vivenciados no espago escolar operando frente a existéncia de estigma com estes
sujeitos.

No que concerne a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, constata-se relevantes fazeres pedagoégicos com vistas a

perspectiva inclusiva na escola regular, com importante representatividade quanto
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ao direcionamento acerca dos pressupostos da referida politica nos fazeres
pedagdgicos.

E também reconhecido desafios no trabalho desenvolvido neste cenario
pensando o papel de transformacgédo social no que diz respeito ao lugar social de
alunos com deficiéncia ser trabalhado com os integrantes da escola vislumbrando
maior compreensdo acerca da equidade na Educacdo. Nesta conjuntura, a
articulacao dos dados demonstra vivéncias de estigmas relacionados ao aluno com
deficiéncia no espaco escolar.

No que tange a producado social de duplo estigma vivenciada por alunos
negros e com deficiéncia, é reconhecida a existéncia destas experiéncias produzidas
no espacgo escolar a partir de uma construcdo da sociedade que adentra a escola a
partir das relacbes nela estabelecidas e coloca estes sujeitos em posicdes
estigmatizadas.

Conforme descrevo na articulagdo dos dados, é evidente a duplicidade de
estigmas na qual estes sujeitos estdo inscritos, tendo este fenébmeno explicitado
impactos negativos acerca da autoestima e processo de aprendizagem destes
alunos. Saliento, ainda, a relevancia do contexto familiar apresentada nesta analise
tanto na perspectiva de sofrer prejuizos acerca destas experiéncias como de atuar a
partir de uma 6tica excludente, estigmatizante.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da diversidade que habita a escola, faz-se importante voltar o olhar
para as relacbes sociais que permeiam este espaco. Este apontamento esta
embasado em uma perspectiva de Educacdo que supera fazeres pedagdgicos
conteudistas e se organiza com vistas a aprendizagem como producao de cidadania,
pois 0 espaco escolar propicia a afirmacao da vida e das diferencgas. Partindo destes
pressupostos, este estudo buscou analisar a producédo de estigma em alunos negros
e com deficiéncia no espaco escolar.

Em face deste objetivo, foi realizada densa construcdo de arcabouco tedrico
acerca da analise dos processos histéricos envolvendo as relagdes sociais no pais a
respeito das pessoas negras e das pessoas com deficiéncia. Também foram
analisadas legislagdes e normativas que destacam principalmente os movimentos e
avancos relativos ao acesso, insercao e permanéncia deste recorte populacional na
Educacdo. Esta producdo contou com fundamentacdo acerca do conceito de
estigma, principalmente, a partir de Goffman (1988) e de conceitos correlatos os
quais, nesta pesquisa, acabam por compor o préprio conceito de estigma e de duplo
estigma.

A partir da andlise do referencial teérico observou-se que no contexto das
relacdes sociais da sociedade brasileira, a populagcdo negra é atravessada por
experiéncias histéricas de racismo e discriminagao racial, construidas por meio de
vertentes hierarquizadas do racismo cientifico e do processo que constitui 0 mito da
democracia racial. O Movimento Social Negro é central nas lutas desta parcela da
populacdo, assim como, de politicas publicas educacionais para as relagdes étnico-
raciais na educacao como, por exemplo, a Lei Federal 10.639/2003.

No que tange as relacdes sociais sobre as pessoas com deficiéncia no pais
foi possivel reconhecer que a exclusdo vivenciada por meio de preconceitos no
decorrer da histéria é retrato de uma sociedade construida com importantes
disparidades acerca da garantia de direitos da populacdo. O Movimento Politico das
Pessoas com Deficiéncia trouxe para o cenario de lutas sociais o protagonismo
desta parcela da populagdo, onde os direitos disputados de forma primordial
buscavam direito a cidadania. No contexto da educacgao, reconheco e dou énfase
aos avancos e as transformagdes intensas as quais ocorrem por meio da

perspectiva inclusiva, a qual propicia a insercao dos alunos com deficiéncia na
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escola regular, destacando a importancia da Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Frente ao recorte populacional apresentado nesta construcao teérica é visivel
a interlocucao entre as politicas publicas educacionais da Lei Federal 10.639/2003 e
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva,
relevante movimento de Acbes Afirmativas no campo da Educacdo onde a
perspectiva reparatéria proposta nos fazeres pedagdgicos caminha na direcao da
equidade, rompendo com modelos histéricos de exclusdo para com esta parcela da

populacéo.

O delineamento e analise das producdes tedricas também possibilitaram
reconhecer a duplicidade de estigmas no qual os alunos negros e com deficiéncia
estdo sujeitos no espaco escolar. Este indicio toma visibilidade a partir do
reconhecimento de uma estrutura discriminatéria, produtivistas deste pais onde as
pessoas com deficiéncia enfrentam cotidianamente barreiras para alcangar
oportunidades para seu desenvolvimento. Este modelo excludente é também
vivenciado pelas pessoas negras, constantemente alvos de um ideal de
branqueamento, onde impera o mito da democracia racial e a miscigenagéo. Foi
possivel ainda reconhecer que alunos negros e com deficiéncia estdo sujeitos na
escola aos constantes olhares estigmatizante arraigados em estereédtipos
depreciativos.

E na micropolitica dos encontros que emergem os discursos das professoras
e gestoras do municipio de Novo Hamburgo/RS apresentados também em resposta
ao objetivo desta pesquisa. A analise deste material aponta intima relagdo entre as
politicas publicas educacionais direcionadas aos alunos negros e alunos com
deficiéncia em relacdo a producao de estigma a estes sujeitos no espaco escolar.

No que concerne a Lei Federal 10.639 constatou-se fragilidades no que tange
a implementacao desta enquanto politica publica curricular conforme o preconizado
e consequente fragilidade quanto a seu papel como, por exemplo, enfrentamento do
racismo, construcao de autoimagem positiva do aluno negro atuando em ambos 0s
contextos vivenciados no espaco escolar frente a existéncia de estigma com estes
sujeitos.

No tocante a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva os discursos evidenciam que os fazeres pedagdgicos com vistas
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a inclusdo e permanéncia do aluno com deficiéncia na escola regular sdo implicados
e seguem os direcionamentos acerca do previsto na referida politica. Porém, sao
verificados desafios em relacdo a construcao do lugar social destes alunos como
integrantes da escola regular, vislumbrando, assim, maior compreensao acerca da
equidade neste cenario.

As fragilidades evidenciadas em relacao as referidas politicas publicas no
contexto estudado, demonstram relevante relacdo na producao social de estigma
vivenciadas por alunos negros e com deficiéncia no espaco escolar em funcéo das
dificuldades em operar frente a atos discriminatérios e de racismo compreendidos
como barreiras na perspectiva de inclusao e transformacao social na Educagéo.

Em relacdo a producao social de estigma relacionado ao aluno negro e com
deficiéncia sdo reconhecidas vivéncias de duplo estigma no espaco escolar a partir
de uma construcdo da sociedade que adentra a escola por meio das relagdes nela
estabelecidas e coloca estes em posicoes estigmatizadas.

A evidente duplicidade de estigmas, na qual estes sujeitos estdo inscritos,
explicita por parte das professoras e gestoras demonstra efeitos negativos acerca da
autoestima e processo de aprendizagem destes alunos, salientando a complexidade
de relacdes que se estabelecem a partir destas vivéncias no espaco escolar.

Os apontamentos obtidos nesta dissertacdo demonstram que esse tema é um
terreno fértil para futuras pesquisas. Esta constatacdo € embasada por meio do
reconhecimento de maior necessidade de exploragdo no campo da Educacao
acerca das complexas relacdes de exclusdo e enfrentamento oriundas da dupla
estigmatizagédo vivenciada pelo aluno negro e com deficiéncia no espaco escolar e
cotidiano de suas vidas.



112

REFERENCIAS

ABRAMOWIC, Anete; OLIVEIRA, Fabiana; RODRIGUES; Tatiane Cosentino. A
crianca negra, uma crianca e negra. In: Educacdo e raca: perspectivas
pedagdgicas e estéticas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

ABAYOMI. Boneca Abayomi. Disponivel em: <
Marfim.www.afreaka.com.br/notas/bonecas-abayomi-simbolo-de-resistencia-
tradicao-e-poder-feminino.>. Acesso em:02/05/2017.

ALADREN, Gabriel. Trafico de escravos e escraviddo na América Portuguesa. In:
MATTOS, H.; ABREU, M.; DANTAS, C.V. Cadernos Penesb - Peridodico do
Programa de Educacao sobre o Negro na Sociedade Brasileira— FEUFF, n. 12,
Rio de Janeiro/Niteréi: Alternativa-EdUFF, 2010.

ALVES, Denise de Oliveira; BARBOSA, Katia Aparecida Marangon. Experiéncias
Educacionais Inclusivas: refletindo sobre o cotidiano escolar. In: Experiéncias
educacionais inclusivas: Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade.
Org.Berenice Weissheimer Roth. Brasilia/DF: Ministério da Educagao, Secretaria de
Educacéao Especial, 2006.

ALVAREZ, Johnny; Passos, Eduardo. Cartografar € habitar um territorio existencial.
Pistas do método da cartografia: Pesquisa-intervencao e producao de
subjetividade / orgs. Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escossia. —
Porto Alegre: Sulina, 2015.

ALMEIDA, Juliana Barbosa Lins. A invencao dos outros: estereotipos étnicos,
raciais e regionais no Brasil e na Espanha.2014. 476f. Tese (Doutorado).
Universidade Federal da Paraiba. Centro de Ciéncias Humanas Letras e Artes.
Departamento de Psicologia. Doutorado Integrado em Psicologia Social. Joéo
Pessoa, 2014.

. Crencas Sociais acerca das diferencas entre homens e mulheres e
suas relacoes com a percepcao da violéncia do homem contra a mulher.2007.
140f. Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal da Paraiba. Centro de Ciéncias
Humanas Letras e Artes. Departamento de Psicologia. Mestrado em Psicologia
Social. Joao Pessoa, 2014.

ARANHA, Maria Salete Fabio. Integracdo social do deficiente: andlise conceitual e
metodol6gica. Revista do Ministério Publico do Trabalho, Ano XI, no. 21, 2001.
Disponivel em: <
http://www.centroruibianchi.sp.gov.br/usr/share/documents/08dez08_biblioAcademic
0_paradigmas.pdf >. Acesso em 15 de maio de 2017.

. Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os
alunos na escola — Alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia:
MEC/SESP 2000.



113

ALBUQUERQUE, Walmira Ribeiro; FRAGA FILHO, Walter. Uma histéria do negro
no Brasil. Universidade Federal da Bahia. Salvador: Centro de Estudos Afro-
Orientais. IV. Brasilia: Fundagdo Cultural Palmares, 321 p. 2006. Disponivel em:
<http://www.ceao.ufba.br/livrosevideos/pdf>. Acesso em: 07/02/2016.

AMARAL, Ligia Assumpgédo. Sobre crocodilos e avestruzes: falando de
diferencas fisicas, preconceitos e sua superacao. In: DIFERENCAS E
PRECONCEITOS NA ESCOLA: Alternativas tetricas e Praticas. Julio Groppa
Aquino (org.) Sao Paulo Summus Editorial, 1998.

BAPTISTA, Claudio Roberto. Agdao pedagdgica e educagao especial: a sala de
recursos como prioridade na oferta de servicos especializados. Revista Brasileira
de Educacao Especial, Marilia, v.17, 2011.Edigao Especial.

BARROS, Surya Aaronovich Pombo. Discutindo a escolarizagdo da populagio negra
em Sao Paulo entre o final do século XIX e inicio do século XX. In: ROMAO, Jerus
(Org). Histéria da Educacao do Negro e outras histdrias. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2005a.

BARROS, Surya Aaronovich Pombo. Negrinhos que por ahi andao: a
escolarizagdo da populacdo negra em Sao Paulo (1870-1920). 2005, 165f.
Dissertagdo de Mestrado. Universidade de Sao Paulo. Faculdade de Educagéo. Séo
Paulo, 2005b.

BASTOS, Priscila da Cunha. “Eu nasci branquinha”: construcao da identidade negra
no espaco escolar. Revista Eletronica de Educacao, Sao Carlos, v. 9, n. 2, 2015.

BOLSANELLO, Maria Augusta. Darwinismo Social, eugenia e racismo “cientifico™
sua repercussao na sociedade e na educacao brasileira. Revista Educar, Curitiba:
n.12, p. 153-165, 1996.

BOSI, Alfredo. A escravidao entre dois liberalismos. Revista Estudos Avancados,
Sao Paulo, v.2, n.3, 1989.

BRUNO, Marilda Moraes Garcia. Educacao infantil: saberes e praticas da
inclusao . 4°. ed Brasilia : MEC/SESP, 2006.

. Decreto n°. 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacgao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D
7611.htm #art8>. Acesso em: 08/03/2016.

. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

. Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.
Secretaria Nacional de Promocgéao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNPD) /
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Conade). Relatério
Final: Brasilia/DF, 2013a.



114

. Documento Orientador Programa Incluir: acessibilidade na educacao
superior SECADI/SESu (2013). Secretaria de Educacdo Superior - SESu e a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao—
SECADI. Brasilia, DF, 2013b.

. Contexto histérico da construcao da Educacao Inclusiva no Brasil. In:
Orientagdes para implementagdo da Politica de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SESP,2013c.

. Anais da 42 Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. Brasilia/DF, 2016.

. Lei 8213 de 24 de julho de 1991. Dispbe sobre os Planos de Beneficios da
Previdéncia Social e da outras providéncias. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8213cons.htm>. Acesso em: 16 de maio de
2017.

. Decreto n21229 de 22 de maio de 1991. Promulga Convencdo n® 159, da
Organizacao Internacional do Trabalho - OIT, sobre Reabilitacdo Profissional e
Emprego de Pessoas Deficientes. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/D0129.htm> Acesso em: 16
de maio de 2017.

. Decreto n? 5.296, de 5 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis
n®® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
Disponivel:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5296.htm>.Aceso em: 18/05/2017.

. Lei n210.048, de 8 de novembro de 2000. D4 prioridade de atendimento
as pessoas que especifica, e da outras providéncias. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10048.htm>.Acesso em:18/05/2017.

. Lei n?10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm>.Acesso em:18/05/2017.

. Lei n210.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n? n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Disponivel em <
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm> Acesso em 12/05/2016.

. Plano decenal de educacao para todos. Brasilia: MEC, 1993.
. Ministério da Educacado. Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2004.



115

. Ministério da Saude. Politica nacional de Saude Integral da Populacao
Negra: uma politica para o SUS. 2. ed. Brasilia: Editora do Ministério da Saude,
2010.

. Género e diversidade na escola: formagao de professoras/es em Género,
Orientacao Sexual e Relacdes Etnico-Raciais. Livro de contetdo. Versao 2009. Rio
de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.

. Ministério da Educacdo. Programa Etica e Cidadania: construindo
valores na escola e na sociedade: relacoes étnico-raciais e de género.
Organizacao FAFE — Fundacao de Apoio a Faculdade de Educacao (USP), equipe
de elaboracao Ulisses F. Aradjo... [et al.]. Brasilia: MEC, 2007.

. Decreto Legislativo n? 186, de 09 de Julho de 2008. Aprova o texto da
Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007. 2008a.Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto186.pdf>.Acesso em
15/05/2017.

. Decreto n? 6.949 de 25 de Agosto de 2009. Promulga a Convencgéao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.2009. Disponivel
em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm>.
Acesso em:15/05/2017.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial.Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP,
2008b.

. Resolucao CNE/ CEB n.2 02, de 11 de setembro de 2001. Diretrizes
Nacionais para a Educacéao Especial na Educacao Basica. Secretaria de Educacgao
Especial - MEC/SEESP, 2001.

Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira. Censo Escolar Educacenso - O ltem Cor/Raca no
Censo Escolar da Educacao Basica. Brasilia: MEC/INEP,2015.

. Decreto 5.296 de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis
n% 10.048, de 8 de novembro de 2000, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5296.htm>. Acesso em: 16/05/ 2017.

. Lei n?12.711 de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio e
da outras providéncias.Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/[12711.htm. Acesso em:
12/05/2017.



116

. Lei n2 13.146, de 06 de julho de 2015. Lei brasileira de incluséo. Institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em: 17/05/2017.

Lei 13.409 de 28 de dezembro de 2016.
Altera a Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior
das instituicdes federais de ensino. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/L13409.htm>.  Acesso
em: 15/05/ 2017.

. Documento Orientador Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade.
Brasilia: MEC/SESP, 2005.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao. Nota Técnica n? 04/2014, de 23 de
janeiro de 2014. Orientacdo quanto a documentos comprobatérios de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdao no Censo Escolar Brasilia:MEC,2014.

. Anais da | Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia: Acessibilidade, vocé também tem compromisso. Brasilia: CONADE,
2006.

. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacédo Basica. Parecer
CNE/CEB Ne°. 13/2009. Parecer homologado Despacho do Ministro, publicado no
D.O.U. de 24/9/2009, Secao 1, p. 13. Brasilia: MEC,2009.

. Decreto Presidencial n2 6571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre
o atendimento educacional especializado. Brasilia-DF, 2008.

Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.

. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB 4.024, de 20 de dezembro de 1961.1961.

. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB 5.692, de 11 de agosto de 1971. Disponivel em : <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm>. Acesso em: 16/05/2017.

. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 16/05/2017.

. Decreto n? 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854. Aprova o Regulamento
para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio da Corte.
Disponivel em:<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-



117

1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html>. Acesso
em: 12/05/2017.

. Lei 2.040 de 28 de setembro de 1871. Declara de condigéo livre os filhos
de mulher escrava que nascerem desde a data desta lei, libertos os escravos da
Nacgao e outros, e providencia sobre a criacao e tratamento aqueles filhos menores e
sobre a libertacao anual de escravos. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM2040.htm>. Acesso em: 12/05/2017

. Emenda Constitucional N212, de outubro de 1978. Assegura aos
deficientes a melhoria de sua condicao social e econdémica. 1978. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc_anterior1988/e
mc12-78.htm>. Acesso em: 19/05/2017.

. Medida Provisoria N 2483 de 24 de marco de 2010.Altera as Leis
n®10.683, de 28 de maio de 2003, que dispde sobre a organizacao d Presidéncia da
Republica e dos Ministérios, e 8.745, de 9 de dezembro de 1993, que dispde sobre a
contratacdo por tempo determinado para atender necessidades temporaria de
excepcional interesse publico, e da outras providéncias. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Mpv/483.htm>>.Acesso
em: 15/05/2017.

. Resolucao CNE/ CEB n.? 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagédo Bésica,
modalidade Educacao Especial. Diario Oficial da Uniéo, 5 de outubro de 2009.

. Anais da 42 Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia. Brasilia/DF, 2016.

CABRAL FILHO, Adilson Vaz; FERREIRA, Gildete. Movimentos Sociais e o
Protagonismo das Pessoas com Deficiéncia. Revista do Servico Social, Brasilia
v.15, n. 32, 2013.

CAIADO, Katia Regina Moreno. Convencado Internacional sobre os direitos das
pessoas com deficiéncias: destaques para o debate sobre a educacido. Revista
“Educacao Especial, Santa Maria, v. 22, n. 35, 2009.

CALDAS, Alcides dos Santos; SANTOS, Antonio Luiz Moreira; SANTOS, Ramon.
Conferéncia de Durban: Implementacdo e desenvolvimento das politicas de
promog¢ao da igualdade no Brasil. In: XI CONGRESSO LUSO AFRO BRASILEIRO
DE CIENCIAS SOCIAIS. Anais... Disponivel em: <www.xiconlab.eve tos.dype.com.b
r/resources/ anais>. Acesso em:07/02/2016

CARDOSO, Nadia Maria. Instituto Steve Biko: juventude negra mobilizando-se por
politicas de afirmacao dos negros no ensino superior. 2006. 246f. Dissertagdo de
Mestrado. Universidade do Estado da Bahia. Programa de Pés-Graduacdo em
Educagao e Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia. Salvador,
2006.



118

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Introducao. In: Educagéao anti-racista: caminhos
abertos pela Lei Federal n® 10.639/03. Secretaria de Educacado Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade. Brasilia: Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

CERQUEIRA, A. G. C.; SOUZA, T. C.; MENDES, P. A. A trajetéria da LDB: um olhar
critico frente a realidade brasileira. Anais do Ciclo de Estudos Histéricos, UESC,
Santa Catarina, 2009. Disponivel em:<
http://www.uesc.br/eventos/cicloshistoricos/anais/aliana_georgia_carvalho_cerqueira
.pdf>.Acesso em:16/05/2017.

CORDEIRO, Aliciene Fusca Machado; BUENDGENS, Jully Fortunato. Preconceitos
na escola: sentidos e significados atribuidos pelos adolescentes no ensino médio.
Revista Semestral da Associacdao Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional, Sao Paulo, v. 16, n. 1, 2012.

COSTA, Seérgio. A mesticagem e seus contrarios - etnicidade e nacionalidade no
Brasil contemporaneo. Revista de Sociologia da USP Tempo Social, v.13, Séao
Paulo, n.1, 2001.

COLLARES, Cecilia Azevedo Lima; MOYSES, Maria Aparecida Affonso. diagndstico
da medicalizacdo do processo ensino-aprendizagem na 12 série do 1% grau no
municipio de Campinas. Revista em Aberto, Brasilia, n.53, 1992.

CUTI.  Luiz Silva (Cuti).Disponivel em: www.geledes.org.br/luiz-silva-
cuti/#gs.faGvngc. Acesso em: 06/06/2017.

CRIOLO. Meninos Mimados. Espiral de llusdo. Digiplack,2017.

DEL CONT, Vanderlei. Francis Galton: eugenia e hereditariedade. Revista Scientiae
zudia, Sao Paulo, v. 6, n. 2, 2008.

DIAS, Karina de Araujo; SILVA, Vania Beatriz Monteiro. Formacao continuada de
educadores para diversidade étnico-racial: a rede municipal de ensino de
Floriandpolis em foco. Associacdao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educagéo IX Sul, Floriandpolis. Disponivel em:<
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2012/Educacao_Cultura_e_Relaco
es_Etnico_Raciais/Trabalho/06_28 36 756-6873-1-PB.pdf. Acesso em: 20/03/2016.

DINIZ, Débora; BARBOSA, Livia; SANTOS, Wederson Rufino. Deficiéncia, Direitos
Humanos e Justica. Revista Internacional de Direitos Humanos, Sao Paulo, v. 6,
n.11, 2009.

DOEBBER, Michele Barcelos. Do ideario do branqueamento ao reconhecimento
da negritude: Biopolitica, Educacao e a Questao Racial no Brasil. Associagéo
Nacional de Pds-Graduacédo e Pesquisa em Educacado 34,2011, Natal. Disponivel
em: <http://34reuniao.anped.org.br/images/trabalhos/GT21/GT21-236%20int.pdf>
Acesso em: 07/01/2016.

DOMINGUES, Petronio. O mito da democracia racial e a mesticagem no Brasil
(1889-1930). Revista Dialogos Latinoamericanos, n.1, México, 2005.



119

. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Revista
Tempo, Niteroi, v.12, n.23, 2007.

. Negros de Almas Brancas? A ideologia do branqueamento no interior da
comunidade negra de Sao Paulo, 1915-1930. Revista Estudos Afro-Asiaticos, Sao
Paulo, Ano 24, n® 3, 2002,

DUPRET, Leila. Cor, imaginario e Educacao: revelacdes dos jovens da Baixada
Fluminense. In: Cadernos Penesb — Peridédico do Programa de Educacao sobre o
Negro na Sociedade Brasileira — FEUFF, Rio de Janeiro/Niteroi, v.9, 2007.

FONSECA, Marcus Vinicius. As primeiras praticas educacionais com caracteristicas
modernas em relagao aos negros no Brasil. In: SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves;
PINTO, Regina Pahim. Negro e Educacao: presenca do negro no sistema
educacional brasileiro. Sao Paulo: A¢ao educativa, 2001.

GARCIA, Renisia Cristina. Identidade fragmentada: um estudo sobre a histéria do
negro na educacao brasileira: 1993-2005. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2007.

GUERRA, Adréa. Do holocausto nazista a nova eugenia no século XXI.
Revistas Ciéncia e Cultura. [online]. Sao Paulo, v.58, n.1, pg. 4-5, 20086.

GOFFAMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulacao da identidade
deteriorada. Traducdo: Marcia Bandeira de Melo Leite Nunes Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan,1988.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro no Brasil: auséncias, emergéncias e a
producdo dos saberes. Revista Politica & Sociedade, Florianépolis, v.10, n. 18,
2011a.

. Diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade na educacado brasileira:
desafios, politicas e praticas. Revista Brasileira de Politica e Administracao da
Educacao, Sao Paulo, v.27, n.1, p. 2011b.

. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais no
Brasil: uma breve discussao. In: Educag¢ao anti-racista: caminhos abertos pela Lei
Federal n® 10.639/03. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Brasilia: Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005.

. As praticas pedagdgicas com as relacbes étnico-raciais nas escolas
publicas: desafios e perspectivas. In: Praticas pedagdgicas de trabalho com relagdes
étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n® 10.639/03. Nilma Lino Gomes
(org.). 1.ed. -- Brasilia: MEC ; Unesco, 2012.

. Educacéao e Diversidade cultural: refletindo sobre as diferentes presencas
na escola. Revista do Museu Antropoldgico, Goiania, v. 3 e 4, n.1, p. 9-17, 2000.



120

. Trajetorias escolares, corpo negro e cabelo crespo: reproducdo de
esteredtipos ou ressignificagdo cultural? In: Educagcdao como exercicio de
diversidade. Brasilia: UNESCO, MEC, ANPEd, 2005.

. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacdes raciais no
Brasil: uma breve discussdo. In: HENRIQUES, Ricardo. (Org.). Educacao anti-
racista: caminhos abertos pela Lei Federal no. 10.639/03. SECAD/MEC: Brasilia,
2005.

. Educacao e Identidade Negra. Revista Aletria, Belo Horizonte, v.9 p.38-47,
2002.

GONGCALVES, Luiz Alberto Oliveira. Negro e educacao no Brasil. In: LOPEZ, Eliane
Marta Teixeira (Org.). 500 anos da Educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Depois da democracia racial. Tempo Social,
Revista de Sociologia da USP, Sao Paulo, v. 18, n. 2, 2006.

HILDALGO, Luis Henrique Fernandes. Acodes afirmativas para inclusao das
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. 2011.136f. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Estadual do Norte do Parana. Parana, 2011.

IANI, Octavio. O preconceito racial no Brasil. Revista Estudos Avancgados. S&o
Paulo, v. 18, n.50, 2004.

KASSAR, Mbnica de Carvalho Magalhaes. Percursos da constituicado de uma politica
brasileira de educagéo especial inclusiva. Revista Brasileira. Educagdo Especial.,
Marilia, v.17, 2011.

KERN, Gustavo da Silva. Racialismo, Eugenia e Educacao nas primeiras
décadas do século XX. Associacao Nacional de Po6s-Graduacao e Pesquisa em
Educagdao 36, 2013, Goiania. Disponivel em: <http://36reuniao.anped.org.br
/pdfs_traba |Ihos_ap rovados/gt 21_trabalhos_ pdfs/gt21_3386_texto.pdf> Acesso
em: 07/01/2016.

LANNA JUNIOR, Mario Cléber Martins (Comp.). Histéria do Movimento Politico
das Pessoas com Deficiéncia no Brasil. - Brasilia: Secretaria de Direitos
Humanos. Secretaria Nacional de Promocg¢do dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, 2010.

LACERDA, Marcos; CICERO, Pereira; CAMINO, Leoncio. Um estudo sobre as
formas de preconceito contra homossexuais na perspectiva das representacoes
sociais. Revista Psicologia: Reflexao e Critica, Porto Alegre, v.15,n. 1,2002.
LARROSA, Jorge Bondia, J.L. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.
Revista Brasileira de Educacao, Campinas, n. 19, p. 19-28, Jan- Abr, 2002.

LOBO, Lilia Ferreira. Os infames da histéria: pobres, escravos e deficientes no
Brasil. Rio de Janeiro: Lamparina, 2015.



121

MAGGIE, Ivonne; FRY, Peter. A reserva de vagas para negros nas universidades
brasileiras. Revista Estudos Avancados, Sdo Paulo, v18, n.50, 2004.

MANZINI, Eduardo José. Entrevista semi-estruturada: Andlise de objetivos e de
roteiros. In: Seminario Internacional sobre pesquisa e estudos qualitativos, 2,2004,
Bauru. A pesquisa qualitativa em debate. Bauru: USC 2004.

MAZZOTA, Marcos José Silveira. Educacao Especial no Brasil: histéria e
politicas publicas. Sao Paulo: Cortez,1996.

MELO, Carlos Vinicius Gomes. Estratégias de enfrentamento de pessoas negras e
com deficiéncia frente ao duplo estigma. 186f, 2014. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal da Bahia. Instituto de Psicologia, Salvador, 2014 a.

MELO, Débora Jesus de Lima. Nina Rodrigues e o discurso sobre "As racas” na
formacdo da Nagao Brasileira. In: REUNIAO BRASILEIRA DE ANTROPOLOGIA, 29,
Natal, 2014b. Anais... Disponivel em: <http://www.29rba.abant.org.br/resources/anai
s/1/1401 983465_ARQUIVO_ARTIGO-RBA-deboramelo.pdf> Acesso em:
10/01/2016.

MENDES, Enicéia Goncalves. Breve historico da educacao especial no Brasil.
Revista Educacion y Pedagogia, v. 22, n®. 57, 2010.

MERHY,Emerson Elias; FRANCO, Tulio Batista. Trabalho em Saude. In:
EPJV / FIOCRUZ ,2005. Disponivel em: <
http://www.uff.br/saudecoletiva/professores/merhy/indexados-05.pdf>. Acesso
em:20/04/2017.

MERHY, Emerson Elias. Notas da aula da disciplina Vivenciando o Devir-
Cartografo e as Pesquisas em Micropolitica e Cuidado. Porto Alegre,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 14 de abril de 2016.

. MERHY, Emerson Elias. O cuidado com o cuidado em saude. Saiba
explorar seus paradoxos para defender a vida. Campinas, 2004. Disponivel em:
www.uff.br/saudecoletiva/professores/merhy/capitulos-09.pdf Acesso em:
24/04/2017.

MESSIAS, Marta Iris Camargo da Silveira. O movimento social negro: da
contestacao as politicas de acoes afirmativas e a implicacao para aplicacao da
Lei Federal 10.639/03 — o caso da rede municipal de ensino de Santa Maria —
RS. 2009. 295f. Tese (Doutorado). Universidade Federal da Bahia. Faculdade de
Educacédo. Salvador, 2009.

MOREIRA, Nadia Xavier; NUNES, Nilza Rogéria de Andrade. Movimentos sociais e
a luta politica na promocdo da cidadania de pessoas com deficiéncia. Revista
Interdisciplinar UVA, Rio de Janeiro, Ano VIIl, n.16, 2017.

MULLER, Marizete Almeida; HAAS, Clarissa. A Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva: diretrizes orientadoras para a rede Estadual de Ensino



122

do Rio Grande do Sul - Caderno Pedagdégico 01. Secretaria de Educacado do
Estado - SEDUC-RS, Porto Alegre, 2014.

MUNAGA, Kabengele. Educacao e Diversidade Cultural. In: Cadernos Penesb —
Periédico do Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira.
EdJUFF: Rio de Janeiro,2010.

. Apresentacdo. Superando o Racismo na escola. 2.ed. Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade,
Brasilia ,2005.

. Lutas continuas concretizam mudangas sociais e raciais. In: PIETA, Eléi;
RIBEIRO, Matilde (Orgs.). Direitos humanos como direito de todos, sem
excecgao, v.6, Colecao 2003-2010: O Brasil em transformacado. Sao Paulo: Fundacao
Perseu Abramo,2010.

. Mesticagem e experiéncias interculturais no Brasil.In: SCHWARCZ, Lilia
Mortiz; REIS, Leticia Vidor de Souza (Org.). Negras imagens: Ensaios sobre
Cultura e Escravidao no Brasil. Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo: Estacao
Ciéncia,1996a.

. Origem e histérico do Quilombo na Africa. Revista USP, Sdo Paulo,
n.28,1996b.

NASCIMENTO, Abadias. Teatro Experimental do Negro: trajetoria e reflexdes.
Revista Estudos Avancados, Sao Paulo. V.18, n.50, 2004.

NEGRACAO. Coleitivo Negracao. Disponivel em:
< http://coletivonegracao.blogspot.com.br/> Acesso em:0306/2017.

NOGUEIRA, Roberto Dantas. Estudo de requisitos minimos para o escape de
pessoas portadoras de necessidades especiais de locomogédo, em prédios de varios
pavimentos no Brasil. Niter6i: 131f, 2006. Dissertacao (Mestrado) em Arquitetura e
Urbanismo, Universidade Federal Fluminense, 2006.

OLIVEIRA, Ana Flavia Teodoro de Mendoncga; Araujo, Clarissa Martins. A
representacao cultural da deficiéncia nos discursos midiaticos do portal do professor
do MEC. Revista Brasileira de Educacao Especial, Marilia, v. 22, n.1, 2016.

OLIVEIRA SILVEIRA. Oliveira Ferreira da Silveira. Disponivel em: <
http://www.palmares.gov.br/?p=31262>. Acesso em: 06/06/2017.

OLIVEN, ARABELA Campos. Agdes afirmativas, relagdes raciais e politica de cotas
nas universidades: Uma comparacéo entre os Estados Unidos e o Brasil. Revista
Educacao, Porto Alegre, v.61, n.1, 2007.

ONU. Organizacao das Nacgdes Unidas. Convencao sobre os direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Assembléia Geral da ONU em
dezembro de 2006. Disponivel em:< http://bengalalegal.com/onu.php>. Acesso em:
30 de maio de 2016.



123

PADUA, Elisangela Souza Pimenta; RODRIGUES, Luzia. Familia e deficiéncia:
reflexdes sobre o papel do psicélogo no apoio aos familiares de pessoas com
deficiéncia. Anais VIl Encontro da Associacdo Brasileira de Pesquisadores em
Educacao Especial, 2013. Disponivel em:
<http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/>. Acesso em: 15/04/2017.

PASSOS, Joana Célia. Educacdo, infancias negras e politicas publicas:
contribuicoes dos estudos étnico-raciais. Texto oriundo de reflexdes tecidas na mesa
“Educacao e Infancia: contribuicdes das Ciéncias Humanas e Sociais” apresentando
no | Seminario Internacional de Educacao Infantil, Florian6polis, 2012. Disponivel
em: < http://www.siei.ufsc.br/>. Acesso em: 19/04/2017.

PAIXAO, Marcelo. Desigualdades nas questdes raciais e sociais. In: BRANDAO, A.
P. A. Cor da Cultura - Saberes e Fazeres - Modos de Ver. Rio de Janeiro. 2006.

PLAISANCE, Eric. Da educacao especial a educacao inclusiva: esclarecendo as
palavras para definir as praticas. Revista Educacao, Porto Alegre, v.38, n. 2, 2015.

ROPOLI, Edilene Aparecida; MANTOAN, Maria Teresa Egler; SANTOS, Maria
Terezinha da Consolagdo; MACHADO, Roséngela. Aos Leitores e como
Introducao In: A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola
comum inclusiva. Brasilia: MEC/SESP, 2010.

ROCHA, Edmar José. Auto-declaracao de cor e/ou raca entre alunos (as)
paulistanos (as) do ensino fundamental e médio: um estudo exploratério. 2005.
156f. Dissertacdo de Mestrado.Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Sao
Paulo.2005.

SALLES, Leila Maria Ferreira; SILVA, Joyce Mary Adam de Paula. Diferencas,
preconceitos e violéncia no ambito escolar: algumas reflexdes. Revista Cadernos
de Educacao, Pelotas, v.30, 2008.

SANTOS, Wederson. Deficiéncia como restricdo de participacdo social: desafios
para avaliacdo a partir da Lei Brasileira de Inclusdo. Revista Ciéncia & Saude
Coletiva. Rio de Janeiro, v. 21, n.10, 2016.

SCHEWINSKY, Sandra Regina.A barbarie do preconceito contra o deficiente - todos
somos vitimas. Revista Acta Fisiatrica. Sao Paulo,v.11, n.1, 2004.

SCHWARCZ. Lilia Moritz. Racismo “a brasileira”. In: ALMEIDA, Heloisa Buarque
de; SZWAKO, José Eduardo (orgs). Diferencas, igualdade. Sao Paulo: Berlendis &
Vertecchia, 2009a.

. Usos e abusos da mesticagem e da raga no Brasil: uma historia das teorias
raciais em finais do século XIX. Revista Afro-Asia, Salvador, n.18, 1996

.Complexo de Zé Carioca- Notas sobre uma identidade mestica e
malandra. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sao Paulo, Anpocs,1995.



124

. “O artista da mesticagem”. In: GOLDSTEIN, llana Seltzer e SCHWARCZ,
Lilia Moritz (Org.). O universo de Jorge Amado. Sdo Paulo: Cia das Letras, v.2.
2009b.

SCHOLZ, Danielle Celi dos Santos. Narrativas poético-amorosas: encontro entre
saude mental coletiva e as relacoes étnico-raciais na saude e educacao. Porto
Alegre: UFRGS,2015, 49f.Trabalho de Conclusdao de Residéncia. Programa de
Residéncia Integrada Multiprofissional em Saude Mental Coletiva. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, 2015.

SILVA, Mozart Linhares; ASSMANN, Carolina; SPECHT, Roberta. Educacédo e
dispositivo de seguranga: governando diferengas étnico-raciais no Brasil. Revista
Brasileira de Histéria & Ciéncias Sociais, Sao Leopoldo, v. 6, n. 12, 2014.

. Miscigenacado e Biopolitica no Brasil.Revista Brasileira de Histéoria &
Ciéncias Sociais, Sao Leopoldo, v. 4, n. 8, 2012.

SILVA, Mauricio Pedro. Novas Diretrizes Curriculares para o estudo da Histéria e da
Cultura Afro-Brasileira e Africana: A Lei 10. 639/03. Eccos Revista Cientifica, Sao
Paulo, v. 9, n.1, p. 3952, 2007.

SIQUEIRA, Ranyella; CARDOSO, Hélio. O conceito de estigma como processo
social: uma aproximacao tedrica a partir da literatura norte-americana. Revista
Imagonautas, Sao Paulo, v. 2, n.1, 2011.

SILVA Jr., Hédio. Discriminacao racial nas escolas: entre a lei e as praticas
sociais / Hédio Silva Jr. Brasilia: UNESCO, 2002.

SILVA, Geraldo; ARAUJO, Marcia. Da interdicdo escolar as agdes educacionais de
sucesso: escolas dos movimentos negros e escolas profissionais, técnicas e
tecnoldgicas. In: ROMAO, Jerus (Org). Histéria da Educacao do Negro e outras
historias. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade, 2005.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Mesa-redonda "Dez anos da Lei 10.639/03:
balancos e perspectivas". NAP- Brasil —Africa/FFLCH-USP 2013. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=GZZwAUPsXSc>.Acesso em:20/04/2017.

SILVERIO, Valter Roberto. Relagdes étnico-raciais e educacido: entre a politica de
satisfacdo de necessidades e a politica de transfiguracdo. Revista Eletronica de
Educacao, Sao Carlos, v. 9, n. 2, 2015.

TADEI, Emanuel Mariano. A mesticagem enquanto um dispositivo de poder e a
constituicao de nossa identidade nacional. Psicologia Ciéncia Profissao, v. 22, n.4,
Brasilia, 2002.

TEZZARI, Mauren Luacia. Atendimento Educacional Especializado em Sala de
Recursos: a potencialidade de uma proposta Diante de Novos Contextos e Novas
Demandas. In: BAPTISTA, Claudio Roberto (org). Escolarizacao e deficiéncia



125

[recurso eletronico]: configuracbes na politica de inclusdo escolar. Sdo Carlos:
Marquezine & Marquezini: ABPEE,2015.

UNESCO, Organizacdo das Nacgbdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura.
Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos: satisfacao das necessidades
basicas de aprendizagem. Jomtien, 1990/1998.

. UNESCO, Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacédo, Ciéncia e
Cultura.Declaracao de Salamanca, 1994.
VASCONCELQS, Fernando Donato. O trabalhador com deficiéncia e as praticas de
inclusdo no mercado de trabalho de Salvador, Bahia. Revista Brasileira de Saude
Ocupacional, Sao Paulo v.35, n.121, 2010.

VELHO, Gilberto. Desvio e divergéncia: uma critica da patologia social. 5°
Edic&o. Rio de Janeiro: Jorge Zahar

TELLES, Edward. Race in Another America: The Significance of Skin Color in
Brazil. Princeton: Princeton University Press, 2004.



126

ANEXOS



127

ANEXO A - Modelo do Termo de Consentimento Informado utilizado para
entrevistas com professoras da Secretaria Municipal de Educacao de Novo
Hamburgo/RS

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO E UTILIZAGAO DE DADOS COLETADOS PARA
PESQUISA-PROFESSORAS

Eu, , professora da Escola

“Margarida” do municipio de Novo Hamburgo declaro estar ciente da utilizacdo dos dados
referentes a entrevista na pesquisa de mestrado intitulada “Alunos negros com
deficiéncia:uma producéo social de duplo estigma” , que tem como objetivo de “analisar a
producdo de estigma em alunos negros e com deficiéncia no espago escolar’, da
pesquisadora Danielle Scholz, sob a orientacdo da professora Claudia Rodrigues de Freitas
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.

Estou ciente que a participacdo € voluntaria, sem qualquer vantagem financeira.
Também estou ciente que me é assegurado o direito de ndo participar ou de me retirar da
pesquisa, a qualquer momento, sem que isso represente qualquer tipo de prejuizo
profissional ou pessoal. Estas informagdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, na
presente pesquisa e produgdes oriundas da mesma sendo divulgadas somente de forma

andnima.

Novo Hamburgo, de de 2016.

Professora

Danielle Scholz Dr2 Claudia Freitas

Mestranda em Educagéo — UFRGS Professora Orientadora - UFRGS
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ANEXO B - Modelo do Termo de Consentimento Informado utilizado para
entrevistas com gestoras da Secretaria Municipal de Educacao de Novo
Hamburgo/RS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Eu, , gestora do setor “Primavera”

da Secretaria Municipal de Educacdo de Novo Hamburgo/RS declaro estar ciente da
utilizacao dos dados referentes a entrevista na pesquisa de mestrado intitulada “Alunos
negros com deficiéncia:uma producao social de duplo estigma” , que tem como objetivo de
“analisar a producao de estigma em alunos negros e com deficiéncia no espago escolar’, da
pesquisadora Danielle Scholz, sob a orientacao da professora Claudia Rodrigues de Freitas
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.

Estou ciente que a participagdo € voluntaria, sem qualquer vantagem financeira.
Também estou ciente que me é assegurado o direito de nao participar ou de me retirar da
pesquisa, a qualquer momento, sem que isso represente qualquer tipo de prejuizo
profissional ou pessoal. Estas informagdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, na
presente pesquisa e produgdes oriundas da mesma sendo divulgadas somente de forma

andnima.

Novo Hamburgo, de de 2016.

Gestora

Danielle Scholz Dr2 Claudia Freitas

Mestranda em Educagédo — UFRGS Professora Orientadora - UFRGS



