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Por uma ideia de crianca

Por uma ideia de crianga rica,
na encruzilhada do possivel,
gue esta presente

e que transforma o presente em futuro.

Por uma ideia de crianga ativa,
guiada, na experiéncia,
por uma extraordinaria espécie de curiosidade

gue se veste de desejo e de prazer.

Por uma ideia de crianca forte,
que rejeita que sua identidade seja
confundida com a do adulto, mas que a oferece

a ele nas brincadeiras de cooperagéo.

Por uma ideia de crianga sociavel,
capaz de se encontrar e se confrontar
com outras criangas

para construir novos pontos de vista e conhecimentos.

Por uma ideia de criangca competente,
artesa da propria experiéncia
e do proprio saber

perto e com o adulto.

Por uma ideia de crianga curiosa,
gue aprende a conhecer e a entender
nao porque renuncie, mas porque nunca deixa

de se abrir ao senso do espanto e da maravilha.

Aldo Fortunati
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RESUMO

Este estudo teve por objetivo analisar o Projeto Politico-Pedagogico vigente
numa Escola Municipal de Educacgdo Infantil situada no municipio de Novo
Hamburgo/RS e as especificidades para o atendimento dos bebés. A partir do
conceito de curriculo e da concepcdo de Projeto Politico-Pedagogico, as andlises
buscaram reconhecer o processo de construcdo do documento, bem como se as
especificidades da acdo pedagdgica com os bebés estavam ali contempladas. O
referencial tedrico foi pautado pela Legislacdo Brasileira sobre a Educacgéo Infantil,
bem como, por estudiosos no campo da educacédo como Veiga (1995, 1998), Fochi
(2015), Barbosa (2006, 2010), Barbosa e Horn (2008), Barbosa e Richter (2014),
gue explicitaram questdes relevantes sobre a Educacao Infantil, as quais norteiam
as reflexdbes acerca do tema proposto. Para dar conta das especificidades deste
estudo, a presente investigacao utilizou duas vertentes de metodologia de pesquisa
para sua realizacdo, utilizando como referéncia Gil, Barros e Lehfeld. Esta opcéo
tornou-se necessaria a medida que ambas descricbes metodoldgicas completam-se
entre si. No processo de insercao do bebé na escola, faz-se necessario que ele
tenha visibilidade, sendo que o Projeto Politico-Pedagogico deve garantir a reflexédo
sobre a importancia desse olhar para os bebés. Nesta pesquisa ficou claro que a
escola pesquisada precisa rever seu Projeto Politico-Pedagdgico, contemplando os

bebés.

Palavras-chave: Bebés. Curriculo. Projeto Politico-Pedagdgico
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1 APRESENTACAO

Inicio a escrita deste Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em
Docéncia na Educacao Infantil, relembrando os passos que me fizeram chegar até
aqui. Minha trajetéria docente iniciou em 1996, como estagiaria do curso de
Magistério. A experiéncia adquirida proporcionou-me subsidios para a continuacao
dos estudos no curso de Pedagogia. Neste mesmo periodo, tive a oportunidade de
estruturar uma Escola de Educacdo Infantil, onde era proprietaria, porém a
ampliacdo do nimero de vagas na Rede Publica Municipal fez com que o numero de
criancas dessa escola diminuisse, tornando-se inviavel sua manutencéao.

Durante o periodo em que estive a frente da instituicdo, iniciei os estudos
sobre a implementacdo do Projeto Politico-Pedagdgico, considerando que era a
base para estruturacéo curricular, bem como para a orientacéo do trabalho com as
criancas. Este estudo foi o norte da formacéao continuada para as professoras que
trabalhavam naquele contexto.

Em 2007, retomo esses estudos quando fui convidada para ser Coordenadora
Pedagdgica em duas escolas de Educacédo Infantil, situadas no Municipio de Novo
Hamburgo, Rio Grande do Sul. Desse momento em diante, as questdes referentes a
estruturacdo, reformulacdo e constante analise do Projeto Politico-Pedagoégico
passaram a ser inquietantes e pertinentes ao meu trabalho docente.

Rever os principios e as a¢gfes do cotidiano infantil € necessério a medida que
orienta e qualifica o atendimento as criangas nas instituicdes de Educacao Infantil,
reconhecendo a importancia de que teoria e pratica se articulam no cotidiano,
guando buscamos realizar um trabalho fundamentado no dia a dia da escola.

Assim, o principal objetivo desta pesquisa foi analisar o Projeto Politico-
Pedagdgico vigente numa Escola Municipal de Educacdo Infantil situada no
municipio de Novo Hamburgo/RS e as especificidades -curriculares para o
atendimento dos bebés a luz da legislacao e de autores que abordam esse assunto.

Os objetivos especificos podem assim ser descritos:

— identificar as referéncias contidas nos Documentos Nacionais sobre a
elaboracdo do Curriculo para a educacao de Bebés associando as teorizacbes da
area sobre a temética;

— investigar a trajetdria da construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico na

Escola de Educagao Infantil pesquisada;
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— elencar dentro do Projeto Politico-Pedagogico quais as especificidades
para o atendimento dos bebés na instituicdo de ensino.

A partir desses objetivos, tenho a intencdo de compreender como se
estruturou o atendimento aos bebés da Escola de Educacédo Infantil pesquisada,
tendo como subsidio o desenvolvimento das acfes a partir do Projeto Politico-
Pedagdgico. Esta pesquisa se justifica, entdo, a medida em que a compreensao
entre as acbes, a partir do Projeto Politico-Pedagogico para o atendimento as
criancas do bercéario sdo efetivadas. Considero que esta analise contribuira para a
reflexdo e acao docente sobre 0s processos educativos no cotidiano da escola.

Torna-se importante, logo no inicio da descricdo desta pesquisa,
contextualizar onde ela foi realizada — a histéria da InstituicAo Escolar é importante
para compreendermos como se efetivam as acfes do cotidiano institucional que
intervém e apoiam constantemente as praticas do cotidiano infantil; a histéria da
escola é feita de vivéncias que nela se efetivam, assim descrevemos como essa

Escola de Educacéao Infantil se desenvolveu e continua desenvolvendo-se.

1.1 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA E A PROPOSTA DE PESQUISA SOBRE O
CURRICULO DOS BEBES

A escola pesquisada foi inaugurada em 24 de setembro de 1994. A
comunidade da entao “Vila Kroeff” foi beneficiada com um prédio composto por salas
de Bercario, Maternal e Jardim, com capacidade de atender 60 crian¢as, entre um
ano e seis meses a sete anos de idade.

Na época, a entdo denominada “Creche”, era mantida pela Prefeitura
Municipal da cidade, vinculada a Secretaria Municipal de Saude e Assisténcia Social
(SEMSAS).

O atendimento as crianc¢as iniciou-se no mesmo ano, 1994, com 34 criancgas,
contando com trés recreacionistas concursadas (cuja formacao inicial seria apenas
ensino médio, ndo sendo exigido o magistério) e uma merendeira. O quadro de
profissionais e o atendimento foram ampliando-se gradativamente.

Em 1996, adequando-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), as
autoridades municipais iniciaram um grande e importante processo de mudanca.
Uma das alteragdes foi a designacdo de “Creche” para “Escola Municipal de

Educacao Infantil” sendo esta, a partir de entdo, de responsabilidade da Secretaria
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Municipal de Educacdo e Desporto (SMED) e ndo mais da Secretaria Municipal de
Saude e Assisténcia Social (SEMSAS).

Este movimento motivou o processo de formacdo continuada para as
educadoras, que, através de um convénio com uma renomada instituicdo de ensino
da cidade, ofereceu a todas, de maneira gratuita, o curso de magistério.

Na sequéncia, também pautada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, em busca de uma gestdo efetivamente democratica, houve
eleicdo em 2006 para Diretores das Escolas Municipais de Novo Hamburgo, através
do processo de lista triplice. Aperfeicoando este processo, em dezembro de 2009,
ocorreu 0 primeiro processo de eleicbes diretas para diretores das escolas
municipais de Novo Hamburgo, sendo que estes foram eleitos pela comunidade
escolar, professores e funcionarios.

Em relacdo a formacdo das equipes diretivas, fizeram-se necessérias, para o
bom andamento da escola, pessoas que pudessem ter um olhar especifico para as
guestbes pedagogicas, além de colaborar com as questfes administrativas. No
periodo em que a escola era vinculada a SEMSAS, contava-se com 0 apoio de uma
equipe técnica externa, composta por psicologa, supervisora, coordenadora,
enfermeira e nutricionista, que assessoravam as educadoras em reunides
pedagogicas mensais. A partir de 1996, a SMED passou a dar assessoria
pedagogica a direcdo, que atuava junto as educadoras. Vislumbrando a importancia
deste lugar, a escola conquistou uma assessoria permanente, contando com uma
pedagoga que dividia sua carga horaria de 40 horas semanais entre duas escolas,
sob o titulo de Coordenadora Pedagdgica.

Ainda pensando em gerir a escola com a participacao de todos os segmentos
da comunidade escolar, em fevereiro de 2005, iniciou-se 0 processo de construcéo
da Associagdo de Pais e Mestres (APEMEM) da escola, cujo Alvara e Estatuto se
deu em outubro de 2006. A eleicdo de seus membros ocorre a cada dois anos, e
conta com representacdo de pais, professores e funcionéarios, além da equipe
diretiva da escola. Mensalmente, reinem-se para planejar e avaliar acdes para a
gualificacdo da proposta pedagdgica, buscando solu¢des e recursos para isto.

Atualmente, esta instituicdo que ja tem 22 anos de existéncia conta com uma
média de 80 criancas divididas em cinco turmas (Faixas Etarias 1, 2 e 3 em turno
integral, Faixa Etaria 4 e 5 em meio periodo). Esta demanda por vagas € crescente,

uma vez que a migracao de familias para o bairro aumentou consideravelmente, e,
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também, pela universalizacdo deste atendimento que é uma das metas previstas no
Plano Nacional de Educacéo (2014) a ser cumprida neste ano de 2016.

A escola conta hoje com catorze professores, cinco funcionarias e duas
estagiarias de apoio a inclusdo. A comunidade na qual a escola esta inserida €, em
geral, de baixa renda, com muitas familias em situacdo séria de vulnerabilidade
social. O grande numero de escolas, muito préximas umas as outras, € uma
caracteristica do bairro, devido a historia do setor coureiro-calcadista, que era muito
forte na regido. Na época, atraiu um grande namero de familias para esse lugar; com
a queda desse setor, muitas foram embora, procurando novas oportunidades, e ao
se deparar com o desemprego, acabavam voltando, apropriando-se de terras,
criando espacos de invasdo sem a oferta de infraestrutura adequada pelo poder
publico. Hoje, é considerado um dos bairros mais violentos da cidade.

A proposta de analisar o Projeto Politico-Pedagogico dessa escola vem ao
encontro dos anseios da comunidade escolar em busca da consolidacdo de uma
escrita que se faz necessaria e urgente. A partir da analise da Legislacdo Nacional,
da publicagdo “Praticas Cotidianas na Educagao Infantil” (BRASIL, 2009) e teorias
atuais, também se enfatizou a necessidade de rever o Projeto Politico-Pedagoégico
(PPP) na integra.

Portanto, no decorrer desta pesquisa, que é um estudo de caso especifico,
optou-se também pela analise documental, uma vez que a reviséo e sistematizacao
de documentos serdo constantes no decorrer da investigacdo. Considero que a
devolutiva desta pesquisa também ira contribuir com a equipe pedagogica desta
escola que esta em processo de revisao do PPP.

Além disto, o afastamento e a producdo de um olhar para os diferentes
lugares que ocupo, sendo professora e coordenadora pedagodgica, fazem-se
necessarios para realizar uma reflexao e andlise pertinente.

Assim, apoOs descrever minha trajetéria docente e contextualizar a
historicidade da Escola de Educacao Infantil onde a pesquisa foi realizada, torna-se
necessario ampliar o olhar e conhecer um pouco da origem do curriculo para, a partir
deste lugar, analisar o PPP e verificar como se apresentam as especificidades da
educacédo dos bebés na literatura e na legislacao.

O presente trabalho foi organizado em capitulos, sendo que, no presente,
trato sobre a minha trajetoria enquanto professora e coordenadora, bem como

procuro apresentar o contexto da escola pesquisada. No segundo capitulo, é feita
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uma abordagem referente & Fundamentagdo Teorica sobre Educacdo Infantil e
Curriculo, as Préticas Cotidianas com os bebés. No capitulo seguinte, descrevo a
metodologia de pesquisa utilizada no decorrer da investigacdo. No capitulo 4
apresento a andlise dos dados coletados e as consideracdes pertinentes ao Projeto
Politico-Pedagogico. O ultimo capitulo trata das considerag@es finais deste estudo.
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2 FUNDAMENTOS LEGAIS E TEORICOS: A IDEIA DE CURRICULO PARA A
EDUCACAO DOS BEBES

O pensamento curricular no Brasil teve inicio a partir do século XX; os
contelidos escolares tinham uma forte ligacdo com a concepcdao jesuitica do periodo
colonial. Este curriculo ficou até a metade do século XX. A creche nesse momento
da histéria brasileira passa a ser sinbnimo de conquistas das lutas que foram
encabecadas pelos movimentos populares e feministas. Aliado ao movimento
feminista, a luta por creches teve como uma das referéncias a pesquisadora e
feminista Fualvia Rosemberg (2006), que entre reflexdes éticas, politicas e
conceituais sobre o feminismo foi uma das grandes defensoras de uma educacéo
infantil de qualidade e do direito & creche. O direito das criancas de serem cuidadas
e educadas em creches trouxe a tona a diferenca entre as ideias assistenciais e
educacionais. Antes da elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a
ideia assistencial trazia consigo tudo aquilo que havia de negativo nos ambientes de
Educacao Infantil, e a ideia da implantacdo e reestruturacdo para um ambiente
educacional transformaria esta realidade para algo positivo. A escola de Educacao
Infantil assume uma responsabilidade muito grande para a reconstru¢cdo social,
politica e moral. Mas se sabe que nem sempre a mudanca de pensamento e de

acao significa melhoria. De acordo com Bujes:

Este percurso (esta histéria), por outro lado, sé foi possivel porque também
se modificaram na sociedade as maneiras de se pensar o que € ser crianga
e a importancia que foi dada ao momento especifico da infancia. Para
entendermos isto, basta perguntar aos nossos pais ou aos Nnossos avos
como eram tratados em sua infancia meninas/meninos, que tipo de
educacao elas/eles receberam, quem era a/o responsavel imediata/o pela
sua educacao. Suas respostas vao demonstrar, quase certeza, como variam
de época para época, nossas maneiras de encarar os fendmenos sociais,
como a educacdo e 0s sujeitos sociais, como as criancas. Quero lembrar
também que, pelo fato de mudarem, tanto a maneira de considerar os
fenbmenos (a educacdo, por exemplo) quando os sujeitos (as criancgas,
neste caso), isto ndo quer dizer que tal mudanca represente sempre
progresso, melhoria, aperfeicoamento, como fomos acostumados a pensar.
(In: CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 13-14).

Na pagina institucional do Ministério da Educacdo ha um breve histérico que
resgata um pouco desta trajetéria, explicitando que até 1953, a Organizacao Federal
instituia um Unico ministério que unia as areas da Educacdo e Saude o que

justificava este olhar assistencial para as criangcas bem pequenas. Com a autonomia
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dada a area da saude, surge o Ministério da Educacao e Cultura, com a sigla MEC
(BRASIL, 2016).

Ao mesmo tempo, ao mencionar a legislacéo é possivel considerar que:

Assegurar na letra da lei qualquer direito ou dever ndo significa que sua
efetividade realizou-se ou realizard; no entanto, trata-se de um passo
importante para que a sociedade faca avancar sempre mais suas lutas e
conquistas de afirmacdo da educagdo como direito basico e fundamental
(SILVA, 2011, p. 230).

A partir de muitos pedidos pela ampliacdo de creches e pré-escolas,
vislumbrou-se a Constituicdo de 1988 fomentando-se esta demanda em que cada
vez mais a mulher estd no mercado de trabalho. Sendo assim, o conceito de
Educagcdo Infanti como direito social €& relativamente recente a realidade
educacional brasileira, pois as criangas de 0 a 6 anos adquiriram este direito de
serem educadas em creches e pré-escolas na sua comunidade, tornando-se um
marco entre o trabalho assistencialista e uma nova perspectiva de atuacdo dos
profissionais da Educacgédo Infantil, o que levou a um desencadeamento de novas
necessidades e préaticas nessa etapa de ensino.

Segundo Cerisara:

Tendo como base a Constituicdo de 1988 que reconheceu como direito da
crianca pequena o acesso a educagédo infantil — em creche e pré-escolas.
Essa lei colocou a crianga no lugar de sujeito de direitos em vez de trata-la,
como ocorria nas leis anteriores a esta, como objetivo de tutela. Nesta
mesma direcdo, a LDB também, pela primeira vez na histéria das
legislacBes brasileiras, proclamou a educagéo infanti como direito das
criancas de 0 a 6 anos e dever do Estado. Ou seja, todas as familias que
optarem por partilhar com o Estado a educacgéo e o cuidado de seus filhos
deverdo ser contemplados com vagas em creches e pré-escolas publicas. A
autora destaca também um outro fator importante, o direito de toda crianga
a educacdo infantil, ou seja, independente das maes trabalharem ou
ganharem baixos salarios a crian¢a tem direito a ter acesso a creches e pré-
escolas. (CERISARA, 2002, p. 331).

Em 1996, a LDB trouxe entdo diversas mudancas as leis anteriores, incluindo
a Educacéo Infantil (creches e pré-escola) como uma etapa da educacédo basica
agora institucionalizada e voltada as criancas, sob a perspectiva de educar e cuidar.
A formacdo adequada dos profissionais da educacdo basica também foi priorizada
com um capitulo especifico desta lei.

Com esta transicdo entre a area da saude e da educacdo, as exigéncias

acerca dos profissionais também mudaram. Se antes as cuidadoras nao tinham a
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obrigatoriedade de uma formacgéo voltada & educacdo de criangas tdo pequenas,
apos a LDB (BRASIL, 1996) é uma exigéncia, que ao longo dos anos foi crescendo,
passando de ensino fundamental incompleto ao curso de licenciatura em Pedagogia.

A partir da LDB (BRASIL, 1996) houve uma preocupacdo com a insercao da

crianca na escola de educacéo infantil, conforme os artigos que seguem:

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educacdao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art.  31°. Na educacdo infantl a avaliacdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL,1996).

E possivel afirmar que o estudo no campo da Educacgio Infantil sobre o
curriculo € um tema recente, em especial quando, principalmente, se refere a
criancas bem pequenas. Curriculo, em alguns casos, ainda remete a ideia de
disciplina e/ou conteudos, porém, na Educacdo Infantii se tem outra visao;
considera-se que a crianga precisa de uma intencionalidade pedagdgica, pois o
cuidar e o educar sdo praticas indissociaveis. As acdes do professor precisam
considerar o respeito e a sensibilidade, pois os momentos de cuidado também s&o o
curriculo.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao:

As criancas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio, e isto
porque, através das interacdes que estabelecem desde cedo com as
pessoas que lhe sdo proximas e com 0 meio que as circunda, as criancas
revelam seu esfor¢co para compreender o mundo em que vivem as relacdes
contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as
condicdes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos.
Infantil. (BRASIL, 1998, p. 21).

O RCNEI (1998) foi publicado em trés volumes, modificando a estrutura e
debate que estavam sendo feitos até o aquele momento em relacdo ao curriculo;
contudo, recebeu muitas criticas e, por este motivo, o MEC e o CNE comecaram a
redigir em paralelo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEIs — 1999).

Essas diretrizes vieram com outro teor, o de reafirmar a pluralidade de uma
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proposta pedagdgica e curricular, isto €, com um olhar voltado a construcéo coletiva
da proposta pedagogica possibilitando autonomia as instituicdes. Por esse motivo,
houve uma mobilizagcdo maior na elaboracédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Infantil, sendo essas mandatarias na questdo da elaboracdo de um
curriculo.

Com as DCNEls (1999), as escolas de Educacéo Infantil passaram a ter mais
autonomia quanto a elaboracéo, execucdo, acompanhamento e avaliacdo do PPP.
Nas Diretrizes Curriculares ja aparece o cuidar e o educar como principio para
elaboracdo da proposta pedagdgica, sendo importante salientar que nas DCNElIls
(1999), o RCNEI (1998) néo foi mencionado?, dada a constituicdo de sua estrutura e
concepcgao.

Dessa forma, atitudes responséaveis, baseadas na ética, sdo essenciais por
parte do profissional de educacgdo, constituindo uma pratica pedagogica associada a
principios éticos, estéticos, politicos, sociais e culturais (BRASIL, 2009). Por
acreditar que a crianca € um ser histérico e social, o curriculo deve garantir
diferentes experiéncias, e estas devem ser pesquisadas, refletidas e planejadas,
pois € a partir destas praticas que o curriculo vai se apresentando e se constituindo.

Assim é possivel dizer que, entre 0os anos de 1988 a 2009, as pesquisas e 0S
estudos na area de Educacdo Infantil tém avancado muito, propondo complexos
desafios. Nesse contexto, veio a necessidade de atualizar e reestruturar o Parecer
N°: CEB 022/98, que instituiu as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil.

Nesse sentido, foi proposto o Projeto de Cooperacdo Técnica entre
Ministérios de Educacdo (MEC) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), para Construcdo de Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil,
gue foi desenvolvido entre os anos de 2008 e 2009. O projeto desenvolveu uma
consulta a varios segmentos sociais, movimentos, pesquisadores e professores com
0 objetivo de discutir e conhecer a concepcdo de curriculo para as criangcas bem
pequenas. Os relatdrios de pesquisa bem como seus resultados foram documentos
base para a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais. (BRASIL, 1998).

Segundo Flores e Albuquerque, a intengdo do documento “Praticas cotidianas
na Educacao Infantil” (2009) foi:

1 Kramer (2002, p. 70) lembra que o RCNEI foi “alvo de intensa controvérsia académica, tanto pelo
seu modo de elaborag&o quanto por seu conteudo e, ainda, [pelas] formas de implementagao”.
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[...] de elaborar subsidios para a implementagdo de politicas publicas
comprometidas com a qualidade e a expansdo da Educacdo Infantil no
Brasil, tendo como foco a elaboracdo de orientagcdes curriculares para as
praticas cotidianas na Educacgdo Infantil. (FLORES; ALBURQUERQUE,
2015, p. 17).

Segundo o documento do MEC, “Praticas Cotidianas na Educagao Infantil”:

O resultado da construcéo desse dialogo — entre ministérios da Educacao,
universalidades, secretarias municipais e estaduais de educacdo e
organizagbes da sociedade civil — indica um caminho e também pode
auxiliar a compreender a complexidade da sociedade brasileira e 0 imenso
desafio politico do Estado - sistemas federal, estadual e municipal — tanto
para expandir as redes publicas de educacao infantil, quanto para garantir
politicas educacionais positivas sustentadas na interlocucéo entre diferentes
atores sociais, portanto, o contexto histérico em que vivemos exige que
Ministérios da Educacdo aponte caminhos para atender as inUmeras
demandas da sociedade. (BRASIL, 2009, p. 07).

De acordo com esse documento (2009), a escuta de varios autores sociais
aponta para um caminho de politicas educacionais que contemplem a diversidade e
as especificidades que se apresentam em nosso entorno. Sendo assim, Brasil
(2009) considera que este é um grande desafio para os sistemas de ensino que
ofertam a Educacao Infantil.

Em 17 de dezembro de 2009, houve a aprovacao da Resolugdo CNE/CEB n°
5/2009 que instaurou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil.
Com essas novas Diretrizes, a Resolucdo CNE/CEB n° 01/1999 foi revogada. Em
poucas palavras é possivel perceber a diferenca entre a DCNEI (1999) que
apresentava a concepcédo de curriculo, e apés dez anos as DCNEIs (2009) quando
as instituicdbes passaram a ter um norte para elaboracdo do curriculo, além de
apresentar a concepc¢éo de curriculo, de crianca e de Educagdo Infantil de forma
mais clara, considerando as experiéncias e saberes das criangas. Assim segue 0
artigo 3° da CNE/CEB n° 5/2009, que afirma:

O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de préticas
gue buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, DCNEIs, 2009, art. 3°).

O reconhecimento da crianga a partir de seu nascimento, como protagonista,
centro do processo educativo e do planejamento curricular, € reforcado no artigo 4°
das DCNElIs (2009) que afirma que:
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As propostas pedagdgicas da Educacado Infantil deverdao considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
gue, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, DCNEls, 2009, art.
49),

As DCNEIs (2009) sdo compostas por treze artigos e eles apontam que as
instituicdbes devem cumprir e garantir a funcao social. O trabalho educativo precisa
estar pautado na intencionalidade pedagdgica, através de ac¢des que garantam as
condicbes para a realizagdo das atividades propostas. As instituicdes precisam
assegurar acesso ao conhecimento proporcionando as criangas praticas
pedagogicas bem estruturadas e articuladas. As brincadeiras e as interacées devem
estar no centro do processo de aprendizagem, proporcionando diferentes
experiéncias e socializagéao.

A legislacdo aponta que o trabalho pedagodgico precisa ser avaliado
constantemente para garantir a qualidade do processo de escrita relatando e
documentando o desenvolvimento da crianca. Sendo assim é fundamental o
acompanhamento processual, a fim de observar as necessidades e desejos
expressos pelas criangas.

As DCNEIs (2009) abordam diversas possibilidades dando flexibilidade na
estruturacdo do curriculo e consideram as expressdes “projeto pedagdgico” ou
“proposta pedagogica” como norteadoras do trabalho desenvolvido nas instituigdes.
Para que essas propostas sejam desenvolvidas, as criangas precisam estar em um
espaco acolhedor, em que possam desenvolver suas potencialidades sendo
educadas e cuidadas.

A partir das DCNEIs (2009), os profissionais que atuam com a educacgao
infantil precisam de formacédo para planejar e desenvolver um trabalho com foco no
desenvolvimento integral de cada crianca. Tendo como base o conhecimento do
desenvolvimento infantil, propondo espacos e materiais adequados para as
experiéncias e aprendizagens das criangas.

As DCNEIs estao articuladas com o Parecer do CNE/CEB n° 7/2010 para a
Educacdo Basica que define a educagdo basica como um conjunto orgéanico,
sequencial e articulado das etapas e modalidades; e no Art. 29 a necessidade de
assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens tornando imperativa a

articulacdo de todas as etapas da educacédo, especialmente da Educacao Infantil
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com o Ensino Fundamental, dos anos iniciais com os anos finais, do Ensino
Fundamental com o Ensino Médio, garantindo a qualidade da Educacdo Basica.
Além disso, consta no 8§ 1° que o reconhecimento do que as criangas ja aprenderam
antes da sua entrada no Ensino Fundamental e a recuperacéo do carater ludico do
ensino contribuird para melhor qualificar a acdo pedagdgica junto as criangas.
(BRASIL, 2010).

Nesse sentido, as DCNEIs (2009) apresentam 0s eixos norteadores para
educacdo infantii sendo que, a educacdo e os aprendizados devem ser
essencialmente prazerosos e ludicos fundamentados nas interagfes e brincadeiras
gue propde um curriculo para as criancas de 0 a 6 anos, para que se desenvolvam
integralmente nos seus primeiros anos de vida. E este processo pode ser
fundamental para dar continuidade as aprendizagens nos anos iniciais do ensino

fundamental.

A crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
gue se desenvolve nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangcas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condi¢des ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta,
deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constréi
sentidos sobre 0 mundo e sua identidade pessoal e coletiva, produzindo
cultura. (BRASIL, CNE. Parecer 20, 2009, p. 6)

Pensando na elaboracao de curriculo na instituicdo € necessario criar acoes
para viabilizar processo, oportunizando um espaco de socializacdo das expectativas,
davidas, angustias e desejos causados pelos desafios diante do novo por parte de

todos os envolvidos. Conforme Bondioli e Savio:

[...] a qualidade de uma instituicdo ndo € tanto um “dado de fato” - uma
certa relagdo numérica adultos-criancas, tantos metros quadrados de jardim
transplantado, cursos de inglés e informatica - mas um processo, continuo e
recorrente, de envolvimento (das educadoras, das coordenadoras, das
familias, dos administradores) na definicdo dos objetivos de qualidade, na
avaliacdo dos resultados, no processo de melhoramento, na construcao da
identidade de uma instituicdo. (BONDIOLI; SAVIO, 2012, p. 33).

A crianca estad em constante desenvolvimento e aprendizado, a partir do
nascimento estabelecendo relacbes com os adultos e outras criangas, deve ser
respeitada por sua curiosidade, espontaneidade de pensamento, riqueza de

conhecimentos. Visando que estamos inseridos num contexto de desenvolvimento
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socio-historico, em que ndo s6 a crianca se desenvolve, mas todos 0s que estdo ao
seu redor, vale ressaltar que todos ndés temos uma imensuravel capacidade
adaptativa aos mais variados meios fisicos e sociais. Sendo assim o professor
precisa ser sensivel e flexivel quanto a sua pratica pedagdgica, considerando que a
crianga aprende através da vivéncia, do toque, da afeicdo, do gosto, enfim, de todas
as sensacbes que o lhe permitem sentir. Somente através do conjunto de
experiéncias € que uma crianc¢a vai adquirindo diferentes aprendizados.

Ao pensar o curriculo o professor assume um papel importante, pois precisara
mostrar através das praticas pedagdgicas a metodologia adotada, suas concepgdes
de infancia/crianca, crencas, valores e a intencionalidade frente a proposta
pedagogica. O curriculo em acdo nas instituicbes vem de uma elaboracdo em
conjunto, cabendo a todos pensar e refletir sobre sua execucéo na prética junto as
criancas, assim poderd avaliar o que funciona ou ndo. Cabe ressaltar o quanto é
importante ter professores com formacéo, participativos, engajados, comprometidos
e preocupados com as criancas. Essa postura mostra que a escola de educacao
infantil € composta por um conjunto de préaticas aonde existe de fato integracéo entre
o cuidar e educar.

As criangas sdo protagonistas do trabalho realizado na educagao infantil e sdo
elas que proporcionam a visibilidade da proposta de curriculo, pois vivem, convivem,
exploram e se constituem como “sujeitos que vivem um momento em que
predominam o sonho, a fantasia, a afetividade, a brincadeira, as manifestagdes de
carater subjetivo” (BUJES in CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 17).

Trabalhar trazendo a ludicidade na proposta pedagdgica sé amplia a visdo de
mundo e de si mesmas. Para criancas da educacdo infantil os espacos, as
atividades, os desafios, a convivéncia em grupo, a exploracdo de diferentes
materiais, s6 vem para acrescentar. O olhar do professor enquanto mediador é
extremamente importante, pois a aquisicdo da autonomia sO sera possivel se a
pratica for dotada de sentidos e significados. A crianca enquanto sujeito auténomo e
independente tera que desenvolver habilidades para realizar as tarefas do dia a dia,
assim como, criar habitos e atitudes no que diz respeito a sua higiene e cuidados
com seu proprio corpo.

A escola é dotada de responsabilidades e para que tudo flua e haja a
possibilidade de realizar um trabalho desafiador com diferentes propostas de

atividades, se faz necesséaria a parceria entre familias, professores, criancas,
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funcionérios e comunidade escolar, pois s6 assim, numa agao conjunta sera possivel

consolidar uma pedagogia voltada para infancia.

2.1 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: REVISAO TEORICA

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) tem se apresentado como objeto de
estudos em diferentes instituicdes, pois sua elaboracdo é garantida através de uma
legislacdo em ambito nacional, estadual e municipal. Sendo assim, a legislagao
vigente garante o ato democrético na construcdo do PPP, mas para ir em frente e
alcancar os objetivos propostos é necessario ter a atitude de fazer valer o direito a
participacdo, garantido e legitimando o exercicio de cidadania.

Essa construcao coletiva onde todas as pessoas envolvidas na escola tenham
o direito de serem ouvidas foi garantido a partir da Carta Magna de 1988, em seu
Artigo 206, Paragrafo VI, que enfatiza a gestdo democratica do ensino publico como
um dos principios da educacéo.

A Constituicdo Federal, aludida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB) enfatiza a gestdo democratica, ao garantir autonomia para elaborar a sua
proposta pedagogica, incumbindo todos a pensar e discutir a estruturacdo do PPP.
Esta concepcado deve permear a Proposta Pedagdgica das instituicdes considerando
0 PPP como um processo permanente de discussao.

A LDB nos aponta caminhos para envolver as instituicdbes educativas na
criacdo, elaboracdo e implantacdo do seu Projeto Politico-Pedagdgico. Esse projeto
vem para dar a direcao as a¢des da escola, deixando de ser um espaco somente de
cuidado, passando para o desafio de desenvolver uma pratica pedagogica coerente
com 0s novos tempos e as necessidades das criangas.

A LDB aponta o Projeto Politico-Pedagdgico como um documento e afirma
gue é papel da escola, na figura de seus profissionais, garantir que o PPP esteja
presente nas praticas cotidianas e sempre articulado com a comunidade escolar. Isto

€ assegurado nos artigos que seguem:

Art.12 — Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as de seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola;



23

[-..]

VII - informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucado de sua proposta pedagdégica

Art. 13 — os docentes incumbir-se-do de:

| — participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e
a comunidade.

[...]

Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagégica e administrativa e de gestao financeira, observadas
as normas gerais de direito financeiro publico. (BRASIL, 1996).

Seguindo o que consta na legislacdo vigente, Veiga (1995) afirma que a
elaboracdo do PPP deve ser feita no coletivo para apontar avangos na qualidade do
trabalho realizado na escola, levando em consideragéo as criangas e o0 meio no qual
estdo inseridas. A escola e seus pares precisam refletir e dialogar em relacdo a
proposta pedagodgica, buscando consolidar sua histéria e também dar novos ares ao
reafirmar e/ou questionar as concepc¢des pedagogicas.

Para Kramer:

Uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta

pedagégica é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta
pedagogica tem uma histéria que precisa ser contada. Toda proposta
contém uma aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e é também
busca de uma resposta. Toda proposta € situada, traz consigo o lugar de
onde fala e a gama de valores que a constitui; traz também as dificuldades
gue enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a direcdo que a
orienta. (KRAMER, 1997, p. 19).

Segundo Veiga (1995), a Legislagdo ndo aborda a palavra politico na
nomenclatura do documento. Porém, ser Politico e Pedagdgico tem um significado
muito grande por ser considerado um processo coletivo permanente de reflexdo e
discusséo dos anseios da escola. O Projeto Politico-Pedagogico traca uma trajetoria,
aponta uma direcdo mostrando a intencionalidade nas acdes através de uma
construcdo definida no coletivo, trazendo a ideia de que todos os envolvidos no
cenario escolar sdo responsaveis por uma educacdo de qualidade, assim como pela
gestdo democratica destes espacos, a reflexdo que se coloca nos instiga a expor um
posicionamento, uma opinido, um conceito que nos tira da neutralidade, por isso €

possivel afirmar que o PPP da escola é de carater “[...] politico por estar intimamente
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articulado ao compromisso sociopolitico com o0s interesses reais e coletivos da
populagao” (VEIGA, 1995, p. 13), assim como €& pedagdgico, pois “[...] reside a
possibilidade da efetivagdo da intencionalidade da escola, [...Jno sentido de definir
as acoes educativas e as caracteristicas necessérias as escolas de cumprirem seus
propositos e sua intencionalidade. (VEIGA, 1995, p. 13).

Este € um documento que retrata ou deve retratar as especificidades da
instituicdo. Através de uma vivéncia democratica necessaria para o exercicio da
cidadania. O PPP quando elaborado de forma democratica, tende a organizar e
enriquecer o trabalho pedagdgico, pois € ele que propicia visibilidade, fortalece o
grupo, rompendo com o que chamamos de trabalho individualizado ou fragmentado.

Segundo Resende:

A auséncia da construcao coletiva dessa identidade redunda em que as
escolas ndo escolham, ndo arbitrem sobre seus fazer, porque apenas
“‘engavetam” projetos que sdo de pessoas andnimas e para uma instituicao
imagindria. Por essa razdo muitas escolas usam mascaras, possuem falsas
identidades, apresentam-se como abertas aos novos conhecimentos, mas
agem como fontes de manutencdo da verdade, cerceando tantas outras
verdades. Escolas assim ndo conseguem que seus integrantes se
identifiguem institucionalmente, de forma que jamais chegardo a
compreensdo da cultura do grupo ao qual fazem parte. (RESENDE, 2001, p.
91).

O Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) € um documento norteador da escola e
gue requer um olhar continuo, pois as informagfes chegam de maneira muito rapida,
novos tedricos, novas perspectivas, novas politicas publicas. Este € um documento
gue afirma a intencionalidade da escola e que organiza o trabalho pedagdgico
garantindo que o curriculo seja efetivado nas préaticas que se apresentam. E ter
autonomia na estruturacéo do PPP, fazendo ruptura aos moldes da burguesia que ao
longo da historia demonstraram grande poder de persuasédo diante as decisdes da
comunidade, isto é, precisamos continuar lutando por direitos iguais principalmente
no que se refere a uma educacéo de qualidade.

Acredita-se que o politico e o pedagogico juntos, indicam um processo
continuo de reflexdo sobre as situacées que permeiam o cotidiano da escola que
muitas vezes se apresentam como problemas a serem pensados, analisados e
discutidos. Colocar em pauta as fragilidades da escola significa tentar encontrar
meios para efetivagdo constitutiva, nos remete a pensar que para haver mudanca

todos precisam estar envolvidos, ou seja, toda comunidade escolar, para que de fato
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possamos ter um documento com um olhar pleno para o desenvolvimento da
crianga. Veiga e Resende apontam que “A reflexdo sobre o trabalho pedagdgico,
descrevendo-o, problematizando-o, analisando os componentes ideolégicos que o
sustentam, vai configurando uma matriz tedrica que permitird a participacdo de toda
a comunidade escolar em sua concretizagao”. (VEIGA; RESENDE, 1998, p. 25).

Além de o PPP apontar a organizacdo do trabalho pedagogico e nortear a
proposta de curriculo da escola, ele também deve contemplar todo o contexto social,
procurando preservar a visdo de sociedade e os anseios culturais da comunidade na
qual esteja inserido.

O Projeto Politico-Pedagdgico € uma forma de alimentar sonhos, projetar um
futuro, principalmente no momento em que se tracam metas. Pode-se dizer que é
uma parte da vida da instituicdo e que €, sem duvida, uma proposta para se
continuar aprendendo e melhorando a cada periodo em que € revisitado.
Concordando com Veiga e Resende (1998, p. 31): “Precisamos reconstruir a utopia
[...]” e acrescentaria diariamente. O PPP aponta um caminho, nele podemos ver o
passado e projetar um futuro. Sendo assim, nos permite compartilhar decisdes, ser
autbnomos e a fazer nossa prépria histéria. A0 mesmo tempo, apresentar um senso
critico, a fim de sinalizar as deficiéncias para, a partir de varias reflexées, retratar a
realidade apresentada. Este é um trabalho de cidadania que propicia a construcao
de novas relagbes sociais ampliando a escola como espaco publico de deciséo
capaz de alterar e ressignificar as praticas pedagdgicas e assim impulsionar a tdo
sonhada escola de qualidade.

Veiga (1995, p. 12) ainda reforca esta ideia quando coloca que: “Ao
construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o que temos a intencdo de
fazer, de realizar. Langcamo-nos para diante, com base no que temos, buscando o
possivel. E antever um futuro diferente do presente”. Sabemos que as mudancas na
educacdo dependem fundamentalmente da vontade, e empenho de todos
profissionais da escola, familia e comunidade e que estes devem estar juntos,
envolvidos e sentindo-se responsaveis pela construcdo dessa histéria. Nogueira

afirma que:

E crescente o nimero de estabelecimentos de ensino nacionais e
estrangeiros que integram a seus projetos politico-pedagdgicos iniciativas
gue abrem aos pais a possibilidade de intervir, em certa medida, nas
decisdes e no funcionamento das escolas. (NOGUEIRA, 2006, p. 157).
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A construcédo do PPP é uma oportunidade de consolidar a participacao efetiva
das familias e da comunidade escolar que durante muito tempo ficou alheia a tudo
gue estava acontecendo na escola. Esta participacdo que agora se consolida em
forma de registro, em um documento, sé vem a reforcar mais uma vez o que esta

citado na Constituicdo Federal e na LDB. A partir das palavras de Nogueira:

Tudo isso significa, por um lado, que as familias estdo desejosas de
participar ativamente da vida escolar dos filhos, e que comegam a enxergar
essa participacdo como um direito democrético. Por outro, significa também
gue a contrapartida do Estado vem se dando no sentido de incentivar tal
envolvimento e de criar mecanismos para que ele se viabilize. (NOGUEIRA,
2006, p. 157).

Com essa trajetoria é possivel dizer que ao proporcionar e garantir a
participacao das familias no processo de construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico
teremos a certeza que estamos agregando novos olhares sobre a pratica, reforcando
0s processos pedagogicos, as definicbes de curriculo e também da gestdo de
recursos, pautando os rumos que se pretende a educacéo que, de uma forma ou de
outra, refletira na sociedade tendo o Projeto Politico-Pedagogico como pano de
fundo. Desta forma, para Veiga:

A gestdo democratica implica principalmente o repensar da estrutura de
poder da escola, tendo em vista a sua socializacéo. A socializacdo do poder
propicia a préatica da participacdo coletiva, que atenua o individualismo; da
reciprocidade, que elimina a exploracdo; da solidariedade, que supera a
opresséo; da autonomia, que anula a dependéncia de 6rgaos intermediarios
gue elaboram politicas educacionais das quais a escola € mera executora.
(VEIGA, 1995, p. 18).

Embora as escolas caminhem a passos largos em busca de uma efetiva
autonomia, ainda hd uma dependéncia muito grande das instancias superiores, de
acordo com suas mantenedoras. Esta dependéncia é necesséria no sentido de que,
dentro de um sistema de ensino, haja normativas comuns para todas as instituicoes,
mas, ao mesmo tempo, devem garantir as particularidades de cada uma delas. Isso
se da através da autonomia no momento de escrita do PPP, entre outras acoes.
Quando a gestdo democratica é de fato colocada em pratica, a grande questao que
se coloca é a escuta para que 0s anseios da maioria sejam considerados, o que nédo

guer dizer que todos serdo acatados. Esta € a visdo que deve partir das instancias
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superiores para que reflita de fato, no dia a dia da escola, dentro do curriculo
pensado e expresso no Projeto Politico-Pedagdgico.

Um sistema educacional estruturado deve manter uma estreita relacdo com
as escolas, mas, por outro lado, sabe-se que a realidade ainda apresenta
regimentos outorgados, restricdes e regras que influenciam diretamente o trabalho e
dificultam o exercicio pleno desta autonomia. Porém, é um processo, € que, em
alguns casos, ja notamos avancos, principalmente em relacdo a mobilizacdo das
comunidades escolares.

Pensar a educacdo € uma tarefa que exige compromisso e muita
responsabilidade por parte de toda a comunidade escolar. A escola deve ser um
espaco democratico onde muitos saberes e conhecimentos precisam ser
transformados em possibilidades. Sempre reforcando que o ato precipuo deve ser o
desenvolvimento integral das criangas, para que tenham a liberdade de pensar,

refletir, analisar e agir criticamente, sendo sujeitos do saber e do fazer.

2.2 PRATICAS COTIDIANAS NA EDUCACAO INFANTIL (2009) E O CURRICULO
PARA BEBES

Como ja visto, o documento Préticas Cotidianas na Educacéo Infantil — Bases
para a Reflexdo sobre as Orientacbes Curriculares, divulgado pelo Ministério da
Educacgéo, produzido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul através do
Projeto de Cooperacdo Técnica MEC e UFRGS para Construcdo de Orientacdes
Curriculares para a Educacao Infantil (2009) e supervisionado pela consultora Maria
Carmen Silveira Barbosa (BRASIL, 2009), trata sobre a escola de educacéo infantil
nos contextos contemporaneos, dos autores da escola da infancia, da pedagogia
como prética tedrica, dos principios educativos para a educac¢do infantil, de uma
responsabilidade e privilégio da docéncia na educacdo infantil, bem como do
curriculo que pode emergir do dialogo entre criancas, familias e docentes. Todos
estes temas fundamentais para pensar o curriculo para os bebés.

O documento inicia com uma abordagem sobre a sociedade em
transformacdo, isso é, um comparativo de como eram as coisas; tudo acontecia de
forma lenta e gradativa passando de geracdo para geracdo. A partir do século XX,
com o avancgo das tecnologias alteragcdes comecaram a ser feitas nos mais diversos

campos da vida, ou seja, essas influéncias foram alterando o comportamento
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humano, refletindo também na educacéo. (BRASIL, 2009).

As creches e pré-escolas se constituem em estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 6 anos de idade por
meio de profissionais com formacéo especifica, a habilitagdo para o magistério
superior ou médio, refutando assim a funcdo de meramente assistencialista, embora
gue as criancas necessitem gue sejam assistidas e que nosso olhar esteja voltado

as necessidades basicas de todas as criancas. O documento citado afirma que:

As pesquisas no campo educacional sobre a pedagogia para a educacgéo de
bebés e criancas bem pequenas em ambientes coletivos e formais séo
recentes no pais e quase inexistem publica¢des que abordem diretamente a
questéo curricular nesse primeiro nivel da educacgéo basica. Geralmente as
legislacBes, os documentos, as propostas pedagdgicas e a bibliografia
pedagdgica privilegiam as criancas maiores e tém em vista a adaptacédo da
educacdo infanti ao modelo convencional que orienta 0s sistemas
educacionais no pais (BRASIL, 2009, p. 8).

E possivel perceber a preocupacdo deste documento (BRASIL, 2009) em
abordar um curriculo para bebés, mesmo que hoje, encontramos diferentes tedricos
gue falam sobre bebés, a (in) visibilidade do curriculo para as criancas do bercério
ainda ocorre em escolas de educacdao infantil. A concepcao de infancia esta indo ao
encontro de novos olhares em relagdo a educacgdo de criancas bem pequenas. A
educacdo infantii no ponto de vista desta nova modalidade tem por objetivo
desmistificar o conceito de que nela apenas se deve “cuidar’ da crianga. Sob essa
perspectiva cabe as instituicbes educacionais criar estratégias educativas, através
de seu planejamento e do Projeto Politico-Pedagdgico, para atender coletivamente a
demanda, ndo se esquecendo das especificidades, das criancas e as familias que

estdo matriculadas nas instituicbes educacionais.

As criancas pequenas e o0s bebés séo sujeitos que necessitam de atencéo,
protecdo, alimentacdo, brincadeiras, higiene, escuta, afeto. O fato de serem
simultaneamente frageis e potentes em relagdo ao mundo, de serem
biologicamente sociais, os torna reféns da interacdo, da presenca efetiva do
outro e, principalmente, do investimento afetivo dado pela confianca do
outro (BRASIL, 2009, p. 23).

De acordo com Fochi (2015), ao professor cabe organizar o tempo e espaco
de brincar, de tomar banho, de se alimentar, de dormir, etc. das criancas, isto €,
organizar sua pratica pedagogica e reorganizar diariamente sem perder o foco em

olhar para o tempo e necessidades da crianga. Desta forma, esta proporcionando o
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desenvolvimento integral das criancas que Ihe sdo confiadas, pois através dessas
vivéncias esta assegurada a experimentar diferentes aprendizagens e a socializacéo
desse bebé& com o mundo em que esta inserido.

Sendo assim, pode-se dizer que os bebés ndo sao passivos: eles interagem
com os adultos e 0 meio ambiente (escolas), porém, ndo tem a compreensao da
l6gica adulta, mas através de suas brincadeiras, seus gestos, modos de falar, de
comer, de andar, de explorar os materiais... apropriam-se ndo somente do seu corpo
bem como das culturas e tradicdes que vao surgindo ao seu redor. Dialogicamente
falando, as intera¢gbes do ser humano com a sociedade favorecem a aprendizagem.

O documento Praticas Cotidianas na Educacéao Infantil afirma que:

Apesar de geralmente ser enfatizada apenas sua fragilidade, os bebés e as
criancas bem pequenas sdo, paradoxalmente, extremamente capazes de
tomarem iniciativas e agirem, ou seja, podem perceber e movimentar-se,
dispondo assim de amplos recursos, desde que nascem, para interagir com
e no mundo. O longo tempo que necessitam para Seu crescimento
possibilita que, a partir de circunstancias favoraveis e exitosas, possam
conquistar sua independéncia na simultaneidade em que vao gradualmente
exercendo sua autonomia. (BRASIL, 2009, p. 23).

E importante ressaltar que as criancas na educacéo infantil, recebem um olhar
gue as identifica e valoriza como seres concretos, sua interacdo com outras criangas
lhes garante o verdadeiro significado da infancia, mesmo possuindo caracteristicas
gue as diferenciam umas das outras. Todas elas estdo ali e necessitam da presenca
do outro, do afeto e confianca de seus pares. O ludico nesta fase estabelece a
relacdo social com a infancia. A cultura da infancia se constroi e se explicita num
espaco que é socialmente construido. Brasil (2009), retrata 0 que muitas vezes

ocorre no cotidiano do bercario através da seguinte citacao:

As caracteristicas dos bebés exigem que o dia-a-dia seja muito bem
planejado, pois ha um grande dinamismo e diversidade no grupo. Enquanto
duas criangcas dormem, uma quer comer, outra brinca ou 1é em seus livros-
brinquedos e outro bebé precisa ser trocado. Toda essa diversidade, em
uma situacdo de dependéncia, exige atencdo permanente do adulto a
seguranca das criangas, através de um conjunto de fatores ambientais e
relacionais, para efetivamente dar conta das suas singularidades. A criacéo
de espagos pedagdgicos, de materiais e a construgdo de situacdes didaticas
gue desafiem e contribuam para o desenvolvimento das criancas exige
preparo, conhecimento e disponibilidade das professoras (BRASIL 2009, p.
30).

As criancas precisam ser olhadas ndo s6 na sua aparente unidade, mas
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também na sua diversidade. As criangas ndo formam um conjunto social cujo
principal atributo € o de ser constituido por individuos pertencentes a uma certa fase
da vida, mas também como conjunto social com atributos que as diferenciam dos
adultos. Esse lugar cultural é continuamente reelaborado pelas condiges estruturais
gue definem as gerac¢des em cada momento historico concreto.

Com o passar dos anos as propostas pedagoégicas passam por momentos de
guestionamentos, reflexdes e reelaboracdo das suas praticas. Assim o planejamento
precisa ser mais abrangente, articulando com a educacgédo e o cuidado. Podemos
dizer que a agdo pedagodgica € um ato educacional com intencionalidade; e é esta
intencionalidade pedagdgica que define o trabalho docente.

As praticas pedagdgicas sao diversas e envolventes. Elas podem ser simples
brincadeiras mas por tras estdo desenvolvendo habitos, propiciando conhecimentos
de si e do mundo, experimentando diversas linguagens, relacionando-se com pares,
conhecendo novos grupos e contextos, entre outros. Vale ressaltar que essas
praticas pedagdgicas ndo tem o objetivo de promocao ou classificacdo no que diz
respeito a avaliagéo.

A Escola de Educacéo Infantil proporciona o contato com diferentes pessoas e
vivéncias diversificadas em um mesmo local planejado e agradavel que instiga
explorar a curiosidade. Para tal, € importante que os adultos envolvidos neste
processo transmitam confiangca uns aos outros, compartilhem ideias, tomem
decisfes, valorizando o respeito e a interacdo das criancas. A dignidade da crianca
como pessoa humana e a protecdo contra qualquer forma de violéncia — fisica ou
simbolica — deve ser preservada.

E necessério diferenciar a vida cotidiana, em sua complexidade e em sua
amplitude, das rotinas, isto €, uma forma de racionalizacdo ou de tecnologia
constituida pelos seres humanos e pelas instituicdes para organizar e controlar a
vida cotidiana.

O cotidiano é muito mais abrangente e refere-se, de acordo com Barbosa
(2006), a um espaco-tempo fundamental para a vida humana, pois € nele que
acontecem tanto as atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também é o lugar
onde ha a possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha margem para a
inovacao.

De acordo com Horn e Fochi:
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Se 0 espaco tem a intencionalidade de que criancas e adultos transitem
livremente, tenham distintos materiais a disposicdo, e principalmente, um
tempo que garanta a execug¢do de suas préoprias atividades, € possivel
refletir sobre novas maneiras de organizar o grupo, € a0 mesmo tempo,
pensar sobre as formas como sdo proporcionados os encontros. (HORN;
FOCHI, 2012).

Para que este espaco funcione adequadamente ele deve proporcionar,
confiancga, relacionamentos e aprendizagens. Através destes espacos a professora
de educacdo infantil observa as acfGes de suas criancas, passa a conhecé-las
melhor e busca a melhor maneira em ajudar essa crianca a desenvolver seu
potencial.

Embora, sempre envolvida em sua rotina, a professora geralmente esti
proxima da crianca. Através do olhar e da voz, ela demonstra seu interesse pelas
peculiaridades e singularidades de cada um que esta sob sua responsabilidade. Isso
lhe possibilita avaliar como se relacionam no grupo e também a evolucédo de suas
aprendizagens. Realizar uma observacado pedagdgica é poder observar atentamente
um grupo, as suas relagdes, suas criagdes, suas culturas, realizando registros que
possam gerar reflexdo ao serem retomados individualmente ou de maneira coletiva.

De acordo com Ischkanian:

Os registros podem ser escritos, mas também podem incluir fotos,
filmagens, desenhos. Ha toda uma tecnologia, cada vez mais acessivel, que
fornece recursos para observacdes cada vez mais detalhadas e processuais
das ac¢Bes das criangas que podem participar registrando e documentando
acontecimentos e eventos cotidianos. (ISCHKANIAN, 2013, p. 03).

Acompanhar este momento de insercdo das primeiras aprendizagens das
criancas no coletivo envolve considerar e aceitar as dificuldades vividas que cercam
a experiéncia de aprender, os obstaculos que cada uma enfrenta em suas tentativas
e esfor¢os para ultrapassa-los e supera-los, 0s equivocos necessarios e os inuteis,
0os medos e as alegrias espontaneos ante o espanto da novidade que é o
desconhecido.

De acordo com o documento Praticas Cotidianas na Educacao Infantil:

Assumir a ética da responsabilidade implica colocar-se em atitude de
respeito a condicdo humana de buscar sentido para o viver junto. Trata-se
de comprometer-se com escolhas — prudentes, mas também apaixonadas —
pelo que efetivamente importa para o significado da vida. Portanto, a
proposta de uma pedagogia como expressdo ética ndo supde apenas
respeitar 0 outro ou cumprir normas. A ética diz respeito aos atos de sugerir,
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propor, analisar, assumir a complexidade dos processos de aprender as
regras e avaliar a coeréncia delas. Nao é so julgar, mas também qualificar e
valorar esses julgamentos. Esse é o drama de todos os dias. (BRASIL,
20009).

Pode-se, enfim, dizer que ser professor na Educacdo Infantil garante o
privilégio da responsabilidade de acompanhar e compartiihar as primeiras

aprendizagens das criancas pequenas, o que é algo extraordinario.

2.3 AACAO PEDAGOGICA COM BEBES: VISAO TEORICA E PRATICA

De acordo o que nos indica Richter e Barbosa (2014) no Brasil a educacao de

0 a 3 anos era apresentada de acordo a trés tendéncias curriculares:

a) Listagem de acdes educativas espelhadas no Ensino Fundamental,
sustentadas na fragmentacao das areas do conhecimento;

b) Ac¢des de “vigilancia” ou “aceleragao” do desenvolvimento infantil com
base nas etapas evolutivas;

c) Acgles voltadas prioritariamente para o atendimento as necessidades
bésicas das criancas. (RICHTER; BARBOSA, 2014, p. 89).

Assim, Richter e Barbosa (2014) dialogam através dessa premissa que 0S
bebés ndo eram reconhecidos como criancas ativas capazes de dialogar e interagir.
Essas trés modalidades revelam uma pedagogia autocéntrica, “higienistas” e
escolarizada.

Com isso, a escola infantil precisou romper com atitudes que valorizavam
apenas o cuidado, mesmo sabendo que a postura do adulto durante as praticas
cotidianas, na dimensdo do cuidado é fundamental como uma préatica efetiva nas
relagbes entre adultos e criangas. Ortiz e Carvalho exemplificam esta quest&o

através do cuidado com o corpo na troca:

E recomendavel que a crianga seja trocada a medida da necessidade,
evitando longos momentos de espera. A troca exige cuidados especificos e
intimidade, € um momento especial em que a crianga deve ser tratada com
individualidade. Na sala de banho e troca deve-se evitar qualquer elemento,
inclusive decorativos ou brinquedinhos, que desviem a atencéo da atividade
principal, que € a crianga participar ativamente do cuidado com seu corpo e
estabelecer vinculos com seu professor, olhando-o diretamente nos olhos,
enquanto ele conversa com ela sobre o que esta fazendo, em que partes do
corpo do bebé esta tocando ou brincando. (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p.
75).

No entanto, de acordo com o documento Praticas Cotidianas na Educacéo



33

Infantil (2009), a escola juntamente de seus profissionais precisara elaborar acoes
conscientes e qualificadas para atingir o principal objetivo da Educacao Infantil:
cuidar e educar de forma indissociavel no cotidiano da escola compondo o curriculo
da educacéo infantil.

Assim, Barbosa (2010) nos apresenta em seus estudos uma determinada
postura em relagdo ao curriculo, dizendo que “[...] néo é evidente a importancia de
se ter uma proposta curricular como uma das politicas publicas de educacao infantil
[...]" (p. 1), isto &, “[...] ainda ndo é frequente o uso da palavra curriculo”. (p. 2).
Aponta que as instituicbes muitas vezes, optam por utilizar outros termos como: “[...]
proposta politico-pedagdgica, orientagdo curricular, propostas pedagdgicas,
propostas curriculares, ou seja, expressdes mais abrangentes”. (BARBOSA, 2010, p.
2).

Mesmo que ainda existam diferentes visdes sobre curriculo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (2009) e os estudos sobre o tema
demonstram que estd havendo maior valorizagcdo da educacdo infantii numa
perspectiva que se distancia do modelo tradicional. Acreditava-se que as criancas
aprendiam através de uma proposta centrada no adulto e nos conteudos prefixados,
indicando o ensino aprendizagem como a Unica forma de adquirir aprendizado.

Segundo Barbosa e Richter

Ao adulto cumpre estar presente, observar, procurar dar sentido as
linguagens da crianca e responde adequadamente, pois esse didlogo
somente podera ocorrer com a materialidade do corpo capaz de expressar
desejos, gostos, aflicbes. Essa € uma linguagem esquecida, mas que pode
ser reavivada no calor da disposi¢@o para com a vulnerabilidade do outro, o
bebé, mas também para com a fragilidade do adulto. E um ato de
disposicdo colocar-se na perspectiva de que também nés, adultos, pela
condi¢do de humanos, ja esquecemos, ja deixamos de saber. Nesse caso,
0s bebés nos ensinam a reaprender outros modos de sentir, perceber e agir
no mundo. (BARBOSA; RICHTER, 2014, p. 84)

A preocupacdo que existe hoje em relacdo a escuta da crianca demonstra que
a postura do professor esta mudando, trazendo novas formas de pensar o curriculo
baseando sua préatica na observacdo da crianca frente a diferentes experiéncias.
Desde o bercério se faz necessario ter um ambiente rico, diversificado e estimulante,
para que as criancas possam estabelecer suas primeiras relagdes com o faz de
conta e as novas experiéncias.

Essa visdo e estruturagcdo de curriculo tornaram-se possiveis apds as
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Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacédo Infantil (2009) que tém apontado uma
proposta de curriculo baseado na brincadeira por meio das interagdes, incluindo
abordagens que proporcionam o conhecimento de si e do outro produzindo cultura,
por intermédio das multiplas linguagens.

Barbosa apresenta a seguinte definicdo de curriculo:

[...] curriculo como um lugar e um tempo que tenha como foco ndo apenas a
presenca e a participacdo da crianca pequena, mas também a opcéo
pedagogica de ofertar uma experiéncia de infancia rica, diversificada,
complexificada pela intencionalidade de favorecer experiéncias ludicas com
e nas multiplas linguagens.

Os bebés, em seu humano poder de interagir, ou seja, em sua integridade —
multidimensional e polissensorial — negam o “oficio do aluno” e reivindicam
acOes educativas voltadas para a intersecéo do lidico e do cognitivo nas
diferentes linguagens. (BARBOSA, 2010, p. 8).

Nesta proposta, aparecem novas concep¢des de curriculo, onde os bebés
sejam vistos como criangas ativas saindo de seu espaco da sala referéncia para
ampliar suas vivéncias, interagindo nos diferentes contextos da escola na qual esta
inserido. Isto é, os bebés séo protagonistas de suas aprendizagens, eles
demonstram interesse, sentimentos e suas potencialidades através da interacdo

com o outro. Fochi afirma que:

A escola de educacdo infantil, ao longo dos anos, vem representando
diversas funcbes para sociedade, especialmente para adultos e criancas
gue fazem desta instituicio um espaco de cuidado, socializacdo, de
aprendizagem e de educacdo. Isso resulta no fato de que, nas ultimas
décadas, os diversos segmentos da sociedade tém voltado sua atencéo
para as necessidades das criancas em contextos de vida coletiva. (FOCHI,
2015, p. 31).

No bercario € comum ver o bebé interagindo com seus pares através de
olhares, choro, toque, mostrando que participam, dialogam, aprendem e socializam,
ou seja, as criancas estdo inseridas em um contexto em que o adulto precisa olhar
para 0 que acontece com elas tentando compreender os codigos linguisticos, as
expressdes, 0s movimentos, as acgfes, pois € através das mdltiplas linguagens
apresentadas pelo bebé que sera possivel compreender as relacdes que
estabelecem com o outro.

No cotidiano do bercario, as propostas sdo elaboradas de acordo as
caracteristicas da faixa etaria, considerando os interesses da turma, pois o curriculo

€ aquele que é vivenciado com as criancas a partir de suas experiéncias e cultura.
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Mantendo uma flexibilidade para que os bebés possam interagir com as demais
criancas, observando sua individualidade e respeitando os diversos ritmos e tempo.
Essa pratica, em especial, permite uma educacdo inclusiva, em que todas as
criangas tenham um espaco apropriado as suas necessidades.

Sendo assim, € importante frisar que existe uma grande relacdo entre
experiéncia e aprendizado. Entretanto, ocorre a necessidade de fazer uma ruptura
dos conteudos prefixados, oportunizando novas pesquisas e buscando materiais
relacionados a experiéncia. O professor, ao efetivar essa pratica, podera ser capaz
de elaborar uma proposta que serd iniciada pela crianga, através da observacdo da
situacdo que ela se encontra, percepcdo dos interesses, além de valorizar e
potencializar o ambiente no qual esta inserida. Quando se elimina o controle onde
apenas o professor é conhecedor e se adota uma postura de troca, uma atitude
colaborativa passa-se a propor desafios que possibilitam a investigacdo de
conhecimentos e diferentes experimentacdes. Pode-se dizer que ha uma possivel
relacdo entre experiéncia e aprendizagem, mas para que iSSo ndo ocorra no vazio,
sem planejamento € necessario registrar as atividades conforme Gonzalez (2014, p.
50), “olhe, escute e sinta para obter respostas”.

Essas sao atitudes que ocorrem por que O professor se empenha em
desenvolver seu planejamento a partir das reflexdes e estudos. Essas observaces
escritas e registradas, pelo professor, tém como finalidade acompanhar os bebés
nas mais diferentes situacdes que ele apresenta no seu desenvolvimento. No final
de cada semestre as familias levam para casa estes apontamentos que o professor
registra, em forma de relato do desenvolvimento. Para isso ocorrer com éxito
acredita-se que o professor também precise de um tempo para desenvolver estas

tarefas. Barbosa e Horn, referente a este aspecto, afirmam:

O professor precisa ter um repertdrio suficientemente amplo para que, a
medida que surge uma situacéo, ele possa compreendé-la e organizar-se
para encaminhar seus estudos pessoais, assim como o trabalho com as
criangas, criando perguntas e desafios. Os conhecimentos que o professor
adquire ao realizar os projetos ndo sdo os mesmos dos alunos na educacéo
infantil, ou seja, sdo de ordem diferente. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 41).

No momento em que o profissional da educacéo infantil obtém essa visédo de
gue as criancas veem de forma diferente que nds adultos, podemos dizer que deu

um grande passo para uma possivel transformacdo, pois demonstra o
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comprometimento com o processo educacional. Hoje had uma procura pelo
aperfeicoamento, porém € nos encontros com as criangas, com Seus responsaveis,
familias, comunidade escolar, formacdo continuada dentro e fora do ambiente
escolar que seré possivel ampliar, mudar e enriquecer nossas praticas com foco nas
experiéncias que la séo vividas pelos bebés.

As criancas, especialmente, os bebés, estdo recebendo maior visibilidade, por
acreditar que “[...] ndo se produza conhecimento sozinho numa pesquisa, mas sim
na relagdo com o outro” (GOBBATO, 2010, p. 8). Os professores buscam a
participacdo desses sujeitos sociais ativos e produtores de culturas, para que
possam se desenvolver através de vivéncias educacionais e sociais.

Se permitir abrir ao novo, ao inesperado, almejando ampliar os estudos com
bebés, é estar engajado em mostrar maior reconhecimento das potencialidades e
especificidades dos bebés e maior qualidade nas relacbes educacionais e nos seus
direitos, oportunizando seu desenvolvimento pleno e integral. Até porque, a pesquisa
e a pratica estdo associadas as metodologias que irdo ao encontro de permitir que
0S sujeitos se expressem e tenham suas identidades e vidas respeitadas buscando
perceber o protagonismo de cada bebé

Pensando nessa necessidade, com foco nos bebés, ha uma preocupacao
com o tempo, que tem assumido caracteristicas distintas e complexas. Isto €, ao
trabalhar com os bebés o curriculo precisa estar bem articulado ao tempo dos bebés
por ser diferente do tempo dos adultos. Nao podemos esquecer que o tempo marca
os valores culturais e sociais nos constituindo como sujeitos, ou seja, sujeitos
histéricos e de direitos que se desenvolvem nas interacfes e relacdes, socializam
entre seus pares, exploram diferentes elementos da natureza (agua, ar, sol, terra,
folhas gravetos...), através das historias elaboram o faz de conta, observam, fazem
tentativas, constroem sentido ao ambiente que esta ao seu redor, construindo cultura
e sua identidade.

A construcdo do conhecimento acontece através das relacfes e interacfes
onde se criam situacbes nas quais as criancas tenham que colaborar e cooperar
com os colegas, exercitando o respeito com o meio que a cerca, seja ele fisico, salas
de referéncia, brinquedos, objetos, materiais, natureza, ou através das relacdes com
professores, funcionarios, colegas e familiares. As atividades sugerem muitas trocas,
socializacdes e contatos fisico/afetivos, bem como exploracdo de materiais

diversificados que favorecam o desenvolvimento da linguagem, do raciocinio légico-
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matematico, da sensibilidade, artes, psicomotricidade. Também é papel da escola
proporcionar ambientes que proporcionem a crianca a sensibilidade tatil, olfativa,
gustativa, auditiva, visual, atuando este ambiente como mediador entre a crianca e o
conhecimento.

Ao disponibilizar material para os bebés, a intencionalidade do professor sera
carregada de complexidade, destacando que o0 aspecto mais relevante neste
processo se da quando a crianca faz suas escolhas e modificacfes neste cenario. A
crianga em um ambiente coletivo negocia com o outro demonstrando suas
necessidades, predilecbes e desagrados. A crianga se recria no préprio ato, a ideia
de que a crianca possa ir construindo seus conceitos a partir de suas vivéncias, pois
o professor ndo € unico provedor de conhecimento, tAo pouco este vai apenas
esperar reacdes da crianga, sem ter consciéncia do papel relevante de um adulto
nas intervencdes ou simplesmente no olhar que transmite seguranca.

Precisamos entender que os aprendizados estédo entrelacados nas incertezas,
na duavida, no desafio. Isso robustece a forca do cotidiano, das coisas que
acontecem diariamente, nas relacdes que as criancas estabelecem entre elas, com
outras criangas, com outros adultos, com espagos, com 0s materiais, com o tempo,
h&4 uma dimensédo ligada com o que acontece em casa, com 0 que acontece na
escola, isso € um campo de possibilidades se instrumentalizando.

O bebé vai conseguindo sistematizar o conhecimento que estad conectado

com a sociedade, com as suas vivéncias. Para Salles e Garcia:

As criangas “chegantes” a esse mundo precisam adentra-lo, inserir-se nele,
constituindo-se progressivamente como sujeitos humanos, que partilham
esses significados com os demais sujeitos de sua cultura (com os adultos
ou com seus pares). Elas se mostram avidas por explorar esse mundo, na
perspectiva de conhecé-lo, dele se apropriarem e terem possibilidade de
transforma-lo, ressignificando-o. (SALLES, GARCIA, 2012, p. 62).

Nessa perspectiva, este desenvolvimento cognitivo ndo esta vinculado a uma
lista de contetdos decidida pelo adulto, pensando no que deverdo aprender. Mas
para que as aprendizagens sejam significativas, o professor precisa estar atendo
observando, registrando e questionando todos os atos da crianca, 0 que ela
desenvolveu com o material disponibilizado e como ela foi capaz de explorar, ou
néo, o ambiente.

Pensando no curriculo para Bebés o professor é o mediador que promove
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oportunidades onde as criangas possam desenvolver capacidades: corporal,
musical, plastica, matematica, oral, a criatividade, através de oportunidades para que
a crianga consiga comunicar-se com o mundo ao seu redor de maneira construtiva,
receptiva e positiva. A “conversa” com os bebés é de fundamental importancia, uma
vez que serve como instrumento de troca, enriguecendo as possibilidades de
comunicacao entre todos.

Para aquisicdo de novos conhecimentos o ato de brincar é de extrema
importancia para a crianca, pois ela assume diferentes papéis, faz uso de suas
vivéncias, imita 0 que é conhecido a ela e com este faz de conta é capaz de se
aproximar ou distanciar da realidade utilizando o jogo simbdlico.

Para Faria e Salles:

[...] nesse processo de imitagcdo e repeticdo, existe um movimento de
reproducdo interpretativa, isto é, elas ndo absorvem simplesmente o que
vem de fora, por mera assimilacdo. Ao reproduzir aspectos da cultura dos
adultos, as criancas produzem significados, culturas proprias, saberes e
conhecimentos. (FARIA; SALLES, 2012, p. 63).

As experiéncias das criangcas acontecem pelas acfes ludicas, que muitas
vezes independem de palavras. As acdes renovam e reafirmam o prazer, a alegria e
0 desejo pelo ludico, possibilitando a construcéo de interacdo podendo ampliar seu
conhecimento do mundo interior e exterior. O fato de tentar entender continuamente
tem a exigéncia de dar valor e significado. Assim o professor vai se apropriando de
sua pratica e vai compreendendo o que ele faz, o que as criangas estdo fazendo. O
curriculo se constitui através das acfes no cotidiano, no dia a dia dos bebés. Através
da escuta, do olhar e da observacdo, assim cabe ao professor ressignificar esse
lugar que a crianca ocupa. Ser crianca € ter o direito e sentir prazer ao brincar e
brincar com o outro. Nas interacdes e construcdes os bebés demonstram claramente
gue gostam e precisam de desafios.

No bercario geralmente se trabalha em pequenos grupos, as relacées mais
individualizadas permitem ao professor poder observar e qualificar seu olhar revendo
guem sdo os bebés, sendo possivel afirmar que a crianca estd inserida em um
espaco social onde faz descobertas com outro e de si mesma, com isso ela esta se

subjetivando como sujeito. Para Tardos e Szantos-Feder:



39

Para que a vida ativa de uma crianca seja satisfatoria para ela e para sua
educadora, é necessario que haja dois fatores fundamentais: que a crianga
tenha liberdade de movimentos e que tenha alguma coisa com que ocupar-
se, relacionada com seu desenvolvimento. (TARDOS; SZANTOS-FEDER,
2011, p. 44).

Meninos e meninas demonstram curiosidade e, para que possam
desenvolver-se em sua plenitude, precisam de um ambiente seguro. Assim, existe
um maior desafio ao professor que € planejar o dia a partir das necessidades do
bebé. Considerando que séo seres sociais dependentes, € de suma importancia a
reflexdo e a investigacdo, com base nas diferencas, existentes entre todos. O
bercario caracteriza-se pelas diversidades, diferentes histérias de vidas, e tipos de
estruturacdo familiar. Esse carater de diversidade, de experiéncia e contextos
constitui nosso ambiente escolar e por essa razdo o planejamento precisa ser
estruturado para que acolha as necessidades dos bebés proporcionando novas
vivéncias e desafios.

Uma das caracteristicas mais fortes do bebé é a capacidade de brincar. O
brincar no desenvolvimento infantil faz parte para aprender e dar sentido ao mundo
gue vive. E nada melhor para este bebé que poder ficar no chdo podendo circular, se
movimentar. Este espaco precisa ser acolhedor para o bebé e seguro o suficiente
para que o adulto ndo precise intervir a todo 0 momento com palavra de negacéao:
n&o sobe, ndo faz isso, ndo faz aquilo. E importante que nés adultos estejamos no
campo visual e auditivo da crianga, pois ela precisa sentir-se protegida com nossa
presenga, sem a interrompemos em suas novas experiéncias. Os desafios em sala
estimulam a organizacdo para executar uma acao que promovem a descoberta do

seu corpo e suas limitagdes. Para Barbosa e Richter:

As criancas pequenas solicitam aos educadores uma pedagogia sustentada
nas relagdes, nas interacdes e em praticas educativas intencionalmente
voltadas para suas experiéncias cotidianas e seus processos de
aprendizagem no espaco coletivo, diferente de uma intencionalidade
pedagdgica voltada para resultados individualizados. (BARBOSA;
RICHTER, 2014, p. 92).

A crianca adquire experiéncias brincando. Na sala referéncia do bercgério é
possivel observar que h& bebés que brincam sozinhos ou com um adulto. Parece
num primeiro momento que as outras criangas, nédo lhe s&o tao importantes,
significativas. Porém, com o passar do tempo, sente a necessidade de se aproximar,

de construir, de se relacionar com o outro aprendendo a dividir espaco, trocar afetos
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e constituir posturas perante situacdes de conflitos. Segundo Fochi:

A curiosidade por esse outro € o que impulsiona o bebé a descobrir seu
entorno. O alcancar a que me refiro abrange uma tessitura de a¢bes que
esses autores expbem com termos distintos, mas que, de alguma forma,
envolvem dimensdo humana de tocar, olhar, experimentar, conectar, provar,
comunicar, conversas, aproximar, interagir e estar com o outro. (FOCHI,
2015, p. 98).

Nas brincadeiras é que o bebé vai ativando o crescimento sadio e adquirindo
conhecimento do seu corpo; desenvolvendo a criatividade, expandindo sua
imaginagdo. Aprende o0s mecanismos da sociabilidade, desenvolvendo-se
intelectualmente e expressando-se através de suas emocdes e impulsos. E
brincando que ensaia a vida e também satisfaz suas necessidades psicologicas
fundamentais. Falar das experiéncias do brincar em sala de aula é encantador, nos
desafia a criar, ver as diferentes formas que as crian¢cas manifestam no brincar,
desde situagBes de rotina ocorridas no bercario. Socializam momentos e se
organizam muitas vezes, sem a intervencdo dos adultos. Com o brincar desenvolve
as atividades motoras, amplas e finas, sensoriais e sociais.

As criancas que vivem nesse espaco coletivo da escola precisam sentir-se
seguras, acolhidas e unicas. Os bebés utilizam o proprio corpo para produzir sons,
movimentos e socializam suas experiéncias. O gosto pelo brincar precisa ser
preservado, pois a brincadeira ndo € apenas para divertir e sim, uma das principais
maneiras de se descobrir, descobrir 0s outros e 0 mundo que a cerca.

Quando se diz que o bercario € um lugar rico de experiéncias, nao tem como
nao mencionar sobre o acolhimento da crianga ao novo ambiente. Assim se faz
necessario pensar uma organizagdo do ambiente para poder acolher os bebés com
afetividade, organizacdo espacial proporcionando a interacdo com as familias e as

atividades planejadas para estes momentos.

E preciso pensar com cuidado e atengdo sobre a importancia desse
ambiente para bebé&s ou criancas pequenas, que deixam 0 espago
aconchegante da familia para ingressar em um mundo desconhecido. A
ansiedade e o medo provocados por essa mudanga podem ser amenizados
guando se respeita as necessidades das criangas, principalmente no
momento da entrada na creche. (BRASIL, 2012, p.14).

Os espacos onde ficam os bebés precisam ser pensados proporcionando

desafios, aprendizagens, aconchego, carinho, amor, segurancga, isto €, um ambiente
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fértii para a aprendizagem e o0 desenvolvimento onde possam socializar e
enriquecer. Este sair do aconchego familiar e frequentar outros espacos faz parte do
mundo infantil, sendo importantes por proporcionar momentos de prazer, alegria e
agradaveis sensacdes de bem-estar. Para Barbosa e Richter (2014, p. 92), “As
caracteristicas dos bebés exigem que o dia a dia seja muito bem planejado, pois ha
um grande dinamismo e diversidade no grupo”. O ludico, nesse momento de
acolhimento e adaptacdo, € um rico instrumento de construcdo do conhecimento
desde que o professor saiba e possa possibilitar ao bebé o ato de fazerem coisas.

Ortiz e Carvalho também retratam este tema:

No primeiro ano, o bebe constréi a identidade de “pertencer” a alguém; a
crianca precisa sentir que pertence a alguém e ela pertence aos pais. Aos
poucos, com a ida para creche/escola ela vai se ligar a outros adultos. Dai a
importéancia de ter vinculos estaveis e permanentes. (ORTIZ; CARVALHO,
2012, p. 90).

O processo de acolhimento geralmente inicia-se ou, pelo menos, deveria
iniciar antes do ingresso da crianca na escola, para poder conhecer a familia, a
histéria, 0 meio social, a identidade e peculiaridades da mesma, através de
entrevista e reunido. Este primeiro contato se faz necessario para informar de forma
clara, detalhada e organizada o funcionamento da escola, para que 0s pais e
responsaveis possam compreender o trabalho realizado, sentindo-se confiantes e
seguros em deixar seus filhos na instituig&o.

O novo, mesmo quando desejado e esperado, sempre causa estranhamento,
surpresas, receios, por isso, a importancia de proporcionar um ambiente acolhedor,
seguro, alegre, instigador, organizado para oferecer diferentes experiéncias
enriquecedoras e desafiadoras, favorecendo seu vinculo com os adultos e as outras
criancas. As acbes como: contato fisico entre professor e crianca, a conversa
dizendo que seus pais irdo buscéa-la no final do dia, oferecendo objetos e brinquedos
para a sua interacdo ao novo espaco. Acredita-se que desta forma, sera possivel
uma adaptacao tranquila, adequada e significativa.

Compreender a acdo educativa € garantir que a crianca contemple a
diversidade, servindo para traduzir novas ideias do que seja trabalhar com diversas
areas do conhecimento, permitindo comunicar-se através de multiplas formas, sejam
elas através do desenvolvimento da autoestima, do respeito, valorizando o tempo e

0 espaco de cada bebé. Esta abordagem possui elementos indispensaveis no
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processo da formacdo humana, auxiliando no desenvolvimento cognitivo das
criancas, bem como na integracdo ao ambiente social e familiar.

Para termos um norte de como se da este conhecimento € necessario
registrar as atividades e observacdes realizadas durante o periodo em que estamos
com os bebés. Isso ocorre por que o professor se empenha em desenvolver seu
planejamento a partir das reflexdes e estudos. Essas observacdes escritas pelo
professor tém como finalidade estar acompanhando os bebés nas mais diferentes
situagdes que ele apresenta no seu desenvolvimento. No final de cada semestre as
familias levam para casa estes apontamentos que o professor registra, em forma de
relato do desenvolvimento. Para isso ocorrer com éxito acredita-se que o professor
também precise de um tempo para desenvolver estas tarefas. Nesse sentido,

Barbosa e Horn falam que:

O professor precisa ter um repertdrio suficientemente amplo para que, a
medida que surge uma situagéo, ele possa compreendé-la e organizar-se
para encaminhar seus estudos pessoais, assim como o trabalho com as
criangas, criando perguntas e desafios. Os conhecimentos que o professor
adquire ao realizar os projetos ndo sdo 0os mesmos dos alunos na educacao
infantil, ou seja, sao de ordem diferente. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 41).

Desde o bercario é necessario proporcionar um ambiente rico, diversificado e
estimulante, para que as criangas possam estabelecer suas primeiras rela¢cées com
o faz de conta e a criatividade. Esses aparecem com grande intensidade, pois as
criancas criam e recriam a partir de situacdes ladicas com os brinquedos, colegas e
educadores, bem como fantasiam, dramatizam, externalizam sua maneira de
compreender a realidade e de como lidar com ela. A observagdo como instrumento
primordial para o processo de acompanhamento da crianga. Sendo este um
elemento indissociavel do processo educativo. E entendida como um conjunto de
acOes que auxiliam o professor a refletir sobre as condicdes de aprendizagem e a
ajustar sua préatica pedagdgica as necessidades da crian¢a, colocando-a como
centro de referéncia de si mesma. Os registros fornecem dados ao professor para
acompanhar e compreender o desenvolvimento de cada bebé. Toma como base os
objetivos estabelecidos para a Educacdo Infantil, sem finalidade de selecéo,
promocao ou classificacdo, de acordo com o que preconizam as DCNEIs (BRASIL,
20009).

Estas observacdes e registros funcionam como diagndstico do contexto em
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gue a crianga esté inserida, e, muitas vezes, percebe-se a necessidade de melhorar
esta realidade, lembrando que quem a faz sdo as pessoas que nela vivem. Por isso,
tanto na formacédo dos profissionais, quanto no dia a dia, junto as criangas, busca-se
desenvolver atividades que levem a reflexdo de forma que o agir, de maneira
positiva, faca parte do enredo do cotidiano a partir de valores como: o amor, a
solidariedade, a bondade, a amizade e o companheirismo, tdo importantes na
sociedade atual.

Assim se planeja os espacos e tempos, as diferentes formas e materiais para
que haja uma compreenséo do ambiente. Ao valorizarmos 0s pequenos movimentos
de rotina as criangas criam as primeiras nocdes de espaco, a percepc¢ao de si, do
mundo ao seu redor. A cada movimento o bebé vai ampliando o conhecimento em
relacdo a este espaco.

Para desenvolver um planejamento que dé sentido as criancas tdo pequenas
foi importante o trabalho da Anna Marie Holm (2011), grande defensora do olhar
voltado para a crianca. Em suas obras relata que a arte esta presente naquilo que as
criancas sdo capazes de nos ensinar com simplicidade através do material proposto.
Sao capazes de ampliar a compreensao de lugares, formular hipoteses, ter ideias,
compreendendo o ambiente no qual estdo inseridas.

Enquanto professor € preciso compreender que existe algo sublime além da
nossa compreensao, que quando o bebé tem contato ao material demonstra
diferentes possibilidades e nesse momento precisamos ter um olhar atento par ouvir,

ousar, desafiar e criar junto as criangas. Segundo Holm:

N&o temos outra escolha a ndo ser esta perspectiva ecolégica como
motiva¢éo, cada um dentro de sua area de atuacao. Quando agimos, temos
também a necessidade de sentir esperanga, posicionamo-nos e
trabalhamos diante da constante inquietude sobre a situacdo de nosso
planeta. (HOLM, 2011, p. 09).

No encontro da crianca experimentando diferentes elementos sera possivel
gue elas sintam diferentes sensacfes de satisfacdo, busca, alegria e prazer ou até
mesmo nojo, medo, inseguranca e isso faz com que possam aprender.

No conhecimento de si e do outro, compreendendo o significado da lingua
materna localizando as criangcas em tempos, e proporcionando narrativas para a
construcdo de sentido sobre a sociedade. E importante que as criancas tenham

experiéncias com os diferentes sons, para expressar seus sentimentos, vontades e
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anseios, seja por meio do corpo ou da oralidade, por desenvolver a sensibilidade,
intuicdo, reflexdo, criatividade, coordenacdo motora, diccdo e ritmo, percebe-se a
importancia da musicalidade desde a gestacdo, pois as criancas sao sensiveis ao
som. Para Cairuga (2014, p. 209): “Os sons da voz humana, dos objetos e da
natureza possibilitam um repertdrio de experiéncias que modificam gradualmente a
sua percepcao e producdo, alicercando e impulsionando o desenvolvimento
comunicativo e linguistico”.

Portanto, é a experiéncia que nos imprime a expressar emocdes e
sentimentos através de seus interesses e necessidades. Muitas das descobertas e
do aprendizado dos bebés se dao pelo corpo, tanto do seu como o dos outros
individuos que fazem parte de seu cotidiano. Por isso, torna-se de total relevancia,
buscar o desenvolvimento integral destas criancas a partir do que € 0 seu universo:
seu corpo e tudo que estd em contato com ele.

Também € importante que possam perceber 6rgdos do corpo que produzem
som por meio da exploracdo do mesmo. Brincar com a musica leva o bebé a
perceber diferentes fontes sonoras como vozes dos colegas, aparelhos de som,
assobios e, por fim, discriminar os ritmos naturais, as marchas, saltos, corridas,
palmas, estalos, sapateados, movimentos rapidos, lentos e moderados.

Além da musica é de extrema importancia poder explorar com o0os bebés
diferentes suportes graficos: papel, papelao, jornal, revista, assim como, narracéo de
histdrias, manusear livros. Ao ouvir histéria a crianca € reportada ao mundo do faz
de conta, aonde d& vazdo as proprias emocdes, ela se torna capaz de fazer
associacfes. Mesmo o bebé que na maioria das vezes nos apresente uma
linguagem néo verbal ele comunica-se. Com isso é possivel perceber que as
historias mexem com imaginario, elas auxiliam inclusive a superar medos e a
enfrentar diferentes situacoes.

As histérias infantis existem desde que o ser humano adquiriu a fala. Como é
importante para a formagao de qualquer crianga ouvir muitas histérias. “Escuta-las é
0 inicio da aprendizagem e da formacao do leitor, € ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e de compreensédo do mundo” (ABRAMOVICH, 1995, p. 16).

O primeiro contato da crianga com o texto é feito oralmente, através da voz da
mae, do pai ou dos av0s. Ler para as criangas, e poder sentir e ver suas reagdes é
encantador, junto as histérias vao demonstrando as mais diferentes reacdes

sorrisos, gargalhar, espanto demonstrando através de suas feicOes situacdes vividas
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pelos personagens. Suscitar o imaginario, é ter a curiosidade respondida em relagéo
a tantas perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar questdes. E, segundo
Abramovich (1995, p. 17), “uma possibilidade de descobrir o mundo imenso de
conflitos dos impasses das solugdes que todos vivemos e atravessamos”. Para a

autora:

E ouvindo histérias que podemos sentir e compreender as emocdes que
sdo importantes para nosso desenvolvimento humano, como tristeza, raiva,
medo, alegria e tantas outras vivendo profundamente tudo o que as
narrativas provocam em quem ouve, com toda a amplitude, significancia e
verdade que cada uma dela fez, pois € ouvir, sentir e enxergar com os olhos
do imaginario. E através das histérias que podemos descobrir outros
lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser. (ABRAMOVICH, 1995,
p. 17).

As histérias também estimulam o desenvolvimento da atencéo, a observacéo,
a memoaria, a sensibilidade e com um toque de entusiasmo do professor tudo passa
a ser mais divertido e encantador. As criangas, mesmo bem pequenas, é importante
mostrar que vivemos em um mundo letrado com diferentes aportes teoricos. A
histéria vai muito além de seu valor literario/cultural, ela consegue atingir nossa parte
cognitiva que nos leva ao conhecimento. O fato de ler e contar historias auxilia na
organizagdo, a seguir uma sequéncia dando sentido ao elaborar um dialogo com
inicio, meio e fim, também estimula a reter informag8es. Proporcionar as criancas
momentos ludicos e prazerosos através da contacdo de histérias, conscientes de
gue o faz de conta € muito presente entre as criancas e que imitar, imaginar,
representar e interagir a partir das historias infantis € uma importante ferramenta
pedagdgica.

Para além dos limites da escola olhamos curiosos para pessoas, lugares,

objetos, exercitamos os sentidos que nos movem. Segundo Flores e Albuquerque:

E na escola, como espaco de educacdo coletiva, que a crianca vai
prosseguir em aprendizagens diversas que pautam o conviver, o brincar, o
jogar, o desenhar, o contar, enfim... E na instituigdo de Educagéo infantil
que ela vai conhecer outras formas de ver e expressar o mundo para além
de suas primeiras aprendizagens com a familia, agora compartilhando
outras formas de se/estar no mundo com seus pares e seus educadores.
(FLORES; ALBUQUERQUE, 2015, p. 26).

Nesse sentido, € de extrema importancia que a instituicdo de educacao

infantil possa possibilitar as criangas, desde a mais tenra idade, informacdes sobre
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situacdes ao seu redor. Através do brincar a criangca passa a se reconhecer e
desafiar suas préprias limitagdes como um ser dotado de muitas capacidades. Os
bebés passam a reconhecer seu corpo, suas partes e 0 meio em que vivem, atraves
de atividades distintas que despertam sensacdes que integram o corpo e a relagcao
consigo mesmo e com O exterior. Isto €, explorar os ambientes, materiais,
brinquedos oferecidos quanto a textura, dureza, barulho, temperatura, umidade,
cores e cheiros. Tudo isto auxilia no desenvolvimento da coordenacdo motora
ampla, a motricidade e as percepc¢des do corpo.

Nossas praticas ndo podem apenas se deter em prol de um curriculo e/ou
conteudos, isto é, precisamos romper com a transmissao, proporcionando ao bebé a
motricidade livre e autonomia para que possa adquirir experiéncias, sem ou com
pouca intervencao de adultos.

Quando se comeca a lapidar uma escuta sensivel é possivel perceber que
muitas vezes 0s bebés estdo proximos, mas com investigacdes bem individuais, e o
processo de compartilhamento com o que estd sendo feito, é algo que vai se
construido muitas vezes em uma repeticdo. Mas € a repeticdo que para ele da
prazer e mostra que isso € algo que entende, domina e tem sentido.

Assim a crianca sO conseguird ser protagonista quando perceber que existe
uma escuta e um olhar atento do seu professor que valida sua prética pela forma
gue organiza espaco, tempo e a forma como possibilita as interacdes entre todos os
segmentos da escola, devendo ser garantido no Projeto Politico-Pedagogico de

cada instituigéo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

De acordo com Gil (2011, p. 26), uma pesquisa € definida “como um
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sido propostos”. Assim, ela desenvolve-se por um processo
constituido de vérias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacéo e
discusséo dos resultados.

Pesquisar, portanto, € buscar ou procurar uma resposta para algo. Segundo
Gerhardt e Souza:

As razdes que levam a realizacdo de uma pesquisa cientifica podem ser
agrupadas em razbes intelectuais (desejo de conhecer pela propria
satisfacéo de conhecer) e razfes praticas (desejo de conhecer com vistas a
fazer algo de maneira mais eficaz). (GERHARDT, SOUZA, 2009, p. 12).

Ao reconhecer o repertério tedérico que tem fundamentado o curriculo na
educacdao infantil e as suas especificidades para a educa¢édo dos bebés no cotidiano
da escola, esta pesquisa buscou reconhecer a trajetéria vivenciada de uma escola

de educacéo infantil no que se refere a construcao de sua proposta pedagogica.

Em relacdo a natureza da presente pesquisa, ela se classifica, de acordo com
Prodanov e Freitas (2013), como uma pesquisa basica, que € aquela que “objetiva
gerar conhecimentos novos Uteis para 0 avanco da ciéncia sem aplicacdo pratica
prevista. Envolve verdades e interesses universais” (PRODANOV, FREITAS, 2013,
p. 51).

Do ponto de vista de seus objetivos, o trabalho se enquadra como uma

pesquisa exploratoria, com a finalidade de

[...] proporcionar mais informac¢des sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto é, facilitar a
delimitacdo do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a
formulagdo das hip6teses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o
assunto. Assume, em geral, as formas de pesquisas bibliogréaficas e estudos
de caso. A pesquisa exploratdria possui planejamento flexivel, o que permite
0 estudo do tema sob diversos angulos e aspectos. (PRODANOQV,
FREITAS, 2013, p. 51-52).

Sob o ponto de vista da abordagem do problema, pode-se dizer que esta &

uma pesquisa qualitativa. De acordo com os autores (2013), esta
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[...] considera que ha uma relacdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nado pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de
pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e
seu significado s8o os focos principais de abordagem. (PRODANOV,
FREITAS, 2013, p. 70).

Finalmente, quanto aos procedimentos técnicos, ou seja, a maneira pela qual
os dados necessarios para a elaboracdo da pesquisa sdo obtidos, esta pesquisa
utilizou-se de uma anélise documental e de um estudo de caso.

Nesse sentido, utilizou-se da andlise documental do PPP da escola
pesquisada. De acordo com Lankshear e Knobel (2008, p. 105), é a “Pesquisa
baseada em documentos realizada para desenvolver uma postura “normativa” sobre
uma questao educacional”.

Esta pesquisa também se caracteriza como sendo um estudo de caso, a
medida que visa & compreensdo de uma realidade especifica. Um estudo de caso se
caracteriza pela seguinte estruturacdao, de acordo com os pesquisadores Barros e
Lehfeld:

A terminologia estudo de caso surge na pesquisa como uma forma de
andlise profunda de um caso individual. Caracteriza-se como metodologia
de estudo que se volta a coleta de informacbes sobre uma realidade
especifica. E também considerada como uma metodologia qualitativa de
estudo e nem ha uma preocupacdo com o tratamento estatistico e de
quantificacdo dos dados em termos de representagdo e/ou de indices.
(1988, apud LANKSHEAR; KNOEBEL, 2008, p. 84).

Seguindo a mesma percepcao metodoldgica, Gil (2011, p. 57-58) afirma que:
“O estudo de caso € caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa
praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos considerados”.
Conforme a citagao de Gil (2011), optei em escolher um documento a ser analisado,
pois este permite conhecer a escola através do registro de sua proposta curricular.

A escola pesquisada é um lugar que tenho vivenciado muitas alegrias,
desejos, anseios e desafios. Assim considero importante trazer um pouco da
historicidade desta escola, articulando com minha trajetéria pessoal como professora

e coordenadora da EMEI. Quando recebi o convite para assumir a coordenacao na
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EMEI estava no final do estagio probatério, isto €, o estagio terminou em fevereiro e
a diretora e equipe esperaram de marco a agosto de 2015 para que realmente
pudesse assumir a nova funcgéao.

Procurei neste periodo desenvolver uma postura de observadora, exercendo
um olhar atento e uma escuta sensivel aos sujeitos da escola, sendo motivada a
estudar o projeto pedagdgico da escola e as especificidades da acdo pedagdgica

com os bebés, ja que no outro turno permanecia como professora desta faixa etaria.
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4 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: PRATICA DE UMA CONSTRUCAO
COLETIVA

Neste capitulo busco analisar o documento em que as percepcbes da
comunidade escolar da EMEI estudada foram registradas em seu Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), realizando, desta forma, a organizacdo da proposta educacional
desta instituicao

Baseado na metodologia de pesquisa documental, foi considerado,
principalmente, o PPP da escola ja referenciada. Estes dados tornaram-se
fundamentais para compreender a realidade que sera analisada. Documentos atuais
e antigos foram consultados a fim de levantar dados relevantes com relagdo a
histéria da comunidade e da prépria escola.

A partir da importancia de compromissos afirmados e aceitos pela escola, a
equipe demonstra comprometimento, e conscientizacdo de que sO irdo alcancar
seus objetivos ao representar um trabalho que projeta sua realidade. Através da
oportunidade de se escolher um curriculo, organizar o espago e tempo é possivel
viabilizar uma proposta coerente e condizente com nossa realidade, mas nao
podemos esquecer que através da analise que ampliamos o conhecimento, isto &,
guando o que propomos se firma em ac¢des concretas na escola. Assim, o PPP é um
documento importante que contribui de forma significativa para que se alcancem os
objetivos propostos.

De acordo com o PPP da escola (2012), um dos documentos que o
fundamentou e é amplamente citado foi a Primeira Conferéncia Municipal de
Educacdo (CME), que aconteceu no ano de 2011. A CME foi também uma
alternativa eficiente em relagéo a otimizacdo do tempo e garantia de participacdo de
todos os segmentos da comunidade escolar.

Ainda conforme o PPP (2012), a CME teve por objetivo construir um plano
estratégico de educacéo para a cidade de Novo Hamburgo, projetando a educacéo
para um periodo de dez anos. Esta Conferéncia iniciou em ambito escolar, no ano de
2010, envolvendo todos os segmentos, em debates tematicos que aconteciam na
escola mensalmente, com vistas a producao de um documento final.

A CME iniciou, segundo o PPP (2012), com uma comissao escolar que
preparou, junto com o grupo de profissionais da escola, uma proposta base para

cada eixo, com principios e diretrizes que eram apresentados a comunidade escolar,
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explicitados e debatidos. Neste mesmo momento, foram discutidos e, sob a viséao
dos diferentes segmentos, a escrita foi refinada, ampliando e dando sentido aos
debates.

Os assuntos abordados na CME, de acordo com o PPP (2012), foram:
Conhecimento e Curriculo, em junho; Gestdo Democratica, em julho; Avaliagdo, em
agosto; Inclusao, Diversidade e Igualdade, em setembro; Principios de Convivéncia,
em outubro e Educacdo Ambiental e Sustentabilidade, em novembro. A cada
encontro, que aconteciam a noite a fim de garantir maior participacdo, era
amplamente divulgado na comunidade, e, assim, mais pessoas agregavam-se aos
debates, formando textos muito ricos e relevantes para a educacdo como um todo.

Em forma de relatos escritos, feitos pela comunidade e também das atas
conclusivas, varias ideias e concepcdes ficaram registradas. Apés cada um destes
encontros, criou-se um portfélio com informagfes e encaminhamentos que serviram
para os dois fins: para a Plenaria Municipal e também para enaltecer e dar sentido
ao PPP, uma vez que apresentava concepcdes de toda comunidade escolar local.
(PPP, 2012).

Depois do término das plenarias escolares, uma comissdo municipal criou um
documento base para o debate a nivel municipal. Este Gltimo debate ocorreu em um
lugar amplo e acolheu representantes de todas as escolas e de todos 0os segmentos
gue as compdem. A comissdo entdo apresentava cada principio e cada diretriz,
acatando sugestdes naquele mesmo instante e levando para uma ampla votacdo a
fim de aprovar ou ndo cada item.

Este momento final aconteceu em 2011, e depois de uma escrita formal, a
Rede Municipal recebeu o Documento Final da Primeira Conferéncia de Educacéo
de Novo Hamburgo. Atual e norteador, este documento € muito importante para o dia
a dia da escola e deve estar presente em todas as a¢des propostas. Por este motivo,
foi amplamente utilizado na escrita do PPP, escrito em 2012.

Fizeram parte também do PPP da escola as entrevistas feitas nas residéncias
de algumas familias no inicio do ano letivo de 2010. A proposta da entrevista socio
antropolégica partiu da Secretaria Municipal de Educacdo tendo como principal
objetivo a construcdo de uma identidade escolar, a partir do diagndstico da
comunidade escolar, a fim de reconhecer e valorizar a diversidade de concepgodes e
culturas, bem como elencar as necessidades e anseios dos diferentes integrantes

gue compde a instituicdo escola. O processo iniciou-se em 2009, onde o tema foi a
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comunidade escolar e seu entorno. Em 2010, deu-se énfase a escola, a visdo das
familias e o levantamento de suas prioridades. Assim a proposta para 2011 teria
énfase a pratica pedagogica, conforme sugestéo e indica¢cdes da Mantenedora. Em
debates na escola com o grupo de professoras foram propostos textos curtos, que
apresentavam uma linguagem clara e objetiva, embasando teoricamente as

discussbes, porém, sem perder o foco nas praticas cotidianas. Para Barbosa e Horn

Um aporte importante nessa discussdo € entender a proposta pedagogica
como um instrumento que responda as necessidades sociais da
comunidade onde se insere e, a partir disso, desvelar o “para que” e “para
quem” se ensina. Ter clareza quanto ao papel que a escola assume diante
de sua comunidade leva-nos a explicitar que principios norteardo esse
documento. Portanto, o carater reflexivo e dialdgico devera guiar a
construcdo desse instrumento de trabalho. (BARBOSA; HORN, 2008, p.
44).

Ainda de acordo com as autoras:

[...] essa construcéo coletiva deverd ser responsavel pela convergéncia de
pensamento a qual as correntes da psicologia, da filosofia e da sociologia
dao suporte, ao que entendemos por educacao, por ensino e aprendizagem,
por crianca, enfim, pelo tipo de cidaddo que queremos formar (BARBOSA,
HORN, 2008, p. 43).

Para tanto cabe considerar a importancia do “[...] dominio de um corpo
tedrico, atualizado pela reflexdo coletiva” (SANTIAGO, 2001), pois como coloca
Santiago (2001), este “[...] podera conferir aos professores autonomia de agéo,
criatividade, possibilidades de construgdo de instrumental didatico, alternativas
metodoldgicas... em sintese, capacidade de gestdo”. (SANTIAGO, 2001, p.163).

A proposta pedagogica de uma escola revela seu interior, na medida em que
a percebemos nas acOes cotidianas diarias; quando esta ndo se concretiza na
pratica, deixa margem para mdultiplas interpretacdes e linhas de trabalho que, por
vezes, podem prejudicar ou ndo favorecer o andamento da escola. Por isso se
explica porgue essa constru¢cdo em conjunto a partir das Conferencias Municipais foi
tdo importante. Mas por outro lado percebe-se que mesmo com toda essa
movimentacao e estudos, o documento demonstra estar arquivado sem o uso efetivo
na hora de planejar.

O documento encontra-se em copia fisica na secretaria da escola, com facil

acesso e a diretora atual disse que o mesmo é disponibilizado ao grupo por e-mail
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todo inicio de ano letivo ou quando solicitado.

No ano de 2016, foi realizada uma reunido pedagodgica para retomar questdes
do Projeto Politico-Pedagodgico na qual estive presente. Foi de extrema importancia
participar desse momento, pois durante a reunido com os professores e diretora
atual, todos demonstraram que possuem conhecimento de seu contelddo, assim
pude perceber que o documento foi elaborado com auxilio de todos os professores.
Cabe registrar o relato de que o grupo mudou muito nos ultimos anos, e, cada vez
gue a escola recebe uma nova profissional, as concep¢des que esta traz consigo vai
agregando na pratica, mas, a reflexdo e o registro ficam em segundo plano. A
contribuicdo da comunidade torna-se mais restrita, pois 0s encontros na escola sao
mais voltados a metas estruturais e financeiras, ficando mais restritas a Pesquisa
Socioantropologica.

A escola apresenta uma proposta pedagdgica, mas, esté explicito no PPP que
acredita nas mudancas, nos diferentes olhares e todos os avancos dos tempos
modernos, ndo se utilizando de uma “igrejinha didatica®” como nos coloca

Vasconcellos:

Do ponto de Vista te6rico metodoldgico, o curriculo coloca-se no plano da
mediacdo, do caminho para concretizar a finalidade maior expressa no PPP.
Assim, ndo tem muito sentido fechar-se nhuma ou noutra metodologia ou
forma de trabalho didatico. O que queremos dizer é que nao devemos ficar
reféns de determinadas metodologias, que facilmente se imp6em como
modismos. O amplo conhecimento da historia da educacéo e das préaticas
pedagogicas, ja realizadas e em andamento, nos ajuda a superar este
equivoco de defender uma ‘igrejinha’ didatica. (VASCONCELLOS, 2009, p.
20).

Alimentar os sonhos e projetar o futuro, também €& papel do PPP de uma
escola, assim como, revisitar o passado, registrando a histéria e refletindo sobre
como ela se apresenta. A escola precisa buscar alternativas para que com o passar
do tempo, a qualidade da educacéo seja garantida e ampliada. Nesse processo, nao
h&4 como negar o que passou, até porque faz parte do diagnostico da comunidade
escolar, mas, se houver uma reflexdo baseada também neste recurso, as mudancas
serdo mais efetivas e relevantes a fim de garantir os avan¢cos necessarios para a
sociedade e, mais especificamente, para esta comunidade.

Conforme o PPP da escola pesquisada (2012), percebe-se que a proposta
pedagogica tem como referéncia o trabalho educativo com o principio de que se

devem criar condi¢cbes para que as criangcas possam conhecer, descobrir e vivenciar
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novas experiéncias, externando sentimentos, valores e ideias, possibilitando
diferentes formas de aprender. Assim, destaco algumas praticas que é possivel
identificar a partir do PPP da escola (2012):

- Reunibes administrativas e pedagdgicas (planejamento do ano letivo). As
reunides ocorrerdo conforme consta no calendario escolar. Poderdo ainda ocorrer
reunides fora deste planejamento, conforme haja necessidade.

- Promover passeios de estudos e integracdo entre alunos, professores e
comunidade, com intuito de ampliar os conhecimentos a partir de vivéncias
diversificadas.

- Encontros de Formacdao continuada, oferecidos pela SMED.

- Reunides pedagogicas para revisdo do Projeto Politico-Pedagogico.

- Aprofundamento dos estudos sobre as politicas publicas. (Explanacdo
teorica, oficinas praticas e debates).

A escola estd em um constante processo em busca de aperfeicoamento, o
gue acontece diariamente, seja em conversas informais, intervencdes pontuais ou
escutas qualificadas. O diadlogo constante entre coordenacéao, direcdo, professores,
funcionérios, pais e criancas, faz com que as propostas realizadas sejam
valorizadas, o que fica destacado no documento. Isto se da a partir de uma
construcado coletiva que torna o ambiente receptivo e feértil.

O grupo reuniu-se e definiu em conjunto como se daria tal construcdo, o que
seria exposto no PPP, e de que forma os objetivos contidos nele poderiam ser
aplicados na prética. Pode-se fazer a relacdo entre o ideal e o real quando partimos
da teoria e buscamos formas de vivencia-las no cotidiano escolar. Para que tal
relacdo ocorra, € essencial basear-se no territorio que a escola abrange, suas
caracteristicas e peculiaridades culturais, e assim, ao publico a que o trabalho é
destinado.

As respostas indicam que este grupo de professores ja superou a dimensao
técnica e opta por principios de planejamento participativo, proporcionando novas
experiéncias e descobertas. Mas no ponto de vista pedagogico o planejamento vai
além da sala de aula, ele deve ter coeréncia com a proposta filoséfica da escola e
das relacdes entre contexto escolar e o social.

Pensando nas constantes mudancas que ocorrem na area da educacao
infantil, fica claro que esta escola vem conquistando um espaco maior para

divulgacéo e reconhecimento do seu trabalho, envolvendo os pais e a comunidade
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como um todo, diferenciando e apontando progressos ou retrocessos, que estao
sujeitos a criticas e modificacGes, valorizando a visdo da comunidade e tendo-a

como parceira e interlocutora no processo educativo.

4.1 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: O CURRICULO PARA OS BEBES,
ONDE ESTA?

E importante destacar o porqué da descricdo tdo minuciosa da construcéo
coletiva de um PPP, na perspectiva da gestdo democrética, apés analise deste
documento em uma escola da rede publica de Novo Hamburgo Rio Grande do Sul,
pois a gestdo democratica sO acontece por desejo e iniciativa de todos os
seguimentos.

Levamos em consideracdo que os professores atuam ou ja atuaram nas mais
diferentes faixas etarias dentro da escola de educacao infantil. Falamos também de
pais que levam seus filhos desde a mais tenra idade para este espaco coletivo,
especificamente, nesta escola, a partir de um ano de idade. Também de uma equipe
diretiva disposta e legalmente amparada para concretizar as a¢cées necessarias que
levam ao desdobramento do PPP. E por dltimo, mas ndo menos importante, destaco
a importancia de observar as criangcas peqguenas que nao conseguem expressar-se
com a fala, mas com todos os outros recursos fisicos e emocionais que possuem,
explicitando seus desejos, necessidades ou descontentamentos.

Sobre as consideragdes acima, ao ler o documento, minha intengdo como
pesquisadora foi analisar as especificidades de cada faixa etaria. A metodologia e o
curriculo apresentados no documento sdo mais generalistas, embora tudo que
tragam seja legitimo para qualquer idade dentro do que contempla a educacao
infantil. O cuidado com a higiene, alimentacdo, apresentacdo das criangas, 0
momento de recebé-las e entrega-las de volta a familia, as atividades rotineiras, o
momento de explorar o patio escolar, 0 momento do brincar livre... Tudo isso implica
em tempo adequado, afetividade na medida e intencionalidade pedagogica.

Nota-se no documento analisado que estas especificidades ndo séo claras.
Embora, nos relatos das profissionais da escola, tudo isto é pensado no dia a dia.
Dentro das salas de referéncia, sdo colocados obstaculos, objetos sonoros,
materiais ndo estruturados tecidos expostos das mais diferentes maneiras, de modo

a instigar a investigacao despretensiosa dos bebés.
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Esta falta de registro é preocupante no sentido de que, como ja constatado, o
guadro de profissionais muda constantemente, e, se ndo ha registros trazendo para
aguela realidade a legislac&o pertinente relacionada com as praticas ja existentes, a
profissional que chega ndo tem um ponto de partida, ndo tem parametros para
basear sua pratica, iniciando uma caminhada que nem sempre € a ideal, esperada
para aquela realidade em consonancia com os desejos da comunidade escolar.

Os registros também sao importantes para salvaguardar os anseios das
familias em relacdo a escola e para servir como ponto inicial de reflexdo, que deve
acontecer com certa frequéncia. Os pais do bercario neste ano podem ter em mente
gue o cuidado com higiene e alimentacdo € suficiente para seus filhos, os pais que
poderdo vir, podem ter um pensamento mais amplo em relacdo a estes cuidados,
reconhecendo a importancia da intencionalidade pedagogica de cada momento e
espaco da rotina escolar. Portanto, o PPP seria o lugar ideal para o registro destas
ideias, destes anseios.

A gestdo democratica na escrita dos projetos politicos pedagdégicos conforme
apontado na legislacdo e com os mais diferentes tedricos esta posta, mas na pratica,
deve se dar através destes momentos de reflexdo coletiva, entre os profissionais, as
familias e também das criancas.

Sabe-se que a linguagem oral ndo é uma constante com criancas bem
pequenas, seus desenhos nao sdo claros e a escrita ainda precisa de um bom
tempo para ser uma aquisicdo cognitiva consistente, mas, embora ndo se possa
contar com estas maneiras, 0os bebés se expressam com o corpo, com o choro, com
seus gestos minimalistas. Os bebés também apontam caminhos com 0s recursos
gue dominam. Com um olhar atento e sensivel, & possivel utilizar estas linguagens
dos bebés para fortalecer o curriculo, apostando em propostas e desafios para suprir
as necessidades e anseios destes pequenos.

Ha muito pouco tempo, falar neste protagonismo era algo que nao entrava
nas pautas. Na histéria, ndo muito distante, as criancas em geral ndo tinham papel
importante, o que diziam e pensavam nao era considerado. Com o passar do tempo,
as criangas passaram a ser ouvidas, mas, nem sempre respeitadas como tais, mas
como futuros cidadaos. Hoje a postura de profissionais, tanto da educacdo como de
outras areas como psicologia, saude... jA entendem a crianga neste protagonismo
importante e as consideram como cidadaos de direito, desde o nascimento, 0 que

muda consideravelmente seu papel na sociedade.



57

Para Cairuga, Castro e Costa (2014, p. 11): “A forma como as atividades sao
pensadas, organizadas e propostas dentro do tempo e espaco da instituicao
educativa traduz as concepcdes dos educadores, no caso da creche, acerca do que
seja o atendimento as criangas de zero a trés anos”.

Por isso, o curriculo dos bebés é tdo importante e vem sendo trazido a baila,
para que, de uma maneira critica e consciente, seja pensado e registrado para
garantir direitos. Direito de brincar, de ser cuidado, de ser livre.

Se considerarmos uma discussdo constante nas Ultimas décadas de que as
criangas maiores nao deveriam ser enfileiradas em salas de aula, olhando para a
nuca de seus colegas mais préximos, ouvindo, lendo e registrando o0 que as
professoras lhes apresentavam sem poderem ao menos questionar (nem conteudo
nem a autoridade), é dificil imaginar bebés presos a uma rotina entediante e cheios
de proposi¢cbes impostas pelos profissionais da educagdo no momento em que
teriam o desejo de olhar pela janela os passaros voando ou os raios de sol batendo
sobre as plantas. Se para adulto é muito dificil centrar-se por muito tempo em um
proposito, quanto menor a crianga, mais diversos sao seus interesses o que torna o
tempo de atengdo imensuravel. Cada momento terd seu cunho de importancia, para
a crianga, sendo este o segredo para que as praticas sejam realmente significativas,
guando forem refletidas sob a 6tica da crianca.

No PPP analisado, estas questbes nao ficam explicitas, portanto, ndo se
caracteriza como uma prética institucional. Novas teorias devem ser analisadas,
refletidas e comparadas a fim de verificarmos se a aplicagdo na préatica é viavel,
pois, muitas vezes, vem de realidades de paises europeus ou americanos.

Desconstruir algo que foi instituido ha muitos anos como algo correto, dar
autonomia para que profissionais e pais construam um curriculo para os bebés, ndo
€ algo simples e rapido, muito pelo contrario. Na escola pesquisada, nota-se que o
termo “projetos” é amplamente utilizado nos momentos de planejamento da maioria
dos professores. As criangas mostram caminhos e estes sdo considerados, mas se
nota que ainda ndo tém a forca que deveriam. O protagonismo infantil ainda néo

ocorre na maior parte da rotina. Para Fortunati:
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Pensar como o espaco da experiéncia das criancas ajuda o adulto a
amadurecer as expectativas de protagonismo nas acdes que as criancas
expressam em seu interior, utilizando as oportunidades presentes, e
também pode ajudar o adulto a suavizar a intromissdo sobre a crianca por
parte das instancias educacionais quando a necessidade dos resultados
prevalece sobre a sensibilidade da escuta. (FORTUNATI, 2009, p. 61).

As professoras relatam, e ha de se concordar parcialmente, que muitas vezes
a escassez de recursos humanos e fisicos exige uma postura mais enfatica dos
profissionais, regulando o tempo e 0s materiais a serem explorados. Nos momentos
de rotina, especialmente, o tempo também se torna um problema, pois € dificil para
escola conciliar o nimero de turmas, o horério de funcionarios e professoras para
gue se disponha de um cronograma mais flexivel.

Por este motivo, a formacdo e os momentos de reflexdo com os profissionais
sdo de suma importancia. Esta escola acredita, e isto sim esta expresso em seu
PPP, explicitado anteriormente, que as mudancas ndo se dao de maneira vertical,
sendo impostas. As mudancas, para serem efetivas, devem acontecer a partir da
reflexdo sobre a teoria, comparando com as préticas ja existentes. Afinal, conforme o
documento Praticas Cotidianas na Educacado Infantil: “O curriculo acontece,
concretiza e dinamiza aprendizagens apenas quando as experiéncias pedagodgicas
sédo envolventes e constituem sentido” (BRASIL, 2009, p. 51). Se afirmamos que o
aprendizado deve ter significado para ter valor, isso deve valer para todos, pois
somos todos aprendentes, em todas as fases da vida.

Ao circular pela escola e observar os materiais expostos e as diferentes
propostas cotidianas € possivel perceber que a escola esta engajada e
comprometida com a sua proposta pedagdgica, que se efetiva no cotidiano da
escola, considerando as criangas como seres integrais e protagonistas.

A equipe é comprometida, estando sempre em busca de atualizacdo, sejam
oferecidas em horario de trabalho pela mantenedora, seja em planejamentos
coletivos internos. Enquanto coordenadora da escola acompanho também o
planejamento semanal das professoras o0 que permite verificar mais de perto a
efetivacdo do PPP da escola. Assim, foi possivel perceber que o planejamento &
norteado por concepcOes de teoricos de referéncia. O documento Praticas
Cotidianas para a Educacéao Infantil (2009) sao balizadores da maioria das acdes da
escola, pois, como ja citado, faz referéncia as diferentes situagdes que envolvem o

cotidiano da instituicdo. Tanto que ha diferentes citacdes retiradas desta publicacdo
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dentro do documento da escola, como, por exemplo:

Cuidar e educar significa afirmar na educacao infantil a dimenséo da defesa
dos direitos da crianca, ndo somente aqueles vinculados a protecéo da vida,
a participagdo social, cultural e politica, mas também aos direitos universais
de aprender a sonhar, a duvidar, a pensar, a fingir, a ndo saber, a silenciar, a
rir e a movimentar-se (BRASIL, 2009, p. 69).

No PPP analisado (2012) esta explicitado que as tematicas estudadas
surgem, na maioria das vezes, a partir das curiosidades das criancas, problemas ou
diferentes situacdes dentro de sua vivencia escolar ou mesmo trazida de sua
realidade familiar. Mas percebe-se que também a escolha pode ser feita pela
professora, a partir das observacdes daquilo que ela acredita ser necessario
aprofundar, em um determinado momento.

Como é um grupo gue contribui trazendo e apontando bibliografias é possivel
verificar que realmente o grupo analisou e ajudou a construir o PPP, trazendo seu
ponto de vista, bibliografias e ideais. Sendo assim, ao meu ver, o PPP contempla

um ideal coletivo que € real. Sdo ideais possiveis de se realizar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de pesquisa desenvolvida na escola foco deste trabalho leva-
me a acreditar que o Projeto Politico-Pedagdgico deve ser avaliado com frequéncia
em sua totalidade, buscando uma analise reflexiva e problematizadora de seu
conteudo, ja que ha constantes mudancas de funcionarios, pais e criancas que
chegam a escola, com diferentes ideias e concepg¢des acerca do mundo,
modificando o contexto onde vivem e buscando alteracbes no PPP

A equipe diretiva manteve-se, no periodo pesquisado, engajada, incentivando
para que nunca deixemos de lutar por nossos direitos. Devemos romper horizontes,
desafiando e incentivando a curiosidade. Afinal, trabalhamos com seres pensantes,
por isso a educacdo deve ser avaliada com coragem e animo, para que as
mudangas sejam significativas. Sendo assim, a constru¢cdo coletiva do Projeto
Politico-Pedagdgico ira refletir de maneira mais fiel as demandas no contexto
pedagdgico e societal da instituicao.

Quando se sabe o caminho a ser percorrido, a partir da leitura da realidade, o
trabalho tem um resultado coerente com 0s objetivos. Isto acontece quando se
acredita nos principios norteadores da acdo pedagogica com bebés que irdo ser
norteadores das acdes com as criancas.

Ao concluir esta pesquisa, € possivel perceber que o Projeto Politico-
Pedagdgico foi escrito de maneira participativa e que contempla realmente o
pensamento de todos os envolvidos no processo educacional desta instituicdo e
COmo 0s processos decorrentes desta escrita se edificam no seu dia a dia, na forma
de conduzir a gestéo, para a construcdo de uma educacao de qualidade. No entanto,
0 PPP pesquisado ndo garante a visibilidade dos bebés, uma vez que aborda as
diferentes etapas de forma ampla e unificada.

Por outro lado, a analise leva a concluir que o curriculo dos bebés nao foi
contemplado neste documento escrito em 2012. E claro que o campo de estudos
nas ultimas décadas vem se ampliando, mas a busca pelos referenciais vem se
constituindo um processo continuo dos profissionais desta escola. Sendo assim, é
possivel afirmar que as formacdes e reflexdes se tornam fundamentais para estudar
0 protagonismo possivel e necessario as criancas desde a mais tenra idade.
Considero que este argumento se evidencia na escrita do PPP de modo genérico,

nao reconhecendo as diferencas entre as Faixas Etarias, apenas utilizando o
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argumento legal: creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos e 11 meses).

Na pratica, os bebés sédo protagonistas sim, recebem um ambiente pensado
diariamente para que se desenvolvam de maneira saudavel e propenso a
desenvolver diferentes experiéncias que serdao fundamentais para subir cada degrau
ao seu tempo. Porém, falta uma reflexdo mais tedrica e 0 registro junto a
documentacédo pedagdgica da escola.

Considero que esta pesquisa demonstra que este registro faz falta, pois quem
chega na escola, sem observar a pratica em si, acaba nao identificando o quanto o
trabalho com os bebés € importante e complexo ao mesmo tempo. Esta acdo
pedagogica com os bebés envolve o cuidar e o educar integralmente, bem como nas
diferentes faixas etérias.

Por fim, considero que o PPP da escola pesquisada precisa ser mais
detalhado para deixar mais clara a proposta pedagdégica. Pois as especificidades da
acao pedagogica com os bebés ainda necessitam clareza, fundamentacao e registro
dos processos.

O PPP pode ser considerado o documento de identidade da escola, possui
caracteristicas especificas dos sujeitos, portanto, todos precisam ser incluidos!
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