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RESUMO - Ensino de Histéria, Didlogo Intercultural e Relacdes Etnico-
-Raciais. O texto apresenta reflexdes que colocam em conexao o ensino
de Histoéria, a interculturalidade e a educacao das relacoes étnico-raciais.
Expode alguns resultados de processos de estudo em andamento acerca de
acoes relativas a implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no munici-
pio de Cachoerinha, RS. Aponta para dois elementos especificos da recep-
¢do dessas Leis, no contexto da educagdo escolar e do ensino de Histdria
no Rio Grande do Sul: por um lado, o afeto a causa, como resposta mais
individual e menos institucional as determinacgdes legais; por outro lado,
a tendéncia a construcdo de novas estereotipias nas préticas coletivas de
recepcdo dessa legislacao e das diretrizes correlatas.
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ABSTRACT - History Teaching, Intercultural Dialogue and Ethnic-Racial
Relations. This article presents reflections that connect history teaching,
interculturality and education on ethnic-racial relations. It exposes some
results of ongoing study processes on actions related to the implementation
of laws 10.639/03 and 11.645/08 in Cachoeirinha, Rio Grande do Sul, Brazil.
It also points out two specific elements of the reception of these laws, in the
context of school education and the history teaching in Rio Grande do Sul:
on one hand, the affection to the cause, as a more individual and less insti-
tutional response to legal regulations; on the other hand, the tendency of
creating new stereotypes in the collective practices concerning the recep-
tion of such legislation and related guidelines.
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Especificidades da Educacdo das Relacées Etnico-
Raciais no Rio Grande do Sul

Pelo litoral

ficou

de norte

a sul nago.

ficou no Recife:

xango.

Na Bahia ficou:
candomblé.

No Rio Grande é o qué?
- Batuque, tché.

Filho de santo

de bombacha,

Ogum

comendo churrasco:
jeito

gaticho

do negro

batuque.

NO MAPA

(Oliveira Silveira, 2012)'.

Um dia recebemos uma escola em nossa aldeia.
Eu estava com uma cuia de chimarrao.

Um menino apontou para mim e se espantou:
‘Olha! Eles também sabem tomar chimarrao’.
Ele ndo sabia que chimarrao é bebida guarani.
(Vherd Poty, 2014, anotagdes de aula)?.

Existe alguma especificidade na educacgao das relacoes étnico-ra-
ciais no Rio Grande do Sul (RS)? H4 um jeito gaticho de receber as Leis
10.639/03 e 11.645/08%? Quais os impactos dessas leis para o ensino de
Histéria nos espacgos do paralelo 30 do mapa brasileiro? Para responder
essas perguntas terfamos que tratar das particularidades das relacdes
entre diferentes grupos étnicos e raciais em nosso estado. Somos mais
ou menos racistas que outros cantos do Brasil e do mundo? Por que de-
veriamos nos preocupar com essas perguntas? Poeticamente e politica-
mente Oliveira Silveira, poeta negro e sulino, convidou-nos a pensar na
existéncia de um jeito gaticho de viver a pluralidade dos pertencimentos
negros em nosso pais. Recentemente Vera Pothy, lideranga Mby4-Gua-
rani no Rio Grande do Sul, questionou-nos sobre a invisibilidade dada
ao fato de que o chimarrao, bebida lembrada oficialmente como tipica
do gatcho, é de tradicdo e ancestralidade Guarani. Com base nessas
inspiracoes e nas oralidades instigantes, apresento algumas reflexdes
que colocam em conexdo o ensino de Histoéria, a interculturalidade e
a educacdo das relagdes étnico-raciais. O presente texto expde alguns
resultados de processos de estudo em andamento acerca de acoes rela-
tivas a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no municipio de
Cachoerinha, RS. Tais estudos acontecem dentro de uma trajetéria de
pesquisa com ac¢des extensionistas, cujo objetivo é investigar a recep-
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cdo dessas Leis no ensino de Histoéria, através da imersao nas trajetorias
de alguns discursos e de algumas praticas educativas, coletivas ou indi-
viduais, em dois municipios gatichos: Cachoeirinha e Palmares do Sul.
Os procedimentos metodolégicos dessa pesquisa de cunho qualitativo
combinam revisao bibliogréfica, andlise documental, entrevistas aber-
tas e grupos de discussdo na tradicao da sociologia critica espanhola.

O contexto inaugurado com a promulgacao dessas Leis que cria-
ram o artigo 26A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LD-
BEN), inserido no conjunto das politicas afirmativas para a promocao
daigualdade racial, é historicamente inovador ao trazer, para o embate
publico, via educacao escolar, as praticas do racismo, do preconceito e
da discriminacdo, tradicionalmente negadas ou mantidas no plano pri-
vado. No campo da Educacao, a inovacao se anunciou com forca, con-
vocando em especial, mas ndo somente, os professores de Hist6ria a um
redimensionamento de suas praticas pedagogicas, para fundamentar
uma educacdo das relagdes étnico-raciais balizada pela promocao de
acoes e reflexdes fundadas em critérios de justica social e cidadania.
Trata-se de um movimento politico-pedagégico que indaga a histéria
ensinada do ponto de vista dos conhecimentos ou contetdos préoprios
de seu campo, mas também desafia a desenvolver uma posicao ética
diante das relagdes racistas e racializadas presentes no cotidiano esco-
lar. Os contetdos préprios do campo da Histéria e que sdo pautados no
texto da LDBEN sdo os seguintes:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estu-
do da histéria e cultura afro-brasileira e indigena (Brasil,
2008, p. 1.

§ 1o O contetido programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que ca-
racterizam a formacgdo da populacgdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos in-
digenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resga-
tando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil (Brasil, 2008, p. 1).

§ 20 Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-
-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo minis-
trados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras (Brasil, 2008, p. 1)*.

Cabe destacar que esse movimento por uma educacdo para a di-
versidade, antirracista e pela inclusao de tais temdticas nos curriculos
escolares brasileiros ndo é novo, tampouco é datado apenas do momen-
to da promulgacdo dessas Leis. Basta estudar as lutas pela promocao
daigualdade racial no Brasil, promovidas pelo Movimento Negro e pela
organizacao das mulheres negras, incluindo os temas relativos a edu-
cacao (Ribeiro, 2014), para perceber que as politicas publicas histori-
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camente sdo indissocidveis dessa dindmica de tensionamentos sociais
em nosso pais. Também é interessante observar a primeira edi¢do pu-
blicada pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) de Superando o
Racismo na Escola, conjunto de textos compilados e publicados em 2000
por Kabengele Munanga.

No caso dos povos amerindios, a situacdo é semelhante no que
tange ao reconhecimento do direito especifico a diferenca, resultante
igualmente das lutas e da unido de seus grupos em organizacdes pro-
prias. Historicamente, a pluralidade de povos indigenas existente no
Brasil vinha sendo tratada ndo na sua diferenca, mas na intencao da
sua integracdo a sociedade nacional, a partir dos critérios culturais eu-
rocéntricos. Porém, o que as organizacdes indigenas tém expressado
publicamente é a defesa de que as distintas etnias possam viver digna-
mente em suas terras, conforme seus sistemas culturais, numa postu-
ra de didlogo com os demais grupos ou movimentos de pertencimento
étnico-racial. Em 1988, com a Constituicdo Federal aprovada em regime
de Assembleia Nacional Constituinte, algumas inovacdes foram regis-
tradas na forma juridica, destacando-se o fato de que os povos indige-
nas tiveram o reconhecimento de suas formas de viver e de agir, sua
organizacao social, linguas e crengas. Segundo José Otédvio Catafesto
(2013) essas mudancas representam um marco formal e teérico de rela-
¢do a ser implantado entre os poderes do Estado Brasileiro e os grupos
formadores da comunhéao nacional, um novo projeto de nagoes inter-
-relacionadas, capaz de transformar futuramente o Brasil numa Con-
federagdo Internacional de coletivos amerindios, quilombolas, negros e
de outras ascendéncias étnicas, integrados neste vasto territério. Datada
na primeira metade dos anos 1980, a formac¢do de um Grupo de Traba-
lho da Assembleia Geral das Nacdes Unidas (ONU) sobre Populacdes
Indigenas atua com a tarefa de desenvolver acdes internacionais de re-
conhecimento e promocao dos direitos indigenas. Em 2007, em Nova
Iorque, foi aprovada a Declaracdo das Na¢des Unidas sobre Direitos dos
Povos Indigenas. A partir dessa breve cronologia podemos aferir que,
para os povos indigenas, estende-se também de um preceito recente o
direito a diferenca positivada.

Tal preceito é a base para o entendimento da recepcao das Leis
10.639/03 e 11.645/08, que tratam de colocar no cendrio do ensino de
Histéria uma série de temadticas sensiveis e controversas, pautadas por
movimentos sociais organizados, cuja luta em torno da reivindicacao
de equidade na relacdo com suas histérias e memoérias pode ser com-
preendida como um imperativo moral® que ultrapassa os limites do
conhecimento cientifico e do conhecimento escolar. As aplicacoes e
implicacdes dessas Leis possivelmente serdo suscetiveis de muitos es-
tudos e debates por um largo periodo de tempo, justapondo variadas
posicoes. A reflexdo aqui ensejada se encontra no contexto desses es-
tudos e aponta para dois elementos especificos da recep¢do das regras
promulgadas, no contexto da educacdo escolar e do ensino de Histéria
no Rio Grande do Sul: por um lado, o afeto a causa, como resposta mais
individual e menos institucional as determinacgdes legais; por outro

62 Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 59-77, jan./mar. 2017.



Meinerz

lado, a tendéncia a construcdo de novas estereotipias nas préticas co-
letivas de recepc¢do aos contetidos curriculares impostos a partir dessa
legislacdo e diretrizes correlatas. Para desenvolver tais elementos opto
por explicitar algumas caracteristicas singulares das relacoes étnico-
-raciais no Brasil sulino.

Raca, Racismo e Etnia: especificidades das relacoes
étnico-raciais no Brasil sulino

Por que causa tanta sensibilidade os temas da raca e do racismo
em nosso pais? As diades conceituais formadas por elementos como
raca e etnia por um longo tempo foram contetido explicativo das cién-
cias naturais, basicamente vinculadas aos debates entre especialistas
da genética humana. A raca, por exemplo, é uma categoria que oscila
entre o biolégico e o social.

Na historicidade do conceito de raca, lembramos do destaque ini-
cial para a fundamentacdo bioldégica, dentro do paradigma de raca in-
ferior e raca superior, apresentado por Joseph Arthur de Gobineau, um
dos mais importantes teéricos do racismo no século XIX e defensor da
superioridade da raca branca sobre as demais.

Atualmente, é no campo das ciéncias sociais que podemos alargar
os conceitos de raga/etnia para a compreensio dos fend6menos intrin-
secos as relacdes sociais contemporaneas, balizados por valores como
cidadania, justica e ética. Os gendtipos e fendtipos ndo sdo mais orien-
tadores de possiveis classificacdoes dos seres humanos, devido as dis-
tintas histérias evoluciondrias espalhadas pelos continentes. Bi6logos
afirmam que hd muito mais recombinac¢do genética nos cromossomos
de africanos do que nos de europeus ou asidticos. Com o avango da ge-
noémica é possivel estabelecer conexdes com a ancestralidade remota
de qualquer pessoa, porém essa ligacdo podera estar bem distante do
aspecto fisico externado pelo sujeito, como cor da pele, tracos de na-
riz, boca ou cabelos, referenciados socialmente como marcadores ra-
ciais ou étnicos. Mesmo com uma aparéncia vinculada aos estereétipos
sociais do que seja ser do continente africano ou americano, o sujeito
pode ter uma conexdo genética europeia, por exemplo.

A questao é qual ancestralidade tem mais valor no mundo atu-
al? Ou por que os fen6tipos negros e amerindios possuem um capital
simbdlico tdo negativado? Por que reagimos de forma diferente se es-
tamos diante de um negro, de um indigena ou de um branco em cenas
da nossa vida cotidiana? Pode acontecer que um professor mire seu alu-
no e, apenas com suas referéncias alimentadas por padrées culturais
predominantes, pense que sua aparéncia negra corresponda a escassas
possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento em geral? Pode
uma jovem Kaingang ser surpreendida na escada da Faculdade de Edu-
cacdo e inquirida se ela é mesmo indigena, simplesmente por estar ali
com livros na mao e um batom na boca? Porque é quase natural ima-
ginar que o médico ou o pesquisador que nos tratard e informara sobre
uma doenca grave € de tez branca? Ou que o professor que nos brindara
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com uma conferéncia brilhante terd igualmente a marca da branquitu-
de? Apenas pelo ponto de vista das ciéncias biolégicas essas perguntas
ficam sem respostas significativas e os conceitos de raga sofrem de um
esgotamento explicativo. Isso porque de fato vivemos numa sociedade,
no caso a brasileira, altamente racializada e profundamente racista,
preconceituosa e discriminatéria.

Os conceitos de racga e etnia, na perspectiva das ciéncias sociais,
s6 podem ser entendidos como construcoes histéricas, invencdes so-
ciais e, sobretudo, vivéncias culturais. Esses construtos se desenvolvem
de forma diferenciada conforme a sociedade em que acontecem, como
experiéncia cotidiana, das relagdes entre os individuos, mediadas pelos
grupos e instituicdes coletivas. Nesse sentido, se comparamos o Brasil, a
Africa do Sul e os Estados Unidos, poderemos observar que ha sistemas
de classificac¢do racial e relacionamentos étnicos experimentados dife-
renciadamente nessas sociedades, e isso é passivel de reconhecimento
em diversos relatos de sujeitos que sofrem discriminacao e preconceito.

O que entdo caracteriza as relacdes étnico-raciais no Brasil? Os
estudos de Lilia Moritz Schwarcz (1998) observam que o racismo no
Brasil, historicamente, afirma-se na intimidade e na informalidade, ao
mesmo tempo em que o mito da boa convivéncia e da democracia racial
se consolida na representacao do que seja ser brasileiro. Para a autora,
as especificidades de nossa histéria na perspectiva das relacoes étnico-
-raciais “[...] fez da desigualdade uma etiqueta internalizada e da discri-
minacdo um espago nao formalizado” (Schwarcz, 1988, p. 184).

No Rio Grande do Sul ndo trilhamos um caminho diferente. Sob a
ideia de um estado culturalmente diverso, mas marcadamente resultan-
te da imigracao europeia, crescemos aprendendo a pensar um sul que
desconhece seus povos originarios e igualmente desconsidera a parce-
la de africanos que para cd vieram construir trajetérias de vida. Ruben
Oliven (1996) nos mostrou que aquilo que pensamos de Porto Alegre e
do Rio Grande do Sul caracteriza-se por uma ideia de um lugar mais
branco e de menor mestigagem, cuja grande contribuicao para o Brasil
é relativa a presenca de imigrantes europeus, notadamente italianos e
alemaes, por vezes portugueses acorianos. Esse pensar apreendido na
intimidade e nos proprios processos de escolariza¢do contribuiu his-
toricamente para a invisibilidade social e simbdlica da presenca negra
e indigena no sul do Brasil. A prépria construcdo da invencdo das tra-
dicoes (Pesavento, 2004) relativas ao que se passou a denominar como
gaticho cria um novo personagem pouco conectado com as memorias e
histérias de afro-brasileiros e indigenas aqui nascidos.

Tomemos por exemplo os estudos sobre a Porto Alegre do século
XIX, especificamente a Colonia Africana que pouco a pouco foi apagada
da histoéria da cidade. Tratava-se de um espago habitado por negros no
periodo da abolicdo, mas que igualmente acolhia imigrantes desembar-
cados em Porto Alegre e que ndo seguiam para as colonias alemas ou
italianas. Tal regido da cidade foi retratada na literatura e nos estudos
como local de marginais e marginalizados. Sabemos que os morado-
res negros da Colonia Africana foram removidos da regiao pela acdo dos
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poderes publicos e da especulacao imobilidria (Kersting, 1998). Entre-
tanto, estudos mais recentes (Rosa, 2014) indicam que foi também a ati-
tude de alguns moradores da Coldnia Africana, notadamente imigran-
tes brancos, motivo de aversao ao local e aos seus moradores negros e
contributo para sua extin¢gdo. Conforme Rosa (2014, p. 276),

Como apontam diferentes estudos, uma longa série de
péssimos predicados, como ‘falhas de caréter’, ‘indolén-
cia’, ‘preguica’, ‘sujeira’ e até mesmo ‘bagunca’, atribuidos
por viajantes, cronistas, memorialistas e jornalistas, eram
formas de desclassificacdo e depreciacao que, desde o sé-
culo XIX, tomavam por alvo principal a populacao negra
da cidade.

Hoje o espaco urbano em que existia a Colonia Africana, em ter-
mos de especulagdo imobilidria é um dos locais mais caros da cidade
e congrega bairros como Rio Branco, Bom Fim e Mont’Serrat. Esse pe-
queno exemplo nos faz refletir sobre o fato de que as dificuldades nas
relacdes étnico-raciais em nosso canto sulino e porto-alegrense ndo sao
fend6menos recentes, tampouco a questio racial estd submissa a discus-
sdo de desigualdade socioecondémica, uma vez que possui um estatuto
proprio de construcdo de desigualdades nas relacoes sociais.

Busquemos outro exemplo referente as terras indigenas no espa-
co sulino e porto-alegrense. Os estudos arqueoldgicos e antropolégicos
falam da presenca remota de ancestrais dos povos Guarani e Kaingang
no Rio Grande do Sul, porém a luta pelo reconhecimento das terras in-
digenas em nosso estado é marcada por memorias de silenciamentos e
sofrimentos. Cito a pesquisa de Danilo Braga, intitulada A Histéria dos
Kaingang na luta pela terra no Rio Grande do Sul: do siléncio a reagdo, a
reconquista e a volta para casa (1940-2002). O intelectual indigena conta
que,

Do siléncio, eu pego esse periodo do SPI, que é de 1910,
quando é fundado, até o momento em que o 6rgao foi ex-
tinto, em 1967. Essa acdo do SPI junto aos Kaingang na
regido sul foi de siléncio total: quem reclamasse por al-
gum direito era colocado num tronco, ia para o chicote,
ia para a cadeia, era transferido de uma aldeia para outra,
era considerado rebelde. Houve uma tentativa de silen-
ciar o indio e fazer com que ele aceitasse a integracao, ou
seja, fazer com que ele se tornasse ocidental. Isso também
ocorria nas acdes do SPI, na area da educacio, onde, na
escola indigena era proibido falar alingua; a ideia era tor-
nar o indio civilizado. Em plena década de 1960, foi decla-
rado que o Kaingang nao era mais indio, era um homem
totalmente civilizado (Anzolin, 2012, p. 187).

Contemporaneamente, vivemos um impasse acerca de um pos-
sivel repasse a iniciativa privada de parte da drea do Parque Estadual
de Itapud, localizado entre Porto Alegre e Viamao, espaco que abriga a
aldeia Tekod Pind6 Mirim, da etnia Mbyé-Guarani. O processo de regu-
larizagdo dessas terras é moroso e, mesmo que tecnicamente se reco-
nheca a existéncia de sitios arqueolégicos tupi-guarani na regido, a se-
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guranca da permanéncia do grupo na drea, hoje, por eles habitada nao
estd totalmente garantida. E mais uma evidéncia que vivemos numa
sociedade racializada.

Os dados estatisticos do censo de 2010 (IBGE, 2012) mostram
tragos muito visiveis de uma desigualdade racial que tem diminuido
pouco nos quesitos educacgao e renda. Nesse levantamento, os brancos,
assim como no censo de 2000, seguem recebendo saldrios mais altos e
estudam mais que os negros; igualmente dominam o ensino superior
no pais e ainda hé diferencas relevantes na taxa de analfabetismo entre
as categorias de cor e raca. Assim, enquanto, para o total da popula-
¢do, a taxa de analfabetismo é de 9,6%, entre os brancos esse indice cai
para 5,9%. O censo de 2010 mostrou que cerca de 70% da populacao
brasileira tem relacionamentos amorosos com pessoas do mesmo gru-
po de cor ou raga. A proporcdo da populacdo autodeclarada indigena
no Brasil, desde que se incluiu essa categoria como resposta possivel
a questdo da raca/cor da pele, tem aumentado bastante, mas podemos
verificar mudancas significativas de 1991 para 2000, quando de 0,2% da
populacao passou a 0,43%. Ja de 2000 para 2010, tivemos um pequeno
aumento na propor¢ao, resultado de uma mudanca na autodeclaracao
principalmente nas regioes sul e sudeste. No tltimo censo, menos pes-
soas se revelaram indigenas naquelas duas regides em relacdo ao an-
terior. Alguns estudiosos (Ricardo, 2011) apontam a probabilidade de
que tenha havido uma migracao da declaracdo para a categoria pardo,
principalmente. No Brasil, segundo o Censo de 2010, hd 896.917 pessoas
indigenas, dentre elas, 324.834 vivem em centros urbanos e 572.083 vi-
vem em dreas rurais. Sao 240 povos indigenas, falantes de 150 idiomas.
As estimativas tratam da existéncia de cerca de mil povos indigenas an-
tes da chegada dos europeus, somando de dois a quatro milhdes de pes-
soas, os habitantes origindrios do territério que hoje chamamos Brasil®.

Dados desse tipo demonstram o profundo abismo que nos divide
e cria oportunidades sociais de acordo com critérios baseados na etni-
cidade e naracialidade. Também é singular o desenvolvimento de uma
ideia convencionada como mito da democracia racial, sistematizada e
propalada por um conjunto de intelectuais das primeiras décadas do
século XX, a exemplo de Gilberto Freyre. Essa nocdo é ainda presen-
te em parte do imagindrio social partilhado que retrata quem somos
como nacdo e como povo. E igualmente responsavel, ainda hoje, por
tratar a pluralidade cultural e a miscigenacdo como correspondentes
de uma pretensa convivéncia harmonica entre distintos grupos étnico-
-raciais, desconhecendo as desiguais possibilidades de acesso e ascen-
sdo social, caracteristicas da organizacao social brasileira. Trata-se de
uma incongruéncia, pois o mito da democracia racial ja foi descartado
oficialmente pelo Estado Brasileiro, na Conferéncia Mundial realizada
em Durban, Africa do Sul, em 2001.

Talvez resida ai parte das contradi¢coes na aplicacdo e recepcao
das Leis e politicas que tensionam tais imagindrios, mentalidades e pra-
ticas culturais nos espacos escolares: o fato de que publicamente, em
geral, ndo reconhecemos a existéncia da desigualdade racial.
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A escola, como espaco publico, vive os dilemas da consolidacdo
desse dificil enfrentamento das préticas racistas, discriminatérias e
preconceituosas, uma vez que, como espaco sociocultural, tende a re-
construir a informalidade pautada na falta de igualdade. Na histéria do
Brasil, a diferenciacao étnico-racial é tdao intensa que se fez imperiosa
a criacao de movimentos para a afirmacao da necessidade de construir
um contexto de reparacao histérica, esse que nos é dado viver nos dias
atuais. E preciso destacar que muitos brasileiros, organizados em mo-
vimentos de pertencimentos étnico-raciais diversos, como 0s negros e
indigenas, construiram esse processo de reinvindicacoes e lutas, cons-
tituinte de posi¢des e politicas puiblicas recentes do pais. Esse processo
deve ser observado em consonadncia com movimentos internacionais
de acordos, conferéncias e posicionamentos diplomaticos relativos a te-
madticas como o racismo e a intolerancia, interferindo na nossa préatica
de educadores e compromissos de cidaddos. Porque tratar de racismo
é tratar daquilo que nos toca cotidianamente, da dor presente no outro
e em n6s mesmos! Da dor que podemos causar ou impedir. Por isso, o
tema da educacgdo das relagdes étnico-raciais é fundamental. Se pen-
sarmos que os preconceitos se materializam através de atos discrimina-
torios e que sdo aprendidos nos processos de socializagdo, onde a escola
tem papel fundamental, devemos tratar com vigor essas temdticas na
educacio formal.

A Recepcao das Leis: afeto a causa e novas estereotipias

A escrita ora apresentada resulta de andlises parciais a respeito
da rede de ensino do municipio de Cachoeirinha, construidas em ativi-
dades de pesquisa (andlise documental, entrevistas e grupos de discus-
sdo) e extensdo que contemplam acdes de formacao de professores em
rodas de saber presencial sobre a temética das relacdes étnico-raciais.

As contribuicdes, pretendidas no didlogo através do relato pro-
posto, referem-se ao fato de que pesquisas como as de Jinia Sales Perei-
ra (2011), sobre a docéncia e a recepcao das Leis 10.639/03 e 11.645/03,
demonstram que, ainda, o encaminhamento dessa legislacao tem sido
resultado de projetos mais pessoais do que coletivos, geralmente elabo-
rados por profissionais que ja tem determinacgdo politica e afetiva em
relacdo as questdes da desigualdade étnico-racial.

A coleta de dados realizada em Cachoeirinha/RS reafirma a pre-
missa: o que chamo de afeto a causa é o que diferencia e condiciona
a recepcao do artigo 26 A, no estudo de histérias e culturas africanas,
afro-brasileiras e indigenas, nas aulas de Histéria ou de outros campos
disciplinares na escola. Simultaneamente, os processos de recep¢do
das Leis sdo marcados por imperativos morais e de ressentimentos que
podem impor pautas de construcao de outras narrativas da Histéria,
com menos didlogo com a historiografia, criando novas estereotipias e
menos pluralidades.
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0 Afeto a Causa: temas sensiveis em sala de aula

Essa questdo do Oliveira Silveira, eu j4 tinha isso na minha vida pessoal.
A temadtica sempre me agradou enquanto adolescente, estudante do en-
sino médio, eu adorava ver as novelas, eu adorava ver filmes, aquilo me
chamava, eu ndo sabia por qué; mas quando tinha na TV alguma coisa
que falava da questao do negro, da discriminacao que era o foco na épo-
ca, eu ficava muito ligada e muito atenta. E ai eu comecava a pensar: ‘pod
gurias, vocés jd ouviram falar no 20 de novembro?’ Ai eu levei isso para a
escola. Uma disse ‘ndo, mas a escola Tiradentes aqui do lado faz!’; e ai nés
descobrimos que a escola Tiradentes também fazia esse trabalho desde
1986. Antes dalei. [...] Assim n6s comegamos a fazer atividades sobre isso.
Muito no viés da histéria, porque naquela época nado tinha essa bagagem,
esse conhecimento, mas eu trabalhava a histdria (Entrevista 4, 2015).

Nao estou jogando pedra, mas essa vivéncia da sala de aula faz outra sen-
sibilidade. Quando as pessoas falam em livros, em recursos didaticos, eu
penso, mas é tdo simples... tem outras coisas, que nao estdo nos livros, e
que a gente ndo entendeu. Acredito que tendo uma percepgao mais sen-
sivel, somos levados a fazé-las. Tocou-me assim essa coisa da pobreza na
(escola X), nao teve como ficar indiferente, e todas as coisas que a partir
daf foram sendo construidas. Ndo sou uma referéncia para falar sobre
cultura afro, quero ser referéncia para meu aluno negro [...] (Entrevista
3,2014).

O afeto a causaou a sensibilidade com a temdtica do racismo e das
relacdes étnico-raciais tem demarcado as agdes e a recepcdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08 na Educacao Basica. Conecto essa afirmacdo com
os trechos compilados acima, proferidos por uma professora de Pedago-
gia e por uma professora de Histéria, destacando que varios momentos
da pesquisa, no municipio de Cachoerinha, foram marcados pela ob-
servacdo de uma sensibilizacdo ao trabalhar em escolas de periferia.
Também se ligam com trajetérias pessoais de vinculos de pertencimen-
to étnico-racial e de participacdo em movimentos sociais. Em geral, sdo
os profissionais negros ou com algum afefo a causa da diversidade étni-
co-racial que assumem mais continuamente o estudo dessas temdticas
com jovens e crianc¢as do ensino fundamental e médio. Em dois casos
de entrevistas houve momentos de emocao e paradas na consecucao da
gravacao, justamente por memorias evocadas nessa perspectiva. Sdo os
chamados temas sensiveis ou controversos abordados na historiografia
e nos caminhos da histéria ensinada. A questdo é que estamos lidando
com a obrigatoriedade curricular, na qual a resisténcia ao estudo dessas
tematicas ainda impera, inclusive nas experimentacoes da Educacao
Superior. Um mapeamento realizado a partir dos curriculos dos cursos
de Histéria em Instituicdes de Ensino Superior no Rio Grande do Sul
evidencia que, nessas grades curriculares também podemos ver a ndo
obrigatoriedade desses temas de estudo, abrindo espagos para acoes in-
dividuais de professores universitarios afetados pelos mesmos, como o
oferecimento de disciplinas eletivas. Vejamos os Quadros (1 e 2) abaixo:
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Quadro 1 - Compilacao da Presenca das Temdticas Indigenas nos
Curriculos de Cursos de Histéria em IES no Rio Grande do Sul

Presenca
Presenca
Presenca da
Presenca da P Presenca
da o temadtica | Presenga
da o tematica NP > da
L temdtica P historias | datemd- PR
tematica P histérias . tematica
o histérias eculturas tica .
IES - historias eculturas | . .. P Historia e
s eculturas | . . indigenas | historiase
Instituicdo | eculturas | . .. indigenas © Cultura
S indigenas ° emsumula | culturas
de indigenas 2 em stimula - Afro-
- 2 em titulos ou indigenas .
Ensino em titulos ou brasileira e
Superior de de programa programa | no Plano Africana
Lo disciplina de Politico Pe-
disciplina o de Lo P no
NP nao Lo disciplina | dagégico P
obrigatéria . .| disciplina = curriculo
obrigatéria NP nao do curso P
do curso obrigatéria NP obrigatdrio
do curso obrigatéria
do curso
do curso
Nao,
porém tem
UFRGS Nao Sim . Sim ofertas de
Sim AT
disciplinas
eletivas
PUCRS Nao Nao Sim Sim Sim
FAPA Nao Sim Sim Sim Sim
UNISINOS Nao Nao Sim Sim Sim
ULBRA- - - ) ) )
CANOAS Nao Nao Sim Sim Sim
FEEVALE Nao Nao B _ Sim
UNILA- = < . . .
SALLE Nao Nao Sim Sim Sim
FACCAT Nao Nao Nao

Fonte: Elaborado por Marilise Moscardini dos Passos (2014), com base na
compilacdo da presenca das temdticas indigenas nos curriculos de cursos de
Histéria no Rio Grande do Sul.

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 59-77, jan./mar. 2017.

69



Ensino de Histéria, Didlogo Intercultural e Relagbes Etnico-Raciais

Quadro 2 - Compilacao da Presenca das Tematicas Africanas e
Afro-Brasileiras nos Curriculos de Cursos de Histéria em IES no

Rio Grande do Sul
Presenca da
Presencada | Presenca | Presencada temética Presenca da
temadtica tematica temadtica Histéria teméfica
Historia e Historia e Historia e Cultura Histéria
Cultura Cultura e Cultura .
. . Afro-brasi- e Cultura
IES - Afro-brasi- Afro- Afro-brasi- leira e Afro-brasi-
Instituicao leira -brasileira leira e . .
. . . Africana em leira
de eAfricana eAfricana | Africanaem stimula ou e Africana
Ensino em titulo em titulo de | simulaou roerama 0 Plano
Superior de disciplina |programade program s
N - - O de disciplina Politico
disciplina | naoobriga- | disciplina 30 obri- Pedagogico
obrigatéria téria obrigatéria atoria do do cgu rgs o
do curso do curso do curso 8
curso
UFRGS Néo Sim Sim Sim _ Nao
diretamente
PUCRS Sim _ Sim _ _
. . Parcial- . .
FAPA Sim Sim mente Sim Sim
UNISINOS Sim _ Sim _ Sim
ULBRA Sim _ Parcial- _ Nao
mente
FEEVALE Sim _ Nao _ _
UNILASALLE Sim _ Sim _ Sim
FACCAT Nao _ _ _ _
FACOS Sim Sim _ _ _

Fonte: Elaborado por Marilise Moscardini dos Passos, com base na compilagdo

da presenca das temadticas africanas e afro-brasileiras nos curriculos de cursos de
Histéria em IES no Rio Grande do Sul.

Numa primeira andlise, é possivel observar que na abordagem
curricular das histérias e culturas indigenas, no ensino superior, ha
menor presenca da obrigatoriedade. Torna-se importante avaliar a Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul nesse ambito, ponderando que
Instituicoes de Ensino Superior, a exemplo da Bahia, apresentam His-
téria da Africa como disciplina obrigatéria no curso de Histéria desde
1998. A consideracdo preliminar dos curriculos de IES aponta também
para o fato de que o tratamento pedagdgico da educacao das relagdes
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étnico-raciais ainda ndo é tema de enfrentamento direto na educacgao
superior.

Evoco uma observacao realizada no processo de acompanha-
mento das praticas docentes dos estagidrios de licenciatura em Hist6-
ria. Era o final de uma bela aula expositiva dialogada sobre o tema da
escraviddo e da resisténcia negra na histéria do Brasil, numa turma de
ensino médio:

‘O professor estagidrio pergunta pela alunaJoana que vinha acumulando
faltas no caderno de chamada. Jodo diz que ela ndo viria mais na aula
porque Junior havia discutido com a mesma. Muitos riem a partir do que
dizJodo. Janior confirma ao professor que discutiu e justifica que a meni-
na havia falado besteira, teria dito que todo mundo é racista. O professor
pergunta o que eles pensam disso e se limita a ouvir uma maioria que
diz que nao é racista e que a Joana falou besteira mesmo. Em orientacao
posterior o jovem licenciando afirmou sua inseguranca em tratar do as-
sunto’ (anotacdes de aula, 2014)".

Mesmo aqueles que estdao sensibilizados, nem sempre sabem
como agir no momento em que o tema deixa de ser contetido/conceitual
e passa a ser também forma/relacional. Forma e contetido sdo indisso-
cidveis quando tratamos da educacao das relacdes étnico-raciais. Por
isso cabem as perguntas: E se eu tiver que abordar o racismo em minhas
aulas de Histéria? Devo atuar pautado por minhas posicdes éticas? Devo
evitar o siléncio? Devo seguir com indagag¢oes simples e problematiza-
doras? Se ocorrer algo como a situacdo acima: O que vocé quis dizer
com isso? Joana falou mesmo uma besteira? De todo modo, o objetivo
dessa reflexdo ndo € tornar-se prescritiva sobre a aplicacado das Leis, ao
contrdrio, desejo questionar-me sobre como a consecucdo de nossas
pesquisas pode alcancar a repercussado dessas acoes individuais e cole-
tivas na perspectiva da educacao das relacdes étnico-raciais no Brasil.

Nao creio que apenas a didatizagdo desses contetidos e sua inser-
¢do nos curriculos obrigatérios responda as profundas demandas rela-
tivas ao contexto de desigualdade racial em nosso pais, correlato a obri-
gatoriedade legal e ao que estd posto no artigo 26 A. Penso que podemos
tratar de racismo sem apenas reverberar esse conceito do ponto de vista
didatico e conteudista. Como? Urge o didlogo com os conhecimentos
construidos por intelectuais negros e indigenas, ouvir as memorias e as
histérias narradas pelos mesmos nos fard diferentes em nossas formas
de pensar e de agir como educadores e pesquisadores. Parece que o dié-
logo intercultural é um conceito importante nessa andlise.

Didlogo Intercultural e Rela¢des Etnico-Raciais

Maria Aparecida Bergamaschi e Luana Barth Gomes (2012) ressal-
tam que estudiosos do tema da interculturalidade, como Nestor Garcia
Canclini, afirmam que os indigenas sdo hoje os povos mais preparados
para o didlogo intercultural. Segundo Neusa Vaz e Silva (2009, p. 44) “[...]
as relagdes entre as culturas devem processar-se com base na observa-
¢do préatica do direito de cada cultura ser si mesma”. Nem sempre con-
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seguimos observar, nos movimentos de discussdo de novos curriculos
com pautas étnico-raciais, essa capacidade de didlogo. Bergamaschi e
Gomes (2012, p. 55) atentam para o fato de que,

Apesar da colonizagdo, do genocidio, da exploracao, da
catequizacao, da tentativa de assimilar os indigenas a
sociedade nacional, estes povos mantiveram-se aqui, re-
sistentes, mesmo que por vezes silenciosos. Apresentam-
-se fortes, num movimento politico de afirmacao étnica,
mostrando que aqui estdo e permanecerao. No contato, a
todo o momento sdo postos a prova quanto as suas iden-
tidades étnicas, visto que a concepcao que predomina
nas sociedades nao indigenas é de povos do passado, ndao
compreendendo que a dinamica cultural, que é prépria
de todas as sociedades, faz com que incorporem alguns
elementos da cultura ocidental, o que nao significa que
deixaram de se identificar como indigenas.

A interculturalidade, no caso brasileiro, passa por acoes mais in-
tensas no sentido da construcado de um contexto de equidade capaz de
compor as premissas do reconhecimento do direito do outro no didlogo
entre diferentes culturas. Avancamos muito com as politicas de acdes
afirmativas, nas quais se incluem a recepcao das Leis em andlise nesse
texto, porém precisamos reconhecer que ainda vivemos numa socieda-
de marcada pela desigualdade, também do ponto de vista étnico-racial.
Por vezes, na busca da aplicagdo dessas Leis observamos um falar sobre
o outrosem falar necessariamente com o outro. Por isso, a conexao entre
o referencial que trata do didlogo intercultural e o aporte legal que pro-
poe a educacao das relacoes étnico-raciais é favoravel nesse momento.

O Relatério Mundial da UNESCO (Organizac¢do das Nacdes Uni-
das para a Cultura, a Ciéncia e a Educacao) intitulado Investir na diversi-
dade cultural e no didlogo intercultural, publicado em 2009, oferece s6li-
dos argumentos sobre a importancia de investir na diversidade cultural
como dimensdo essencial do didlogo intercultural, na construcao de es-
tratégias para o desenvolvimento sustentdvel, na garantia do exercicio
das liberdades e dos direitos humanos.

O afeto a causa parece estar conectado com a sensibilidade do
professor em perceber mais do que um aluno a sua frente, compreen-
dendo o jovem e a crianca que ali se apresentam, por vezes em situacdes
de vulnerabilidade social e de discriminacdo étnico-racial. O racismo
passa pelo sofrimento e cria relagdes desiguais do ponto de vista social.

Novas Estereotipias ou Equivocos Datados

A andlise da recepcdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 em deter-
minados coletivos de educac¢do formal evidencia o papel da pesquisa
comprometida com o avanco da educacao na perspectiva da diversida-
de cultural e da equidade étnico-racial em nosso pais. Ela pode apontar
criticamente para elementos préprios do contexto de reparacao hist6-
rica, capaz de gerar o que também identifico como equivocos datados,
passiveis de serem avaliados A autora Junia Sales Pereira (2012) indica

72 Educagé@o & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 59-77, jan./mar. 2017.



Meinerz

através de suas pesquisas que narecepcao das Leis hd “[...] uma prepon-
derancia de abordagens que pertenceriam mais ao campo da cultura do
que ao campo da histéria, sem transito critico nem cuidado com infor-
macoes histéricas e historiograficas” (Pereira, 2012, p. 318).

No municipio de Cachoeirinha tenho observado uma trajetéria
marcada por préticas pedagégicas concernentes as acdes de recepcao
do artigo 26 A da LDBEN, com estudos da cultura afro-brasileira, de-
marcados temporalmente em novembro, na Semana da Consciéncia
Negra, sem continuidade em outras conjunturas. Eles recebem maior
intensidade conforme as gestdes, locais e municipais, interferem ou
ndo como propositoras e protagonistas.

Vejamos o relato a seguir:

Ao fazerem as méscaras... eu ndo sabia muito das origens, mas trazendo
essas coisas, do outro, da representacao, nao sabiamos o pais de origem.
Nao somos historiadores que temos esse conhecimento, mas para as
criancas isso é lddico, é outra representagdo possivel do eu, é outra coisa,
entdo nao precisa ser historicamente datado para ser relevante para al-
guém. Isso é meu pepino com a Histéria; na escola é outra coisa, pois tu
trabalhas com fortes sentimentos, é preciso fazer com que aquela crianga
se sinta em um contexto, pois ela ndo tem nada. Uma massa colorida,
uma cabaca, como a gente fez em determinado ano, para brincar, para ter
o ludico, coisas que ndo se tem em casa, por isso a cultura afro-brasileira
ndo precisa ser datada (Entrevista 2, 2014).

A professora esté se referindo a um processo datado numa Sema-
na de Consciéncia Negra, protagonizada nas escolas a partir da asses-
soria de um Setor Especifico (Diversidade) da Secretaria Municipal de
Educacao. Em seu depoimento ela se da conta dos limites dessa acdo e
conectaisso com o fato de que hd um desencontro com o que é proposto
pela comunidade de historiadores em relacao ao tema.

Por vezes, criamos novas estereotipias ao tratar da Africa de uma
forma singular e ndo plural. As mascaras africanas podem criar novos
estere6tipos? Nao necessariamente, mas é preciso pensar sobre isso.
Talvez assim como o dia 20 de novembro e as manifestacdes culturais
proprias da Semana da Consciéncia Negra nas escolas, a citar a capo-
eira, facam parte de um momento especifico/datado de implementa-
cdo do artigo 26 A da LDBEN. Elas podem inventar novas tradicoes, tais
como: todo africano usa mascara; todo afro-brasileiro gosta de capoeira
ou pratica religides especificas. Cabe o mesmo ao considerar a redu-
¢do do estudo das questdes indigenas a Semana do Indio, assim como a
homogeneizacgdo e estereotipacao ai associadas (Bergamaschi; Gomes,
2012).

Interessa a riqueza das multiplicidades culturais desenvolvidas
no processo de trocas e misturas, compreendendo a complexidade do
universo social e histérico construido nos encontros étnico-raciais.
Tantas histérias podem ser estudadas e contadas sobre individuos e
grupos que desempenharam (e ainda desempenham) papéis relevantes
entre experiéncias de mundos diversos, nos caminhos de resisténcias,
aceitacoes, conflitos e didlogos entre modos de viver e pensar a si e ao
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outro. Sdo histoérias singulares, mas ndao dizem da construcdo de uma
Unica histéria a ser narrada.

Existe um Jeito Gaucho de Receber a Lei 10.639/032

Parece estranho responder tal indagacdo. A andlise ora construi-
da provisoriamente relaciona o que acontece no Rio Grande do Sul com
estudos realizados em outros espacos e nao determina diferenciacoes.
Fica a duvida: ou é questdo formulada equivocadamente ou é interroga-
¢do que exige mais reflexao na sua consecucao.

Finalizo comentando uma possivel responsabilidade social dos
professores de Histéria diante da recepcao do artigo 26 A da LDBEN: es-
tudar, fundamentar e ensinar as raizes filosoéficas e as visoes de mundo,
originariamente indigenas e africanas, hoje expressas como herancas
das ancestralidades daqueles que, nesse territério, reconstruiram suas
vidas e seus pertencimentos étnico-raciais. Tais narrativas ndo privile-
giam uma Unica maneira de ser e de estar no mundo, como referéncia
e padrao, mas exploram as diferencas na perspectiva do didlogo e da
pluralidade. O professor de histéria pode contribuir com o processo
atual de reparacao histérica, criando visibilidade e positividade para as
histérias e culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras.

Como sdo temas sensiveis, marcados por tempos de silenciamen-
to e dor, é possivel compreender que sdo atravessados também pela
presenca de ressentimentos. Segundo Pereira (2012, p. 318), é preciso
atentar para o fato de que

[..] talvez um dos grandes desafios enfrentados pelos
professores de histéria na contemporaneidade resida na
problemdtica do ensino-aprendizagem sem que dores do
passado reverberem no presente. Como fazé-lo sem su-
primir informagoes, negar o passado ou mitificar os pro-
cessos? Como fazé-lo com vistas também a superacdo dos
ressentimentos, mas sem a criacdo de falsas narrativas ou
novas ilusoes?

Hé uma discussdo em andamento sobre a nomeada Histéria Pui-
blica: a histéria que se torna partilhada por outros difusores que ndo
a comunidade de historiadores, difusores esses principalmente rela-
cionados as midias sociais e aos movimentos organizados. Cabe lem-
brar que no caso especifico da Lei 10.639/03, o texto das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes Etnico-raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana representa um
exemplo nessa perspectiva. Pergunta-se: Como preservar patamares de
qualidade sem criar relacdes de preconceito? Como dialogar? De que
forma esse tema aparece no Ensino de Histdria?

As representacoes acerca do conhecimento histérico a ser ensi-
nado ndo dependem somente da producdo historiogréfica, mas rela-
cionam-se também com as representacdes sociais construidas no ima-
gindrio popular, a partir de diversificadas fontes de informacdo, como
grupos sociais, familiares, midias, movimentos organizados, entre
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outros. O tema da educacdo das relacdes étnico-raciais exige uma in-
teracdo com temas sensiveis e controversos, com eventos traumaéticos
como a escravidao, o genocidio dos povos origindrios e a desigualdade
presente nas relacdes étnico-raciais. Ensinar Histéria pode ser também
ampliar as possibilidades de pensar a diferenca, contribuindo na pro-
mocdo de relagdes pautadas em valores como justica social, ética e ci-
dadania.

Recebido em 28 de dezembro de 2015
Aprovado em 20 de julho de 2016

Notas

1 Pesquisador, poeta, considerado personalidade negra pela Fundagao Cultural
Palmares por ser um dos idealizadores da transformacao do 20 de novembro
no dia da consciéncia negrano Brasil. Maiores informacdes em: <http://www.
palmares.gov.br/?p=31262>.

2 Anotacdes daparticipacdo de Vherd Poty, cacique da aldeia Tekod Pind6 Mirim,
no curso de extensao ‘Didlogos como o Ensino de Histéria: didlogos com his-
térias indigenas e africanas — Histéria e Cultura Guarani’ em 01 de outubro de
2014, promovido pelo Laboratério de Ensino de Histéria e Educacao da UFRGS.

3 Odocumento que embasa o texto da Lei 10.639/03 eindica as orientacdes para
oseudevido tratamento na escola sao as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE-CP 003/2004). Para o ensino de Histéria
e Cultura Indigena ainda ndo existem Diretrizes Curriculares Nacionais. Em
2012 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena (Parecer CNE-CEB 013/2012) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola (Parecer CNE/CEB 016/2012).

4 Esse texto tem a redacdo dada pela Lei 11.645/08. A redacdo dada pela Lei
10.639/03 é: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. (Incluido pela Lein. 10.639, de 9.1.2003). § 1o O contetido pro-
gramatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, aluta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileirae o
negro na formacgao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo
negro nas dreas social, econémica e politica pertinentes a Hist6ria do Brasil.
(Incluido pela Lein. 10.639, de 9.1.2003). § 20 Os contetidos referentes a Hist6-
ria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas dreas de Educacao Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras (Incluido pela Lei n. 10.639, de 9.1.2003)$§ 30 (VETADO) (Incluido
pela Lei n. 10.639, de 9.1.2003). Disponivel em: <http://www.jusbrasil.com.
br/topicos/11691973/artigo-26-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996>.
Acesso em: 15 abr. 2015.

5 Ver referéncias sobre imperativos morais e ensino de Histéria em Christian
Laville (2011).

6 Dados disponiveis em <http://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/
quem-sao/povos-indigenas>. Acesso em: 10 ago. 2015.

7 Caderno de registros de observacdes de estagios de docéncia em Histdria -
Ensino Médio, Porto Alegre, 2014.
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