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Resuma A elaboragdo dos Pardmetros Curriculares NasofBCN) representa um
avanco importante para o ensino no Brasil. Nesigoaranalisam-se algumas dificuldades
com as quais os professores precisam lidar naspsétisas docentes, a partir da mudanca
de paradigma no ensino de lingua portuguesa, cpobkcacdo dos PCN, em 1998. As
modificagdes incluem o trabalho com a lingua emeudemandam um trabalho dinamico e
dialogico, que deve permitir a exploracéo da didade textual ndo apenas naquilo que diz
respeito aos aspectos estruturais, mas, ainda&nzeetos que poderiam ser considerados

externos ao texto, da ordem da enunciacao e dordgsgor exemplo.

Palavras-chavelingua portuguesa; ensino; formacao.

Introducao

O percurso dos professores de lingua portuguesBrasil, sofreu uma alteracao
importante a partir da criacdo dos Parametros €luares Nacionais (PCN), no final dos
anos 1990. Pode-se mesmo falar que se tratou deadlicalizagéo, pois entraram em cena
conceitos bastante diferenciados daqueles comais gsl professores estavam habituados.

Os PCN foram articulados com os propésitos do Pldaoional de Educacdo
(PNE) do Ministério da Educacédo (MEC). Sua elab@waigve como objetivo auxiliar as
escolas a elaborarem o seu proprio curriculo, @) esese documento serviria para auxiliar,
norteando o0 ensino nas escolas com o objetivoidezar o uso da lingua em textos orais e

escritos, como eixo do ensino.
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No Rio Grande do Sul, em 2009, sdo publicados der&eiais Curriculares da
SE/RS que, de forma mais pontual, apresentam aagddimguisticas que dao sustentacdo a
essa nova perspectiva para o ensino de linguagoeda.

Observamos, de forma geral, as dificuldades querofessores enfrentam para
pensar num tipo de ensino de lingua portuguesap @oproposto nesses documentos. Isso
se d4 em razdo da propria formacdo do professoml esud resisténcia as novas
metodologias. A maior parte das aulas ainda € vadarao ensino normativo e fora de
contexto. Portanto os PCN e os Referenciais Cuares da SE/RS (2009) sdo mais do que
nunca necessarios, pois possibilitam um ensinexigfh e mostram ao professor, e a escola
como um todo, como lidar de forma diferente corimgua portuguesa.

Ensinar a nossa lingua ndo € propriamente ensingramatica, pois segundo
Possenti (1996, p. 55)“sdo 0s gramaticos que ctamsubs escritores para verificar quais
sao as regras que eles seguem, e ndo 0s escht@EeE®nsultam os gramaticos para saber
gue regras devem seguir”. Por isso, € a lingudajamos que deve ser objeto de analise e
ndo somente as nomenclaturas gramaticais. O texdsapa ser o objeto para o ensino-
aprendizagem.

Nosso objetivo neste trabalho certamente ndo é@ipiodenhuma “conversao” que
produza mudancas politicas no professor, suasasanguas concepcdes de mundo e de
lingua, por exemplo, mas refletir sobre essas gasste também outras, como elementos
cruciais para a sua formacéao.

A seguir retomamos alguns elementos historicos, paraequéncia, apresentarmos
uma analise das possiveis dificuldades a serenergaftas pelo professor de lingua

portuguesa.

1. Breve percurso do ensino de lingua portuguesa Brasil

Para entendermos melhor o significado das altesapfmpostas para o ensino de
lingua portuguesa, vamos retomar brevemente algl@msentos historicos da funcédo de
professor e do funcionamento da escola.

De acordo com Soares (2001), até o século XIX,rofegsores de portugués eram

estudiosos autodidatas da lingua e da literatura maioria deles tinha inclinacéo



humanistica e exercia atividades profissionaisrdag como medicina, direito, engenharia

e outras. A forma com que eles transmitiam o ensiadaseada em manuais criados para
utilizacdo em escolas, e ndo apresentavam cardk&ticd, expressando-se apenas como
uma gramatica normativa, sem preocupacao pedagogica

Ja no século XX, década de 1950, comegcam a ocmwdificacfes na forma de
ensinar portugués. Os alunos ja ndo sédo apenashos flos burgueses; as camadas
populares comecam a reivindicar o direito a esizalgio. O perfil do profissional
professor também se modifica, pois com o0 aumentoidoero de alunos exigiu-se o
aumento também do numero de professores. Entretaptes professores ainda eram
despreparados, sendo a maior parte deles oriusdacddades de filosofia.

Apesar das mudancas, o ensino de lingua permabaseado nos manuais. Surgiu
com forca a gramética escolar, bastante conhe@lis professores, que serviu a eles de
guia, quando alunos, e os orienta como professatém disso, o professor também néo
precisava mais formular e propor atividades, uma ¢ee essas tarefas ficaram sob a
responsabilidade dos autores dos livros didatiapsg comecaram a surgir como
responsaveis pela dificil tarefa de educar por rdeitivros.

Com a ideia de que apenas um tipo de producéo ipaskar considerado “texto”, a
frase passou a ser instrumento de ensino e meaoopastudo da lingua e de suas “regras”.
Ensinava-se, e ainda se ensina em muitas escdiagua a partir de frases.

Esse tipo de ensino era adequado para uma edus@cdoe 0s conteldos escolares
eram memorizados pelos alunos e esses deveriadewaridos ao professor exatamente
como lhes foi ensinado, com um curriculo abstratere proposito.

A ideia de utilizar o texto como meio de ensinolidgua tem sido estudado ja a
algum tempo. No entanto, o processo para convenpesfessor de que a fala, a escrita e a
comunicagao acontecem sempre em formato de temémsde frases soltas, ainda n&o
vingou, na maioria das escolas brasileiras. Ningu#aoga utilizando frases fora de
contexto; a fala também é texto.

Durante muito tempo, acreditou-se que os textas gr@ducdes independentes da
lingua, e de que apenas o0s textos escritos tais cantas historicas, producgdes literarias,

romances de bons autores... eram pertinentes peabatho com as criangas.



Atualmente, o professor é incentivado a instigaaleno para a resolugdo de
problemas e a chegar a suas proprias conclus@ieindo, pensando, utilizando situacdes-
problemas para que ele mesmo possa produzir amanfhipoteses e/ou conceitos sobre o
funcionamento de sua lingua, aquela com a qualiweesde o nascimento.

O ensino de lingua materna deve ser contextualipadm que faca sentido para o
aluno. Além disso, o professor deve sempre busdateadisciplinaridade, isto é, deve
procurar atuar de modo a que outras areas do dam@o sejam envolvidas. Busca-se
também trabalhar com temas que estejam relaciortadesidade dos alunos visando com
isso ampliar as chances de motivacédo para a latar&@scrita de textos nos alunos. Essas
perspectivas de trabalho devem ser discutidas estigrofessores e a escola como um
todo, todos devem ser responséaveis pela formukekecucao dos projetos.

Do ponto de vista da pratica de sala de aula, od PI®98) e Referenciais
Curriculares da SE/RS (2009) proporcionam uma grauda aos professores, pois trazem
exemplos de atividades com textos e orientacOesrsdis para o desenvolvimento de
atividades significativas para os alunos. Por ou&éwo, o professor permanece com
autonomia para criar suas préprias aulas, de acmmicas necessidades de seus alunos.

Diferentemente dos PCN, os Referenciais Curricslal@® SE/RS (2009) tém um
papel mais objetivo para ajudar na preparacao decalo. A ampla sugestédo de atividades
didaticas, inclusive com textos selecionados, &uxilprofessor e a escola na criacdo de
planos de ensino coerentes, voltados a construgd@idddania, ao respeito a diversidade
cultural visando a melhoria na qualidade da educd@arabalho com a lingua em uso, sem
preconceitos, aceitando a diversidade cultural eliesrsas formas em que a lingua se
apresenta, tem o objetivo de nortear o profesgmeparar aulas e, consequentemente, a
pensar nos alunos como usuarios da lingua; o ralk&alpensado de maneira a levar os
alunos a adquirirem novas habilidades e compet&nuéessarias para uma boa formacao,
sem desconhecer o que eles ja trazem. O alunorgassatender refletindo sobre o porqué
e 0 para que determinado conteludo esta presenteumiwulo, em vez de decorar
nomenclaturas.

Isso faz a escola comprometer-se, juntamente copmadgssores, com um ensino-
aprendizagem de mais qualidade, pois permite detayeos conteddos a serem vencidos

durante o ano letivo, a partir de uma légica pedmgdque deixa espaco aos professores



para a criacdo de atividades extracurricularesepemplo, uma tarefa ludica, pesquisas de
campo etc.

Como podemaos perceber, as mudancas sdo imporéaatEsam significativamente
o ensino de lingua portuguesa, que passa por amsfdrmacao: das frases soltas para o
texto; do ensino prescritivo da graméatica, pareflaxao linguistica.

Essas diferencas sdo pontuadas nos Referenciaisulares da SE/RS (2009, p.
75):

Ensino mecéanico estudo da lingua, concep¢do de lingua como um
cddigo fechado e invariavel, foco na definicdo deegorias e funcdes,
seguida de exemplificacdes, fragmentacdo (a aulagmenatica é
desvinculada da aula de leitura e da aula de redap&endizagens sobre
gramética sdo aplicadas a exercicios repetitivasriicadas em provas
fechadas, estudo apenas da norma padrao).

Pratica de reflexdo linguistica estudo da lingua e da lingua em uso,
concepcdo de lingua como sistema estruturado, ndsnido e como
conjunto de recursos para interacdo historicamsitteda entre seus
usuarios, foco nos fatos da lingua e reflexdesesmgularidades, método
de trabalho reflexivo tendo a lingua em uso comu@ade partida e de
chegada; pesquisa e resolucdo de problema, asdaagens sobre a
lingua sdo mobilizadas para a leitura e producaderios, estudo da
norma padrdo como estudo das variedades da lingua.

Como se vé, muitas foram as alteracdes propostasopansino-aprendizagem da
lingua portuguesa. O professor que se propuseuanasessas mudancgas, isto €, abandonar
0 ensino mecanico da gramatica em detrimento de pndtica da reflexdo linguistica,
precisara buscar meios para atualizar-se, primogrte aqueles formados antes dos anos
1980.

Porém, isso ndo é simples e tampouco facil, pgfessor que hoje estd em sala,
guando aluno, aprendeu sob um formato normativa, @getivo puro e simples de decorar
regras para poder aplica-las. O professor estatedide uma necessidade real de
transformacdo dos seus proprios conhecimentos, guatar mudar a sua pratica, e isso
exige muita dedicacdo e aprimoramento. Essa mud&vegatempo, principalmente se
considerarmos que se trata de uma mudanca cutdeaeracoes.

Os PCN ensinam a refletir sobre o uso da lingtieabalhar com a diversidade, em

vez de decorar nomenclaturas. Neles se assum@aal&lgue nos comunicamos em forma



de texto e por isso importa o trabalho a partir géseros textuais, visto que para cada
intencdo de comunicacdo hd uma forma mais adeaigaelgpressao.

Entretanto, em razéo da prépria formacdo acadéejicamo se pode facilmente
conceber, das dificuldades para as mudancas erns nieés particulares (crencas, cultura,
posicdes politico-ideoldgicas) muitos séo, aindapmfessores que mantém a tradicdo do
ensino normativo, voltado para a educacédo granhatescontextualizada, e para aulas de
producdao textual e leituras desvinculadas das aelg@®rtugués.

No préximo item apresentamos uma discussao sopuenals mudancas pertinentes

para o ensino de lingua portuguesa.

2. ImplicagBes para o ensino commenos gramatica emais texto

Aplicar o que os PCN e os Referenciais CurriculatesRio Grande do Sul da
SE/RS propdem exige modificacdes consideraveigétiaa levada a efeito pelo professor
no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Uma das questdes mais problematicas, a nosso \equela que diz respeito a
substituicdo de uma gramatica prescritiva pelaeexéfy linguistica, tendo em vista que,
frequentemente, a leitura que os professores faBssa proposta é que ndo devem ensinar
gramética na escola. Trata-se de uma leitura egaidlay pois ndo € disso que se trata.
Propor que os professores ndo gastem tanto tempanalises estruturais, por exemplo,
ndo significa que a gramatica esteja sendo destmasia. Pelo contrario, quando
trabalhamos com o texto, leitura e producéo, easgftetindo sobre a lingua.

Ainda em relacdo a gramatica, é importante querofegsores tenham claro que
todos os falantes tém acesso a gramatica de sualimaterna, mesmo que nado tenham
aprendido formalmente, sdo usuarios competentgsataética.

A esse respeito, Possenti (1996, p. 54) sinaliz“qanhecer uma lingua é uma
coisa e conhecer sua gramatica é outra. Saberingwalé uma coisa e saber analisa-la é
outra. Saber usar suas regras € uma coisa e sqieit@mente quais sao suas regras €

outra”.



Neste sentido 0 que se propde ao ensino na escaddodzar a lingua falada,
sempre esquecida nas escolas, ignorando que, diénabntas, as primeiras gramaticas
foram criadas para estabelecer regras de compredestxtos escritos, porém com base
na lingua falada, foi a partir dela que se criamsnregras de uso normativo e ndo o
contrario (POSSENTI, 1996). A escola deve priorzaeflexdo sobre a lingua sem deixar
de lado a gramatica, e isso depende fundamentarderjrofessor.

Em relac&o ao texto na sala de aula, cabe obsguwean&o se trata propriamente de
uma novidade, haja vista que os textos fazem m$eaulas de lingua portuguesa ha
bastante tempo. As mudancas introduzidas dizemeitespo trabalho com autores e

géneros variados e ao trabalho linguistico que pedéeito a partir deles.

2.1Reflexao linguistica

Nos livros didaticos atuais notamos algumas alfemem relacdo aos géneros e
aos autores escolhidos, mas também podemos obsemparmanéncia das dificuldades
referentes a pratica da reflexdo linguistica. Neoriedeles, 0 que vigora ainda é a maxima
o texto como pretextpcomo se pode ver no exemplo transcrito a seguif{ERA
MODERNA, 2010, p. 97):

2 Essa expressdo, bastante difundida entre proéssst® lingua portuguesa e literatura, foi utilizpda
Marisa Lajolo para falar, dentre outras coisasyes@bcostumeira pratica de separar texto de linQuaxto
nao é pretextolN: ZILBERMAN, R. (org.)Leitura em crise na escal®orto Alegre: Mercado Aberto, 1985.



Leia a tira.
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a) Transcreva os verbos que aparecem na tira emagonominais e identifique a
forma em que cada um se encontra.

a) Retire da tira um exemplo de cada conjugacao verbal

Este exercicio, como se pode perceber, ndo apoesemba reflexdo quanto a
compreensao do texto. A tira simplesmente apareameio de outros exercicios, ndo ha
gualqguer mencéo ao funcionamento do género coma ‘@Btrutura comunicativa singular
dos textos pertencentes ao género” (DOLZ; SCHNEUWRB04) e sua finalidade se
limita a testar conhecimentos gramaticais. O quexsgiu foi apenas a identificacao das
formas nominais: gerundio (terminacdo Bdo) e infinitivo (terminagdo em), bem como
a conjugacao verbaay, er eir). Se o aluno tiver decorado as regras das terdasapor
exemplo, sera relativamente facil retirar as palsawque representam um gerindio ou um
infinitivo, embora possamos imaginar a confusdo qu@resenca de palavras como
marimbondo cafund6 ou estupendgpoderiam causar. Assim fica visivel o uso do texto
como pretexto, ou seja, 0 que se pede é a retdtadpalavra com classificacdes sem
propésito.

Este modelo de exercicio é justamente o que querewitar, ou melhor, abolir do
ensino de lingua portuguesa. Porém se o enuncididiasse ao aluno que identificasse no
texto uma palavra que indicasse uma acao ou pmmcsess Situa-la no tempo, isto é,
aproximando-a do funcionamento de um substantivoalagos teriam condicbes de
entender a fungdo nominal que o verbo desemperdraiguna sua forma infinitiva. E se os
alunos fossem levados a relacionar palavras a w@&a imacabada, ai sim, eles teriam

condicbes de perceber quando um termo expressaag®so ou quando ele é apenas um



nome. Podemos evidenciar que, nesse caso, estaripmporcionando uma efetiva
reflexdo linguistica. N&o precisariamos introdumra lista de verbos que se apresentam de
forma especificas, obrigando os alunos a decoearaapa sua terminagédo. Mas sim refletir
sobre a intencdo de comunicacdo que esta palaprasemta. Caso contrario qual a
importancia desta definicdo? Sera que realmenfgalessores acham que o trabalho com

o texto é isso? Trabalhando separadamente questégyda e interpretacédo?

2.2Producéo escrita

A primeira coisa a ser dita a respeito da produe&tual escrita é a necessidade de
o professor organizar o seu trabalho a partir daslicGes de producéo, isto €, a partir da
definicdo do género, apresentar/discutir com osic@uelementos que vdo embasar a
producéo. De acordo com Dolz; Noverraz; Schneu@0@4, p. 99-100), precisamos situar
aspectos tais como: A quem se dirige a producaa® fQuna assumira a producdo? Quem
participara da producéo?

Se esses elementos estiverem garantidos, os aleréms mais condicdes para a
escrita, pois sabemos que 0s géneros textuaisrstituem de acordo com o contexto
social por meio de trocas em situagfes de comudmcac

Outro fator importante € que o professor se colaqumeo leitor genuino do texto de
seu aluno e ndo apenas como o corretor do texfmrtemte também séo as atividades de
reescrita, pois fazem com que o aluno se coloquagar do leitor e verifique se o que ele
escreveu esta coerente, bem representado, ouseegpossivel fazer com que o leitor
compreenda a intencdo de comunicacdo propostapdazeso de termos coerentes e
adequados ao seu objetivo

Trabalhar com texto € muito mais que simplesmegttear respostas solicitadas por
um questionario fechado. O papel do professor Usae a interacdo do aluno com o texto,
a partir de treino de leitura, para entdo tornddapazes de assimilar o que o autor
expressou, ou seja, ajudar o aluno a construinbdeepara, entdo, ser capaz de formular
conclusbes e de posicionar-se com relacdo ao tdesse tipo de atividade

consequentemente irA ampliar a sua competénciagdial facilitando a utilizacdo de
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palavras e expressdes coerentes com o real obgiticomunicacédo, evitando os equivocos
de sentido, e a dizer melhor o que tem em mentec&oo aluno como autor do seu texto
e, também, estimula-lo a escolher um dos diveréagrgs para a escrita, como também a
utilizar recursos néo verbais, que estdo presamedeterminadas situacdes, como textos
publicitarios, jornalisticos, que devem ser utilias, pois igualmente possibilitam a troca

de informac®des, conceitos... entre autor, texeaterl

2.3Trabalhar a leitura

Embora haja um consenso, no Brasil, em relacaopartdncia da leitura para o
exercicio pleno da cidadania e para o ingresso ewado de trabalho, poucas sédo as
mudancas perceptiveis no trabalho com ela nasassaolesmo que a leitura tenha sido
fortemente considerada nos PCN e Referenciais cdlares do Rio Grande do Sul da
SE/RS. Essa situacdo de insuficiéncia na capacitiEttga dos brasileiros pode ser
constatada nos resultados das avaliacdes perioelitamrealizadas no pais

Normalmente, o trabalho realizado com a leitur&nsino Fundamental, e também
no Ensino Médio, é dirigido apenas a “testar” aogielade do aluno e a questdes de
compreensao textual, que se resumem a perguntasdfes; do tipo “questionario”. Essas
atividades, que muitas vezes sO servem para cogstras alunos, ndo sao suficientes para
promover uma avaliacdo apropriada da sua situagdeitdra. Além do mais, esse tipo de
trabalho n&o contribui para a formacéao dos alunasodeitores.

Numa sala de 72 Série, em uma escola central de Riegre, a professora propde
aos alunos que facam a leitura individual do pokhaaina na janelae a seguir respondam

a perguntas de interpretacao do texto:

A lua é uma gata branca,
mansa,
gue descansa entre as nuvens.

3. O Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacaicaa) revelou que, em 2011, o Ensino Médio naiBra
caiu de 4,2 em 2009 para 4,0 em 2011, porém, cdéegde aos anos finais ( 6° e 9° ano) o resultado
permaneceu 0 mesmo, 4,3. Em relacao anos inidiais $° ano) o indice melhorou, pois passou dp&d
5,6. Disponivel em: http://www.gazetadopovo.conehsino/conteudo.phtml?id=1286675&tit=Ensino-
medio-freia-evolucao-do-ldeb. Acessado em 23 dengato de 2012.
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O sol é um ledo sedento
molambento
gue ruge na minha rua.

Eu sou uma menina bela,
na janela,
de um olhar sempre a procurggérgio Capparelli).

Interpretacéo:

O poema esté dividido em estrofes e ovexada estrofe.
Cite duas duplas de rimas encontradas no poema.

Encontre 3 adjetivos.

Escreva 3 verbos.

A palavra “nuvens” é: verbo/substantivo/adjetivo?

O poema lido explora: () um objetivo (...) aoedes do autor

No verso “0 sol é um ledo sedento”, o sentido éotaiivo ou
denotativo?

(..)
O trabalho de leitura proposto evidencia exatamenteposto daquilo que é

NooprwNE

preconizado: confirmar o conhecimento dos alunbsesgramatica e, quando muito, testar
a capacidade dos alunos de identificarem no textoras e o tema explorado. O problema
€ que ndo ha espaco para a leitura de fato, paipges ja estdo dadas como se pode ver
na pergunta 08D poema lido explora: ( ) um objetivo (...) asogdes do autor

Quando pensamos em leitura na escola, ndo estapsoseferindo a atividades
desse tipo. As questbes que devem entrar em jagonsdo mais importantes, e devem
exigir muito mais dos alunos e dos professores.

Elas devem ser precedidas de atividades de pugdegue levem em conta o0s
conhecimentos prévios dos alunos, bem como suariémmia e valorizacdo na vida dos
alunos. A partir disso é possivel propor atividagies permitam, ao professor, que ajudem
de fato os alunos a ampliarem sua capacidade wealeAtividades que consigam fazer
com que o aluno tome consciéncia de si mesmo ceitay £ como produtor de sentido.
Evidentemente, trata-se de um processo, como tudoais que fazemos no ensino-

aprendizagem.
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3. O professor

Diante do quadro que acabamos de descrever, consitusen atualmente os
professores de Lingua Portuguesa?

Maria Helena de Moura Neves publicou uma pesqeabzada com professores do
Ensino Fundamental, com dados do final dos ano® ¥}8omeco dos 1990, antes da
publicacdo dos PCN, portanto, que mostra a pregéopdos professores em trabalhar
atividades baseadas nas classes gramaticaisfengass sintaticas das palavras nas frases.
Para a autora, isso significa que o ensino mecatasoclasses gramaticais, por exemplo,
ainda persistia, em grande parte das escolasdrasjlbem como a auséncia de atividades
de leitura e de escrita.

Antunes (2009, p. 34) retoma os dados da referempsa e observa que: “O
resultado deste ensino foi o declinio da fluéneidal, da compreenséo e da elaboracao de
textos mais complexos e formais, da capacidadeitled da linguagem simbolica entre
muitas outras perdas e reducdes”

Como poderiamos entender que em 2012, passadas2fuasos da publicacdo dos

PCN, a situagao do ensino de lingua portuguesastagas tenha mudado tdo pouco?

3.1 Formacéao do professor

A formacéo do professor de lingua portuguesa ewd tggm muitas falhas, visto que
aprendemos que questdes gramaticais devem sdhadha dentro de um contexto onde o
aluno possa chegar as definicdes de uso mais atkgjpara sua compreensdo. Durante a
graduacao os professores falam sobre o assunto aglins exemplos praticos de sala de
aula, dessa forma parece ser facil, porém, nacpraisituacéo é outra. Na graduagéao, além
das aulas teéricas, necessarias para a formagdo,quie os professores tém o dever de
saber o funcionamento da gramatica, sentimos di@euia ensino direcionado a formacgéo
guanto a selecdo e elaboracdo de exercicios coatizados e realmente voltados para o

trabalho com a lingua em uso.
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Acreditamos que um trabalho mais direcionado papaatica docente na sala de
aula, com a ampliagdo da carga horaria de Estdgio,exemplo, ajudaria a formar
professores competentes para avaliar o que reangentlevante ao ensino nas escolas.
Falta, de forma geral nas licenciaturas em letrasg maior reflexdo sobre a lingua, afinal
se trata de formar professores capazes de atusalarde aula, com uma base mais soélida.
Como isso ndo acontece, muitos dos professoresgiada graduacéo, acabam por basear-
se na gramatica e nos livros didaticos e passaegua-Bs, ou seja, acabam por repetir o
ensino que tiveram. As aulas tornam-se cansativasocdnicas, totalmente voltadas apenas
para os aspectos formais da lingua de acordo aanaética normativa nos coloca.

Mesmo com o reconhecimento das diversas gramaticas;mativa ainda € a mais
utilizada entre os professores. Esse fato podtas#mente verificado em nossas escolas e
parece razoavel que aconteca: € a maneira maif’,“fasto que formular, desenvolver e
selecionar, nas graméticas de uso (funcionalipasexemplo) e nos livros didaticos que
servem de apoio, 0 que € relevante para o tralwalimoos alunos (elaborar conceitos) com
um método reflexivo € muito dificil.

Na graduagdo, muitas vezes somos estimuladosetirstbbre essa situagdo, mas,
na verdade, vemos muito pouco isso na pratica.d8&ws habilitados a fazer esse tipo de
trabalho reflexivo com a lingua e suas gramatiCasscemos sendo ensinados que a Unica
forma dita como correta de comunicacdo é aquelsepte na gramatica normativa, fora

dela qualquer forma de comunicacéo é “errada’nadequada.

3.2 O dia a dia do professor

Outros fatores que contribuem para que as auldtgiea portuguesa perpetuem
esse quadro sdo a falta de planejamento, jornaelasabdalho excessivas e a falta de
disciplina e de comprometimento dos alunos e de fumilias.

A maioria dos professores tem uma jornada de tmabdé, no minimo quarenta
horas, além de ter que se deslocar, muitas veeasnd escola a outra. O tempo previsto
para o planejamento das aulas e de outras atiedesilares é de, em média, 4h, que

deveria ser cumprido nas escolas. Além de ser uriodee insuficiente, as escolas
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dificilmente apresentam condi¢cbes de trabalho, coatas, computadores e outros
materiais que servem de apoio para a pesquisdamejgmento.

Para que esse tempo fosse cumprido de forma qaali] seria também muito
importante que os professores pudessem convergamelar propostas de trabalho em
conjunto, isto €, que as atividades pudessem ssagas (revistas e avaliadas) mais vezes
durante o ano letivo e ndo apenas em dois ounti@ngos, antes do retorno das aulas.

Além disso, o professor ndo so6 é responsavel pelbecimento como também pela
formacé&o do individuo como pessoa, € a ele quea#refa de apresentar e discutir outros
valores éticos e morais, por exemplo. E claro gee faz parte do papel do educador, mas
frente a uma sociedade fragmentada, cada vez nuénta, numa sociedade em que se
valoriza muito mais a@er, a marca, a grife, do queser, ter de assumir esse papel acaba
sendo mais uma responsabilidade para a qual ospmferecisa dar respostas. SO que ele
também é afetado por essa realidade e tambémeslisgpde suporte, para poder atuar com
essas questoes.

Esse compromisso deveria ser compartilhado conaraflids, mas isso é raro. A
realidade das familias se modificou muito. Elastaswezes ja ndo sdo mais compostas por
pai, mae e filhos, com vivéncias comuns. Muitaerg@anizam apenas em torno da mée, ou
de uma avd, que acaba se tornando a Unica respbrsdla criacdo e manutencdo da
familia. Nado vamos nos estender falando da muddoagpadro familiar, mas é importante
ressaltar que isso contribui para o aumento daitéfilucacional e certamente aumenta a
responsabilidade do professor, pois sem o apoioragefamilia sélida e comprometida com
0 adolescente ou a crianga o professor fica sotvegzalo.

Esse perfil familiar, somado as mudancas tecnadggigistificam, pelo em menos
em parte, acreditamos, o perfil de um adolescamtesq apresenta autoritario e imediatista,
pouco dado a sociabilidade. Para atender a essessahs aulas precisam, mais do que
nunca, serem dindmicas; os textos e os temas deamente fazer parte da sua realidade,
fora isso as aulas tornam-se improdutivas e deesdantes. Portanto, mais um motivo
para o professor estar bem preparado e atualiza@oopuso das novas tecnologias. Nesse
sentido, a disponibilidade de cursos de formacéa pagrofessor de hoje é imprescindivel,

sem isso a mudanca sera ainda mais dificil.
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4. Breves observacgfes sobre a prova de lingua pagtiesa do Concurso da SE/RS,
2012.

A prova de lingua portuguesa elaborada para osidatnd do concurso do
magistério do estado do Rio Grande do Sul é um bgemplo para demonstrar esse
conflito: professores que nédo foram educados nmems lingua a partir do texto viram-se
obrigados a resolver questbes que buscam suasstaspta interacdo lingua/texto. Na
prova o professor precisa conhecer as formas daanculta da lingua, mas é possivel
perceber que o reconhecimento explicito de gramafo € o mais relevante.

O baixissimo indice de aprovados gerou bastanténpoh. O secretario de
educacao José Clovis de Azevedo, em uma coletiviamglensa, declarou que “ndo houve

excesso. Tudo que apareceu nas questdes é o gissse sobre a pratica de educacao

Disse ainda, na ocasiao, sobre a formac¢éo dossgutes:

N&o quer dizer que eles [professores] tenham baibraacdo cultural,
mas aquilo que eles estdo aprendendo nas escofasntcdo ndo esta
adequado ao necessario, aos padrdes do profisparalsala de aula
Disponivel em :http://sul21.com.br/jornal/2012/G5Ra-aprovacao-em-
concurso-e-alerta-sobre-formacao-de-professoregeadierno/. Acessado
dia 14/09/2012.

Analisando a prova de Lingua Portuguesa do refémlicurso, para os professores
de lingua portuguesa, verificamos que as dificlddaencontradas para as solucdes das
guestdes nao foram criadas pela banca que as fmrmubs se devem a dificuldades dos
préprios candidatos. As questdes foram elaboranlas proposta atual existente nos PCN
e nos Referenciais Curriculares do Rio Grande dadd8WBE/RS seguindo uma tendéncia
utilizada em muitos concursos para cargos publeosgas nas universidades: poucas
guestbes que trabalham nomenclatura, e varias ppesesmtam textos literarios a serem
interpretados.

Um dos motivos que leva o professor a ter dificdéda para compreender os
enunciados propostos na prova esta justamentetmaldéaque eles ndo utilizaram o texto

como um todo.
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Um exemplo deste tipo de atividade € a questdoo, na qual o candidato deveria
estabelecer uma relagdo correta entre um pronomeexpressdo que este retoma num

enunciado do texto:

A forma nobre da memaria apanha as obras de dagpensamento como
instituintes, porque abrem campos de criacdo eedsgmento que nao
poderiam existir sem elas.

A relacdo a ser estabelecida (a Unica possiveljyré e pronomelase o fragmento
as obras de arte e de pensamentdsse tipo de questdo requer, além de atencéo,
compreensdo do sentido do texto. Compreenséo estadse adquire com o treino da
leitura.

Outra questdo que comprova que somente a regrajudi@ a aplicar corretamente
as normas esta na questén, com o uso da crase. Nela se pede ao candidawpiéar ao

texto (linha 27) para preencher os espacos vaZeamos o fragmento do texto:

As politicas de patrimbdnio histérico, cultural e kemtal estariam
condenadas __ forma misera e pomposa da memdriacelebracédo da
histéria do vencedor?

Pede-se ao candidato que determine a quem a palawdenadadaz referéncia,
relacdo necesséaria para confirmar o uso da crasa pergunta requer a retomada da
leitura do texto (linha 26). Com isso, retoma-seotextoe ndo apenas a verificagdo das
palavras que vém antes ou depois da crase, cornmm@imente ensinada na escola, quer
dizer € uma questao de gramética, mas é tambéextde t

O candidato que tenha competéncia leitora tem f@@iidade para lidar com
guestdes que apresentam enunciados extensos oulegos)pcomo nos casos dos
enunciados de concursos, por exemplo.

Nesse sentido, a polémica em torno do supostaildiide do concurso, no que diz
respeito a lingua portuguesa, € sintomatica da fd# um preparo minimo para a
interpretacado textual. E também da insisténciaralmatho gramatical com a lingua apenas
através de frases soltas.

Nos arriscamos a dizer que se, no ensino de lipguaiguesa, fossem dadas
prioridades a leitura e a interpretacéo de texddmfua em uso) o desempenho nas provas

teria sido outro.
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Consideracoes finais

O ensino-aprendizagem de lingua portuguesa temo”"nowpulso das areas da
linguistica (textual, sociolinguistica, andlise dliscurso), através dos Referenciais
Curriculares, que foram produzidos com o objetiecadxiliar os professores no trabalho
em sala de aula. No entanto, esse material termuiito pouco utilizado nas escolas.

Desde o0 sec. XIX, a educacdo era vista como umapsiggo de regras e
nomenclaturas as quais somente uma camada matadinha acesso, tratando qualquer
outra forma de comunicacdo de maneira preconceifymss se acreditava que apenas o
gue estava nos manuais era o correto, e a fornrapmmdizagem estava voltada para o
exercicio repetitivo em que os alunos deveriam mmizaio nomenclaturas e conceitos,
devolvendo ao professor exatamente como lhe fonads.

Com o passar do tempo, os professores continuaansntitir o conhecimento da
mesma maneira, porém, utilizando o texto em aualngua portuguesa, e dele retirando
frases soltas e fazendo com que o aluno as asalis¢icamente, isto é, totalmente fora do
contexto. Os professores continuam a tratar a gamtextual como uma matéria separada
das aulas de gramatica.

Para proporcionar aulas diferentes, adequadasasios ontextos de uso da lingua,
o professor precisa refletir sobre o ensino e sabrenetodologias de ensino, com bases
linguisticas, propostas tanto nos PCN quanto ndsr&eiais Curriculares do Rio Grande
do Sul da SE/RS. Mas precisa, sobretudo, refleéirca da sua propria concepcéo de lingua
e de ensino de lingua para entdo desenvolver uballi@ significativo, pois muitos
professores ainda apresentam dificuldades quanttataede considerar a lingua falada e o
texto como pertinentes para o ensino.

A mudanca “interna”, ou seja, de atitude, do psdesem relacdo a isso é decisiva
para o reconhecimento da diversidade linguisticaocama questdo de adequacéo e nao
com preconceito ou discriminagao.

Nesse sentido, o desafio que se coloca para ospmfee o de ser capaz de

proporcionar atividades diferentes daquelas deaptendizagem (normativa, direcionada e
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discriminatéria), ser capaz de elaborar aulas @ataaos interesses e a realidade, inclusive
linguistica, dos alunos. O aluno néo vai a escata pprender uma nova lingua, mas sim
para aprimora-la de acordo com a situacdo de caagé, seja ela oral ou escrita.

Uma aula com esse propdsito é uma tarefa compbeixecipalmente quando quem
ensina nao teve formacdo apropriada. No caso dispeda rede estadual do Rio Grande
do Sul, foi proporcionado aos professores, depds pdblicacdo dos Referenciais
Curriculares do Rio Grande do Sul da SE/RS, em 2000 curso para a divulgacdo do
documento e para atualizacdo dos docentes.

Esse curso foi importante, mas insuficiente paoaywir efeitos significativos, pois
a formacao dos professores deve ser continuada, quee haja mudanca de verdade. O
tempo a ser destinado a ela deve permitir a refléxa troca de experiéncias, além das
discussdes tedricas e de suas implicacbes pagtieapo professor de Lingua Portuguesa
a partir dos referenciais.

O gue se pode perceber é que o ensino de lingtigpesa, na maioria das vezes,
continua 0 mesmo: com metodologias ultrapassachig®sicdo de uma lingua “culta”, sem
considerar a diversidade linguistica nem o textn@objeto valido de andlise (ensino de
gramética baseado em frases descontextualizadas).

Em relacdo a oralidade, por exemplo, a escola gadece desconhecer que a fala e
a escrita apresentam caracteristicas bastanteamsjildiferenciando-se basicamente na
perspectiva do uso. Trazer o texto oral para adskula, para mostrar a sua organizagéo e
complexidade, poderia, como afirma Castilho (2@067) permitir que a escola imitasse a
vida, pois “primeiro aprendemos a falar, depoieagemos a escrever. Que nas reflexdes
escolares sobre nossa lingua, acompanhemos eseeg(.ri). Podemos pensar no quanto o
desenvolvimento da capacidade de falar em pulpeoexemplo, pode ser importante no
sentido de aprimorar a formacéo da cidadania.

As propostas de ensino, hoje, devem reconhecazca@ssidades do mundo moderno
e 0S avancos tecnoldgicos, por isso é fundamengahgssos alunos tenham acesso a textos
de diversos géneros, veiculados em diversos sgp@tedo apenas supor que eles tenham
acesso a internet.

A escola cabe ensinar a pesquisar em rede, porptxeslém de estimular a

leitura, sem a qual o conhecimento ndo acontese, m3va visdo é sim muito valida. O
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ensino da literatura, embora seja oficialmente meeoido apenas no Ensino Médio, ndo
pode ser desconsiderado no fundamental. A leituapriamente literaria deve ser
entendida para além dos textos oferecidos pelossligidaticos, geralmente transcritos das
obras de forma fragmentadas, em trechos que ddpdidos rapidamente servem apenas
para o estudo da gramatica, como vimos no itend&sg trabalho.

O professor que foca somente na gramatica, exigiledseus alunos a exploracdo
de nomenclatura, esta fadado a produzir aulasspata alunos alheios e desestimulados a
aprender o que a lingua nos oferece, pois, conf@matienta Antunes (2009), no que
concerne ao estudo de lingua, com raras exceg@messd, até 0 momento, um ensino
centrado em classificagdo e nomenclatura gramatical

E importante que o professor, cada vez mais, peaseropria formacédo a fim de
tornar-se capaz de formular aulas usando o textmgéonstrumento de trabalho, ensinando
determinados “conteudos” a partir de retomada dede e de seus significados. Assim
poder identificar, nos textos, quem esta falandguem ou ao que ele faz referéncia,
visando a compreensao do texto. Dessa forma, egsof vai gradativamente ampliando o
seu conhecimento e aumentando, consequentementeial@mlade de suas aulas. Os
professores sdo os Unicos capazes de modificaotaequalquer projeto que ndo tenha um
professor dedicado com foco no ensino certamertdragficara.

O processo de qualificacdo e de mudanca de coscqite sdo internos ao
professor € de fato longo, mudar a concepcéo arvaafde atuacdo que vem sendo repetida
por anos leva tempo. Mas € importante lembrar deaque se precisa é de professores
conscientes da importancia de mudar, de se dguitarque essas praticas sejam realmente
concretizadas.

O professor precisa estar aberto e ser participdateursos de formacéo e
entender que utilizar menos a gramatica em sakuldendo significa deixa-la de lado. O
professor de lingua portuguesa deveria dispordibzmaior parte de suas aulas a reflexao,
a leitura e a producao textual.
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