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Resumo

A matematica comumente € vista pelos alunos coma diaciplina dificil e grande
responsavel pelo fracasso escolar, porém tambéemnansos que os proprios professores de
matematica contribuem através de suas atitudedivega@m relacdo a matematica, o que
torna-a algo negativo para seus alunos. Tal situdg@forgcada na maioria das vezes por estar
presente nas escolas um curriculo desarticulade ttas as disciplinas. Portanto, investigar
0 que os professores de outras disciplinas pensdome 8 matematica também se torna
importante para desarticular estes preconceitogptésentes no contexto escolar. Com o
intuito de investigar que usos e atitudes os psofes apresentavam em relacdo a
matematica, foi elaborado um questionario ondeasicipantes responderam se utilizavam
esta disciplina ou ndo e em que momentos istoeatezado. Ao todo foram 27 participantes,
e destes, 57% afirmaram utilizar a matematica deeima pouco frequente ou pouco.
Entretanto, 56% demonstraram o desejo de utilizais masta disciplina em suas praticas
docentes.

Palavras-chave:usos da matematica, atitudes dos professores,ERsimdamental.



1. Introducgéo

A matematica € responsabilizada por uma grandeelpardo fracasso escolar
apresentado pelas criancas (CORSO, 2008), e amlancente se atribui muitas dificuldades
de aprendizagem e atitudes negativas dos alunog) agersao e sentimentos de desprazer e
ansiedade (BRANDT, 1998; LONIEN; FABRO, 2000). Gortpmente temos o papel do
professor nos processos de aprendizagem, devetet aggesentar atitudes favoraveis em
relacdo as disciplinas e, portanto, motivar ou $&€es alunos a aprenderem (GONCALEZ;
BRITO, 1996). Com isso, temos a area da Psicoldgi&ducacdo Matematica como um
campo promissor e que vem se caracterizando deafamtardisciplinar nas investigagoes
acerca das inumeras circunstancias que envolveatiddades matematicas no contexto
escolar (DOBARRO; BRITO, 2010). Porém, a escadgegesquisas envolvendo estudantes
brasileiros em relacdo as concepcfes da matenm@a@gpermite que tais afirmativas sejam
consideradas como verdadeiras (CORREA; MAC LEAN9)99isto que ndo € somente na
matematica que existem dificuldades, mas sim osdmaores dificuldades se apresentam
nos alunos (SILVA, 2008), principalmente por edtxiglina ja estar circundada por crencas
e aspectos afetivos negativos que a relacionamodoatasso escolar (TORISU; FERREIRA,
2009).

Quando o assunto € a matematica o discurso gemadlu@acao brasileira € que esta
disciplina € a grande vila da escolarizacéo. Emttet tais afirmacdes devem servir para se
guestionar como ocorrem as 0s processos de enspcerdizagem, bem como o papel do
professor neste insucesso dos estudantes com matiage visto que as atitudes positivas ou
ndo dos docentes em relacdo a matematica podenbaanpara que o fracasso escolar nesta
disciplina perdure (LONIEN; FABRO, 2000). Outraegtfo importante é o fato de como os
proprios professores de matematica se manifestamsoa escola profissional. Por exempilo,
0 que os levou a escolher a licenciatura e se ei@@® seguranca em ensinar matematica,
como pesquisado por Faria et al. (2009), onde baiscaompreender os tipos de atitudes
tanto de professores em formacdo e em exercicimocde alunos em se tratando da
matematica e os resultados mostraram que as aitnddam em determinadas situacfes na
vida estudantil ou profissional. Em Correa e MaarL€1999) foram avaliadas as concepc¢des
de alunos ingleses e brasileiros referentes asultiides mateméticas em relacdo a outras
disciplinas do curriculo escolar e comparam oslte@dos nas diferentes séries escolares,

mostrando que apesar da matematica liderar asdegisbbre suas dificuldades, ndo € so esta



disciplina que traz problemas aos alunos, e geepiicepcdes mudam dependendo da série
escolar. J& em Silva (2008) pesquisou-se a reldg&@aber matematico de alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental e verificou que £si@0 perdendo o prazer nas atividades
matematicas ao longo da escolarizacao.

Desta forma, 0 que se observa € uma conexdo engmsino-aprendizagem da
matematica e as questdes afetivas com este proeesspie os aspectos afetivos e as crengas
em relacdo a matemética favorecem uma espera patasfo. Com isso, levar em
consideracao a importancia e os papeéis da afeti#jd@ncepcdes, crencas e atitudes entre a
matematica, alunos e professores € um caminho asegwido e fundamental para
desmistificar esta disciplina escolar (TORISU; FERRA, 2009).

A utilizagdo do termo “atitudes” para avaliar agspdes de afetividade, autoeficacia e
desempenho na matematica também ja havia sidonfmiegyado por Gongalez e Brito (1996)
em estudo com professores que demonstrou que po deuprofessores em exercicio e 0s em
formacao as atitudes tendem a ser negativas q&niata da mateméatica. Em estudo recente
de Dobarro e Brito (2010), foram verificadas sigaifivas relacbes entre desempenho,
autoeficacia e atitudes com a matematica em aldedsnsino Médio. Mesmo se tratando de
um estudo somente com alunos de Ensino Médio, sudtados obtidos corroboram com os
demais trabalhos ja revisados que relacionam taisepsos afetivos em nivel de Ensino
Fundamental e com professores.

Consequentemente, no contexto curricular destacasemportancia de um
planejamento didatico articulado, onde as discislidevem estar conectadas e servindo de
apoio umas para as outras, representando um darift@égrado (BLUM; NISS, 1999).
Como, por exemplo, nas aulas de Historia sobre méfo pré-historico se faz uso dos
conhecimentos bioldgicos da evolucao do cérebroanonpara compreender como evoluiu o
uso de ferramentas pelo Homem e consequentememtedancas na historia da humanidade.
Também, a necessidade de contextualizar os numeedzs sentido e significados ao que
estamos aprendendo faz parte do processo de cordprea razdo de ser das sentencas,
regras e simbolos matematicos (MOYSES, 1997), cemwir8o para que os alunos
compreendam melhor o mundo a sua volta (MENEZE®8R0como valores e graficos
apresentados nos noticiarios de TV em relacdo st@ge politicas e sociais. Outro indicador
importante para a desmotivacéo da aprendizagefaltaale contextualizagdo dos conteldos,
e consequente nédo identificacdo dos conhecimenlgsiralos na matematica em situacoes

cotidianas dos alunos (BRANDT, 1998). Em Lonierabre (2000) foram avaliados o prazer



e desprazer de estudantes de séries finais dodERsimdamental em relacdo a matemaética, e
os resultados mostram que o desprazer pela mataensatige principalmente pela dificuldade
da disciplina, que surge em consequéncia da faltaothpreensdo dos problemas com os
conteudos e sua falta de contextualizacao.

Em virtude de a matematica possibilitar o desennmnto de inumeras habilidades
cognitivas (STERNBERG, 2008) ela se torna fundaaiéatnbém para o sucesso nas demais
disciplinas escolares (BLUN; NISS, 1999). Emboraitasuconceitos matematicos estejam
presentes em diferentes areas do conheciment@npaksspercebidos no contexto de outras
disciplinas justamente por ndo estarem claramerpregsos como numeros (NUNES;
BRYANT, 1997). Apesar da matemdtica estar preserte quase todas as areas do
conhecimento, dificilmente os professores percebsta participacdo importante no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos . Menezes)(Rif®@ importancia do conhecimento da
linguagem matematica como condi¢cdo de cidadaniadqueria ser garantida pela Educacao
Basica. Como exemplo, a aprendizagem do sistemaénon possibilita e amplia a
capacidade das pessoas a raciocinar quantidadesc@®mo ema utilizar esta linguagem
matematica em diferentes areas do conhecimento B8 al. 2005.)

Ha muito tempo se fala em interdisciplinaridadeedacacé&o, porém pouco é feito
para que esta premissa seja atendida no cotidscwae (FAZENDA, 2008). Tampouco o
real sentido de interdisciplinaridade € compreemgidr professores que por fim se limitam
apenas ao ensino de suas disciplinas especifiegsesar das orientacdes existentes na
LDBEN (1996) e nos PCNS (2000) em relacdo a implgid da interdisciplinaridade nos
processos de ensino e aprendizagem, o entendirdeste conceito continua inconsistente
para os professores, tanto para 0s que ja est&xexneicio, quanto os que estdo em formacao.
Tal postura frente ao desafio de integrar todosooseudos previstos na Educacéo Basica tem

como consequéncia principal a aprendizagem defeitibs estudantes (BRANDT, 1998).



2. Justificativa

A matematica é uma disciplina que participa efetieate de todas as outras
disciplinas e apesar de toda a sua importancigoraxessos de ensino e aprendizagem das
demais disciplinas escolares, sua participacaorgEensao pelos professores ainda é pouco
conhecida. A questdo de motivagdo e uso da matar@r estudantes em outras disciplinas
ja apresenta muitos estudos, porém quanto o tecadoéado sob a 6Gtica dos professores a
compreensdao ainda € escassa. Sendo do professaped principal de mediador na
aprendizagem escolar, devemos buscar elucidar gaaisos processos envolvidos nestas
situagbes no contexto escolar, onde os professdi@exigidos em buscar uma integracao

entre a matematica e as demais disciplinas essolare



3. Objetivo geral do estudo

Avaliar que tipos de uso e atitudes que os professio Ensino Fundamental — Séries Finais

fazem da matematica em suas praticas de ensino.
Objetivos especificos

» Auvaliar se os professores utilizam a matematicprooesso de ensino e aprendizagem
das demais disciplinas do Ensino Fundamental;

» Verificar como os professores utilizam a matematica processo de ensino e
aprendizagem das demais disciplinas do Ensino Frueckal;

» Verificar se h4 o desejo de se utilizar ou ndo teméatica em suas praticas docentes.
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4. Metodologia

4.1 Delineamento
Os questionarios foram distribuidos em escolas dmidautorizada pela coordenacéo

pedagogica e direcdo a possibilidade de realizagd@esquisa com os professores. Os
professores que aceitaram participar deste es@ol@m®venientes de escolas municipais e
estaduais publicas e também escolas privadas doeipios de Porto Alegre, Canoas e Vera
Cruz. Ao todo foram distribuidos 65 questionaries rescolas participantes, e obtivemos o
retorno de apenas 27 professores. A aplicacao westignarios foi no periodo de agosto a
outubro de 2011.

4.2 Coleta de dados

As informacdes foram obtidas por um questionarimmosto de perguntas abertas e
fechadas que foi distribuido aos professores damidadisciplinas das séries finais do Ensino
Fundamental (Apéndice 1). Juntamente foi dispamdulo o termo de consentimento para
participacdo desta pesquisa (Apéndice 2), ondenfargplicitados o objetivo deste estudo
para os participantes, bem como a garantia de mabmi das respostas obtidas. Neste
questionario, os professores foram caracterizadastq a disciplina que ministram, ao tempo
de servico como docente, se trabalham na redecplgtiunicipal ou estadual) ou privada,
idade e sexo. Para avaliar as atitudes que estdsspores apresentavam em relacdo a
matematica, foram elaboradas questfes referengetips de uso da matematica em suas
disciplinas, em que as respostas se apresentam escak de frequéncia de uso em suas
praticas docentes. Também foi avaliado o porquétidiear ou ndo a matematica em suas
disciplinas, através de perguntas abertas. Ao fioauestionario, também foi disponibilizado
um espaco para os professores escreverem alguotmagao que achasse pertinente, e que

nao foi contemplada com as demais perguntas daiopi@so.

4.3 Analise dos dados

Os resultados foram analisados e descritos eméarelpercentagem de homens e
mulheres, a idade, quanto a disciplina que mimsti@o tempo de servico como docente, se
trabalham na rede publica (municipal ou estadualpvada, bem como a frequéncia de
respostas que descrevem os tipos de uso da matanfgito pelos professores das demais

disciplinas do Ensino Fundamental — séries finais.
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5. Resultados

Dos 27 professores que participaram desta pesdifiga,foram mulheres e 30% foram
homens, com média de idade 41 anos, com desvié@aldr + 11 anos. Em se tratando das
disciplinas ministradas, as que foram menos reptaBeas na amostra foram Artes e
Educacao Fisica, sendo a mais representativa Lidgdaguesa (Fig. 1).

5
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Figura 1: Frequéncia absoluta de disciplinas mimilsts pelos professores participantes. HI: Histé Artes;

N
1

LP: Lingua Portuguesa; GE: Geografia; Cl: Ciéncias; Lingua Estrangeira; ER: Ensino Religioso; EF:

Educacao Fisica.

Em relacdo ao tempo de docéncia, 22% dos profeskmi®nam a menos de cinco anos,
30% entre seis e 10 anos, 26% entre 11 e 15 aRP%odecionam a mais de 15 anos. Ja em
relacdo as seéries que lecionam no Ensino Fundaim2#ta séo professores de 52 série, 22%
de 62 série, 25% de 72 série e 29% sado docent& série. Em se tratando do tipo de
instituicdo em que trabalham, 43% séo professagessdolas publicas e dentre estes, apenas
um professor leciona em escola publica municipab786 sdo professores em escolas

privadas.

Quanto ao uso que os professores fazem da matangdticsuas praticas docentes nas
demais disciplinas do Ensino Fundamental, foi olzsky que 16% deles nunca utilizam esta
disciplina, 22% afirmaram que usam frequentemeata, maioria representando 57% das
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respostas afirmou que utiliza a matematica de meampEiuco frequente ou pouco. Apenas
3,7% dos docentes responderam que utilizam muita @sciplina em suas atividades
docentes.

M Explicagdo

40 - L.
M Exercicios

35 1 W Avaliagdo

25 -

20 A

10 -

Nu Pf

Figura 2: Frequéncia absoluta das respostas ddesposes quanto ou uso da matematica em suasagratic
docentes em trés momentos: explicagdo dos conteéxl@xicios com os conteddos e na avaliagdo demose

com os alunos. Nu: nunca; Pf: pouco frequentepBuaco; Fr: frequentemente; M: muito.

Em se tratando do desejo de utilizar mais a matean@&m suas atividades docentes,
apenas 56% afirmou que gostaria de usar mais estgploha e 44% afirmaram que nao
gostariam de utilizar mais a matematica em susslaties docentes.
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6. Discussao

Apesar do maior numero de participantesnsgyefessores de Lingua Portuguesa, nao
foi possivel verificar uma relacdo entre as dendasiplinas do Ensino Fundamental e a
maior ou menor utilizacdo da matemética nas atiMdadocentes, visto que as respostas
negativas em relacdo a matematica foram frequemesodas as disciplinas, bem como as
respostas favoraveis a sua utilizacdo também. IRarign e Fabro (2000), as atitudes tanto
positivas quanto negativas dos professores estaciaeadas com o desempenho de seus
alunos, tendo como consequéncias sentimentosgeditoegativas e ansiedade em relagédo a
matematica, fazendo com que o estigma da discipardure (BRANDT, 1998; LONIEN;
FABRO, 2000).

Em relacdo ao perfil dos professores, a nzageles ficou na intervalo de um a 15 anos
de docéncia, o que nos possibilita acreditar gtes ¢ realizaram suas formacdes iniciais sob
uma perspectiva interdisciplinar, como previstoLPBEN (1996) e nos PCNS (2000) em
relacdo a implantacéo da interdisciplinaridade pragsessos de ensino e aprendizagem. Para
uma efetivacdo de préaticas que contemplem as dwelisciplinas de maneira conjunta, seria
necessario um planejamento das praticas didatieasyaheira articulada e ndo separadas
(BLUM; NISS, 1999). E mesmo esta proposta da imgernolinaridade nao ser novidade, ela
ainda carece de esclarecimentos por parte dosspovées, que acabam por perpetuar as

atividades docentes restritas apenas as suaslidigsige formacédo (FAZENDA, 2008).

Também a questédo de serem professores da esitdica ou privada nao influenciou nas
praticas docentes e também no desejo de utilizas mamatematica. Historicamente se
discute as diferencas entre os professores quendaai em escolas particulares e os que
lecionam em escolas publicas, dentre elas a remc@®re as condi¢cdes de trabalho
(SAMPAIO; MARIN, 2004), que favoreceriam o professio setor privado a ter mais
motivacdo para qualificar suas aulas. Entretandop@iio e Marin (2004) trazem dados da
UNESCO referente professores e a praticas cultiademais atividades que estariam
contribuindo para suas praticas educativas, e siesienos de 50% |éem revistas
especializadas em educacdo ou l|éem jornais diamiemePortanto, as atualizacdes
profissionais e de fatos culturais e no mundo réia fparte do universo docente, e que tais
aprimoramentos estaria vinculados a cursos de iefipacdo, quando ha tempo para serem
realizados. Tal postura estaria associada a cawgaid dos professores, onde ndo séo
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contabilizadas as horas ditas nao-institucionalizadas em preparacéo das aulas e corre¢cdes
de atividades.
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7. Conclusoes finais

Como perspectivas futuras, seria necessammiar os estudos neste tema, tendo em vista
a possibilidade de apoiar os professores a estaneg@s receptivos as praticas
interdisciplinares. A maioria dos estudos realimaem relagdo as atitudes de professores
com a disciplina matematica foi realizada exclusigate com professores de matematica e
nao com os docentes das demais disciplinas. Estudaum desenho apropriado para avaliar
o perfil dos professores das demais disciplinadoseecessarios para dar continuidade ao

tema pesquisado neste estudo.

Portanto, sendo a matematica tao imptetpara a compreenséao de diversos aspectos
da vida cotidiana e ndo sO académica, seria nemespée se interrompesse este ciclo de
crencas negativas tanto da parte dos alunos quast@rofessores. E com isso estariamos
contribuindo para melhores desempenhos escolaresorsequentemente com uma
aprendizagem mais efetiva dos alunos. Os resuldekis estudo nos guiam na direcao de dar
mais atencdo ao professor, e ao papel que eleeerarmotivacdo de seus alunos na escola.
Pois, se o professor ndo percebe o0 quanto a matan&timportante em suas praticas

docentes, como sera possivel exigir dos alunosviséia integradora dos contetdos?

As atitudes mais positivas em relacdo tematica poderiam ser favorecidas atraves de
cursos de formagéo continuada multidisciplinaresy@ um espaco de trocas de experiéncias
bem sucedidas para professores ja em exercicim, @€ espacos nos cursos de formacao

inicial para que sejam discutidos estes temas.
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9. APENDICE 1 - Questionario que sera entregue aos professores.

Questionario referente a pesquidédudes de professores do Ensino Fundamental émae

a matematica.

1.Sexo: () feminino ( ) masculino

7. Utilizas a mateméatica em exposicdes

2.ldade: de sua disciplina?
() Nunca
3. Qual a disciplina que leciona ( )Pouco frequente
atualmente? ( ) Pouco
( ) Historia; ( ) Artes; () Lingua ( ) frequentemente

Portuguesa; () Geografia; () Ciéncias; () Muito
() Lingua estrangeira; ( ) Ensino Exemplo:

Religioso; ( ) Educacéo Fisica; ( )

Outra:

4. Ha quantos anos leciona esta(s)

disciplina(s)? Se respondeu NUNCA, por qué?

( ) menos de 5 anos; ( )entre5e 10

anos,

( ) entre 10 e 15 anos; ( ) mais de 15

anos.

8. Utilizas a matematica em exercicios
5. Quais as séries em que leciona esta(s) de sua disciplina?
disciplina(s): () Nunca

( )Pouco frequente

( ) Pouco

( ) frequentemente

6. Em qual instituicdo de ensino () Muito
lecionas?
() publica municipal; ( ) publica Exemplo:
estadual;

( ) privada.
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() Nao, por qué?

Se respondeu NUNCA, por qué?

11. Gostaria de expor mais alguma

informacéao referente a matematica em
9. Utilizas a matematica em avaliacdes sua pratica docente que nao foi
de sua disciplina? comtemplada nas questdes acima?

( ) Nunca

( )Pouco frequente

( ) Pouco

( ) frequentemente

() Muito

Exemplo:

Grata pela atengéo e tempo

despendido!

Se respondeu NUNCA, por qué?

10. Vocé gostaria de usar mais a
matematica em sua disciplina?

( ) Sim, por qué?




10. APENDICE 2 — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UFRGS - Instituto de Psicologia

Especializacdo em Psicologia Escolar

AlunaMelina M. Grassotti dos Santos

Professora orientadorBeatriz Vargas Dorneles

Caro(a) professor(a)

Eu, Melina Marchesini Grassotti dos Santos, RG 308354, aluna de
especializacdo em Psicologia Escolar, do Progra2dd-Graduacdo em Psicologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, cugfdee de contato é (51) 98280310,
vou desenvolver uma pesquisa cujo tituloAitudes de professores do Ensino

Fundamental em relacdo a matematio@ objetivo deste estudo € Aealiar que tipos

de uso que os professores do Ensino FundamentliesFinais fazem da matematica

em suas préticas de ensironecessito que o Sr.(a). forneca informacbesgeite de

suas praticas didaticas, cujas perguntas estdo remoadevendo ocupa-lo(a) no

maximo por 5 minutos.

Informo que o Sr(a). tem a garantia de acesso, waguer etapa do estudo,
sobre qualquer esclarecimento de eventuais duvigas,como a garantia de anonimato
em relacdo as respostas. Se tiver alguma consiterag duvida sobre a ética da
pesquisa, entre em contato com o Comité de EticaPesguisa do Instituto de
Psicologia da UFRGS, no endere¢o: Rua Ramiro Basc2D06 Porto Alegre — RS Cep
90035-003. Fone: 51 — 3308-5698 ou 51-33085@@6retaria Geral do Instituto de

Psicologia).

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados stemgara pesquisa e 0s

resultados serdo veiculados através de artigotif@es em revistas especializadas e/ou
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em encontros cientificos e congressos, sem numcartpossivel a identificacdo do(a)
Sr.(a).

Sua participacao nesta pesquisa é completamentetanh. Grata pela atencao!

Data:

Assinatura da pesquisadora Rubrica participante
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