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“Al esta agora o pai, que é feito para ser aquele que da, simbdlicamente esse objeto faltoso.”
(LACAN, 1956-57, p. 142).

Aqui na creche, precisamos cumprir com todos os horérios.
(Educadora 2)



RESUMO

Trata-se de uma pesquisa, que se situa na articulagéo entre psicanalise e educacéo,
sustentada pelo viés da abordagem freudo-lacaniana. Este estudo visa
problematizar o lugar que a educadora ocupa na relacdo com o bebé no ambiente
da creche. Para tanto, organizamos este trabalho em torno de trés eixos
contemplados ao longo da escrita, a saber: a partir de uma vertente historica,
discutimos a origem e as transformacdes da creche, tanto no aspecto legal, como no
aspecto social. Tomamos para isso, autores como Rizzo (1984); Corazza (2000),
Aries (1981), dentre outros. Seguindo este eixo, utilizamos fontes como Campos
(2001), Pimenta (2008), Oliveira (2002) e Mariotto (2009) para entendermos as
transformacdes relativas ao trabalho das educadoras. Ainda nesta vertente,
historiamos a origem dos termos Estagio do Espelho e Complexo de Edipo, através
de Darwin (2000), Wallon (1968) e Sofocles (1998). No segundo eixo de trabalho, foi
necessario realizar uma busca tedrica sobre o conceito de funcdo em psicanélise
para cercar a problematizacdo colocada nesta pesquisa. Percorremos autores como
Melo (2007), Sampaio (1975) e contamos com Frege (1978) para fundamentar a
origem deste termo em Lacan. Sabendo que o0s primeiros anos de vida sao
fundamentais para a constituicdo psiquica de uma crianga, apresentamos uma
leitura deste tema, também refletindo sobre as concepcdes de funcdo materna e
paterna neste processo constitutivo. Assim, recorremos a Freud e Lacan e a autores
contemporaneos, como Jerusalinsky (1984), Laznik (2004), Molina (2008) e Dor
(1991). Como terceiro eixo, elegeu-se o trabalho empirico, através da observacao da
rotina de cuidados com os bebés e da analise das falas das educadoras em uma
creche situada em um bairro de um municipio no Vale do Rio dos Sinos. A reflexdo
contida em todos esses eixos permite apontar que a educadora ocupa para o bebé
na creche um lugar terceiro.

Palavras-chave: Creche. Sujeito. Funcdo Materna. Funcédo Paterna.
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ABSTRACT

This is a research, which lies in the interaction between psychoanalysis and
education, supported by the bias of the approach freud-lacanian. This study seeks to
discuss the place that the educator occupies in the relation with the baby in the day
care environment. To this end, we organize this work around three areas covered
during the writing, namely: from a historical aspect, we discuss the origin and
changes in day care, both in the legal aspect, as in the social aspect. For this
purpose we reference authors such as Rizzo (1984), Corazza (2000), Aries (1981),
among others. Following that line, we use sources such as Campos (2001), Pimenta
(2008), Oliveira (2002) and Mariotto (2009) to understand the changes on the work of
educators. Still in this matter, we describe the of the Mirror Stage and the Oedipus
Complex, by Darwin (2000), Wallon (1968) and Sophocles (1998). In the second area
of work, it was necessary to perform a search on the theoretical concept of function in
psychoanalysis to the problematic question surrounding this research. We have
researched the work of authors like Melo (2007), Sampaio (1975) and specially Frege
(1978) to substantiate the origin of this term in Lacan. Knowing that the first years of
life are fundamental to the psychic constitution of a child, we present a reading of this
issue, also reflecting on the concepts of maternal and paternal functions in this
constitutive process. Thus, we turn to Freud and Lacan and contemporary authors,
as Jerusalinsky (1984), Laznik (2004), Molina (2008) and Dor (1991). As a third axis,
was chosen empirical work, by observing the routine in the care of infants and
analysis of reports of educators at a day care located in a neighborhood of a town in
the Vale do Rio dos Sinos. The thinking contained in all these aspects to point out
that the educator has for the baby in the day care a third place.

Keywords: Day care. Subject constitution. Maternal Function. Paternal Function.
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PALAVRAS DE ABERTURA

Em geral, na relacdo entre psicanalise e educacao, ha um vasto e consistente
material publicado, que se desdobra em pesquisas sobre dificuldades de
aprendizagem, inclusdo de criangas com distarbios globais de desenvolvimento,
relacdo professor aluno, etc... Entretanto, sGo mais escassas as publicacdes que
operam na interseccdo entre psicanalise e instituicbes que atendem criancas
pequenas.

Essas instituicbes, hoje em dia, vivem uma intensa transformagdo no seu
interior para se adequarem as novas diretrizes curriculares e metodologicas
estabelecidas pelo Ministério da Educacéo, uma vez que a creche (um dos espacgos
de educacdo infantil) passou a ter um estatuto educacional e ndo mais a ocupar um
lugar dentro da assisténcia social, marca de sua origem. Isto implica uma reflexado do
profissional que ali trabalha sobre sua funcéo e seu lugar. Nesse sentido, a creche
tem-se aberto para um possivel atravessamento pela teoria psicanalitica, na medida
em que, ao se ocupar de criangas pequenas, confronta-se com muitas interrogacoes
sobre suas fungbes: educar? Cuidar? Afinal, qual é a fungéo da creche?

Outro aspecto que parece influenciar nessa relacdo psicanalise e educacéo
infantil diz respeito ao crescente interesse pelo trabalho clinico com bebés e com a
deteccado e prevencdo de riscos psiquicos precoces. Com isso, 0 espaco da creche
tem-se aberto como um campo de pesquisa para trabalhos perpassados pela
psicanalise.

As perguntas s0 podem nascer depois de uma vivéncia. O interesse em
estudar esse tema surgiu quando, finalizando meu estagio no curso de graduacao
em Psicologia, deparei-me com uma creche, cujas historias que ouvi fizeram-me
pretender escrever esta dissertacdo de mestrado sobre o seguinte tema: o laco entre
educadora e bebé. Sao historias diferentes, mas que trazem um elemento em
comum, qual seja, os restos que pude colher como conteldo primeiro desses
momentos vividos.

Recorrendo aos rastros da minha vivéncia, lembrei de um momento de

estagio’, no qual visitei uma creche, em funcéo de um caso clinico. Ruido, agitacéo,

! Aqui vale a pena ilustrar que esse estagio ao qual me refiro pertence ao “Estagio em Psicologia
Escolar”. Na Universidade em que conclui a minha graduacgéo, o periodo do estagio era denominado
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imprevisto. Neste lugar, ficamos sempre com a impressédo de que algo esta por vir.
Foi assim minha primeira experiéncia dentro desta instituicdo. Eram momentos em
gue espreitava 0s acontecimentos: ouvia mais do que falava, observava mais do que
opinava, pareceu-me que estava em um lugar muito mais de pesquisadora do que
de observadora clinica, ja que meu olhar ndo era mais pontual sobre meu paciente,
mas percorria todo o ambiente da creche. Algo ali me tocou e sem 0 saber, nasciam
desde aqueles momentos, as primeiras interrogacdes que iriam nortear este estudo.

Durante quase um ano mergulhei em um labirinto de diversidades. A creche,
com estes novos propositos do ensinar e do aprender, cada vez mais aponta para o
lugar da importancia da educadora. Portanto, o foco do meu estudo € a analise do
lugar que a educadora ocupa perante a crianca e sua familia.

Com isso, buscamos no ambiente da creche, localizar e mais precisamente,
deixar mostrar, as particularidades dos lacos discursivos que se estabelece entre a
educadora’ e o bebé. Isso s6 foi possivel, verificando os fenémenos cotidianos
presentes dentro da creche, destacando a posi¢céao da cuidadora nessa relagao.

Vale referir aqui quatro pesquisas de mestrado e doutorado® referentes ao
tema em questdo. S&o escritos que levantam questbes relativas a creche e ao
educador, considerando a teoria freudo-lacaniana.

O primeiro deles é de autoria de Flavia Flach (2006), que se intitula:
“Educacao infantil: A educacdo e o cuidado enquanto espacos de subjetivacao”,
dissertagcéo defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Pesquisa que
foi realizada em duas creches em uma cidade no interior do estado. Neste contexto,
a autora resgata os termos educacdo e cuidado, para poder refletir sobre as
possibilidades constitutivas da crianca no espaco da creche. Como conclusdo, a
autora aponta que as instituicbes pesquisadas por ela sustentam de forma muito
fragil o processo da constituicdo subjetiva do bebé. Inclusive a autora traz que em
uma das escolas observadas, o0 caso € alarmante, quando a pobreza simbdlica deixa
as criancas em situacao de risco psiquico. Isto porque, para Flach (2006), nestas

escolinhas o cuidado com o corpo se sobrepde ao cuidado subjetivo.

“Estagio Integrado”, ja que o aluno permanecia o periodo de um ano e meio no mesmo local. Tinha-se
0 entendimento que durante este tempo, o estagiario pudesse abarcar dentro de um Unico espaco
questdes vinculadas a clinica, a escola e ao trabalho.

> Nesta dissertacdo trabalho com a nomenclatura “educador” ou “cuidador’, j4 que tomo esse
profissional tanto a partir de um ato de educar, como de cuidar.

* Escolhi referenciar estes trabalhos, em virtude de serem os mais citados em textos referentes ao
tema.
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Um segundo trabalho® se caracteriza por discutir a funcdo da maternagem
exercida no ambito da creche. Sob o titulo: “O infans, a creche e a psicanalise”, a
dissertacdo de mestrado de Valéria Maria Ferranti Baptista, defendida em 2002 na
Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo, € eminentemente tedrica. A
autora busca descrever as inscricdes deixadas por um outro, que ndo a mae no
corpo da crianga, revelando uma desconstrucdo da funcdo de maternagem como
algo natural e como um sinbnimo de amor materno. Ela conclui que independente da
formacdo do educador na creche, de sua técnica ou método utilizado no seu
trabalho, o corpo do infans sera sempre tomado como objeto, e, portanto, a
maternagem serd realizada.

Também pude encontrar para compor a bibliografia de minha pesquisa, um
terceiro trabalho: “A creche: um elemento a mais na constituicdo do sujeito”, da
autora Maria Tereza Venceslau de Carvalho, dissertacdo defendida em 2001, no
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo. Neste escrito, a autora inicia
um didlogo entre a concepcdo psicanalitica de constituicdo do sujeito e as
possibilidades constitutivas do espaco da creche. A autora escolheu trés creches,
onde sete educadoras de bercario foram entrevistadas. Ela seguiu dois eixos de
discusséo: a caracterizagéo do trabalho do educador e as semelhancas do papel do
educador com as funcbes materna e paterna na viabilizagdo da singularidade do
sujeito-bebé. Ela conclui que a creche € um elemento a mais na constituicdo do
sujeito, no sentido em que compde, a sua propria maneira, 0 universo das criancas
gue a frequentam.

Como ultimo trabalho, cito o livro publicado em 2009 pela editora Escuta, de
autoria da psicanalista Rosa Maria Marini Mariotto, com o titulo “Cuidar, educar e
prevenir: as funcdes da creche na subjetivacdo de bebés”, que nos toca pela forma
simples, mas também pelo extremo rigor com que a autora conduz a sua pesquisa.
Ela vai demonstrando, passo a passo, como 0s atos de cuidar e educar se enodam
no processo de subjetivacdo de um sujeito. Nao esquece de apontar os agentes
deste contexto e suas implicacfes: pais e educadores - cuidadores.

Ao ressituar as leituras destes trabalhos ja realizados, que se colocam como
fontes importantes de discusséo, a presente pesquisa configura-se em um trabalho
tedrico. Contudo, ao recolher questdes procedentes de falas das educadoras da

* Tive acesso apenas ao resumo deste trabalho.
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creche, este escrito sustenta-se e nutre-se a partir do cotidiano em causa de uma
pequena e singela escola de educacéo infantil, situada em um bairro de periferia de
um municipio no Vale do Rio dos Sinos.

Pretendemos, assim, situar o lugar da educadora da creche em relacdo ao
pequeno bebé, levando em conta a constituicdo de um sujeito de desejo. Que lugar
ela ocupa na vida de um bebé? Ela faz funcdo (no sentido em que a teoria
psicanalitica descreve) como um pai ou uma méae na constituicdo psiquica do sujeito
- bebé? Ou seja, ela desempenha algo da ordem da fungdo materna ou da funcéo
paterna? Podemos dizer que esta educadora esta mais do lado da alienacdo ou da
separacao?

Para entrarmos por esse via, outras perguntas se colocam: mas, afinal, o que
é funcdo para a psicandlise? E, especialmente, o que € funcdo materna e funcao
paterna? Qual é o lugar que a educadora na creche precisa ocupar para suportar as
inscricdes operadas pelo Outro primordial?

Para trabalhar com essas questbes, essa dissertacdo de mestrado
apresentara como primeiro capitulo um percorrido histérico das creches e, ao
mesmo tempo, abordara a razéo pela qual essas instituicbes foram criadas e seus
objetivos para maes que precisam delegar o cuidado dos filhos. O segundo capitulo
sera dedicado ao objeto de nossa pesquisa. Nele, escreveremos sobre a
observacgédo realizada nas visitas feitas a creche, suas caracteristicas e a experiéncia
que resultou no acompanhamento do seu funcionamento.

Como terceiro capitulo, abriremos espaco para a descricdo e 0 exame do
“fazer” das educadoras, personagens dos pequenos fragmentos de andlise contados
aqui. Através deles, buscaremos localizar algumas especificidades da relacdo
educadora - bebé, verificados no cotidiano da creche. De inicio, deixamos claro, que
nos interessa a posicdo da educadora na sua relacdo com o bebé na creche.

Depois de um tempo dedicado a busca de questdes praticas para esta
pesquisa, nos deparamos com um nO que teve que ser necessariamente
desamarrado para avancarmos no trabalho. Trata-se da proposicdo que Lacan fez
de um desdobramento do lugar civil para funcdo. Entdo, no capitulo quatro
pretenderemos examinar o conceito de fungéo, buscando sua descrigdo em outras
disciplinas e também trabalhando por um viés psicanalitico. Com isso, finalizaremos
este capitulo, abordando a pergunta sobre a adequacédo ou nédo do uso do termo

“funcdo materna”.
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Seguindo nosso escrito, tomaremos o capitulo cinco, como um forte
orientador tedrico. Examinar o Estagio do Espelho e o Complexo de Edipo nos
possibilita fundamentar este tema da pesquisa. Parece interessante, neste momento,
historiar estas concepcdes tedricas buscando as fontes de Freud e Lacan.

O capitulo seis, intitulado “A funcéo da educadora pela via do pai” buscara
amarrar a discussdo sobre as interrogacdes formuladas no decorrer do percurso
deste trabalho de pesquisa. A tentativa serd analisar a fungdo que as educadoras
exercem para os bebés, considerando os recortes de situagbes vivenciadas no
interior da instituicdo observada e principalmente, dos aportes tedricos construidos
nesta dissertacao.

Com isso, este trabalho convida os leitores a mergulhar nesse labirinto de
possibilidades, afetos, dilemas, invengdes e revelacdes que povoa a relagcdo das
educadoras com os pequenos. Foi o encontro com cada uma destas historias que

possibilitou o que Ihes contamos a partir de agora. Boa leitura!
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2 CAMINHOS E DESCAMINHOS NA CONSTRUCAO DE UM METODO: A
TAREFA DE OBSERVAR

Tendo em vista que essa dissertacdo de mestrado tem no seu horizonte a
possibilidade de discutir as particularidades do lago entre educadora e bebé no
ambiente da Educacdo Infantil, faz-se necessario apresentar os caminhos que
poderdo atender ao objetivo proposto.

O percurso de quase um ano no qual me propus a frequentar o ambiente da
creche produziu muitas interrogagdes. Primeiramente, desde uma perspectiva de
observadora/pesquisadora e depois, passando para o0 ambito da escrita, me
posicionei a procura de significantes que pudessem dizer desta experiéncia. Isto €,
fui colecionando momentos, dizeres, cenas que tentavam situar e revelar o lugar da
educadora junto ao bebé na creche.

Encontrei, neste percurso, o autor Walter Benjamin (2007) que com o seu
trabalho denominado “O Colecionador”, enumera uma série de observac¢des sobre 0

ato de colecionar:

(...) o colecionador consegue lancar um olhar incomparavel sobre o objeto,
um olhar que vé mais e enxerga diferentes coisas do que o olhar do
proprietario (...). Para o colecionador, o mundo esta presente em cada um
dos seus objetos e, ademais, de modo organizado. (BENJAMIN, 2007, p.
241).

Nessa passagem classica de Benjamin, encontrei, talvez, uma forma de poder
dizer o caminho que me pareceu interessante percorrer na tarefa de observar. Um
ambiente como o da creche, além de nos colocar como espectador também nos
coloca em cena, a frente das cameras. Assim, a moda do colecionador, proponho
gue a metodologia desta pesquisa de dissertacdo seja uma colecdo de cenas do
cotidiano vivido na creche.

Escolhi, levando em conta a psicanalise - fundamento tedrico desta pesquisa
- cenas que me pareceram importantes, em funcdo de melhor expressar a relacdo
educadora - bebé. Neste trabalho de observar e ler cenas, acabamos sempre
deixando algo fora, ou seja, nunca conseguimos completar o que, de acordo com

Lacan, € papel do tedrico: estar advertido a respeito da incompletude da verdade.
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Com isso, trago ao longo de minha discussao, fragmentos de analise, que vao
perpassar algumas questdes encontradas na creche e que, apesar de se originarem
da fala particular de uma ou outra educadora, expressam o cotidiano delas em seu
trabalho. A primeira questao analisa a concep¢ao da educadora 1 (32 anos, ensino
médio completo) em relacdo ao tempo dedicado no cuidado com o0s bebés,
enguanto que importantes aspectos referentes a alimentacdo dos bebés aparecem a
partir da observacéo da educadora 2 (38 anos, cursou o magistério). A educadora 3
(27 anos, curso superior incompleto), ao falar acerca de sua prépria auséncia na
creche, fornece elementos para a discussdo sobre os efeitos da alternancia
presenca - auséncia dos adultos na vida dos bebés. A educadora 4 (40 anos, cursou
0 magistério), ao referir sua continua apreensdo em relacdo as criancas, admite
preocupar-se com elas mesmo quando estas ndo estdo na creche. Também quero
salientar que as educadoras entrevistadas foram particularmente escolhidas, ja que
foram reconhecidas pelas préprias colegas, como profissionais dedicadas em seu
trabalho de cuidar dos bebés.

As observacdes na creche, convertidas em pequenas histérias, possibilitam
uma analise e uma leitura que podera nos permitir adentrar um pouco mais nessa

relacdo educadora - bebé e reconhecer o que ali se opera.
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3 CRECHES: A CRIACAO DE ESPACOS PARA A CRIANCA

3.1ASPECTOS LEGAIS

Antes de podermos passar para uma questdo mais historica, deixaremos
claro o que a Lei rege sobre a educacéao infantil. Ao lermos com atencéo as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que transfere a responsabilidade
pelo atendimento a crianca pequena da Secretaria Municipal de A¢do Comunitaria
para a Secretaria Municipal de Educacdo, encontramos também a seguinte

afirmacdo, conforme o Artigo 29:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (LDB, 1996).

Isto é, conforme o documento cabe a creche responder por trés frentes de
acdo: pedagogica, social e de saude. O artigo 30 esclarece o local em que a

educacao infantil acontece:
| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

O artigo 31 legisla sobre a forma de avaliacdo do bebé de zero a seis anos de
idade. “Na educacao infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental” (LDB, 2009).

Percebermos que nesses trés artigos da LDB estd em jogo a relacdo
necessaria entre a crianca e o educador, pois s0 assim podera se alcancar
efetivamente os objetivos que estdo sendo colocados. Dessa forma, se, por um lado
percebemos um avanco no que se refere as atribuicdes dessa instituicdo, que a faz
ultrapassar um carater assistencialista, por outro lado, permanece ainda obscuro o
lugar da subjetividade, seja da crianca, seja do profissional que dela se ocupa.
3.20RIGEM E TRANSFORMACAO
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A partir deste entendimento quanto aos aspectos legais e levando em conta o
fato de que nosso local de pesquisa foi uma creche, o que se entende pela palavra
creche? De origem francesa a palavra “creche” significa “manjedoura”, denominac¢ao
dada aos abrigos para bebés necessitados que comecaram a surgir na Frangca no
século XVIII. As chamadas gardeuses d’enfants retiravam as criancas das ruas, as
quais perambulavam sem rumo, enquanto suas maes trabalhavam nas fabricas até
18 horas por dia.

Segundo o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1986), a palavra creche
significa uma instituicdo de assisténcia social que abriga, durante o dia, criancas
pequenas cujas maes sao necessitadas ou trabalham fora do lar. Outro significado
dado a palavra creche diz respeito a um lugar que se destina a dar assisténcia
diurna as criangas de tenra idade. Isto €, a significacdo da palavra creche diz de sua
funcdo assistencial de recolhimento, abrigo, guarda de criancas vindas de classes
com menor poder econémico. Com um carater basicamente custddio-assistencial, a
creche guardava os latentes para que suas maes pudessem trabalhar.

Para Rizzo (1984), o objetivo inicial da creche, soma-se a um outro:
“resguardar dos olhos da sociedade um segundo estorvo que eram os filhos de
unides ilegitimas”. (R1ZZO, 1984, p.19).

De acordo com Corazza (2000), as creches surgiram no Brasil no século XX,
acompanhando o desenvolvimento do capitalismo. Inicialmente tinham um caréater de
protecdo das criangas vitimas da pobreza. Os relatos indicam o ano de 1946 como o
inicio da admissao de criancas nessas instituicdes.

Se a creche cabe o cuidado da pequena crian¢a, quando podemos afirmar

que o infante teve lugar?

3.30 LUGAR DA CRIANCA

Tomando as leituras de Ariés (1981), podemos compreender que foi
necessaria uma longa evolucdo para que o sentimento da infancia realmente se
arraigasse. Estudando muito cuidadosamente a iconografia relacionada ao assunto,
a pedagogia e aos jogos infantis, Aries (1981) conclui que, a partir do inicio do
século XVII, os adultos modificam sua concepcao da infancia e lhe concedem uma
atencdo nova, que nao manifestavam antes. Essa atencdo dada a crianca, porém,

nao significa ainda que fosse reconhecido um lugar tao privilegiado na familia que
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faca dela o seu centro. Aries (1981) teve o cuidado de observar que embora a
familia do século XVII fosse diferente da medieval, ainda ndo é o que ele chama de
familia moderna, caracterizada pela ternura e a intimidade que ligam pais e filhos.

Ja no século XVIII, por volta dos anos de 1760-1770, comeca a se delinear
nas classes ascendentes um lugar para a crianca. Data dessa época o aparecimento
de obras de arte que convidam 0s pais a novos sentimentos e particularmente a mae
ao amor materno. Conforme a historiadora Badinter (1985) foi Rousseau, com a
publicacdo de Emile, em 1762, que cristalizou as novas idéias e deu um verdadeiro
impulso inicial ao “surgimento da familia moderna, isto €, a familia fundada no amor
materno”. (BADINTER, 1985, p. 241). Depois da publicacdo de Emile, durante dois
séculos, todos os pensadores que se ocupam da infancia retornam ao pensamento
rousseauniano para levar cada vez mais longe as suas implicacgoes.

Antes daquela data, a ideologia familiar do século XVI, ainda sobrevivia. A
literatura, a filosofia e a teologia da época, e também as praticas educativas e as
estatisticas de que dispomos hoje, demonstram que, na realidade, a crianca tinha
pouca importancia na familia, constituindo muitas vezes um verdadeiro transtorno.

Ainda em pleno século XVII, a teologia e a filosofia manifestam verdadeiro
medo da infancia, conforme nos conta Badinter (1985). Velhas reminiscéncias, mas
também novas teorias corroboram essa representacdo. Durante séculos a teologia
cristd, na pessoa de Santo Agostinho, elaborou uma imagem dramatica da infancia.
Em A cidade de Deus, Santo Agostinho, segundo Badinter (1985), explicita
longamente o que entende por “pecado na infancia”. Para ele, a infancia evidencia
como a hatureza humana corrompida se precipita para o mal. E segue em
Confissdes: “fui concebido na iniqlidade (...) € no pecado que minha mé&e me gerou
(...) onde, portanto, Senhor, onde e quando fui inocente?” (1985, p. 278).

O pensamento agostiniano reinou por muito tempo na histéria da pedagogia.
Constantemente foi retomado e até o fim do século XVII, manteve, ndo importa o
que se diga, uma atmosfera de dureza e obediéncia na familia e nas escolas. Os
pedagogos que eram quase sempre mestres em teologia, recomendam aos pais a
frieza em relacdo aos filhos, lembrando-lhes incessantemente sua malignidade
natural.

Dessa forma, era alto o numero de criangas abandonadas pelos proprios pais.
Eram abandonadas em qualquer lugar: lixeiras, florestas, hospitais, porta de igrejas,

ou ainda, em casas de familias abastadas, aonde supostamente a crianca seria bem
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cuidada. Assim, as muitas familias da época eram compostas por um filho de
criacao.

No século XVII, algumas instituicbes conhecidas como: “Casa dos
Enjeitados”, ou “Casa da Roda” ou ainda, “Casa dos Expostos” foram criadas para
abrigar e cuidar dessas criancas abandonadas. Uma forma de tentar evitar que elas
morressem. O nome “roda”, de acordo com Corazza (2000), surgiu em decorréncia
do mecanismo que era utilizado quando a crianga era entregue a instituicdo. Era
composta de um cilindro de madeira, preso na parede por um eixo. Num movimento
circular, as pessoas, sem serem vistas, colocavam as criancas de um lado e
movimentando o cilindro, uma campainha avisava e a crianca era recolhida pelo
outro lado. Ha relatos histéricos que confirmam que no Brasil, a “roda de Salvador”,
entrou em funcionamento em meados de 1726, na Santa Casa de Misericordia. A
segunda “roda” foi criada em 1738 na cidade do Rio de Janeiro e como essas,
muitas foram abertas em todo o pais.

J& no interior das casas da “roda”, a crianca recebia todo o atendimento
médico necessario. Uma placa com um numero passaria a identificar essa crianca,
de acordo com o Livro de Matricula. Esse livro guardava a data de entrada da
crianca, seu sexo, cor, idade aproximada, estado de saude e a descricdo dos
pertences que porventura haviam sido achados com a crianca. Caso algum dia
alguém viesse buscéa-la, assim ela poderia ser identificada. Apds esse processo de
identificacdo, essa crianca era entregue a uma ama-de-leite, que ficava encarregada
de sua criacao e de seus cuidados. As criancas eram, entdo, batizadas para que néo
morressem ou crescessem como “pagados”. As familias que abandonavam seus
filhos também tinham essa preocupacdo, pois muitas deixavam, junto a crianca
abandonada, um comunicado informando se a crianca ja havia sido batizada ou néo
ou 0 nome que gostariam que recebesse. Depois de ter sido batizada, a crianca era
entregue a uma criadeira, que em troca de pagamento, responsabilizava-se por esta
crianca até os seus oito anos de idade, quando, entdo, era novamente devolvida a

“Casa da Roda”.

No Brasil, as casas de misericérdia ndo podiam abrigar todas as criancas
gue voltavam “da criagdo” e a maioria delas néo tinha para onde ir, ficando
entdo nas ruas, prostituindo-se ou vivendo de esmolas e pequenos furtos.
As administragfes das rodas buscavam familias que recebessem as
criancas como aprendizes, no caso dos meninos e como empregadas
domésticas, no caso das meninas. As meninas, devido a preservagdo da
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honra e da castidade, eram objetos das maiores preocupacdes: para elas
foram criadas junto as maiores misericordias, recolhimentos de “Meninas
Orfas e Desvalidas” que estiveram sempre ligadas as Casas da Roda.

Para os meninos havia também a possibilidade de serem enviados para as
Companhias de Aprendizes Marinheiros ou de Aprendizes do Arsenal da
Guerra, escolas profissionalizantes destinadas aos expostos, dentro da
dura disciplina militar. Nessas companhias, os meninos viviam ao lado de
presos, escravos e degredados. (CORAZZA, 2000, p. 84-85).

Os relatos presentes nos documentos encontrados podem ser facilmente
compreendidos quando se analisam as origens histdricas desta modalidade de
atendimento. Ao longo do século XIX, o Brasil vivia o império do discurso médico-
higienista, o qual focou sua aten¢gao nas criangas expostas, surgindo, assim, uma
forte campanha para a abolicdo dessas instituicbes. Em consequéncia da pobreza
das instalacoes, da saude fragil das amas-de-leite (muitas eram portadoras do virus
da sifilis), eram altos os indices de mortalidade das criancas, conta-se 82% nos anos
entre 1851 e 1852. Dessa forma, a preocupacdo com a mortalidade infantil, o
combate ao aleitamento mercenario, a alianca da medicina com as mulheres das
classes abastadas, assim como a difusdo de ensinamento as maes pobres,
continuaram a ser a finalidade do movimento. A filantropia se pde a servico do
Estado para assegurar uma populacdo adulta moral e fisicamente saudavel.
Contudo, mesmo com movimentos contrarios, as “rodas” permaneceram
funcionando no Brasil até o século XX. S6 foram extintas em 1950.

Assim, em substituicdo as antigas “Casas dos Expostos”, fundou-se no ano
de 1899, sob a direcdo de Morcovo Filho, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia do Rio de Janeiro, que tinha em meio a seus objetivos o fomento a criagdo
de maternidades e de creches. Com efeito, em 1908 foi fundada a creche Senhora
Alfredo Pinto. O modelo de atendimento € médico. As atendentes sdo enfermeiras
com uniforme branco e touca com uma cruz vermelha na cabeca. As paredes e o
chdo sdo cobertos por azulejos e os bercos, mesas, cadeiras e armarios, sdo de
ferro, pintados de branco. E interessante observar que em uma série de fotografias
realizadas em 1929, por ocasido da inauguracdao de um novo edificio do Instituto
Morcovo Filho ndo se vé um s6 brinquedo, ou qualquer material para atividade ludica
com as criancgas.

Vinte anos apds a criacdo do Instituto, o poder publico se mantém omisso, o
que leva Morcovo Filho a criar o “Departamento da Crianca do Brasil”. Este 6rgao

tinha por finalidade realizar um histérico sobre a situacdo da protecao a infancia no
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Brasil, desenvolver iniciativas de amparo a crianca e a mulher gravida, além de
incentivar a criacdo de creches, escolas maternas e jardins de infancia. Dez anos
depois, ha registros, segundo Corazza (2000), que apontam a existéncia de apenas
dez creches em diferentes cidades brasileiras.

O modelo médico- higienista e o pavor por contagio prevalecem e tem na

figura de Fernandes Figueira sua mais alta expressao:

A creche ha de dividir-se em dois compartimentos (...) Espirra uma
crianca? N&o comunicard com as outras. Surge diarréia num internato?
Sequestremo-lo, quanto antes. Fraldas, lencgdis, toalhas passardo pela
estufa. Mamadeiras e bicos rigorosamente limpos. (...) As amas de leite se
as ha, serdo examinadas quotidianamente para que ndo transmitam a
menor infecgdo. (VASCONCELOS & SAMPAIO, 1938, p. 235).

A higiene, porém, ndo se esgota na prevencdo dos males fisicos, também os
morais precisam ser combatidos. Em sua série de conferéncias para as maes de
classe baixa, pronunciadas entre 1901 e 1907, Morcovo Filho (1907) define higiene
como a parte da medicina que cuida da saude das pessoas, estabelecendo regras
do modo de viver, de alimentar-se, de vestir-se, de educar-se.

Efetivamente as conferéncias sobre higiene infantil ndo se limitam ao ambito
restrito da medicina, mas também a fatos ligados aos costumes, como: 0 uso da
chupeta pelas criancas, a ingestdo de bebidas alcodlicas por parte dos pais, 0s
jogos infantis, 0 manejo educativo e a idade em que devem ser enviados a escola,
etc...

O nao seguimento de tais acdes €, para os higienistas, a principal causa da
delinqgiéncia infantil. Eles apontam dois fatores para os crimes cometidos por
criangas e adolescentes: hereditario e ambiental. Em relacdo ao primeiro, aparece a
sifilis e o alcoolismo. Quanto a influéncia do meio, esta se concretiza através do
meio familiar: maes que trabalham fora, pais criminosos, lares mal construidos.

Vasconcelos & Sampaio (1938) também diagnosticam o problema da infancia
com a dissolucdo da familia pelo enfraquecimento da autoridade paterna, pela
auséncia diaria da mulher no lar, pela guarda dos menores em maos mercenarias.
Isso tudo, segundo os autores, dao a familia moderna uma estrutura fragil.

Portanto, para os higienistas o trabalho exercido pela mae de familia € listado
ao lado do vicio, da doenca venérea, do crime e da fragilidade da familia. O discurso
médico-higienista teve, para as familias, forte repercusséo. O papel da mée foi alvo
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de forte campanha. Neste discurso ela deveria moldar-se a imagem de uma
enfermeira, lutar contra os altos indices de mortalidade infantil, causadas, na maioria
das vezes, pela promiscuidade, pela ignorancia e pelas préaticas inadequadas ao
crescimento de criangas sadias.

Se o trabalho feminino em geral, ndo interessava a sociedade, havia um tipo
de atividade em que a presenca da mulher parecia ser imprescindivel — o trabalho
doméstico. De acordo com Vasconcelos & Sampaio (1938), em uma conferéncia, no
Primeiro Congresso Americano da Crianca, em Buenos Aires, uma professora
defendeu uma solucédo curiosa. Alarmada com os grandes perigos das amas-de-
leite, que por serem pobres, acreditava-se serem intelectualmente atrasadas, a
conferencista defende ardentemente a instrugcdo para tarefas domésticas das
meninas mantidas em orfanatos. Com essa finalidade, aconselha a criacdo de
creches e jardins de infancia que lhes sejam anexos, onde as futuras amas
receberiam treinamento adequado.

Vasconcelos & Sampaio (1938) apontam as altas taxas de mortalidade infantil
das criancas entregues as amas-de-leite e falam da creche como uma solucédo do
problema. Citam como exemplo o atendimento da “Casa do Pobre de Copacabana”.
Em um relatério dessa instituicdo, seus dirigentes se expressam com relacdo a

funcgéo e finalidade das creches em nosso meio:

As creches de depdsito sempre foram, ao nosso ver, das mais Uteis
instituicdes para o combate da mortalidade infantil. As servicais, na falta de
estabelecimento como 0 nosso, sao obrigadas a entregar seus filhos as
chamadas “criadeiras”, que capricham em aumentar 0 nosso obituério
infantil pela ignoréncia de quaisquer rudimentos de puericultura.
(VASCONVELOS & SAMPAIO, 1938, p. 229).

Em 1899 fundou-se no Rio de Janeiro a “Creche da Companhia de Fiacdo e
Tecidos Corcovado” (industria de tecidos fundada em 1894), tida assim, como a
primeira creche brasileira para filhos de operéarios. Era oferecida como proposta
moderna de atendimento aos filhos dos trabalhadores. Contudo, apesar de constar
nos relatdrios como a fundacao de uma creche, o que se formava, na realidade, era
um internato.

A ampla utilizacdo dos termos creche, internato e orfanato para designar o
mesmo tipo de instituicdo — quando as criangas nao retornavam diariamente aos

seus lares — € em grande parte responsavel pelo preconceito social dirigido a
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creche. Se os estudos sobre os efeitos da presenca da crianca na creche nao
mostram prejuizo no desenvolvimento infantil, 0 mesmo ndo ocorre com relagéo aos
internatos. Uma ampla e difundida literatura aponta para os efeitos da separacao
mae-filho (Bowlby, 1984) e das institui¢cdes totais (Goffman, 1987 e Foucault, 2000).

Embora a creche fosse recomendada para todos os filhos das mulheres que
eram forcadas a trabalhar e sua construcédo fosse defendida nas grandes casas de
comércio e industria, na pratica, a maioria atendera aos filhos de empregadas
domésticas. Isso acontecia, pois o papel da empregada doméstica era indispensavel
e o trabalho com seus filhos pequenos por perto se tornava impossivel. Com isso, a
necessidade do trabalho materno incentivava a formacédo das creches. Para as
mulheres da classe alta, a criagdo das creches atendia a dois objetivos que |hes
favoreciam: além de abrigar os filhos das empregadas domésticas, difundia os
preceitos higiénicos entre os menos favorecidos, ja que a creche era também um
lugar aonde os médicos ensinavam as maes sobre higiene.

Dessa forma, se uma mae utilizava a creche, essa mulher ja era, por
definicdo, faltosa. Isto é, por pertencer a classe popular, a educacao que forneceria
a crianca, de qualquer forma, seria inadequada. Utilizando a creche ela, pelo menos,
aprenderia a ser uma boa mée.

Segundo Civiletti e Borba (2008), essas primeiras creches eram filhas do
casamento do movimento higienista com a mulher burguesa. Do primeiro, herdaram
o modelo médico e os conselhos que deveriam difundir. A segunda forneceu-lhes a
administracdo e a clientela. A mentalidade sobre a funcdo materna insubstituivel, a
condenacédo do seu trabalho e a incapacidade da mé&e pobre em educar seus filhos,
criam nessas mulheres a culpa. Por sua vez, a creche ganha a conotacao que, em
parte, assume hoje: o lugar de abandono, usado como ultimo recurso pelo filho da
mae que precisa trabalhar fora do lar doméstico.

Foi somente em 1932 que o trabalho feminino ganhou regulamentacdo. Pode
contar com um instrumento juridico para determinar a obrigatoriedade do
oferecimento de creches nas industrias, onde trabalhassem no minimo trinta
mulheres maiores de dezesseis anos. Contudo, essa regulamentacdo nunca foi
cumprida e somente em 1943, com as leis do trabalho, é que houve acesso a creche
para os filhos dos trabalhadores.

Segundo Oliveira (1992), de 1930 a 1950 a maior parte das creches que

existiam no Brasil eram vinculadas as industrias. Outras tinham carater filantrépico,
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eram sustentadas por doacdes de familias de maior poder aquisitivo. O trabalho
nessas creches era de cunho muito mais assistencial do que educacional. As
creches também eram vistas como instituicbes com insuficientes recursos, ma
qualidade no atendimento, com um quadro de profissionais sem formacéo especifica
e muitas vezes composto por voluntarios.

Assim, no Brasil das primeiras décadas do século XX, as primeiras creches
surgiram, ou como beneficios concedido aos operarios por empresérios forcados
pelos movimentos de classes, ou como trabalho filantrépico e/ou religioso. Conforme
Oliveira (1992), o Estado néo participava nem da oferta, nem da fiscalizacdo dessas
instituicoes.

Na Era Vargas (inicio dos anos 40), foram criados dois 6rgaos de atuacdo na
area da infancia. O “Departamento Nacional da Criang¢a”, vinculado ao Ministério da
Saude, que coordenava atividades relativas a protecdo da infancia, da adolescéncia
e da maternidade e o0 “Servico de Assisténcia a Menores” (criado em 1941),
vinculado ao Ministério da Justica, que tinha como objetivo atender as criangas e
adolescentes abandonados. Conforme Merisse (1997), o “Departamento Nacional da
Crianca” foi o principal formulador de politicas para a infancia durante quase trinta
anos. Entendia-se que a medicina preventiva seria a forma correta de enfrentar os
problemas da crianca e de sua familia. A filosofia criada era de que as maes eram as
responsaveis pela deficiéncia dos filhos, pois eram ignorantes e desinteressadas.

Por volta de 1950, o governo passou a desaconselhar a instalacéo de creches
nas industrias, considerando o local inadequado e a falta de profissionais treinados.
A creche saiu da responsabilidade da Previdéncia Privada e passou para a da
Assisténcia, ja que em 1942 criou-se a “Legido Brasileira de Assisténcia”, por
iniciativa do Governo que se responsabilizou pelo funcionamento das creches.

Na década de 60, com o estabelecimento da corrente pedagdgica baseada na
privacdo cultural, que postulava a existéncia de uma relacdo estreita entre o
desenvolvimento da crianca e a sua origem soOcio-econbmica, alteraces
significativas ocorreram no funcionamento das creches. Surgem novas categorias
profissionais, como professores, psicologos, recreacionistas, que comecaram a fazer
parte do quadro de funcionarios. Os jogos educativos e a redistribuicdo do espacgo
foram repensados.

Em 1970, com a criacdo da “Coordenacao de Protecdo Materno-Infantil”, em

substituicdo ao “Departamento Nacional da Crian¢a”, e a partir de um documento
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publicado, denominado: “Creches: instrucfes para a sua instalacdo e o seu
funcionamento”, concluiu-se que a creche nao era um lugar defendido por todos.
Algumas pessoas acreditavam que a unica responsavel pela educacgéo dos filhos era
a mae.

Machado (1997) confirma que somente a partir da década de 70 ocorreu o
ciclo de expansdo das creches, “com revisdo de seu significado, originario de
reivindicagcoes e propostas de movimentos feministas” (MACHADO, 1997, p. 16). A
autora ainda observa que a partir deste momento as creches passaram a apoiar-se
numa visdo de assisténcia compensatoria as criangas que vinham, na sua maioria,
de classes sociais desfavorecidas, “enfatizando a assisténcia médico-nutricional”.
(MACHADO, 1997, p.16).

No inicio da década de 80, a principal caracteristica das creches continuava
sendo o0 assistencialismo. Neste momento, os trabalhadores iniciaram um
movimento de luta por creches, que tomou uma enorme proporcéo. O Estado, entéo,
passou a colocar a creche como um direito de todo o trabalhador. Dessa forma,
houve um aumento do nimero de creches mantidas pelo Poder Publico que eram
oferecidas para as familias de baixa renda. Como o numero de creches era
insuficiente para atender a toda a populacéo, criou-se lares vicinais ou creches
domiciliares. Esses lares vicinais nhada mais eram que casas de familia que atendiam
em meédia dez criancas, durante o periodo em que as maes estavam trabalhando
fora.

Havia também, o temor pelo aumento da criminalidade entre os jovens e a
idéia do aumento do numero de creches também estava ligada ao fato de que mais
lugares fossem criados para guardar as criangas abandonadas. Na leitura de Vieira
(1999), segundo nossa interpretacdo, o crescimento do numero de creches e preé-

escolas no final da década de 70, obedeceu aos seguintes determinantes:

e Demanda social pela escolarizacdo dos menores de sete anos;

e Mudanca no modo de vida das familias: as familias ficaram menos
numerosas;

e Aumento da participagéo da mulher no mercado de trabalho;

e A rua tornou-se um local perigoso, assim, as criancas precisavam de um

espaco seguro;
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e Luta dos movimentos sociais por direitos, dentre eles, a instalacdo de
creches.

¢ Influéncias de propostas vindas de organizag0es internacionais.

Foi somente com a promulgacdo da nova Constituicdo, em 1988, que a
creche passou a ser um direito da crian¢ca, uma opcéo da familia e um dever do
Estado, vinculando-se a area da Educacdo. Com isso, propostas pedagogicas foram
elaboradas na tentativa de uma melhor estruturagéo desse espacgo educacional e da
superacdo de seu carater puramente assistencialista. Assim, passou-se a definir a
creche como “educativa, voltada para os aspectos cognitivos, emocionais e sociais
da crianca, enquanto contexto de desenvolvimento para a crianca pequena’.
(OLIVEIRA, 1992, p. 49).

Essas mudancas conseguiram posicionar a crianga como um sujeito de
direitos. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) destaca a condicdo de
cidadania da crianca, postulando que ela deve ser respeitada como ser em
desenvolvimento com necessidades e caracteristicas especificas, além de ser
detentora de uma série de direitos, como direito ao afeto, ao brincar, ao conhecer.
Desse modo, a criacdo do filho pequeno sai do espaco domeéstico e de exclusividade
da familia, sem que a mée seja considerada insuficiente, inapta, ou portadora de
alguma patologia.

Com isso, a educacdo em complemento com a acdo da familia, cria a
necessidade de que haja uma articulacdo entre familia, escola e a propria
comunidade no projeto pedagdgico da creche ou pré-escola. A partir disto, a
Educacao Infantil passa a ser cargo dos Municipios e é considerado como a primeira
etapa da Educacéo Basica.

Mesmo assim, concordamos com Langer (1992), ao afirmar que a creche,
ainda hoje, tem um lugar ambiguo no sistema de ensino. Seus interesses ainda
estdo voltados mais para a mae que trabalha do que para as necessidades da
crianga, reconhecendo-se também os efeitos que disso é lancado para o educador.

A socializagdo da crianca pequena em creche atendeu a necessidade dos
tempos atuais. No Brasil tem acompanhado os acertos e desacertos da
politica educacional do pais, tornando dificii o reconhecimento desse
atendimento como um espago genuinamente educativo. Confundindo-se no
assistencialismo que marcou seu surgimento, ainda hoje os educadores de



29

creche precisam elaborar as contradicbes dai decorrentes. (LANGER,
1992, p.123).

3.4A CRECHE COMUNITARIA

Ha, entretanto, a partir de 1970, transformagBes no campo social que
influenciardo no surgimento de outras modalidades de creches. O *“milagre”
econdmico criado pelo regime militar; o inicio da atuacdo, no Brasil, dos movimentos
feministas; a constituicdo da sociedade capitalista; da urbanizacdo e o inicio do
trabalho industrial, aumentam a participagcdo feminina na forca de trabalho e a
mulher passa a atuar fora de casa aumentando a renda familiar. Dessa forma, ela
precisa deixar seus filhos sob os cuidados de outra pessoa, durante a jornada de
trabalho. Inicialmente, pessoas de confianca eram responsaveis para cuidar de seus
filhos. Com isso, hd uma pressdo popular pelo aumento das creches. Diante da
auséncia do poder publico, mulheres das classes populares comegam a se organizar
em torno da criacdo de creches comunitarias.

Embora organizadas pela propria populacdo, portanto, com um forte
referencial da sua realidade, as creches comunitarias surgem marcadas pela
precariedade material, o que limita seu funcionamento apenas como cuidado das
necessidades basicas e assim, guarda da crianca. A preocupacdo pedagogica,
guando ocorria, acompanhava um ideario de educacdo compensatéria, tdo presente
na década de 70 e que via na educacdo pré-escolar, a possibilidade de evitar a
evasao nas séries seguintes.

As creches comunitarias, como se v&, possuem uma forte origem historica,
politico-ideoldgica e econdbmica, ja que nasceram do movimento de operarios que
exigiam, dentre outras coisas, um espa¢o de cuidado para seus filhos. Neste
sentido, elas se constituiram enquanto uma forma singular de atendimento a
populacdo empobrecida, como uma resposta ao descaso do poder publico em
relacdo as suas necessidades de educacéo e cuidado. E nesta categoria, se assim
podemos chamar, que se situa a creche que serviu como espago de nossas

analises.
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4 O CAMPO EMPIRICO: A CRECHE OBSERVADA

4.1UM PEQUENO LUGAR

Seguindo nossa narrativa historica, trataremos agora da histéria da
constituicdo da creche que foi nosso campo de pesquisa. Contamos aqui, na forma
de uma espécie de mosaico, isto €, levando em conta tanto a histéria narrada pelos
atores principais da cena, como a “historia dita oficial” (a partir de um documento
redigido pela primeira diretora da escola), um pouco do que pudemos colher dessa
experiéncia.

Trata-se de uma Escola de Educacao Infantil, fundada ha vinte e um anos.
Localizada em um bairro pobre da cidade de S&o Leopoldo, foi gestada como um
dos bracgos sociais de uma entidade maior, cujos objetivos estéo situados a seguir:
na criacdo de espacos sociais para a elaboracdo, execucdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos na perspectiva de redes para o0 desenvolvimento local;
emancipacgao e autonomia dos sujeitos com os quais trabalham e, ao mesmo tempo,
uma forma de proporcionar e construir politicas publicas e sociais no municipio de
Séo Leopoldo.

Esta creche (assim denominada pelos proprios sujeitos da pesquisa) tem
como principios institucionais que regem o seu fazer social, o0 pensamento e a
orientacdo das acdes desta entidade de educacdo infantil. E formada por uma
comunidade de pessoas: a equipe de trabalho da escola, a equipe diretiva que
busca o financiamento para o funcionamento desta escola, a dire¢édo da escola, as
educadoras, a equipe técnica de apoio, a equipe de administracdo e os alunos
(criancas de dois meses e meio até cinco anos de idades). Isto €, fazem parte
efetivamente desta instituicdo: uma diretora, uma secretéria, seis educadoras (que
se alternam nos turnos da manhd e da tarde no atendimento as criancas), duas
cozinheiras, uma pessoa responsavel pela limpeza e as criancgas.

Sendo uma entidade filantropica, que atende a quarenta e cinco criancas,
divididas em quatro turmas, mais o bercario, com recursos advindos, entre outros
meios, dos empresarios da cidade, esta creche esta localizada em um bairro com
pouquissimos recursos, por isso a escolha de instala-la neste local. A matricula e a
permanéncia da crianca durante o ano letivo sdo totalmente gratuitas. Sao aceitas

apenas contribuicbes espontaneas das familias.
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Em termos de infra-estrutura, a creche conta hoje, além do bercario (para as
criancas de dois meses e meio a trés anos), com mais quatro salas de aula (para as
criangas de trés anos a cinco anos de idade), dois banheiros, um refeitério e uma
cozinha, uma sala com TV, DVD e ar condicionado (equipamentos adquiridos a partir
de uma rifa organizada pelos alunos de um colégio particular da regidao). Tambéem
existe a sala da diretora e um espaco de entrada com cadeiras e uma mesa que
serve para as reunides eventuais com os pais. Na parte de fora da casa, ha um
pequeno patio com uma pracinha para as criancgas.

No bercario podemos encontrar além de moveis brancos e de ferro, um
grande berco que possui grades removiveis. Assim, dependendo do numero de
criangas que freqiuentam o bercario, as educadoras poderdo organizar mais ou
menos espaco para os bebés dormirem. A sala também possui uma geladeira para
armazenar alimentos e liquidos, duas pias, um chuveiro, dois trocadores e duas
poltronas para serem utilizadas pelas educadoras. As paredes da sala sdo pintadas
de azul e rosa, numa clara alusdo ao masculino e ao feminino. Nas paredes estéao
afixados painéis com motivos infantis, elaborados pelas educadoras. H4 também um
pequeno espelho pendurado em uma parede que auxilia na construcdo da
identificacdo corporal do bebé. Nos dias frios, sdo colocados colchdes de borracha
no chao para os bebés poderem brincar.

Como seguranga, mais recentemente, foi instalado na porta de entrada da
sala do bercario, um pequeno portdo de madeira que fica permanentemente
trancado, a fim de impedir que alguma crianca saia da sala sem ser vista, quando a

porta esta aberta.

4.2 A EXPERIENCIA DE OBSERVAR

Observar uma turma de bebés e criangcas muito pequenas e nao interagir €
uma tarefa praticamente impossivel. Dessa forma, foi assim que ocorreram as
nossas observacfes na creche em questdo, mais especificadamente no bercario,
com criancas de dois meses e meio a trés anos de idade. Em varios momentos,
fomos chamados a participar: produzir um brincar diferente quando o brinquedo que
estava em jogo nao possibilitava que todos participassem; distrair com caretas

enquanto a educadora trocava as fraldas; correr até o bercario quando de la vinha
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um choro, observar alguma crianca mais de perto ou até mesmo, imprimir certa
opinido sobre o desenvolvimento de outra.

O espaco que utilizamos para tais observacdes foi o proprio bercario e em
raros momentos, o patio da escola e o refeitério. Entretanto, tivemos sempre como
norte das nossas observacdes a relacdo que se passava entre os bebés e as
educadoras, que ali estavam. Assim, nos detivemos nas sutilezas necessarias com
gue os coédigos mais variados de cada bebé, por exemplo: para indicar seu
desconforto, sua tensdo, suas necessidades, seu afeto, iam sendo ou nao
decodificados pelas educadoras. Observar essa dupla foi decisivo para a
organizacdo desta pesquisa, ja que foram nos pequenos gestos, olhares, toques,
balbucios que encontramos o0s elementos mais preciosos que pudemos analisar

mais a frente.
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5AS EDUCADORAS

5.1EM BUSCA DO RECONHECIMENTO PROFISSIONAL

E sabido por nos do forte apelo que tem sido feito pelos gestores da
educacao infantil para que o seu corpo técnico se profissionalize. E essa demanda
acabou se transformando em lei. De acordo com as novas Leis de Diretrizes e Bases
(LDB), no artigo 42, verificamos que para o docente atuar na area da educacao
infantil, ele devera ser formado em curso de nivel superior, com habilitacdo
especifica para a Educacéo Infantil.

Assim, todas as instituicdes de educacao infantil, da rede publica ou privada,
deveriam se ajustar a essa regra até o ano de 2007. Com isso, iniciou-se uma serie
de debates sobre o lugar do docente, sua funcao e profissionalizacéo.

Segundo Campos (2001), as funcbes que historicamente marcaram a
educacao infantil no Brasil ttm determinado dois tipos de profissionais. Em primeiro
lugar, mulheres de baixa renda, consideradas leigas, de quem sé se espera que
cuidem, alimentem e protejam as criancas. E, em segundo lugar, professoras, com
formacdo no magistério, como opc¢do de segundo grau, de quem se espera que
promovam atividades que desenvolvam nas criangas habilidade e habitos que as
preparem para a alfabetizacéo.

O primeiro tipo de profissional apontado foi forjado a partir da concepcéo
assistencialista, que, tradicionalmente tem orientado o atendimento as criancas de
zero a cinco anos, principalmente nas creches ou pré-escolas. A funcao exclusiva de
guarda e assisténcia conferida a essas instituicbes faz com que o ponto principal do
trabalho resida nos cuidados basicos de alimentacdo, higiene, sono e alguns
momentos de distracdo, sem que para tal necessite de uma formacéo especifica e
consistente do profissional que trabalha junto a crianca. A ele é pedido apenas que
goste de criancas e que tenha alguma experiéncia de cuidado com as mesmas. Os
profissionais que se enquadram nesse perfil recebem muitas denominacdes:
auxiliares de creche, monitoras, atendentes, professoras, recreacionistas, tias,
cuidadoras, educadoras. Isso traduz a inexisténcia de uma concepcao pedagdgica
do seu fazer cotidiano e a supremacia do cuidar sobre o educar.
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Se tomarmos uma pesquisa recente, de autoria de Silva® (2008), vale registrar
que € grande o numero de profissionais da educacgdo infantil que ndo tem uma
formacao adequada, que possuem uma remuneragcdo muito baixa e que trabalham
em condi¢cdes muito precarias.

O segundo tipo de profissional identificado acima se insere em uma
perspectiva mais voltada a educacdo infantil. Nesta funcdo esta colocada a
concepgao de que a educacao infantil deve ter como énfase a preparagédo para o
primeiro ano do ensino médio, a partir do desenvolvimento de habilidades
consideradas pré-requisitos para a aprendizagem. Onde essa perspectiva €
colocada, exige-se em geral, profissionais com magistério. Esta fungcdo ganhou forca
a partir do anos 70 com a politica de educacdo compensatéria, no qual se difundiu a
idéia de que a pré-escola era um lugar de reparacao das deficiéncias das criancas
para prepara-la para as séries iniciais.

Pimenta (2008) diz que a habilitagdo ao magistério tem se constituido em uma
habilitacdo a mais do segundo grau, sem identidade prépria, ndo tendo uma
formacdo pedagogica consistente. Assim, ao enfrentar o quotidiano das escolinhas,
o professor depara-se com uma realidade que ndo conhece e, além disso, ndo
dispde de uma teoria suficiente sobre a pratica pedagdgica que Ihe permita superar
pontos dificeis na sua prética.

Esses dois tipos de profissionais existentes na educacéo infantil revelam uma
dicotomia entre a assisténcia e a educacdo. O cuidar e o educar sao funcdes que
nao se distinguem quando se pretende promover o desenvolvimento e a
aprendizagem de criangas pequenas nas creches ou nas pré-escolas. O que se faz
necessario € aliar o pedagogico as questdes ligadas a higiene, a alimentacdo e aos
cuidados. Oliveira (2002) ressalta que um modelo higienista-assistencialista de
funcionamento busca entre suas Dbercaristas capacitacdo relativa ao
desenvolvimento fisico das criancas, j& a concep¢do do modelo escolar, defende a
idéia da presenca de professores que interajam com a crianca desde seu
nascimento.

Mariotto (2009) afirma que, apesar do surgimento de certas leis e decretos, a
funcdo do educador infantil fica excluida da idéia de uma profissdo, até porque ha

® Esta pesquisa de doutorado versa sobre os saberes e fazeres das professoras com as criangas
pequenas de uma instituicdo de Educacao Infantil na cidade de S&o Paulo. A autora analisa desde a
formagdo dessas educadoras, até como ocorre sua atuagdo junto as criangas e se ha uma
correspondéncia da pratica com a teoria.
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uma conviccdo de que a capacidade de acolher os pequenos se enraiza na
“predisposican” ou nas proprias experiéncias parentais.

Se, com o0 aparecimento das creches o ambiente familiar deixou de ser o
Unico lugar tradicional de criagdo dos filhos, & educadora se colocou também a
responsabilidade de acompanhar esse desenvolvimento da crian¢a pequena. Assim,
ela ndo é apena uma profissional que desempenha tarefas, mas ocupa um outro
lugar e, portanto, outra funcdo, que a ultrapassa e que opera a sua revelia. O
cumprimento eficiente das tarefas da dita atendente, exige desta algo a mais, algo

impossivel de ser entendido ou aprendido intelectualmente.

5.2 ANALISES DAS FALAS

Esta pesquisa também inclui uma discussédo sobre quem séao as educadoras
para além dos aspectos legal ou profissional. Desta forma, mostra-se interessante
pensar como elas entendem o seu proprio trabalho, quais as concepg¢des que tem
sobre a crianca pequena, como falam sobre o que sentem pelo seu fazer. S&o
questdes que cercam as particularidades dos lagos discursivos estabelecidos entre a
educadora e o bebé. Dando seguimento a esta pesquisa, elege-se como campo
empirico, a observacédo da rotina destas educadoras dentro da creche.

E valido destacar que algumas profissionais, apesar de advindas da area da
educacao, ndo tem alunos, ndo dao aulas, isto é, ndo exercem o papel tradicional de
professora. Outras, chegam apenas com sua experiéncia pessoal, sem nenhuma
formacao académica. No entanto, todas elas precisam trabalhar com as complexas

transformacdes pelas quais passa um bebé no seu desenvolvimento.

5.3FRAGMENTOS DE ANALISE DA EDUCADORA 1: A impossibilidade da
dedicacéao particularizada

Ao iniciar minhas observagBes, acompanho a rotina do bergério que é
atendido por duas educadoras, que se revezam em turnos diferentes. Em um
primeiro momento, percebo o quanto € cansativo para uma educadora atender
sozinha cerca de oito criangas. Logo, a responsavel queixa-se do intenso trabalho
dizendo: “seria mais facil se nds pudéssemos estar em duplas. NOs poderiamos

atender melhor individualmente, cada crianca (...) quando chega a metade da
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manha, eu ja estou bem cansada’. E segue: “esses bebés, que entraram este ano
sdo bem dificeis, eles ddo um cansaco na gente”.

Quando a educadora se refere ao momento do choro, diz: “se vou atender
cada um individualmente, ndo consigo dar conta dos outros, porque todos choram
ao mesmo tempo. Entédo, eu acabo ndo pegando nenhum”.

E verdade que suas tarefas ultrapassam suas possibilidades de um
atendimento mais particularizado a cada um dos bebés. No entanto, também é certo
que, por trds desta queixa, ha um entendimento de que os bebés ndo devem ser
tomados individualmente, para ndo criar maus habitos. Isto €, ha um certo
entendimento de que ndo se pode responder a todos os chamados do bebé para
melhor educéa-lo. Assim, percebo que o tempo das educadoras dedicado aos bebés
revela, da mesma maneira, uma forma de dar conta do proéprio trabalho e também

uma crenca relativa a boa educacéo de uma crianca.

5.4FRAGMENTOS DE ANALISE DA EDUCADORA 2: O momento da alimentag&o

Um momento significativo que me parece expressar o lagco entre educadora e
bebé refere-se aos cuidados com a alimentacdo. Além disso, esta € uma cena
reveladora de como esta se constituindo o psiquismo do bebé, ja que a situacao de
alimentacéao indiscutivelmente demonstra o contato do bebé com o Outro e com o0s
outros.

Na creche percebi que as educadoras preocupam-se com o fato dos bebés
levarem tudo a boca, de morderem-se uns aos outros e inUmeras outras situacoes
nas quais é através da boca que o bebé experimenta e explora o ambiente. Segundo
a educadora 2: “ eu preciso sempre estar de olho neles (....), eles se mordem muito”.
Mas pondera: “é uma questdo de cuidado nosso, temos sempre que ficar de olhos
bem abertos”.

Pensamos que esta questdo da alimentac&o, assim como outras relacionadas
ao sono, as doencas, aos acidentes, etc... acaba expondo as familias destas
criancas, uma vez que aponta para a fragilidade de um saber dos pais sobre os
proprios filhos. Para as familias, a instituicdo, marcada por um discurso pedagogico,
sempre sabe o que € melhor para os bebés. Deste modo, aparecem questdes, como

nos revela a educadora 2: “como uma crian¢a de dois anos ainda pode mamar?”, ou
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ainda: “a crianca ndo come aqui na creche e mesmo assim esta engordando, deve
mamar a noite inteira!”.

Entendi que quando um bebé é colocado na creche, a angustia dos pais
revela-se muito particularmente em torno da alimentacdo. S&o0 mées e pais
preocupados se seus filhos estdo sendo bem alimentados, o que estdo comendo e
principalmente a quantidade de comida dada as criancas. E as educadoras se valem
destas preocupacdes, que somadas as suas proprias angustias, produzem uma
certa forcagem para o bebé alimenta-ser de acordo com um padréo estabelecido.

A educadora 2 mostra-se sensivel ao ritmo de cada crianca: “aqui no refeitorio
temos que ter muita paciéncia, cada crianca tem um tempo para comer”. No entanto,
quando observo o momento da alimentagcdo, percebo o quanto as educadoras
insistem para que a crianga coma tudo. Isto revela o esfor¢co delas para atender ao
regramento proposto na creche, pois ha um tempo determinado para as refeicoes.
Mais uma vez, fica posto que o funcionamento da instituicio se sobrepde as
diferencas subjetivas de cada crianga, uma vez que cada uma delas vem com as

marcas de sua proépria historia.

5.5FRAGMENTOS DE ANALISE DA EDUCADORA 3: A importancia da presenca-
auséncia

A partir da fala da educadora 3, relativa as suas auséncias junto aos bebés na
creche, é possivel pensar nas questdes relativas a alternancia presenca — auséncia
dos adultos na vida dos bebés. A educadora 3, talvez de uma posicao narcisica, faz
0 seguinte comentario: “teve uma vez que eu precisei me ausentar por quase uma
semana aqui da creche (...), eu estava doente (...), me disseram que as criangas nao
sentiram minha falta”. Em outro momento ela relata: “quando eu saio da sala, as
vezes por poucos minutos, tem um bebé que ja comeca a chorar enquanto 0s outros
parecem nao sentir minha auséncia (...), a mae deste bebé, cada vez que traz ele
para a creche fica muito desconfiada se ele é bem cuidado”.

Sabemos que a alternancia presenca e auséncia da mée na vida do bebé é
absolutamente necessaria para a sua constituicdo psiquica, isto €, é preciso que nos
cuidados que a mae dirige ao filho ela ndo responda apenas com presenca ou
apenas com auséncia. Uma mae pode estar fisicamente presente, mas nao estar ali

com sua atencao voltada ao bebé, de outro lado, uma mée pode ausentar-se, mas
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toma tantos cuidados para que nenhuma diferenca se instale que o bebé néo
registra a sua saida. Esta alternancia, quando simbdlica e ndo so fisica, possibilitara
a substituicdo do puro funcionamento da necessidade pela inscrigdo pulsional.

Na creche em questdo, quando analiso a segunda parte da fala da educadora
3, percebo que ela esta falando de um pequeno bebé ainda no tempo de alienacao.
As saidas e retornos de quem cuida dos bebés introduz importantes elementos de
alternancia para que depois ocorra a separagédo. Antes disso, a méae precisa ter
investido libidinalmente o bebé supondo ali um sujeito, sé assim poderdo ser
oferecidas experiéncias aos bebés que vao para além do corpo materno.

Desta forma, a mae pode oferecer ao seu bebé experiéncias que preparem a
separacao: os bebés poderdo suportar o desmame, receber a oferta da comida
sélida e explorar o brincar. E a partir desta operagdo que o bebé, simbolizando a
separacao, podera suportar a auséncia da mae, criando recursos para a adaptacéo
ao ambiente da creche.

As questdes relativas a alternancia presenca e auséncia da mae, sdo vitais
para a adequada entrada e vivéncia do bebé no ambiente da creche. Sdo questbes
que se prolongam na convivéncia das educadoras com a crianca, ja que se o bebé
tenta evitar a separacéo, prolongando a alienacgao, vai exigir ainda mais a presenca

fisica da educadora.

5.6 FRAGMENTOS DE ANALISE DA EDUCADORA 4: O desamparo na instituicao

Continuando as minhas observacdes na creche, sou recebida por uma
profissional que relata seu longo tempo de trabalho (mais de quinze anos) em
instituicbes que atendem criancas. Percebo que, inicialmente, ela fala com alguma
inibicdo, provavelmente escolhendo as palavras para expressar seu trabalho.

No entanto, logo podemos conversar mais livremente quando ela coloca seu
desempenho no cuidado com as criangas, considerando-o mais uma “razéo de viver”
do que um trabalho profissional. Essa expressao designa a intensa mobilizacdo que
a educadora 4 atribui ao seu fazer. Ela ndo o descreve como tarefas especificas de
uma profissdo a cumprir, mas o0 coloca como a possibilidade de uma plena
realizacao.

Nas suas palavras: “fico muito preocupada com as criancas quando chega a

sexta-feira e sei que ndo poderei vé-los no outro dia (...) ainda mais quando estéo
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doentes (...)". E completa: “as vezes, no final de semana até telefono para os pais
para ver se deram todos os remédios direitinho e se a crianga esta melhor”.

Sua fala traz a possibilidade de uma discussdo acerca da dificuldade da
posicdo do profissional que trabalha com criangcas em processo de constituicao
subjetiva. Este trabalhador geralmente € exigido para além do estritamente
profissional, quando, entdo, coloca sua propria subjetividade na tarefa. Algumas
vezes, por Nndo conseguir suportar a pressao provocada pelo intenso envolvimento
com a crianga, a cuidadora ultrapassa os limites do seu trabalho na creche,
alienando-se na vida da crianca.

E importante salientar que dentro desta creche ndo ha na equipe técnica
profissionais que possam escutar as educadoras em suas dificuldades, resultando
em falas que ficam sem destinatario. Este problema institucional cria uma situacao
de trabalho onde predominam aspectos intuitivos, quando se confundem tracos da
histéria pessoal, crencas e valores familiares e ainda questdes mal resolvidas da

propria organizagao subjetiva da educadora.

5.70 LACO EDUCADORA — BEBE

Depois destes fragmentos apresentados, € importante perguntar sobre a
forma de lago que é estabelecido entre o bebé e a educadora. Conforme Mariotto
(2009), observamos que para haver qualidade neste laco o que importa € a
disponibilidade de amparo psiquico do profissional, € seu exercicio em suportar bem
esse encontro com o bebé, é sua possibilidade em dar um acolhimento legitimo.

Em uma troca de fraldas, um banho, ou ainda no momento da refeicéo, a
troca significante pode resultar muito mais efetiva e consistente do que em um
exercicio pedagogico (fazer instrumental e técnico) em que a educadora esta
distanciada subjetivamente do bebé. De modo geral, as creches seguem um modelo
asséptico e regrado na sua proposta de trabalho, preocupando-se mais com as
aparéncias do que com as trocas simbdlicas. E o que nos mostra Teperman: “em
nome de regras e principios, como os cuidados com a higiene ou a saude dos
bebés, por exemplo, muitas vezes ha resisténcia em se fazer estas concessodes a
mae e/ou ao bebé” (TEPERMAN, 2005, p. 196).

Assim, o carater simbolico € definidor para que um lagco entre educadora e

bebé se efetive positivamente. Reconhecemos que isto ocorre  quando
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percebemos que as educadoras jA se permitem serem escolhidas por um ou por
outro bebé. Neste caso, ja pode se estabelecer um laco Unico e singularizado entre
bebé e educadora.

Como o tema central desta dissertacdo abrange o trabalho das educadoras
com o0s bebés, se faz importante buscar como a psicanalise entende a
transformacdo do ser puramente biolégico em um ser de linguagem e cultura.
Portanto, para poder falar do bebé nesta perspectiva tedrica, € necessario revisitar a
discusséo sobre a constituicdo psiquica do sujeito e a fundamental importancia das
funcdes parentais. Entretanto, antes de entrar neste tema fica sublinhada a questéo
da necessidade de tentar responder o que é funcao nesta vertente teérica. Tema do

proximo capitulo.
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6 SOBRE A FUNCAO EM PSICANALISE

6.1LACAN E ALGUMAS INTERLOCUCOES COM A MATEMATICA

Para melhor apresentar esse tema, nos deteremos na leitura de Melo (2007),
cuja dissertacdo de mestrado, que vincula a teoria psicanalitica com a ldgica
matematica, nos possibilitou melhor entender essa dificil problematizacéo.

Lacan, na tentativa de transmitir um saber sobre a psicandlise, recorre a
l6gica® e & modelos topoldgicos. O desafio para Lacan é a transmissibilidade e o
ensino da psicanalise. Isso supde uma formalizagdo matematica que Lacan nao
hesita em designa-la como seu objetivo. Em seu Seminario R.S.I (1975), ele expbe
que a formalizacdo matematica € sua finalidade, seu ideal, ja que sO ela € matema,
isto é, algo capaz de ser transmitido integralmente.

Lacan aprofunda seu interesse pela mateméatica com o0s objetos topoldgicos.
Antes disso, o0 uso que fazia era de uma algebra destituida de significado e de uma
l6gica néo classica. Entretanto, com a topologia, Lacan usa-a como um recurso mais
completo na exemplificacdo de suas teorias sobre o inconsciente. Seu objetivo &
estrutura-lo e visualiza-lo através das superficies topoldgicas.

Melo (2007), na defesa das idéias lacanianas, admite que tanto a topologia
como também as outras referéncias matematicas usadas por Lacan sdo introdutorias
e muito intuitivas, além disso, em algumas ocasides sao confusas, do ponto de vista
matematico. Em todo o caso, o assunto é arduo e penoso para os leitores leigos em
matematica. A autora ainda afirma que o flerte de Lacan com a matematica nao teve
éxito em todos os seus trabalhos, se estes forem submetidos a ldgica classica. No
entanto, esclarece que a matematica é regida pela logica classica e esta ndo se
aplica as teorias lacanianas.

Conforme o Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa (1987), vale a pena
situar que a logica classica teve como precursor o pensador Aristoteles e é
embasamento para todo o pensamento positivista, 0 qual designa uma tendéncia de
encarar a vida somente pelo lado pratico e util, através de fatos reais. Na opinido da
autora, Lacan pecou na sua despretensdo de que todas essas concepcbes sdo

¢ A l6gica é o ramo da filosofia que cuida das regras do bem pensar, ou do pensar correto, sendo,
portanto, um instrumento do pensar. A aprendizagem da lI6gica nao constitui um fim em si. O principal
organizador da légica classica foi Aristoteles, com sua obra chamada “Organon”.
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muito claras, porque em nenhum momento ele introduziu os conceitos matematicos
para seu publico, ela conclui que Lacan se utiliza de um estilo confuso
propositalmente. Talvez Lacan ndo tenha organizado suas idéias de modo coerente
para transmiti-las. Talvez seu estilo provocador tenha sido intencional.

Melo (2007) afirma que a idéia do matema como um objeto universal de
conhecimento foi o que atraiu Lacan para o seu uso. Uma teoria formalizada através
dos matemas contribuiria para a psicanalise com a possibilidade de embasamento
de toda uma estrutura em um Unico pilar. Assim, para a autora, Lacan recorre aos
matemas nao para enquadrar a teoria psicanalitica nos moldes cientificos, mas para
formaliza-la e perpetua-la sem perda de sentido.

Sobre os significados matematicos dos matemas, eles ndo podem ser
concebidos estritamente sob um ponto de vista da logica classica. A psicanélise,
desde Freud trabalha em outras direcdes. Por exemplo, ndo seria possivel a
aplicacao das leis da logica classica para entender a estrutura e o funcionamento do
inconsciente. Este é exatamente um lugar onde tudo € possivel e impossivel ao
mesmo tempo.

Sampaio (1975), refletindo acerca do trabalho teorico de Freud, afirma que as
influéncias positivistas, resultado do seu forte vinculo com a logica classica, ndo o
ajudaram. Somente com Lacan uma nova maneira de compreender o inconsciente
pode ser construida. Sua releitura da teoria freudiana € formalizada e explicitada
sobre uma nova logica.

A proposta de Sampaio tenta entender o que Lacan e sua logica do
significante se propdem, afirmando que os matemas podem se submeter a esta
l6gica, por ela permitir o indeterminado e o paradoxal. Para Lacan [1953 (1998)],
como a linguagem tem funcdo constitutiva no sujeito, ela € condicdo de
possibilidade. O inconsciente obedece as leis formais analogas as leis linguisticas.
Assim, o sujeito ndo domina a ordem do significante, sendo antes esta ordem que o
constitui enquanto sujeito, o qual € descentrado em relacdo a um mundo que lhe
escapa. E a autonomia do significante em relag&o ao suijeito.

Para exemplificar a diferenca entre a ldgica classica e a légica lacaniana,
podemos utilizar a concepc¢ao de objeto a em Lacan, retomada pelo autor a partir da
idéia de objeto perdido em Freud. Segundo Lacan [1973 (2003)], o pequeno a é a
inicial de “outro” em francés, ndo é o outro, ndo é o outro sexo, é o outro do desejo,

€ 0 que constitui a causa do desejo.
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Como para Lacan [1973 (2003)] o sujeito nunca € completo a partir de seu
préprio eu, a funcdo do objeto a é justamente simbolizar a falta do Outro. O Outro é
tudo aquilo que ndo se pode dominar efetivamente através dos efeitos das palavras
ou dos atos.

A compreensdo do conceito de objeto a forneceu a Lacan um maior
esclarecimento do sujeito na teoria psicanalitica. Proporciona uma nova visao do
psiquismo humano e também aprimora a clinica psicanalitica, uma vez que Lacan
levanta a questdo da incompletude do ser humano, precisando buscar no Outro
aquilo que ele julga lhe faltar. Segundo Melo (2007), Lacan discute a idéia do objeto
perdido de Freud como algo que precisa ser encontrado novamente.

Em 1960, no artigo Subversao do sujeito e dialética do desejo no inconsciente
freudiano que Lacan formar4 o conceito de objeto a. Klatau e Souza (2003)
esclarecem que no Seminario de 1964, Lacan utiliza uma teoria matematica,
especialmente se valendo da teoria dos conjuntos e suas definicbes de unido e
interseccéo, para conceituar a alienagao e a separacao.

Lacan define dois conjuntos aos quais chamara de conjunto do sujeito (S) e
conjunto do Outro (O). Ele vai desenhar duas elipses com uma pequena area central
em comum. Se seguirmos a ldégica classica, a logica pela qual a matematica é
regida, observamos que os dois conjuntos tem uma interseccdo que delimita a
sobreposicao dos conjuntos. Lacan, ao ndo seguir essa légica para formular seu
raciocinio, confirma que ndo segue a logica classica. Seu entendimento € que a
interseccdo entre os dois conjuntos, Sujeito e Outro, € justamente o que na
matematica é denominado como conjunto complementar’, no caso, a unido dos
conjuntos. Para Lacan a interseccao € a regido exterior aos dois conjuntos. Ele se
utiliza da intersec¢do sempre a procura do que falta. Assim, esta regido responde a
sua proposta, ao representar a falta para os dois conjuntos. Desta forma, o objeto a
é definido como a falta em sua esséncia, representando tudo aquilo que foi perdido e
nao sera recuperado.

A letra a simboliza a instancia da falta e exercera a funcao de preencher uma
lacuna, um lugar. De acordo com Melo (2007), tal no¢do de lugar j& conduz a uma
topologia que Lacan produziu em seus estudos.

" Melo (2007) esclarece que conjunto complementar de X é o conjunto dos elementos que nao
pertencem a X.
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6.2 O CONCEITO DE FUNCAO EM OUTRAS DISCIPLINAS

Como acabamos de notar, Lacan inovou quando incluiu os estudos
matematicos numa area das ciéncias humanas, de conhecimento subjetivo, como é
a teoria do sujeito. Neste momento, nos interessa pesquisar a origem do termo
funcéo.

Em relacdo ao conceito de funcdo percebemos que ele € amplamente
utilizado em vérias disciplinas com as mais variadas conotac¢des. Por exemplo, em
um sentido mais geral é definido como papel e caracteristicas desempenhados por
um Orgao num conjunto, que pode ser mecanico, fisioldégico, psiquico ou social, cujas
partes sdo interdependentes. De outro lado, especificamente, define na Biologia
propriedades ativas fundamentais, como nutricdo e reproducéo, tipicas de um ser
vivo. Na Sociologia, o conceito distingue: a) as func¢des sociais provadas, exercidas
de um modo autdbnomo; b) as funcdes publicas, cujos representantes sdo 0s Unicos
a usar, normalmente, o nome de funcionarios. J& na Psicologia, uma funcao
psicoldgica liga-se a um sistema de causas centradas nos mesmos objetivos gerais,
diferente do sentido que toma em fisiologia, quando uma funcao liga-se a um 6rgao
particular.

No estudo da Matematica, o conceito de funcdo remete, em primeiro lugar, as
diversas linhas que variam com a posi¢do de um ponto (abcissa, ordenada, corda,
tangente, etc...). Em segundo lugar, chama-se funcdo de uma ou de varias
guantidades a toda a expressado de calculo na qual essas quantidades entrem de
alguma maneira. Uma variavel y é funcdo de uma variavel x, quando a cada um dos
estados de grandeza de x corresponde um estado de grandeza perfeitamente
determinado de y. Se esta correspondéncia for expressa por uma equacao que
permita calcular y conhecendo x, a funcéo é dita explicita. Em caso contrario, é dita
implicita. Ainda na matematica, y € funcdo de x, se a cada valor de x corresponder
um valor de y bem determinado, qualquer que seja 0 processo que permita
estabelecer esta correspondéncia.

Estas definicdes néo se referem apenas as funcdes uniformes, para as quais
um so valor de y corresponde a cada valor de x. Uma funcdo, no sentido mais geral
pode ter, para cada valor de x, varios valores, ou mesmo, uma infinidade (funcées

multiformes, infinitiformes).
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Também encontramos nesta disciplina, um estudo sobre a relacdo funcional
entre x e y. Para 0s matematicos, na expressao y= f(x), é y que é a funcéo. E neste
sentido que se estudam as variacdes de uma fungdo. Mas o uso estende o nome de
funcdo a toda a expresséo e também a relagcdo funcional que liga as duas variaveis.
Nesta direcdo, a funcdo nado varia, na medida em que €, pelo contrario, a lei
constante das variacdes dos dois termos. Reside ai uma fonte de confusdo. No
entanto, € possivel um esclarecimento: conceber uma funcdo de uma variavel é
admitir que entre dois termos que variam simultaneamente existe uma relacdo
idéntica a si propria. Ou seja, € entender que, sob a aparente mudanca do
antecedente e do consequente, existe qualquer coisa de constante. Segundo o
Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia (1993), que subsidiou nossa explanacéo
sobre as variadas definicbes de funcéo, esta constancia dirige todas as ciéncias
fisicas e naturais, configurando um conceito geral de Lei.

A nocéao de funcédo, ndo implicando a natureza quantitativa das variaveis foi

estendida aos termos variaveis da logica, criando assim fungdes logicas.
Aparece ai ndo um novo sentido, mas uma nova aplicagdo da palavra funcgéo.
Chamam-se funcdo proposicional, as expressfes logicas que contém uma ou mais
variaveis que se substituidas por constantes (dos termos determinados), a
expressao considerada torna-se uma proposicao (verdadeira ou falsa, conforme as
constantes escolhidas). Exemplificando, “x € homem”, “y € chumbo” sédo funcdes
proposicionais simples que se tornam proposi¢coes verdadeiras para x = Pedro e y =
pesado. No entanto, as proposicdes seriam falsas se colocassemos x = cavalo ey =
vermelho.

Com estas breves nocbes sobre a légica e a matematica, podemos lancar
nossa atencdo sobre o conceito de funcdo operado na formulacdo psicanalitica

lacaniana.

6.3 O CONCEITO DE FUNCAO NA PSICANALISE LACANIANA

Neste momento, mostra-se interessante fazer um breve percorrido sobre a
obra de Gottlob Frege para saber o que ele entende por funcdo. Tomamos Frege
também e principalmente por ele ter sido a fonte de onde Lacan colheu a idéia de

funcdo. Podemos fazer uma relacédo entre a nocdo de funcédo tomada por Lacan e
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aguela elaborada por Frege? Quais as idéias de Frege que Lacan tomou para
elaborar a sua prépria nocéo de funcédo?

Embora Frege seja um pensador contemporaneo, da sua vida pouco se sabe.
Ele nasceu na Alemanha em novembro de 1848 e em 1969 ingressou na
Universidade de Jena. Foi um matematico, légico e filosofo alemé&o. Trabalhando na
fronteira entre a filosofia e a matematica, Frege foi o principal criador da logica
matematica moderna, sendo considerado ao lado de Aristoteles como o maior l6gico
de todos os tempos. Até 1903, sua obra permaneceu na obscuridade, sendo
questionada inclusive por matematicos como Georg Cantor®.

Em 1973, Frege apresentou sua tese doutoral sobre uma “Representacao
Geomeétrica de Figuras Imaginarias no Plano”, expressando um de seus maiores
interesses: a teoria das funcbes de variaveis complexas. A grande contribuicdo de
Frege para a logica matemética foi a criacdo de um sistema de representacao
simbdlica (Begriffsschrift, conceitografia ou ideografia), para representar formalmente
a estrutura dos enunciados l6gicos e suas relagbes, e a contribuicdo para a
implementacédo dos calculos dos predicados. Esse calculo parte da decomposicao
funcional da estrutura das frases (em parte substituindo a velha dicotomia sujeito-
predicado, herdada da tradicdo ldgica de Aristételes, pela oposicdo matematica
funcdo - argumento) e da articulacdo do conceito de quantificacdo, tornando assim
possivel a sua manipulacdo em uma regra: as expressdes “para todo o x”, “existe um
X". Isso denota uma operacdo de quantificacdo sobre as variaveis, que tem na obra
de Frege uma de suas origens. A preocupacao de Frege era a sistematizacdo do
raciocinio matematico, ou, dito de outra maneira, encontrar uma caracterizacao
precisa do que € uma “demonstracdo matematica”.

Essencialmente a contribuicdo de Frege encontra-se numa discussao visando

a esclarecer, de um lado, as no¢des de objeto, conceito e funcéo, e as relacdes que

8Georg Cantor foi um matematico, de origem russa. A sua teoria dos conjuntos é uma das mais
notaveis inovacdes matematicas dos ultimos séculos. Nessa teoria, Cantor apresenta demonstracdes
novas de fatos conhecidos. A teoria contribuiu decisivamente para que se passasse a encarar sob
outra perspectiva os problemas da matematica, desde os que surgem nos fundamentos da disciplina
até os que séo tipicos de ramos especializados da algebra, da analise e da geometria. A sua teoria
dos conjuntos € uma das mais notaveis inovagcdes matematicas dos Ultimos séculos. Nessa teoria,
Cantor apresenta demonstra¢gfes novas de fatos conhecidos. A teoria contribuiu decisivamente para
gue se passasse a encarar sob outra perspectiva os problemas da matematica, desde os que surgem
nos fundamentos da disciplina até os que sao tipicos de ramos especializados da algebra, da analise
e da geometria.



47

se dao entre as mesmas e, de outro lado, as nocdes de sentido e referéncia. A
retomada dessas discussdes é feita por Frege em seu artigo “Funcéo e Conceito”,
de 1891. Neste escrito, ele generaliza mais a nocdo de fungdo, opondo-a
radicalmente a no¢cdo de objeto. Funcéo e objeto sdo os dois aspectos fundamentais
da realidade. Para ele tudo que existe, ou é funcéo ou € objeto. Esses dois aspectos
classificatorios sdo irredutiveis: nada pode ser, simultaneamente, funcdo e objeto.
Os objetos sdo designados linguisticamente mediante nomes, enguanto que as
fungbes o sdo por meio de expressdes funcionais, por exemplo, f(x).

Em 1904 publica o artigo “Que € uma funcédo?”, segundo o qual ele inicia
analisando a palavra “funcdo”. Diz que sempre acompanhado desse termo,
acabamos encontrando outras das seguintes expressodes: expressao do calculo e
variavel. Nota-se que ha uma oscilacdo no uso deste termo, pelo fato de que se
denomina de funcédo, por vezes, ao que determina o modo de dependéncia, em
outras, ao proprio modo de dependéncia, e ainda, a variavel dependente. Mais
adiante, segundo Frege (1978), a palavra “variavel’ tem predominado nas definicdes
propostas. Para o autor, “toda variagdo se efetua no tempo. Assim sendo, se a
analise trata de variaveis, devera ocupar-se de ocorréncias temporais”. (FREGE,
1978, p. 119).

Mas, 0 que varia? A resposta que geralmente se obtém é: uma grandeza.
E, se tentarmos passar da variavel para a fungdo, como fazemos? O
processo se da sempre do mesmo modo: se cada valor da variavel real x,
valor pertencente ao dominio desta variavel, associa-se um nudmero
definido y, entdo y é também definido em geral como sendo uma variavel e
denomina-se uma funcdo da variavel real x. Exprime-se esse fato através
de uma equacéo da forma: y = f (x). (FREGE, 1978, p. 123).

Ora, essa expressdo “y € uma funcdo de x” ndo tem nenhum sentido, se ela
ndo tem seu complemento que indique a Lei pela qual se da a associacdo. Para
Frege (1978), o que importa é que se atinja o0 conhecimento de Leis gerais da fungao
e 0 estabelecimento da expressdo técnica funcdo. Dessa forma, podemos nos
perguntar o que Lacan retirou de Frege para pensar o conceito de fungao?

Lacan [1938 (2002)] escrevendo acerca do complexo do desmame, titulo que
integra o seu texto “Os Complexos familiares na formacéo do individuo”, escrito para
a Encyclopédie francaise, nos fala de funcéo, quando explica que a crianca adquire

o0 conhecimento muito precoce da presenca da fungdo materna, ou, de outro lado,
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concebe o papel do trauma causal que em certas neuroses pode desempenhar a
auséncia dessa funcéo. Aqui fica nitido que Lacan nao alia o termo funcao a questao
matematica, relagdo que far4 mais tarde na sua teoria. Neste momento, ele esta
tomando a expressdo “funcdo materna’ pela primeira e Unica vez: uma funcéo
exercida por um outro, qualquer outro, no cuidado e portanto, no engendramento de
um sujeito. Lacan acrescenta que esse conhecimento da pequena crianca pela mae,
ou melhor, pelas fun¢des que a mée desempenha € inteiramente comprometido com
a satisfacdo das necessidades préprias da primeira infancia e com a ambivaléncia
das relacbes mentais. A crianca apegada ao seio da mae estard& em maxima
plenitude na satisfacdo de seu desejo.

Neste mesmo artigo, Lacan [1938 (2002)], insiste na primazia das instancias
culturais em relacdo as naturais, sustentando a idéia de que a cultura introduz uma
nova dimenséao na realidade psiquica. Assim, designa a familia como uma estrutura
social privilegiada de represséo do adulto sobre a crianca, cuja organizacdo consiste
nos modos de transmissdo da autoridade familiar a partir das leis da cultura. O
psicanalista relaciona o nascimento da psicandlise ao surgimento de uma crise
psicolégica resultante do declinio social da imago paterna. Esse texto indica a
constituicdo, sendo o fundamento da obra lacaniana, na qual podemos encontrar
uma teoria da estruturacao subjetiva que progride segundo os complexos familiares
gue funcionam como organizadores do psiquismo. Contudo, qual a diferenca de falar
de imago paterna ou de funcédo paterna? Ou seja, qual € a diferenca entre o papel
do pai e a funcdo paterna? S&o questdes que nos levam em direcdo aos
desdobramentos da questdo da funcado para a psicanalise.

Dor (1991), em seu livro “O pai e sua funcao em psicandlise”, comenta que o
contexto no qual Lacan escreveu sobre o declinio da imago social do pai difere
daquele em que desenvolveu posteriormente o tema da funcdo paterna. Segundo
ele, a releitura do complexo de Edipo® mais as contribuicdes do antropélogo Lévi-
Strauss, através da analise estrutural, possibilitardo Lacan a pensar 0s personagens

s

do complexo como fungdes. Ainda € importante destacar que nesta época Lacan

° Dor (2007) acrescenta que a abordagem do complexo de Edipo que em Freud era universal, a partir
de Lacan é considerado uma formacao fantasmatica, que sombreia a estrutura da rede de relacgdes.
O autor grifa que convém entéo, considerar as fun¢des que a articulam. Mais além das formacdes
imaginérias do mito, temos as fungbes simbdlicas, operadoras desta estrutura, que vao permitir
separar personagens reais das funcgdes.
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ainda ndo havia desenvolvido os seminarios que viriam a abordar esta questdo
através dos registros do imaginario, do simbdlico e do real.

E no terceiro seminario de 1955-56, sobre as psicoses, que Lacan, esboca a
funcdo do Nome-do-pai e dai em diante busca uma amarragéo de trés dimensdes do
pai, real, simbdlico e imaginario. Seus desdobramentos seré&o analisados no capitulo
dedicado a estruturacao do sujeito.

Acompanhando Dor (1991), a énfase da nocdo de pai em psicandlise ndo
remete a existéncia de algum pai encarnado. Assim, a funcéo pode ser exercida sem
que se suponha alguém especifico que a encarne — ela diz respeito a interdicdo que
opera sobre a mae no exercicio da captura narcisica de sue filho. De fato, assegura
0 autor: “nada pode garantir antecipadamente que esta encarnacao corresponda
seguramente a consisténcia de um pai investido de seu legitimo poder de
intervencao estruturante do ponto de vista do inconsciente”. (DOR, 1991, p. 14).
Entdo nesta direcdo, trata-se menos de um pai real do que de uma entidade
essencialmente simbolica que ordena uma fungéo.

Dor também acrescenta que o carater estruturante desta fungéo, que constitui
0 centro da problematica paterna na psicanalise, se funda unicamente no fato de ela
se apoiar num principio estrutural. O importante é grifar que esta funcéo se aplica no
guadro de uma estrutura, aqui considerado como o0 conjunto de um sistema de

elementos governados por leis internas. Em tal sistema,

(...) basta que um Unico elemento se mova para que a légica reguladora do
conjunto de todos os outros também se modifique. Como a légica destas
diferentes regulacdes constitui precisamente a expressdo da funcéo
paterna compreende-se que ela possa permanecer operando na auséncia
de todo o Pai real. (DOR, 1991, p. 19).

Como acabamos de ver, a concepcdo de funcao foi trabalhada neste sub
capitulo considerando a construcdo que Lacan fez, a partir de outros tedricos. Ele
assentou sua teoria sobre funcdo tomando o elemento paterno. No que diz respeito
ao materno talvez tenhamos muitas dificuldades de sup6-lo desencarnado — dai a
dificuldade de toma-lo no nivel da funcdo? Ha uma inclinacdo a tomar o materno em
sua dimenséo encarnada dificultando operar com ele a partir do conceito de funcéo?
Assim, o préximo item a ser abordado discutira o uso do termo “fungdo materna”, ao

mesmo tempo em que explorara teoricamente este conceito.
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6.4 E POSSIVEL FALAR DE FUNCAO MATERNA?

Dentro de todos os grupos humanos, um adulto cuidador desempenha um
papel primordial na transmissao da cultura. Dessa forma, dentro das tradi¢cdes, dos
ritos e costumes e da conservacdo do patrimoénio, esse adulto prevalece na
educacdo precoce, na repressdo dos instintos e na aquisicdo da lingua,
legitimamente chamada de materna. Assim, esse cuidador se disponibiliza a
sustentar a falta e reger os processos fundamentais da constituicdo do psiquismo

humano.

A familia afigura-se, a principio, um grupo natural de individuos unidos por
uma dupla relacdo biolégica: a geracao, que fornece os componentes do
grupo, as condicBes do meio, postuladas pelo desenvolvimento dos jovens
e que mantém o grupo, desde que os adultos geradores assegurem sua
funcdo. (LACAN, 1938, p. 29).

Sabemos que algo mudou no que diz respeito ao ordenamento social, a lei
simbdlica, a funcdo de autoridade, a distribuicdo de papéis e de funcbes no interior
da familia contemporéanea. O deslocamento da figura paterna tradicional ndo é um
acontecimento recente, podemos dizer que a teoria do complexo de Edipo ja foi
produzida como resposta a tal situacao.

Para nos remetermos, hoje em dia, a questdo da familia, muitas vezes
utilizamos a expresséao “novela familiar”. Ela foi criada por Freud no ano de 1908,
quando escreveu um curtissimo artigo, mais tarde intitulado “Romances Familiares”,
no qual dizia, de forma categoérica, que 0s pais constituem para a crian¢ca pequena a
autoridade unica e a fonte de todos os conhecimentos. Freud também afirma neste
escrito que o desejo da crianca de igualar-se aos pais € muito forte, ou seja, ela
deseja ser grande como a mée e forte como o pai.

Conforme vai se desenvolvendo, a crianca passa a comparar 0S Seus pais
com outros, experimenta as decepg¢des que necessariamente a vida imp0e a todos e
passa a retificar a vida real com os devaneios de ter sido adotada ou de que seus
pais ndo passam de uma madrasta ou de um padrasto. Na adolescéncia, vai trazer a
necessidade de libertar-se dos pais, que cairam em sua estima, e de imaginar
substitui-los por outros, mais carinhosos, mais amigos, que tenham justamente

aquilo que supostamente falta aos pais reais. Freud responde a isso, dizendo que na
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verdade o que acontece nada mais € do que a expressdo da saudade que a crianca
tem dos dias felizes do passado, quando “o pai lhe parecia o mais nobre e 0 mais
forte dos homens e a mae a mais linda e améavel das mulheres.” (FREUD, 1908, p.
246).

De forma clara, Freud nos proporciona entender, que a crianga vira-se contra
0os pais do presente, para voltar-se para aqueles pais em quem confiava nos
primeiros anos de sua infancia e que sua fantasia é o resultado de um luto pelos
dias felizes que se foram. Isso nos aponta para a questdo da formacao
fantasmatica™. Esta presente no sentimento nostalgico do homem moderno, remete
a origem do sujeito, que sO6 pode ser pensada como dimensao fantasmatica, em
relacédo ao lugar que ocupa no desejo dos pais.

Verificamos, entdo, que o laco com o outro € central, ja que o homem ao
nascer € puro corpo fragmentado. Ao filhote humano nado resta outra alternativa
sendo aguardar e depois se submeter aquele que tomar para si seus cuidados, isto
é, a funcdo materna. Com isso, o termo “func@o” tem um carater necessario, nao
contingente, da participacdo do semelhante no processo do ser humano de tornar-se
sujeito.

Dessa forma, a funcdo materna € essencial na constituicdo da subjetividade.
Segundo Lacan [1956-57 (1999)], a Unica funcdo seria a do pai, no sentido de que a
Gnica alternativa para que aconteca um sujeito se articula a partir do simbdlico.
Entretanto, acompanhando Jerusalinsky (1984), varios autores, leitores de Lacan,
aceitam falar de funcdo materna, num sentido descritivo, como aquele lugar de
agente de intermediacdo do simbdlico para o infans. A funcdo da mae, entdo, é
inscrever no filho as marcas do simbdlico, s6 assim esse filho é objeto de desejo.
Outro elemento importante para se pensar a funcdo materna, € que ela ndo pode ser
pensada isoladamente, ndo se pode concebé-la se esta ndo esta suportada pela
fungéo paterna.

Conforme Julieta Jerusalinsky (2002) é importante salientar que as producdes
de uma pequena crianca devem ser sustentadas pelo agente da funcdo materna: é
necessario observar se a mae atribui a suposicdo de sujeito ao bebé; se suas
producdes sdo tomadas como pedidos pela mée; se a alternancia presenca-

90 conceito de fantasma diz respeito & forma como o sujeito do inconsciente constitui sua relacéo
com o Outro, distinguindo-se do conceito de representacao psiquica. A fantasia participa do fantasma,
segundo o qual o préprio funcionamento do sujeito esta organizado.
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auséncia, em sua dimensao psiquica e néo fisica, esta colocada na vida do bebé e
se ha alterizacdo, com o bebé referido ndo ao seu proprio corpo, mas a uma ordem
simbdlica. E necessario que a mie se coloque na posi¢cdo de escuta em relagéo a
esse filho, uma posicdo de escuta tomada na ordem da linguagem, com relacdo ao
social, a cultura, ao Outro.

Esses elementos revelam que, ap6s o nascimento, a relacdo com o Outro™
humano é um fator fundamental para o processo de maturacdo do bebé, para o
desenvolvimento e a integracdo da motricidade, das relacbes com os demais
humanos, da linguagem, do aparelho psiquico. O aparelho psiquico exerce uma
funcdo essencial de assimilagdo e elaboracdo dos estimulos provenientes da
realidade externa e do meio interior, ele traz em sua constituicdo, e em seu
funcionamento, as marcas daquelas experiéncias com o Outro humano que o
constituiram, marcas de satisfacdo e de frustracdo, de dor e de prazer, de amor e de
odio. As relagbes com seus semelhantes, sobretudo nos primoérdios da vida e as
marcas por elas deixadas forjam as condi¢des do individuo para lidar com o
desconhecido e com o sofrimento. Elas determinam também o pano de fundo
decisivo das experiéncias do cuidar, originadas fundamentalmente da maternagem.

Laznik (2004), a partir de suas observacdes clinicas, desvela que desde os
primeiros meses 0 bebé vai tendo através do olhar do Outro a instauragcdo da
imagem do corpo e consequientemente do espaco imaginario. Questdes que revelam
a importancia da alienacdo da crianca ao toque, ao olhar, a voz da mae, que
engatando a pulsdo do bebé, abre a possibilidade da representacédo. E a operagéo
de fundacdo do corpo da crianca e os primérdios do processo de constituicdo do
sujeito, quando a alienacdo ao outro materno instaura e estrutura a entrada ao
Estagio do Espelho, momento este de constituicio do “Eu”, através das
identificacBes com o seu semelhante, como veremos no proximo capitulo.

Jerusalinsky (2005) coloca que o fato € que a mae, ao exercer os cuidados
com o bebé, exerce-os a partir de um saber, do qual, para o bebé, passa a ser
detentora. Trata-se ai, da mae enquanto Outro Primordial, que sustenta uma
constelacao simbdlica. Ou seja, um bebé s6 pode vir a constituir-se psiquicamente a
partir dessa rede simbdlica que o sustenta.

! para Lacan (1955), ha dois outros que se devem distinguir — um outro com A mailsculo e um outro
com a minusculo, que é o eu. No Seminario 2, ele aponta também que quando falamos de Outro,
estamos tratando da linguagem.
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Molina (2008) também escreve sobre a estruturacdo do sujeito: é a tentativa
da pequena crianca de arraigar-se a légica proposta pela familia, pois ficara a cargo
desta transmitir, ou nao, aquilo que é da ordem do seu psiquismo. A autora nos
lembra que essa proposta necessitara ser inscrita por aquele que exerce a funcéo
primordial. Serd, portanto, esse Outro primordial que inscrevera a crianca na logica
simbdlico-imaginaria. A saber, € a mae ou quem ocupa essa funcéo, que situa o
bebé na constituicdo imaginaria do seu corpo, pelo psiquismo, através do olhar, do
toque, da voz que possibilita um lugar de apropriacdo, de significacéo.

Sabemos que do ponto de vista psiquico hd uma necessidade de a crianca
ser reconhecida, estar inserida numa filiacdo, ter um lugar dentre os outros. As
funcBes parentais sustentam as referéncias que asseguram a crianga sua
possibilidade de constituicdo subjetiva, transmitindo um desejo de existéncia, de
pertenca a uma histoéria, de singularidade.

Em outras palavras, é o que afirma Fleig (2005), no seu artigo sobre as

modificacdes da estrutura familiar classica.

Pressupor que a autoridade é um atributo do masculino é desconhecer o
peso da autoridade do discurso materno. Precisamente contra a
onipoténcia do discurso materno que se faz indispensavel, para bem
estruturar um sujeito, a entrada da referéncia terceira, que pdéem um limite
ao Outro materno (...). Contudo, a entrada do terceiro, para o infans,
somente é possivel pela hipotese de que o Outro materno tem o mesmo
valor daquele que, entdo, é reconhecido como pai, significante que nao
estéd sob o dominio materno. (FLEIG, 2005, p. 44).
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7 AS FUNCOES MATERNA E PATERNA NA ESTRUTURACAO DO SUJEITO

Para a psicandlise ndo nascemos sujeitos, vamos nos constituindo.
Precisamos ser tomados na rede simbdlica, imaginarizados e subjetivados pelo
Outro. Schaffer (1999) diz que nédo ha sujeito sem a possibilidade da
imprevisibilidade. Sabemos que a construcdo da subjetividade se da na alienacao
primeira do sujeito ao Outro. Desde o inicio da vida de um sujeito, entendemos que o
processo de subjetivacdo € constituido a partir da relagdo com um Outro encarnado,
ou seja, a presentificacdo do Outro em uma pessoa que possibilita a organizacao
das operacfes constituintes de um sujeito. Esse Outro ird inscrever esse sujeito em
uma ordem filiatoria.

Em outras palavras, existe todo um universo organizado em leis, linguagem,
cultura, que antecede o nascimento de um bebé. Para que a crianca tenha acesso a
esse novo espaco, que é também o espaco dos outros, o lugar em que intervém
sons, olhares, sensacdes tateis, € demandada uma sustentacdo a ser cumprida
necessariamente por um cuidador — representado, primeiramente, pelo grande Outro
materno. E esse sujeito que precisara dar conta do desamparo originario desse
bebé, qualificando os processos puramente organicos. Nesse momento em que a
crianca ainda ndo consegue integrar suas sensacdes e experiéncias corporais, vai
sendo tomada pelas redes significantes do desejo? do Outro.

E importante observar que é a partir da interpretacdo que a méae, ou aquele
que a substitua, faz das manifestagcdes do bebé ou da auséncia delas, que vai se
desfazendo o estado de pura necessidade com o qual a crianga nasce. Isto €, o
Outro materno apresenta o corpo € o mundo a crianga, organizando a passagem do
gue seria uma total indiferenciacéo inicial para uma discriminacéo de si e do mundo.

E o que Jerusalinsky (1989) escreve:

O outro primordial, a mée faz, neste sentido, um verdadeiro esfor¢o: toma o
peito como dom, o cocd como um presente, a voz como chamado, o olhar
como interpelacdo. Costura e recobre 0 que incessantemente aparece
como abertura: a insuficiéncia (normal) de sua crianca, a queda incessante
dos buracos que no corpo se oferecem e a chamam para serem
preenchidos. (JERUSALINSKY, 1989, p. 25).

12 A palavra desejo na psicanalise refere-se ao fato de que o sujeito esta em falta ou que ele suporta
essa falta que o lanca para frente na tentativa de (re)encontrar esse objeto irremediavelmente
perdido. O impulso ou a falta que impele o sujeito para frente constitui segundo Freud [1924 (1972)],
uma exigéncia de trabalho para a vida psiquica.
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Desta forma, ja esté se ressaltando que o bebé humano, em sua imaturidade
radical, esta na total dependéncia do grande Outro primordial. Isto significa que ele
Nao consegue integrar suas sensacdes e experiéncias corporais, sendo, entédo, seu
corpo percebido como fragmentado. Portanto, ndo ha nenhuma diferenca entre o
gue € o corpo do bebé e o de sua mée, ou entre ele e 0 mundo externo.

Uma primeira unidade corporal sera conseguida através da identificacdo que
a crianca fard com o desejo da méde. Quer dizer, que é o poder da imagem que
antecipa na crianca esta unidade, que ela ndo pode ter pela sua prematuridade
corporal. Este processo de identificacdo, durante o qual a crianca faz a conquista da
imagem de seu proprio corpo, é denominado de Estagio do Espelho.

Pela sua importancia, salienta-se a necessidade, neste escrito, de
percorrermos a construcao deste conceito, atraves das leituras que tiveram efeito na

criacao tedrica de Lacan.

7.1 A CAMINHO DO CONCEITO DE ESTAGIO DO ESPELHO...

Ao publicar “A origem das espécies”, em 1859, Charles Darwin (2004) trazia
para 0 mundo uma descoberta que serviria como pano de fundo para muitas
pesquisas posteriores: sua arrojada teoria sobre a evolugdo das espécies por meio
da selecdo natural. Preocupado, no entanto, com a aceitacdo que teriam as suas
teses, as quais punham em duavida a criacgdo do mundo por Deus, resultando
essencialmente anticriacionistas, Darwin publicou nos anos seguintes outros textos
fundamentais para a sustentagéo de sua teoria.

Em “A expressdo das emocdes no homem e nos animais”, de 1872, Darwin
(2000) traz a idéia, a partir de descricdes minuciosas e curiosos desenhos e
fotografias, que também os animais tém emocdes — raiva, medo, ciime -
manifestadas por meio das expressdes corporais e faciais. Ele examina e explica
essas expressbes do ponto de vista de sua funcionalidade no processo de
adaptacdo do individuo ao meio. Ao abordar as complexas emocdes e expressées
do homem, contudo, ele defende, segundo a teoria da evolugdo, que nossas
expressdes sdo resquicios herdados de antepassados primitivos, comuns tanto ao

homem quanto a outros animais.
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Darwin (2000) formula uma pergunta: por que ha secrecdo de lagrimas
durante um ataque de choro ou em quaisquer outros esfor¢os expiratérios violentos?

E responde:

Se nossos bebés, durante um periodo precoce da vida, quando todo o tipo
de habito se estabelece com facilidade, tivessem sido acostumados a soltar
gargalhadas (durante as quais os vasos dos olhos se dilatam) quando
contentes com a mesma freqiéncia e duracdo dos seus berros de
insatisfacdo, provavelmente mais tarde eles derramariam lagrimas com a
mesma intensidade, tanto em um estado de espirito quanto no outro. Uma
pequena risada, um sorriso ou mesmo um pensamento agradavel teriam
sido suficientes para provocar uma secrecdo moderada de lagrimas.
(DARWIN, 2000, p. 164).

Mais tarde, Darwin (2000) aponta para uma associa¢ao entre as lagrimas que
escorrem do olho humano e um possivel sofrimento pelo qual a pessoa vem
passando. Ele expde que, apesar de considerarmos o choro como um resultado
incidental, tdo desprovido de sentido quanto a secrecdo de lagrimas provocada por
um golpe no olho, ou um espirro causado por uma luz brilhante na retina, isso nao
dificulta a nossa compreenséo de como a secrecao de lagrimas serve de alivio para
o sofrimento. E acrescenta que quanto mais violento ou intenso for o choro, maior
sera o alivio — pelo mesmo principio que faz com que a agonia da dor seja aliviada
pelo tremor do corpo inteiro, pelo ranger dos dentes ou por gritos agudos.

As idéias acima referidas demonstram a concepcado darwiniana que esta
assentada sobre a base de uma imensa riqgueza de observa¢gdes do mundo natural.
Dito de outra forma, Darwin acreditava que toda a transformacao de um individuo em
sujeito € comandada por uma dialética natural.

Henri Wallon (1968), baseando-se nas concepc¢des de Darwin, cria suas
proprias perspectivas de entendimento em relacdo ao desenvolvimento psicoldgico
da crianga. Ele concorda que nossas fungfes sao orientadas pelo organico, mas
paralelamente acrescenta a dimenséo social. Também afirma, em seus textos, que
os dois polos entre os quais se desenvolve a atividade humana séo as necessidades
do organismo e as exigéncias sociais.

O autor pensa o conjunto da Psicologia a partir da infancia. E a sucess&o
descontinua dos estagios, e depois suas transformacdes em termos de crises, que
fornece a chave da passagem do estado infantil a situacdo adulta. Segundo René

Zazzo (1978), no dominio da Psicologia, a teoria walloniana toma o sentido oposto a
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atitude tradicional, arcaica, que apresentava a crian¢ca como uma imagem reduzida e
simplificada do adulto.

Wallon (1968) nao revela interesse pelo drama concreto da pessoa e seu
objetivo consiste em construir uma psicobiologia, isto €, uma teoria das
mentalidades, que leve em conta, de um lado, a cultura, e de outro, a
hereditariedade. O seu método, portanto, reforca o estudo das condicdes materiais
do desenvolvimento da crianga e procura verificar como se edifica, por meio dessas
condi¢des, um novo plano de realidade, que € o da personalidade.

Na realidade, o que Wallon (1968) faz é nunca dissociar o biologico do social,
porque um nao € redutivel ao outro. Ele os situa, no homem, como estritamente
complementares desde o0 seu nascimento. As capacidades biolégicas sdo as
condicbes da vida em sociedade, mas 0 meio social € a condicdo do
desenvolvimento dessas capacidades. Nesta perspectiva, Wallon (1968) renova
profundamente as teorias cientificas da motricidade e da emoc¢éo, como inicialmente
Darwin as concebia.

Em relagdo a descoberta freudiana, mesmo reconhecendo a sua importancia,
Wallon (1968) rejeita a idéia de um primado absoluto do inconsciente. Tenta articular
a Psicologia com um novo dominio do saber, situado no cruzamento das Ciéncias
Sociais. De fato, ele introduz no campo da Psicologia um certo nimero de conceitos
que serdo empregados pela segunda geracédo de psicanalistas, e notadamente por
Jacques Lacan, dentro do contexto de uma reformulacdo “francesa” da doutrina
freudiana, isto é, mediante uma releitura de Freud. Assim sendo, ele participa, num
primeiro momento, da introducéo do freudismo e, num segundo momento, de sua
renovagao.

Em 1931, Wallon (1989) redige um texto admiravel sobre a questdo do
espelho e a nocao de corpo préprio. Seus principais elementos serviriam de alicerce
para Lacan elaborar dois conceitos fundamentais de seu ensino: o imaginario e o
simbdlico.

Comparando as atitudes dos animais com a das criancas, Wallon (1989)
constata a presenca de posturas diferentes, dependendo da idade. Argumenta que
até o fim dos trés meses, a crianca é insensivel a imagem do espelho, mas no
decorrer do quarto més produzem-se mudangas. O olhar se fixa e 0 bebé observa
seu reflexo como se fosse estranho a sua pessoa. O bebé, entretanto, esboca um

sorriso. Dois meses depois, ainda sorri quando se olha no espelho e,
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posteriormente, para a imagem de seu pai. Quando, porém, escuta a voz do pai
vinda de tras, volta-se para examinar se € seu pai mesmo que esta ali. Ainda néo
consegue fazer coincidirem no mesmo tempo e espaco um reflexo e uma imagem
real. A crianga percebe com perfeicdo a relacdo existente entre a imagem e o seu
modelo, mas ndo apreende a existéncia de uma relacdo de dependéncia entre
ambos.

No décimo més a crianca estende 0s bragos para sua imagem e olha para ela
quando chamamos por seu nome. Assim, ela representa 0 seu corpo proprio por
meio de fragmentos e ao fim de um longo processo de exteriorizacao. Para unificar
Seu eu no espaco, a crianca tem de obedecer a uma necessidade dupla: é preciso
que admita a existéncia de imagens que parecam com o real e deve afirmar a
realidade de uma existéncia que escapa a percepc¢do. Com isso, segundo Wallon
(1989), a crianca se acha presa em duas formas contraditérias da representacéo: de
um lado, encontra imagens sensiveis, mas nao reais e, de outro, imagens reais, mas
subtraidas ao conhecimento sensorial.

A prova do espelho serve para a criangca introduzir as distingbes e
equivaléncias entre o eu e o mundo. Nela, forma-se a no¢céo de corpo proprio, que
conduz a unidade do eu. Num primeiro tempo essa prova situa-se no ambito da
especularidade: ndo ha relagdo entre a imagem refletida no espelho e a real. Num
segundo tempo, ao contrario, estabelece-se uma relacdo que permite a constituicdo
de um eu unificado num espaco imaginario que escapa ao efeito especular. Wallon
(1989) também compara essa etapa a uma forma antecipada de uma terceira etapa,
simbdlica, que dara a crianga 0s meios para organizar sua experiéncia sensivel.

Afirma também que, por volta de um ano de idade, a capacidade de
estabelecer distingcbes no espaco define a funcdo simbdlica, e esta inaugura o
campo para uma verdadeira aprendizagem da realidade subjetiva e objetiva. Neste
estagio a crianga ja ndo se contenta em estabelecer uma relacdo entre a imagem
real e a imagem refletida. Aos 15 meses, o espelho assume uma nova feicdo. Para
mostrar sua mae, a crianca a percebe, primeiro, pelo espelho e depois, se volta para
ela sorrindo. Wallon (1989) afirma: “ela (a criancga) finge atribuir a preponderancia a
imagem, precisamente porque acaba de reconhecer claramente nesta, a irrealidade
e o carater puramente simbdlico.” (WALLON, 1989, p. 320).

Segundo Elisabeth Roudinesco (1988), quando Wallon redige o texto sobre a

psicogénese do corpo préprio e da unidade do eu, ndo estabelece nenhuma relacao
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com o seu trabalho e o de Freud. Situa sua experiéncia dentro dos limites de uma
Psicologia centrada, prioritariamente, em uma consciéncia dialética, na qual o
inconsciente quase nao tem lugar. Wallon (1989) ignora que suas experiéncias irdo
desempenhar um papel fundamental na histéria moderna do movimento psicanalitico
francés, as quais serdo fundamentais para Lacan fazer sua leitura e retirar o seu
Estagio do Espelho.

Lacan [1949 (1998)] busca no aparelho da optica a explicagdo para o
surgimento da imagem. O olhar e a imagem criam entre si uma referéncia. Um ndo
existe sem o outro. E através do olhar que a imagem se constitui e esse, por sua
vez, ndo tem um sentido sem a imagem, “é a dependéncia do visivel em relacéo
aquilo que nos pde sob o olho do que vé.” (LACAN, 1998, p. 73). O ato de “ver-se
vendo” instaura no individuo a sensacdo de existr no mundo e compde a

constituicdo de um eu®® fora de si mesmo, com funcdo de “entender-se”, “saber-se”

dentro de um espaco e de um tempo.

Um olhar o surpreende na fun¢éo de voyeur, o desorienta, o desmonta, e 0
reduz ao sentimento de vergonha. O olhar de que se trata € mesmo
presenca de outrem enquanto tal. Mas é de se dizer que, originalmente, &
na relacdo de sujeito a sujeito, na fungéo da existéncia de outrem como me
olhando, que percebemos de que se trata no olhar? N&o estara claro que o
olhar s6 intervém na medida em que nao é o sujeito nadificante, correlativo
do mundo da objetividade, que se sente surpreendido, mas o sujeito se
sustentando numa funcéo de desejo? (LACAN, 1998, p. 84).

Lacan [1953-54 (1986)] inicia a descricdo de seu entendimento do aparelho 6ptico:

Um caldeirdo, que proximo a uma semi-esfera bem polida no interior, ou
seja, um espelho esférico produz uma imagem real. A cada ponto de um
raio luminoso emanando de qualquer ponto de um objeto colocado a uma
certa distancia, corresponde no mesmo plano, por convergéncia dos raios
refletidos na superficie da esfera, outro ponto luminoso — o que da ao
objeto uma imagem real. (LACAN, 1986, p. 111).

Ele faz uma suposicdo de que tem a sua frente uma caixa, oca de um dos
lados, que esta colocada sobre um suporte, no centro da semi-esfera. Em cima
desta caixa ha uma jarra real. Por baixo ha um ramo de flores. Lacan percebe que

todos os raios emanados de um ponto dado vém ao mesmo ponto simétrico. A partir

¥ A partir da segunda tépica freudiana, a teoria lacaniana concebe o eu no isso, dividindo-o num eu
(moi) e num Eu (Je), que indica o sujeito determinado por um significante. Neste trabalho, o eu
grafado em italico compreende as duas dimensdes do conceito.
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dai, forma-se uma imagem real. Ele aponta para o fato de que no seu esquema 0s
raios ndo se cruzam perfeitamente, mas afirma que isso também ocorre na
realidade, e para todos os instrumentos de éptica — s se obtém uma aproximacgao.
Para além do olho, os raios continuam o seu caminho e divergem. Em direcdo ao
olho, porém, sdo convergentes e dao uma imagem real, uma vez que a
caracteristica dos raios, que impressionam um olho sob uma forma convergente, é

dar uma imagem real.

Convergentes vindo para o olho, divergem quando dele se afastam. Se os
raios vém impressionar o olho em sentido contrario forma-se uma imagem
virtual. E o que se passa quando olham para uma imagem no espelho —
véem-na |4 onde ela ndo esta. Pelo contrario, aqui, vocés véem |4 onde ela
esta — com a Unica condicdo de que o nosso olho esteja no campo dos
raios que ja vieram cruzar-se no ponto correspondente. (LACAN, 1986, p.
111).

Ainda segundo Lacan [1953-54 (1986)], esse esquema nado pretende mudar a
nossa concepc¢do de andlise: relacdes ditas reais, objetivas e imaginarias. Explica,
no entanto, que permite ilustrar de uma maneira particular e simples o que resulta da
estreita relacédo entre o mundo imaginario e o mundo real na estrutura psiquica.

Lacan [1953-54 (1986)] admite nado ter sido ele quem inventou essa
experiéncia do “ramo de flores invertido”, mas acrescenta que 0s autores que a
inventaram acabaram auxiliando o pensamento psicanalitico. “Com efeito, o0 dominio
proéprio do eu primitivo constitui-se por clivagem, por distinguir-se do mundo exterior.
O que esta incluido 14 dentro distingue-se do que é rejeitado pelos processos de
exclusdo e de projecao.” (LACAN, 1986, p. 112). Assim, surgem as primeiras
concepcdes analiticas do estagio primitivo da formacdo do eu: continente e
conteudo.

A partir do processo de maturacao fisiolégica do sujeito, este pode integrar
efetivamente as suas fun¢des motoras e ter acesso a um dominio real de seu corpo.
S6 que € antes desse momento que o sujeito toma consciéncia do seu corpo como
totalidade. Dessa maneira, Lacan [1953-54 (1986)] reafirma a sua teoria do Estagio
do Espelho — a visualizacdo total do corpo humano da ao sujeito um dominio
imaginario, prematuro e antecipatorio de seu corpo em relacdo ao dominio real. Esta
formacdo é separada do processo de maturacio e ndo se confunde com ele. E, nas
palavras de Lacan [1953-54 (1986)], “a aventura original por onde o homem faz, pela

primeira vez, a experiéncia de se ver, de se refletir e de conceber outro do que
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aguele que é — dimensdo essencial do humano que estrutura toda a sua vida
fantasmatica.” (LACAN, 1986, p. 113).

Lacan [1953-54 (1986)] levanta a idéia de que é a imagem do corpo préprio
que da ao sujeito a primeira condi¢do que Ihe permite situar o que é do eu e o0 que
nao €. A imagem do corpo, posta no esquema apresentado anteriormente, € como a
jarra imaginaria que contém o ramo de flores real. Assim, podemos representar o

sujeito antes do nascimento do eu e o surgimento deste.

7.2 O ESPELHO COMO FORMADOR DO EU

Como acabamos de ver, o Estagio do Espelho é um conceito conhecido a
partir da leitura lacaniana. Entretanto, ja foi anunciado por Freud em “Introducéo ao
Narcisismo” [1914 (1972)], quando esse autor esclarece que nao existe no individuo
um eu formado desde o inicio. Neste texto, ele afirma que para a constru¢do do
narcisismo € preciso somar-se ao auto-erotismo um novo elemento, o qual denomina
de um novo ato psiquico.

A referéncia a este ato psiquico anuncia o lugar do Outro na estruturacéo
psiquica, o que d& a crianca a possibilidade de ser UMA, diferente dos demais.
Observa-se, aqui, que Freud ja prenunciava o Estagio do Espelho.

No Congresso Internacional de Psicanalise, em julho de 1949, Lacan abordou
a concepcao do Estagio do Espelho, porém, naquela ocasido, seus esclarecimentos
recairam sobre a funcdo do eu na experiéncia psicanalitica. Inicialmente ele partiu
do aspecto comportamental na explicacdo do Estagio do Espelho, em que comparou
o filhote humano ao filhote do chimpanzé. O humano, apesar de ser superado pelo
chimpanzé em inteligéncia instrumental, ja reconhece sua imagem no espelho. Esse
ato, com efeito, logo repercute, na crian¢ca, mediante uma “série de gestos em que
ela experimenta ludicamente a relagdo dos movimentos assumidos pela imagem
com o seu meio refletido, e desse complexo virtual com a realidade que ela
reduplica, isto €, com seu proprio COrpo e com as pessoas e 0s objetos que estdo ao
seu redor”. (LACAN, 1998, p. 96-97).

Esse acontecimento pode introduzir-se a partir dos seis meses e se encerra
aos dezoito meses de idade, revelando um dinamismo libidinal, até entdo
problematico, de uma estrutura ontolégica do mundo humano que se insere em

nossas reflexdes sobre o conhecimento parandico. Compreendemos o Estagio do
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Espelho como uma identificagcdo, no sentido pleno que a analise atribui a esse
termo, ou seja, uma transformacédo produzida no sujeito quando ele assume uma

imagem.

A assuncdo jubilatéria de sua imagem especular por esse ser ainda
mergulhado na impoténcia motora e na dependéncia da amamentacéo [...],
parece manifestar, numa situacdo exemplar, a matriz simbdlica em que o
eu se precipita numa forma primordial, antes de se objetivar na dialética da
identificacdo com o outro e antes que a linguagem lhe restitua, no
universal, sua funcéo de sujeito. (LACAN, 1998, p. 97).

Conforme Lacan [1953 (1998)], o importante é que essa forma situa a
instdncia do eu, desde antes de sua determinacdo pelo social, até seu
reconhecimento pelo Outro primordial. A funcdo do Estagio do Espelho revela-se
como um caso particular da funcdo da imago, que € estabelecer uma relacdo do
organismo com sua realidade.

Nas palavras de Lacan [1953 (1998)]:

Esse desenvolvimento é vivido como uma dialética temporal que projeta
decisivamente na histéria a formacéo do individuo: o Estagio do Espelho é
um drama cujo impulso interno precipita-se da insuficiéncia para a
antecipacdo — e que fabrica para o sujeito, apanhado no engodo da
identificacdo espacial, as fantasias que se sucedem desde uma imagem
despedacada do corpo até uma forma de sua totalidade que chamaremos
de ortopédica — e para a armadura enfim assumida de uma identidade
alienante, que marcara com sua estrutura rigida todo o seu
desenvolvimento mental. (LACAN, 1998 p.100).

Nesse sentido, percebe-se que o conceito de eu, em Lacan [1953 (1998)],
estd fundamentalmente alienado ao Outro. Alids, é esta idéia que produz a
enigmatica afirmacéo lacaniana: “o eu € um Outro”. Ou seja, pelo seu estado de
prematuridade, a crianca € tomada pelo reflexo especular. E este processo que
produz a apreensao da forma global do corpo e ao mesmo tempo contribui para a
formacdo do eu. Antes de se constituir, 0 eu se confunde com esta imagem que o
forma e o aliena.

Segundo Lacan [1953 (1998)], no seu texto “A agressividade em psicanalise”,
localizado nos “Escritos”, ha uma organizacdo parandica constitutiva da propria
emergéncia do eu. O autor relaciona esta questdo com o conceito de transitivismo:
criancas pequenas com idades semelhantes, quando juntas confundem-se quanto
aos gestos. Serdo seus ou do outro? Sao cenas privilegiadas que revelam a

ambivaléncia entre o eu e o Outro:
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A crianca que bate diz ter sido batida, aquele que vé cair, chora.
Igualmente, € em uma identificacdo a outro que ela vive toda a gama de
reacfes de imponéncia e ostentacdo, das quais suas condutas revelam
com evidéncia a ambivaléncia estrutural: escravo identificado a déspota,
ator ao espectador, seduzido ao sedutor. (LACAN, 1998, p. 116).

Assim, é préprio da constituicdo do eu uma dimensao de desconhecimento. O
elemento parandico ndo aponta para uma psicopatologia e sim para o fato de que o
eu se forma fora de nds e, portanto, pode se tornar persecutério. E uma situagéo
que pode ocorrer no cotidiano de qualquer um: as vezes realmente temos a
impressao de que alguém esta nos seguindo, ou atras de nos. Ai, hesse momento,
podemos afirmar que o olhar é imaginario. Desse modo, é possivel inferir que o
sujeito jamais chega a identificar um eu, pois este ndo cessa de escapar na medida
em que o drama humano é justamente a constante busca da identidade.

Para Lacan [1953 (1998)], o momento em que se conclui o Estagio do
Espelho é inaugurado pela identificacdo com a imago do semelhante e pela cena do
ciime primordial, que desde entdo liga o0 eu a situa¢es sociais. E esse momento
que decisivamente faz todo o ser humano abrir-se para participar do desejo do outro,
e que faz do eu esse mecanismo para 0 qual qualquer impulso dos instintos sera
perigoso, ainda que corresponda a um amadurecimento natural — “passa desde
entdo a propria normalizacdo dessa maturacdo a depender, no homem, de uma
intermediacao cultural, tal como se vé no que tange ao objeto sexual, no complexo
de Edipo.” (LACAN, 1998, p. 102). Pois bem, a experiéncia do Estagio do Espelho
articula trés personagens: o sujeito em questdo, a ordem da linguagem e o
semelhante que mediatiza a relacéo.

A funcdo materna esta presente essencialmente neste tempo da constituicdo
psiquica do sujeito pela via da alienagcdo. Entretanto, para que se constitua um
sujeito é necessario o tempo da separacédo, tema a ser trabalhado a seguir atraves

da concepgéo do complexo de Edipo.
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7.3 A CAMINHO DO CONCEITO DE COMPLEXO DE EDIPO...

Embora nunca tenha publicado trabalho algum sobre a peca Edipo Rei de
Séfocles™ e ndo tenha consagrado nenhum estudo sobre o seu famoso complexo,
Freud sempre reivindicou essa invencdo como um principio essencial da psicanalise.
Roudinesco (2003) nos expdem que ele repetiu incessantemente que o complexo de
Edipo era um “fundamento da sociedade na medida em que assegurava uma
escolha de amor normal”. (ROUDINESCO, 2003, p. 47). Ele escreveu em seu ultimo
texto L’Abrégé de psychanalyse®, como nos atesta a autora: “Sé a descoberta do
complexo de Edipo bastaria para colocar a psicanélise entre as preciosas aquisi¢cdes
do género humano”. (ROUDINESCO, 2003, p. 47).

A peca de Sofocles, depois de abandonada durante séculos, foi entédo
reinterpretada, revisitada, universalizada. Segundo Roudinesco (2003), Voltaire, por
exemplo, achou o tema defeituoso e inverossimil. Assim, obrigou-se a mudar o
conteudo da peca inventando um outro personagem para ser 0 assassino de Laio.
Fez de Edipo ndo o sujeito com um destino tragico, mas um homem que descobre
um certo dia, ser o joguete de um Deus despdtico. A autora também cita Pierre
Corneille, um tragico francés, que foi mais radical, recusou-se a adaptar a peca de
Sofocles achando terrivel e chocante ter de encenar um herdéi furando os préprios
olhos.

A peca finalmente foi traduzida para o alemédo e conheceu outro destino,
quando foi catalogada como um “drama de fatalidade”. Acompanhando as idéias de
Roudinesco (2003), verificamos que a peca foi herdeira dos mitos que fundaram a
histéria maldita da familia dos “Labdéacias” ao final do século XIX, constituindo-se em
um mal-estar estrutural numa espécie de crise do sistema patriarcal. Freud, por seu
turno, soube muito bem reatualizar essa crise, uma vez que tomou-a para pensar
naquilo que seria um sinal que parecia confirmar a possivel supressédo da diferenca
entre 0S sSexos.

A peca originalmente escrita traz 0 Rei Cadmo como o fundador da dinastia

dos Labdacias, que unindo-se a Harmonia, geram um filho denominado Polidoro.

1 Séfocles (495 a.C. - 406 a.C.) nasceu e morreu em Atenas, na Grécia, e foi um dos maiores
intelectuais da antiglidade classica. Autor prolifico e consagrado em seu tempo produziu cerca de
120 pecgas das quais restaram conservadas apenas sete, entre as quais, Antigona, Ajax, Electra e
Edipo Rei, talvez a mais célebre de todas as tragédias.

% Traducao para o portugués: “O resumo de Psicanalise”.
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Este dltimo jamais conseguira transmitir o poder a seu filho Ladbaco (o manco), que
morrera quando Laio, seu proéprio filho, havia completado um ano. Criado pelo Rei
Pélops, Laio violou o filho deste, que acabou se suicidando. Como represalia, Pélops
condenou o genos dos Labdécia a extingao.

Voltando a Tebas, Laio se casou com Jocasta que era da dinastia de Cadmo.
Advertido pelo oraculo de que se gerasse uma descendéncia, teria um filho que o
mataria e desposaria a mée, Laio se abstém de qualquer relagdo com Jocasta.
Contudo, foi incapaz de resistir.

Ao nascer, por iniciativa de Jocasta, essa crianca foi condenada a ser exposta
no monte Citeron, para ali morrer. O pastor a quem foi confiado a tarefa de levar o
bebé, Ihe passou uma corda em torno dos tornozelos a fim de suspendé-lo.
Entretanto, em lugar de abandona-lo, confiou-o a um criado de Pdlipo, rei de Corinto,
cuja mulher, Mérope era estéril.

Com o nome de Edipo, em raz&do do seu pé inchado, o filho de Laio foi
educado como um principe por aqueles a quem reconhecia como seus pais, que
haviam Ihe feito o herdeiro do reino.

Ja adulto, foi confrontado um dia com o rumor de sua origem duvidosa.
Assim, decidiu se dirigir a Delfos a fim de interrogar o oraculo, o qual confirmou sua
davida. Edipo quis, entdo, afastar de si a maldicdo. Dirigiu-se para Tebas, no
momento em que esta cidade estava sendo atacada. No caminho, cruzou com Laio
e sua comitiva que se dirigiam para Delfos para interrogar o oraculo sobre o desastre
que se abatia sobre seu reino. Como a passagem era estreita demais para ser
atravessada pelos dois viajantes, houve uma discussdo. Edipo matou Laio e
prosseguiu seu caminho, enquanto um sobrevivente da comitiva deste ultimo
anunciava na cidade a noticia da morte do rei. Creonte, irmao de Jocasta, subiu
entdo ao trono.

Quando chegou as portas de Tebas, foi recebido pela Esfinge, que guardava
a entrada da cidade, ao mesmo tempo em que entoava profecias. Assim que
avistava um viajante, propunha-lhe resolver um enigma que era o proprio enigma da

condicdo humana. A Esfinge |he diz:

Existe sobre a terra um ser com dois, trés e quatro pés, cuja voz € Unica.
SO ele muda sua natureza, entre aqueles que se movem sobre o solo, no

ar e no mar. Mas é se apoiando sobre mais pés que seus membros
possuem menos vigor. (SOFOCLES, 1998, p. 57).
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E Edipo respondeu:

E do homem que tu falas, respondeu Edipo; pequenino quando se arrasta
pelo chdo ao sair do seio da méae, tem primeiro quatro pés. Ja velho, apdia-
se sobre um bastdo, terceiro pé, dorso curvado sob o fardo da idade.
(SOFOCLES, 1998, p. 57).

Edipo lancara seu poder sobre a Esfinge que desapareceu nas trevas™® e
Tebas, entdo, pode renascer. O que se sucedeu foi Creonte ter abandonado o trono
e dado a Edipo, o her6i, a méo de Jocasta em casamento, que ndo amava a rainha,
mas foi obrigado a esposa-la como um presente. A cidade foi libertada do flagelo da
profetiza. Ao lado de Jocasta, Edipo restaura a cidade de Tebas, reina por muito
tempo com paz e honra e aquela, que sem que ele o soubesse, era sua mae, deu-
lhe dois filhos (Etéocle e Polinice) e duas filhas (Antigona e Ismene).

Ao fim de longos anos, irrompeu uma peste em Tebas e os tebanos, mais
uma vez, consultaram os oraculos. Para Freud, no seu texto: Sonho sobre a morte
de pessoas queridas é aqui que se inicia a tragédia de Sofocles.

Os mensageiros trazem a resposta de que a peste cessara quando o
assassino de Laio tiver sido expulso. Interessado em descobrir o culpado, Edipo
conduz uma busca pelo assassino. Depois de ter suspeitado de Creonte, ele
convocou o adivinho Tirésias, anciéo, bissexual’’, cego, quase imortal e depositario
da memodria da cidade. Homem e mulher, a0 mesmo tempo, Tirésias conhecia 0s
segredos e mistérios sobre 0s quais se interrogavam os Deuses e 0s mortais, qual
seja: quem mais se beneficia com o ato sexual? O homem ou a mulher? Ele sabia
que o assassino de Laio era Edipo, e Ihe anunciou que o culpado seria atingido pela
cegueira, antes de se tornar um mendigo. Com os testemunhos do criado Polipo e
do pastor, Edipo descobriu ser filho de Laio.

Segundo Foucault (2002), a importancia atribuida por Séfocles a esses dois
personagens desprovidos de nomes préprios - 0 mensageiro e o pastor - diz de um
guestionamento da soberania monarquica do tirano em prol de um duplo saber

encarnado, de um lado pelos escravos e do outro, pelo adivinho.

' Em algumas versdes da tragédia, a Esfinge se suicida.

' Tirésias, apos ter assistido ao acasalamento de duas serpentes, matara uma e, N0 mesmo
momento se vira transformado em mulher. O mesmo se passou depois e ele, assim, reencontrara sua
identidade de homem. Segundo a lenda, era assim o Unico humano a ter experimentado em seu
corpo a realidade da diferenca sexual.
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Edipo, entdo, descobre a verdade. Jocasta, a mie e a esposa, quando receia
a realizacdo da profecia, lembra a Edipo qudo freqientes sdo os sonhos
incestuosos: “guanto ao casamentos com a mae, ndo tenha medo! Quantos outros
também nos sonhos ja ndo deitaram com a sua made? Quem desdenha essas
fantasias como nada, atravessa a vida com menos dificuldade”. E, ao tomar
consciéncia da verdade, antes de Edipo, Jocasta precede na autopunicdo: “Oh,
maldito, se pudesses nunca saber quem és.” Vai até seus aposentos e enforca-se.
Quando Edipo a encontra recolhe o agrafes'® de sua ttnica e fura os préprios olhos.

Foi em 1897 que Freud, depois de abandonar a teoria dita “da seducao”,

mencionou, pela primeira vez, o nome de Edipo. Sobre a pega, Freud diz:

A acdo da peca ndo consiste em nada além do processo de revelacéo,
com engenhosos adiamentos e sensagdo sempre crescente — um processo
gue pode ser comparado ao trabalho de uma psicanélise — de que o préprio
Edipo é o assassino de Laio, mas também de que é o filho do homem
assassinado e de Jocasta. Estarrecido ante o ato abominavel que
inadvertidamente perpetrara, Edipo cega a si proprio e abandona o lar. A
predicdo do oraculo fora cumprida. (FREUD, [ 1897 (1972)], p. 257).

E mais adiante, Freud revela:

E destino de todos nés, talvez, dirigir nosso primeiro impulso sexual para a
nossa mae, e nosso primeiro 6dio e primeiro desejo assassino, para hosso
pai. Nossos sonhos nos convencem de que é isso que se verifica. O Rei
Edipo, que assassinou Laio, seu pai e se casou com Jocasta, sua mae,
simplesmente nos mostra a realizagdo de nossos proprios desejos infantis.
Contudo, mais afortunados que ele, entrementes conseguimos, na medida
em que ndo nos tenhamos tornado psiconeurdticos, desprender nossos
impulsos sexuais de nossa maes e esquecer Nnosso ciime de nosso pai.
(FREUD, [1897 (1972)], p. 258).

Assim, Freud inventava o modelo do homem edipiano, no exato momento em
que passava de uma concepcao traumatica do conflito neurético para uma teoria do
psiquismo que levava em conta o inconsciente. J& Lacan, na releitura freudiana que
faz, diferencia a funcéo paterna nas dimensdes simbdlica, imaginaria e real, criando

o significante Nome-do-Pai.

8 Um tipo de ferramenta com duas pontas, usada no acabamento de estofos, mobiliarios, producéo
de calgados, molduras.
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7.40 EDIPICO E A INTERDICAO DO DESEJO MATERNO

Para a constituicdo de um sujeito € necessario que se efetive uma separacao:
o Nome-do-Pai deve interditar o desejo materno, para que a crianca nao fique
aprisionada ao desejo da mae. Ou seja, a entrada do pai, de um terceiro, dissocia o
vinculo imaginario e narcisico entre mae e filho, representando a proibicdo do
incesto. O pai castra a mae de qualquer pretensao de ter o falo e, ao mesmo tempo,
castra o filho, deixando ambos em falta.

O importante a sublinhar € que este processo € estruturante para o sujeito:
reconhecendo a castracdo, a crianca passa a ter a falta inscrita em si e, portanto,
abre-se a possibilidade do nascimento do desejo. Ou seja, a castragdo como uma
operacdo de corte que recai sobre um vinculo incestuoso acaba fazendo daquilo que
até entdo era o objeto de desejo materno um sujeito do desejo. Pode-se dizer que
surge um sujeito cujo desejo ja ndo termina em desejar ser o falo imaginario para
sua mée. Posicao que € inconsciente e na qual o sujeito se vé preso apos a entrada
no Estéagio do Espelho.

Para Lacan [1957-58 (1999)], o complexo de Edipo deve ser pensado a partir
da funcéo paterna, pois é este conceito que articula a questédo do falo e do complexo
de castracdo. A funcdo paterna consiste na entrada do pai como um elemento que
quebra a simbiose mae-filho. Lacan introduz o Nome-do-Pai como significante da
funcdo paterna, abordando trés registros: real, simbodlico e imaginario, que
coexistem, mas ndo sao coincidentes. Como se trata de uma funcéo, a presenca de
um genitor ndo é suficiente para dar conta deste lugar. Contudo, ela também nao é
s6é abstrata, sendo encarnada por pais da realidade, que tem uma histéria, uma
estrutura e influéncias culturais. Este pai, na sua vertente da realidade, ndo é
necessariamente o genitor, mas é aguele a quem a crianca chama de pai.

O pai, no plano simbdlico, se refere a paternidade como uma terceira posi¢ao
entre a mae e o filho. E uma posicdo instituida pela mae enquanto mulher, cujo
objeto de desejo € o pai. Entdo, esse € o0 pai no sentido simbdlico, instituido pela
mae que deseja um homem. Este, por sua vez, existe gracas a palavra da mae. Ela
transmite ao filho que é a mulher daquele homem, que ele chama de pai, na
linguagem. Ele é o portador e o representante da Lei.

A terceira dimensao da paternidade é o pai no plano imaginario. Ele vem da

crianca. Refere-se ao pai como imagem, imagem forte, grandiosa, majestosa, que
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tem uma forca de seducdo e de atracdo. Este é o pai como imagem, imagem de
homem. Ele existe no imaginario gracas a esta atracdo da crianca pelo seu pai. Nao
estamos falando do pai biolégico, mas da imagem que o pai mostra em sua vida,
privada e social. Entdo, ha trés dimensdes: na dimenséo do simbdlico, o pai vem da
mae; na dimenséo do imaginario, o pai vem da crianca; e, na dimensao do real, o pai
vem de um homem, que tem por objeto de desejo, uma mulher.

Assim, o Edipo ndo se reduz a um tempo cronolégico na vida de um sujeito,
mas se refere a uma verdadeira encruzilhada estrutural, na qual se p6e em jogo a
instauracdo da falta de objeto ou a articulacdo do desejo. A articulacdo do desejo
implica a formulacdo de uma pergunta a respeito do objeto faltante, objeto “a” (ou a
respeito da falta no Outro).

Para melhor elucidar a questdo da travessia edipica, tomaremos os trés
tempos que Lacan [1957-58 (1999)] descreve em seu texto: “As formacgdes do
inconsciente”. No primeiro tempo, a crianca se identifica com o objeto do desejo da
mae, que € o falo. A crianca se encontra na relacdo especular: assujeita-se & mae
na medida em que é o seu falo. Neste mesmo escrito, [1957-58 (1999)] explica que
para a crianca agradar a mae, basta ser o falo e que na medida em que a
mensagem se realize, o0 sujeito pode ficar preso em identificacdes perversas.

Neste primeiro tempo, a falicizacdo da crianca € decisiva para a constituicdo
do futuro sujeito. Esse Falo, com mailscula, € o significante da falta que remete a
um objeto perdido, objeto “a”, causa de desejo. O Falo simbdlico designa a falta, a
eterna fenda. E o que outorga significancia aquilo que esta ausente, ao que falta,
recobrindo-lhe com um véu, com uma imagem que toma forma de um falo
imaginério. Ele adquire a condigdo de operador simbdlico — Falo como significante
da Lei.

Assim, neste primeiro tempo, a crianca esta alienada na problemética falica, a
do desejo, quer dizer, a questao € ser ou nao ser o falo da mae. A méde demanda ser
complementada e quando a crianca deseja seu desejo, acaba respondendo a essa
demanda presentificando um falo.

Em um segundo tempo, ha a entrada de um terceiro. Diz Lacan [1957-58
(1999)]:

(o pai) intervém a titulo de mensagem para a mée e, portanto, para o filho,
a titulo de mensagem sobre uma mensagem: uma proibicdo, um nao.
Dupla proibicdo. Com relagdo a crianca: ndo te deitaras com tua mae. E
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com relacdo a mae: nao reintegraras teu produto. Aqui o pai se manifesta
enquanto outro e a crianca é profundamente sacudida de sua posi¢éo de
sujeicdo. (LACAN, 1999, p. 199).

O pai priva a crianca do objeto de seu desejo, enquanto priva a mée do objeto
falico. Se o sujeito ndo aceita que o pai prive a mae do falo, ele conserva uma
identificacdo com o objeto rival, o falo. Aqui aparece o pai interditor, o pai terrivel, 0
pai terrorifico. Ele vem como proibicdo, como um ndo. Esta etapa permite a
identificacdo com o pai, permite a crianca aceder a simbolizac&o da lei, que marca o
declinio do complexo de Edipo. Neste encontro com a lei do pai, a crianga confronta-
se com a questdo da castracdo, que a instala na dialética do ter.

A crianca descobre a dimensdo que estrutura o desejo. A mae, que
anteriormente olhava exclusivamente para o filho, esgotando seu desejo no desejo
de filho, agora olha para o pai e entéo, € a ele que passa a desejar enguanto outro.

Pois bem, o pai pode ou ndo estar presente fisicamente, iSso pouco interessa.
No seu lugar pode entrar qualquer outro que assuma sua funcdo. A presenca ou
auséncia real do pai nada significa se a mde n&o o desejar. E a mie que tem o
poder de dar a palavra do pai o valor de Lei. Esse investimento € o que instala o
lugar da metafora paterna, gracas a qual a crianca acede ao Nome-do-Pai.

Finalmente, em um terceiro tempo, do qual depende o declinio do Edipo, o pai
intervém como “aquele que tem o falo” e ndo como “o que é o falo”. Reinstaura a
instancia do falo como objeto desejado pela mae e ndo como objeto de que o pai,
onipotente, a priva. Aparece o ideal do eu, isto é, a criangca se reconhece como
castrada e se da conta de que o Outro ndo € tdo absoluto, diferente do eu ideal,
instancia imaginaria. Ha a instalacdo do recalque originario™ e da metafora paterna,

como substituicdo e recalcamento® do desejo materno.

¥ No alemao: Urverdrangung. E uma primeira fase do recalcamento, na qual o representante da
pulsdo vé rejeitado 0 seu acesso ao consciente.

%0 O recalcamento propriamente dito é o segundo estagio do recalcamento. Designa 0 processo que
visa a manter no inconsciente todas as idéias e representacdes ligadas as pulsdes e cuja realizacéo,
produtora de prazer, afetaria o equilibrio do funcionamento psiquico do individuo, transformando-se
em fonte de desprazer. Freud modificou diversas vezes sua definicdo e seu campo de acao,
considerava que o recalcamento é constitutivo do nucleo original do inconsciente. Recalcamento € o
mesmo que recalque. Freud admite néo ter sido o inventor da teoria do recalque, explica: “Na teoria
do recalque, com certeza, fui independente; ndo sabia de nenhuma influéncia que pudesse ter-me
aproximado dela e, durante muito tempo, tomei essa idéia por uma idéia original, até o dia em que
Otto Rank nos mostrou o trecho de Schopenhauer, em O mundo como vontade e como
representacdo, no qual o fildsofo se esforca por encontrar uma explicacdo para a loucura. O que é
dito nessa passagem sobre nossa repulsa a admitir algum aspecto penoso da realidade coincide tao
perfeitamente com o conteddo de meu conceito de recalque, que é possivel que, mais uma vez, eu
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Neste terceiro tempo, a dialética do ter, esbo¢cada em um momento anterior e
na qual se processava a problemética do desejo, consegue separar-se da dialética
do ser. Agora € possivel ser sem ter. A castracdo € o que regula um desejo, ja que
institui uma diferenca entre o que se obtém e o que se deseja. A castracdo é que
instaura uma diferenca la onde o sujeito acreditava ser quando apenas o parecia.

No capitulo trabalhado acima, trazer a crianca desde a perspectiva de sua
constituicdo psiquica aponta para a importancia do efeito do exercicio das funcdes
parentais. Sabendo disto, partimos para o capitulo conclusivo desta dissertacao,
examinando a posicdo que a educadora ocupa neste processo de constituicdo do

pequeno sujeito.

tenha devido a possibilidade de uma descoberta a insuficiéncia de minhas leituras”. (FREUD, 1972, p.
25).
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8 A FUNCAO DA EDUCADORA PELA VIA DO PAI

Nos estudos sobre desenvolvimento infantil, € possivel ler que houve
historicamente um acento na importancia do agente materno no processo de
constituicdo de uma crianca. Foram tempos em que um grande numero de criangas
orfas, situacdo decorrente do periodo de pds-guerra, recebiam abrigo e cuidado em
orfanatos. Entretanto, essa situacao privava tais criangas dos lacos primordiais e
exclusivos de um adulto protetor.

Nas pesquisas relativas ao tema acima colocado comecou a se usar o termo
“caréncia materna”, o qual indicava a impossibilidade de se estabelecer uma relacéo
entre um outro e a crianga, capaz de garantir sua constituicdo psiquica. Esta
expressao nao designava tanto a auséncia de uma mae, uma vez que as criangas
eram bem cuidadas por adultos presentes nos orfanatos, mas antes apontava para
as dificuldades originadas pelo efeito da falta de uma presenca constante de um
mesmo cuidador. Tais idéias foram bastante fundamentadas, a partir dos estudos de
Spitz (1979), Anna Freud (1987), Bowlby (1984), entre outros.

Os pesquisadores passaram a trabalhar com a idéia de que é necessaria uma
presenca materna que assuma a posicao de oferecer condi¢cdes de humanizacdo ao
bebé. Isto implica uma posicdo desejante por parte de quem materna. De outro lado,
a expressao “caréncia paterna” privilegia o papel do pai, sendo usada para designar
a necessidade de uma presenca real do pai. Este € um pensamento que mostra a
dificuldade em situar o exercicio da funcéo paterna descolada do pai da realidade.

Entdo, se tomarmos essa nogcdo de “caréncia”, vamos pressupor que ela
designa um pensamento que distinguia pais reais e pais fantasiados. Segundo
Kupfer (1994), esta distincédo entre as duas dimensdes teve efeitos na clinica infantil:
os pais foram afastados dos consultérios. Interessava considerar as fantasias
inconscientes da crianga e, por isso, quase se descartava a interferéncia dos pais
reais no percurso analitico.

A autora acrescenta que uma nova distincdo € criada, a partir dos estudos
lacanianos, que referem pais imaginarios, simbdlicos e reais. Diferente dos pais reais
entendidos em sua funcdo imagindria, que sdo aqueles que queixam-se, sofrem e se
assumem em papéis socialmente conhecidos, os pais na dimensdo simbdlica nao
sao colados as figuras de pai ou de méae. Desta forma, separam-se personagens e

funcdes: dai a construcdo tedrica sobre funcdo paterna e funcdo materna. Como
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vimos no capitulo quatro sobre a concepcao de funcéo, Lacan designou este termo
para explicar o efeito da palavra do pai. Contudo, vale retomar: hoje psicanalistas
lacanianos aceitam falar também de fung@o materna.

Pensando nos lacos entre pais, bebés e educadoras, produzidos no espaco
da creche, podemos constatar que eles estdo perpassados, a todo instante, pelo fato
de que a educadora esta ali desempenhando um oficio. Ou seja, toda a relacdo
sofre as consequéncias deste fato, mesmo que haja uma imaginarizacao de um forte
afeto ali presente. Este fato nos leva a interrogar sobre o lugar que a educadora
ocupa para os bebés na creche: se por um lado, o ganho econémico funciona como
separacao, os cuidados prestados ao bebé traduzem alienacao?

Mariotto (2009), que pesquisou acerca do cuidar, do educar e do prevenir na
creche, caracteriza a diferenca de posi¢cédo entre pais e educador com as seguintes
palavras: “se a parentalidade se caracteriza por uma espécie de gratuidade, ja que a
contrapartida ndo se calcula financeiramente, o salario do educador opera como
baliza e limite na sua funcdo” (MARIOTTO, 2009, p. 136).

Entdo, segundo a autora ja podemos adiantar que a posi¢ao de terceiro esta
caracterizada no trabalho da educadora. Para Mariotto (2009), ndo se trata de uma
reatualizacdo da posi¢do parental, mas trata-se de um lago terceiro que juntamente
com a transmissao familiar guarda sua fundamental importancia na constituicao de
um sujeito.

Retomando nossas interrogacfes: o que esta em jogo na relacdo educadora
- bebé? Pode-se afirmar, como a autora acima citada, que é algo da ordem da
funcdo paterna? De que maneira as situagcoes no cotidiano da creche revelam como
as funcdes materna e paterna estdo operando para cada bebé?

Segundo Mariotto (2009), a razdo principal encontrada para situar a cuidadora

no lugar de terceiro é que:

No ambiente da creche o educador se situa numa posicdo de diferenca - de
lugar, de funcéo, de relacdo entre sua vida profissional e pessoal; entre ele
e 0s pais do bebé; entre as criancas que cuida, e a0 mesmo tempo,
trabalha “metido” no lugar e no tempo da separacdo entre a mae e seu
filho. (MARIOTTO, 2009, p. 140).

Pensamos que mesmo num tempo tado precoce, o bebé precisa da separacao

com a propria mae para poder adaptar-se a creche e, consegientemente a
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educadora. Esta separacdo so se realiza com a ajuda do terceiro que vai recebé-lo e
isso s6 ocorre se ha por parte da mée esta disposicdo. Caso méde e bebé ainda
estejam as voltas com essa operacdo, de alienacdo — separagao, isso ndo sera sem
consequéncias, aparecendo dificuldades de adaptacédo do bebé a creche.

De outro lado, também a educadora precisa de uma disponibilidade para
entrar na estrutura discursiva familiar, sustentando, mesmo que por um tempo, uma
dimensédo de alienacdo. Estamos nos referindo, especialmente, ao periodo de
adaptacado do bebé a creche: a educadora esta no lugar de um terceiro mesmo
quando se trata de oferecer funcdo materna para a mae e o bebé. Logo
exemplificaremos esta questéo.

Na creche, uma posicao de rivalidade é encontrada entre educadoras e pais
(principalmente com as méaes, pois ai estd marcado um dos lugares do feminino). E
comum ouvirmos falas aonde os pais sdo acusados de sua suposta incompeténcia
no cuidado aos filhos. Acontece que, geralmente, para as educadoras ha um
entendimento de que as dificuldades de um bebé séo resultado de problemas que os
pais também apresentam, isto €, ha uma simplificacdo na explicacdo dos motivos de
tais problematizacdes. Nestas situacOes, se a educadora se encontra em uma
posicdo de terceiro no lagco pais — bebé torna-se mais facil um dialogo, evitando-se a
rivalidade especular.

Neste sentido, respeitando estes momentos constitutivos do bebé, a creche
pode variar suas regras de funcionamento, como: flexibilizar a rotina para respeitar a
singularidade de cada bebé, receber pequenos objetos que tragam marcas
familiares, suportar, sem criticas, a presenca da mae. Todos esses elementos
podem ajudar a amenizar os efeitos da separacdo. A educadora ndo estd, neste
momento, ocupando o lugar que o pai ocupa na célula narcisica®, nos primeiros
tempos de constituicdo subjetiva? Isto €, mesmo no lugar de terceiro, ela ndo esta
sustentando a alienacdo mée — bebé neste momento?

Para evidenciar o lugar de terceiro da educadora, trabalharemos com as
situacBes encontradas no cotidiano da creche observada. Como relatamos no
capitulo trés, através dos fragmentos de andlise das falas das educadoras, um
primeiro ponto diz respeito ao modo como as educadoras entendem a atengao

! Sabemos que célula narcisica designa um tempo primeiro em que mde e bebé estdo
absolutamente colados, portanto, a funcdo do pai neste momento é auxiliar na constituicdo desta
célula.
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dedicada ao bebé. A expressdo corrente usada por elas é de que evitam pegar 0s
bebés no colo, porque eles se “acostumam mal”. Na verdade, ao encobrir que nao
podem dedicar-se todo o0 seu tempo a apenas um bebé, estdo produzindo a falta,
marca da funcao terceira.

Mais uma situacdo observada na creche em questdo, também bastante
comum, aponta para a via do significante paterno. Trata-se das rotinas das
educadoras com a higiene, a alimentacdo e a alternancia sono - vigilia dos bebés.
Em nenhum momento destas atividades se percebe um contato mais singularizado
com as criangas, ao contrario, todas sao tratadas do mesmo modo, respeitando 0s
mesmos horarios e os mesmos ritmos. Esta forma de tratamento sem nenhuma
diferenca, também imp&e a crianca uma série de frustracdes, produzindo efeitos de
corte.

Também apontando para os mesmos efeitos de terceiro na constituicao
subjetiva, observou-se que em relacdo a comunicacdo, os chamados® dos bebés as
educadoras dificilmente sdo atendidos de forma particularizada. Nao se véem trocas

de cunho mais afetivo, como por exemplo, a utilizacdo do “mamanhés™®

, apesar das
cuidadoras mostrarem-se carinhosas e receptivas.

Vale ressaltar que estes achados de pesquisa, relativos a convivéncia do
bebé com as educadoras, divergem em alguns pontos dos elementos observados
por Bernardino et al (2008) em sua investigacdo a partir do protocolo IRDI*. As
observacdes das pesquisadoras, utilizando este protocolo, por vezes, colocam a
educadora no lugar da mée, ao constatar que as educadoras sustentam os quatro
eixos relativos ao exercicio da funcdo materna na constituicdo subjetiva (suposicao
de sujeito, estabelecimento da demanda, alternancia presenca-auséncia e a
introducéo da alteridade), principalmente quando se referem aos pequenos bebés.

E bastante provavel que as diferencas observadas devem-se ao fato de que
nas duas situacdes de pesquisas (a de Bernardino e da autora deste trabalho) o
objeto observado constituiu-se de apenas uma creche. Desta forma, € necessario

deixar a ressalva: os elementos analisados através de ambas as pesquisas extraem

*2 Chamados que vem pela palavra, mas também pelo olhar.

*\Voz musicada e forma de falar que acompanha caretas e pequenos gestos dos pais dirigidos aos
bebés. A partir de mais de trinta anos de pesquisa, o0 psicanalista Alfredo Jerusalinsky afirma que o
mamanhés € uma das formas necessérias para se cumprir certas operagdes psiquicas. Elas estao,
na sua maioria, a cargo dos pais, para que se constitua um sujeito psiquicamente em condi¢bes de
poder fazer no futuro um intercdmbio com o mundo.

A referéncia a esta pesquisa esté localizada no anexo 1, intitulado “Mais uma palavra”.
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0 seu valor ndo por uma extensa amostragem, mas pela producdo teérico —
empirica, que pode ser construida através das observacoes.

Outro dado observado que se mostra importante de ser analisado é a questao
do siléncio encontrado na creche, objeto de andlise em pesquisas como a de
Mariotto (2009). Ao contrario do que se esperaria em uma sala de bercario, sao
bastante prolongados os momentos de siléncio. O que se observou € que as
cuidadoras ndo costumam conversar com as criangas, apenas o fazem quando
precisam efetuar algo da rotina instituida, como a troca de fraldas, o banho, o
momento do brincar. Isto também nos conduz a pensar sobre a maneira “solta” na
qual pareciam estar as criancas na creche. Portanto, nos questionamos sobre a
consisténcia do cuidado da educadora. E efetivo o seu cuidar?

De maneira semelhante, nas nossas observacdes nos deparamos dentro da
sala do bercario com dois balancos pendentes do teto. Ao estranhar o lugar destes
objetos, recebemos como resposta de uma das cuidadoras que se trata de uma
técnica na qual a crian¢ga, quando muito cansada ou incomodada, isto é, muito
“chorosa” (palavras da cuidadora), é colocada dentro do balango para se acalmar.

Com estes exemplos, percebemos que o cuidador, de qualquer modo, € uma
referéncia em direcdo a qual se conduzem os apelos dos bebés. Portanto,
efetivamente ha um lago estabelecido pelas cuidadoras com os bebés na creche.
Se, de um lado, podemos afirmar que a cuidadora faz fungéo paterna, de outro, ela
também presta os cuidados basicos para um bebé, realizando uma maternagem.

Quando se iniciou este trabalho de pesquisa, uma das hipGteses que se
colocava era pensar a educadora no desempenho da funcdo materna. Depois de
trazer a historia da instituicdo creche, desdobrar conceitos, percorrer e analisar o
ambiente da creche, foi possivel concluir que a educadora, ao cuidar, desempenha
funcdes basicas para a crianga, no entanto, sem suprir a fungcdo materna. Ela se
apresenta em um lugar definido como sendo o do pai.

Dito de outra forma, na nossa pesquisa, pensamos a educadora da creche
como um significante que opera muito mais pelo lado paterno, justamente por ela
estar como agente da separacdo mae — bebé, isto é, de estar em uma posicdo
dissimétrica em relacdo a essa diade. Claramente, compreendemos que a
educadora esta nesse lugar, mas sem deixar de exercer os cuidados primarios,

necessarios ao bebé.
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PALAVRAS FINAIS

Com a crescente participagcdo da mulher no mercado de trabalho, a familia
conta com parceiros nos cuidados com os bebés. A creche € vista como uma das
alternativas para esta tarefa. Por isso, se coloca a importancia das discussdes sobre
este assunto: j& ndo se trata de pensar a creche apenas na responsabilizacdo pelos
cuidados basicos, mas sim como um espa¢co que possibilita condicbes para a
construcdo da subjetividade da crianca. Portanto, analisar a funcédo que a educadora
ocupa se torna um motivo relevante de estudos.

Alguns trabalhos académicos (Carvalho (2001); Baptista (2002); Flach (2006)
e Mariotto (2009)) ja discutiram a func¢édo do Outro cuidador quando exercido por um
outro que ndo a mae, evidenciando uma tarefa que ndo se apresenta sem
dificuldades e que nos tocou de perto, pois estivemos diante do impasse de situar a
educadora ou na condicdo de supléncia da fungcdo materna ou de terceiro. Assim, o
lugar que o cuidador / educador na creche pode ocupar produzindo efeitos de
subjetivacdo no pequeno bebé foi o objetivo de nosso trabalho.

Do ponto de vista da teoria psicanalitica, sabe-se que no tempo da infancia,
0S momentos-chave no processo de constituicdo subjetiva referem-se,
primeiramente, a inscricdo primordial e ao estabelecimento do narcisismo primario,
fundador do tempo especular. Entdo, € a partir da primeira relacdo com o Outro
encarnado que a crianca é tomada como seu objeto de desejo — objeto a — tempo
marcado pelo processo de alienacdo, quando a criangca assujeita-se ao desejo do
Outro. Estamos aludindo a passagem do Estagio do Espelho, fundador do sujeito
enquanto falasser, compreendendo a constituicdo do primeiro esboco do eu. A
crianca percebe na imagem do semelhante ou na sua propria imagem especular,
uma forma na qual antecipa uma unidade corporal que objetivamente |Ihe falta e
identifica-se com essa imagem. Com isso, entende-se a experiéncia de jubilo da
crianca diante dessa imagem, pois ela antecipa imaginariamente a forma total de
seu corpo. Para corresponder a essa imagem narcisica, o eu tera de se defender de
toda a vivéncia de perda.

No entanto, sabemos da necessidade, para a constituicdo de um sujeito, que
a separacao opere pela via da funcdo paterna. O desejo inconsciente de completude

tera de ser recalcado, pois a separacao mae/bebé é fundamental para a constituicdo
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de um sujeito. A elaboracdo do Edipo é a prova de que o sujeito abdicou do desejo
primitivo por meio das identificacdes.

A entrada da funcéo paterna vai fazer um apagamento da pura marca da
linguagem que advém do desejo materno inconsciente, instituindo o recalque que
barra a dualidade mée / filho. Resta, entdo, esta falta, referente ao objeto para
sempre perdido, resgatavel somente na fantasia, enquanto representacao,
determinando uma saida neurética para o sujeito.

Percebe-se 0 quanto o tema da constituicdo psiquica € importante para a
problematizacéo da presente pesquisa. E nesse sentido que foi necessario abrir um
espaco de discussdo e de busca tedrica sobre o conceito de funcéo. Percorremos
este conceito desde outras disciplinas até a elaboracdo de Lacan, discutindo
inclusive se haveria a possibilidade de falar de funcdo materna. Esta construcao
possibilitou evidenciar a diferenca de tomar os pais na dimensdo imaginaria ou na
dimensdo das funcdes parentais. Portanto, seguindo a abordagem freudo -
lacaniana fez diferenca esclarecer se a educadora, pelo fato de desempenhar
cuidados, mesmo que maternantes®, estaria colocada na posicdo de quem esta
exercendo uma funcdo materna.

Para poder responder sobre o lugar das educadoras junto ao bebé, além do
percurso tedrico, recorremos ao campo empirico. Na observacdo da creche visitada,
foram levantados elementos que possibilitaram uma melhor apreensdo das
interrogacdes desta pesquisa. Dessa forma, observamos cuidadoras assumindo
muito mais a fungao paterna. Trouxemos momentos da rotina da creche que déao
conta desta afirmacéo. Por exemplo, quando as educadoras desempenham suas
tarefas ligadas aos cuidados de alimentacédo, higiene e atencao, o fazem de forma
coletiva, dispensando a singularidade de cada bebé.

Ao final deste trabalho de pesquisa, precisamos destacar que possiveis
conclusées ndo contém juizos de valor, isto €, ndo se trata de recomendar
prescricdbes para um adequado vinculo entre cuidadoras e bebés. A importancia
deste trabalho foi a de realizar uma leitura da creche, levantando exemplos sobre a
rotina das cuidadoras para avancar no estudo do lago entre estas e o bebé como um

elemento importante para a constituicdo psiquica.

%> No referimos aqui aos cuidados basicos, como: troca de fraldas, banho, alimentagéo.
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Encerramos aqui este nosso percorrido, entendendo que o final de qualquer
que seja a producdo sempre nos coloca diante de uma dificil tarefa: encerrar um fim
para algo que ndo termina, jA que as questdes que nos impulsionaram ao comeco
desta jornada, mesmo que de forma sempre diferente, seguem reverberando em
nods. Ficamos com a nitida impresséo de que outras proposicées apareceram e que,
ter podido acompanhar o que se passou entre as educadoras da creche observada e
0s bebés que la estdo, nos colocou em um carater provisorio. Assim, podemos
afirmar que ainda mais questdes surgiram e que o tema pesquisado agora antecipa
outras perguntas: o que podemos falar sobre a angustia das maes que deixam seus
filhos sob o cuidado de outras mulheres? Esclarecendo: sabemos que tornar-se mae
€ um dos momentos da vida que exigem um reposicionamento do sujeito frente ao
outro e, portanto, pode estar acompanhado pela emergéncia da angustia. Entéo,

como pensar o lugar das maes atualmente? Tema para estudos posteriores.
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ANEXO 1

1 MAIS UMA PALAVRA

1.1 APESQUISA COM O PROTOCOLO IRDI

E interessante neste momento, poder fazer uma pequena referéncia a
Pesquisa Multicéntrica de Indicadores Clinicos de Riscos para o Desenvolvimento
Infantil (IRDI), subsidiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo
Paulo, pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico e pelo
Ministério da Saude. Ela é produto de discussdes orientadas pela Psicanalise,
Pediatria, Nutricdo, Fonoaudiologia e Psiquiatria em torno da nog¢éo de risco para o
desenvolvimento de criancas. O que se pretende neste estudo, segundo Lerner
(2008), é buscar expansdes possiveis de pontos que encontram limitacdes em cada
campo de origem, e nao traduzir as diversas especialidades para uma linguagem
psicanalitica, almejando uma versdo supostamente superior e mais bem acabada de
enunciacao dos fendbmenos.

O protocolo que contém os indicadores utilizados por profissionais das areas
de saude e educacdo na atencdo a criangas de zero a dezoito meses de vida foi
construido pelo Grupo Nacional de Pesquisa, um grupo de profissionais que além da
criacdo do protocolo, foi responsavel pela conducdo da pesquisa multicéntrica em
seus diferentes centros de trabalho. Alfredo Jerusalinsky, Maria Cristina Kupfer e
Maria Eugénia Pesaro foram os coordenadores desta pesquisa. Em Porto Alegre, a
psicanalista Silvia Molina foi responsavel pela conduc¢éo deste estudo.

A pesquisa foi dividida em quatro partes: metodologia de pesquisa, avaliacdo
psicanalitica, relato de casos e resultados. Esses pontos foram fundamentais na
interrogacdo do grupo em torno dos quais foram produzidos desde artigos cientificos
até mesas-redondas e debates em eventos.

1.2 ANALISANDO A APLICACAO DO PROTOCOLO IRDI EM CRECHES
Esse instrumento foi criado para ser aplicado em servicos pediatricos (pelos

pediatras em suas consultas de rotina), a partir da concepg¢ao psicanalitica sobre a

constituicdo do psiquismo, observavel em criancas de zero a dezoito meses de vida.
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Segundo Bernardino e Kupfer (2009), a aplicacdo de indicadores clinicos visa a
deteccdo precoce de transtornos psiquicos no desenvolvimento infantil, com fins
preventivos, bem como ao aperfeicoamento de pediatras e outros profissionais de
salde da atencéo basica, para atuar como agentes dessa detecc¢éo e prevencao.

Dessa forma, decidiu-se ampliar o ambiente pesquisado e aplicou-se o IRDI
no ambito da educacdo infantii (como um projeto piloto). Isso foi possivel,
considerando que nas creches, as educadoras exercem a funcdo de agentes de
promocédo de saude mental.

O pressuposto que direcionou este trabalho partiu do entendimento de que as
bases da salude mental se estabelecem nos primeiros anos de vida e dependem das
relacdes corporais, afetivas e simbdlicas que existe entre o bebé e sua mae. No
entendimento destes pesquisadores, a educadora da creche apareceu, neste
contexto pesquisado, como a substituta da mée na continuidade da sustentacao
necessaria ao desenvolvimento do bebé.

“Esses diferentes eixos nao aparecem
separadamente no decorrer do desenvolvimento,
mas se entrelacam nos cuidados que o cuidador
dirige a crianca e também nas producdes que a
crianca realiza, dando testemunho dos efeitos de
inscricdo de tais marcas. Nao aparecem, entdo,
como fungbes separadas ou autbnomas, mas

fazendo parte e orientando as fungdes, tanto fisicas
como psicolégicas. (BERNARDINO ET Al, 2008).

E, justificam a intervencg&o na creche:

“Diante do crescente niUmero de crian¢cas que entram
nesse espago, antes mesmo de completarem o
primeiro ano de vida, passando a maior parte do seu
dia nesta instituicdo aos cuidados de outros que ndo
0 seu Outro Primordial, a observagéo e intervencao
nesse espaco se justificam, considerando-se a
guestdo da prevencdo em salde metal.”
(BERNARDINO ET Al, 2008).

Verificamos, a partir da citagcdo acima, a importancia dada pelos
pesquisadores em utilizar o ambiente da creche como propicio para a aplicacédo do
protocolo IRDI. Também se trabalha com o pressuposto de que a educadora, hoje
em dia, participa das fun¢des do Outro primordial. A prevencdo dos riscos psiquicos
em criancas ganha forma dentro dos bercarios com a aplicacdo do IRDI. O que se

pretendeu foi investigar e, se necessario, intervir, na qualidade da relacao
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estabelecida entre os bebés e suas educadoras. Com isso, o0 objetivo de tal
pesquisa foi detectar possiveis riscos para 0 desenvolvimento psiquico na primeira

infancia em ambiente de educagao infantil.

Metodologia da pesquisa

Amostragem

A pesquisa foi realizada em um Bercério Municipal de Curitiba, com 35 bebés entre
quatro e dezoito meses e com seis educadoras concursadas. Uma possui nivel de
escolaridade correspondente ao ensino médio completo, duas tém curso superior
completo e trés estao cursando o ensino superior, com idades entre 22 e 47 anos e
tempo de trabalho na area da educacéo infantil entre cinco meses e quatro anos.

Procedimento

Utilizou-se o protocolo IRDI, na sua versdo modificada, isto €, substituiu-se a palavra
mae por cuidadora em todos os indicadores. O pesquisador fez visitas semanais a
creche em horéarios diferentes, o que permitiu acompanhar as criancas nhas
brincadeiras, no momento do sono, nas refeicdes, na troca e no banho, observando
a rotina e as situagfes especificas de cada educadora com cada crianca, para

aplicar o instrumento. As criancas foram acompanhadas durante dois meses.

Discusséao
A andlise dos dados coletados nesta pesquisa teve como baliza quatro “eixos de

subjetivac&o®®”

(eixos que nortearam a criacdo do IRDI), uma vez que esclarecem de
que forma o laco constitutivo se enoda e como isso pode ser verificado entre os
bebés e suas cuidadoras, sao eles: suposicdo de um sujeito; estabelecer a demanda

da crianca; alternancia presenca-auséncia e introducao da alteridade.

* Suposicdo de um sujeito: Trata-se de um movimento de antecipacao por parte do
Outro cuidador. Movimento necessario que reconhecera e significara determinadas
manifestacbes do bebé como atos, permitindo que se dé a significacdo da acdo. E

supor um sujeito, mesmo que esse bebé ainda esteja num puro reflexo.

26 Escolhidos pelos pesquisadores em questAo.
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* Estabelecer a demanda da crianca: E como o cuidador se encarrega de interpretar
0 gesto da crianca como certo apelo dirigido a ele.

* Alternancia presenca-auséncia: Requer do cuidador uma resposta a criancga, tanto
com sua presenca, quanto com sua auséncia. E uma alternancia simbdlica, uma
experiéncia necessaria ao bebé para que ele se descubra como sujeito, ja que entre
a demanda da crianca e sua satisfacdo, opere um intervalo, que sera o de sua
resposta.

* Introducdo da alteridade: E a inscricdo da funcido paterna, como um terceiro que
baliza o lago entre a crianca e o0 seu cuidador. A instalacdo dessa funcdo exigira
certas renuncias as suas satisfacdes, introduzindo a crian¢ca no campo da interdicao
e, portanto, da diferenca. Essa funcdo fornece a crianca possibilidades de se
reconhecer, a partir do simbdlico, numa identidade sexuada, inscrever-se numa
ordem social e de filiacao e constituir-se como sujeito separado do outro cuidador.

Constatou-se, no bercario pesquisado que todos os indicadores estavam
presentes. Todas as educadoras afirmaram que depois de uma semana de convivio
com os bebés, comecaram a entender o que eles querem por meio de gestos ou
pelo choro. A troca de olhares, a fala (Qquando a educadora se dirige as criancas
falando “mamanhés”), se ddo em varios momentos. Também ha, por parte da
cuidadora, uma espera, entre a pergunta e a resposta da crianca, indicando que ha
uma suposicao de sujeito.

Por tratar-se de criangcas em situacado de coletividade, as educadoras nao
demonstraram saber diferenciar e reconhecer o jeito particular de cada crianca, por
exemplo, em relagdo ao sono. Uma vez que se é hora de dormir, todos devem ir
para a cama. Assim, hd momentos em que as criancas desistem de ser escutadas e
partem para outra acdo, ou entdo, comecam a chorar muito, pedindo urgéncia no
atendimento.

Com bebés maiores, entre oito e doze meses, a pesquisa mostrou que as
educadoras ndo estabelecem nenhum tipo de linguagem particular, isto é, ndo ha
uma forma propria para se falar com cada crianca, as conversas sdo sempre com
todas as criancas reunidas. No momento da higiene, as educadoras costumam
conversar com cada crianca. Fazendo comentarios, de forma carinhosa, sobre o
cheirinho da crianga, mas em momento algum estabelecem um jogo corporal, como

assoprar a barriguinha da crianca, ou morder seu pezinho.
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Esta pesquisa, realizada pela mestranda lvy de Souza Dias, sob orientacao
da professora Doutora Margareth Schéffer, membro da linha de pesquisa Etica,
Alteridade e Linguagem na Educacdo do Programa de PéOs-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tem como titulo: “A
relacdo educadora — bebé: lacos possiveis”.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o conceito psicanalitico de “Funcao
Materna” dentro do ambiente da creche. Para a elaboracdo de tal pesquisa sera
necessario a realizacdo de observacdes da rotina da creche, bem como de
entrevistas semi-estruturadas com as educadoras tanto do turno da manha, como do
turno da tarde que trabalham nesta creche. Estas entrevistas serdo gravadas e
posteriormente transcritas.

Sera assegurado aos participantes desta pesquisa:

1. Que os dados e resultados individuais desta pesquisa estdo sempre sob sigilo
ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, bem como o
nome da instituicdo pesquisada.

2. Que a participacdo nesta pesquisa possa ser interrompida a qualquer
momento, se 0 participante assim o decidir, sem que isso impligue em
nenhum prejuizo para si ou para o seu trabalho.

Apés ter sido informado dos objetivos desta pesquisa e de ter esclarecido
minha duavidas, eu concordo em participar
deste estudo. Declaro que recebi copia deste Termo, bem como recebi a informacao
de que se houver qualquer davida poderei entrar em contato com a pesquisadora vy

de Souza Dias pelo e-mail: ou telefone:

Sao Leopoldo, de de 20009.
Assinatura
Testemunha

Professor responsavel



