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RESUMO: este artigo é uma sintese do trabalho apresentado na 26° Reunido Anual da Associagao Brasileira de
Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacdo - ANPEd, em 2003. A partir de duas grandes chaves de anélise
(Fundamentos das Politicas de Educagao Especial e Normatizagao das Politicas Estaduais), procurou-se - através
do contetido de documentos legais, promulgados pelos Conselhos e Secretarias Estaduais de Educacao - mapear
e analisar as semelhancas e diferencas regionais, sobre os seguintes aspectos: bases legais; principios e diretrizes;
conceituagdo de educacdo especial; conceituacdo do alunado; niveis de ensino abrangidos; estrutura
organizacional de atendimento; organizacao curricular e pedagdgica; servicos de apoio; tipos de formacao e
requisitos para a docéncia; e educagdo profissional. O mapeamento e andlise aqui efetuados, com base nas
diferencas e semelhancas regionais, tiveram por finalidade constituir material de referéncia para estudiosos e
pesquisadores que se debrugam sobre as politicas de educacdo especial no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: educacao especial; politicas educacionais; politicas regionais.

ABSTRACT: this paper is a synthesis of the work presented at the 26th annual meetingof ANPED (Brazilian
Association of Post-graduation and Research in Education) in 2003. Since two main issues of analysis:
fundamentals of Special Education and normalization of public policies, we analysed regional differences and
similarities through legal documents published by Public Councils and Educational Offices. It was based on:
laws; principles and policies; concepts on Special Education and learners; teaching levels; organizational
structure; curriculum and pedagogical organization; supporting services; requirements for
teaching and professional education. The aim was to build reference material for educators and researchers
who are concerned with special education policies in Brazil.
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1 INTRODUCAO

Na 25° Reunido Anual da Associacdo Brasileira de Pés-Graduacéao e
Pesquisa em Educacdo - ANPEd, em 2002, o Grupo de Trabalho de Educacao
Especial elegeu como uma de suas prioridades tematicas a avaliacdo, em ambito
nacional, do momento vivido pelas politicas ptublicas na area, considerando: (a)
em termos da educacao geral, os impactos provocados pela implantacdo de politicas
na educacao bésica a partir de meados da década de 90 (descentralizagao, FUNDEF,
LDBEN, diretrizes para organizagdo do ensino e para formacdo de professores);
(b) em termos mais especificos, 0 momento de transicdo da area de educacdo
especial, com as mudancas ensejadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDBEN, com as diretrizes definidas em 2001 pelo Conselho Nacional
de Educacao - CNE para a drea na educacdo, com a presenca hegemonica do discurso
pela escola inclusiva associado a critica dos trabalhos desenvolvidos junto a escola
basica pelos servicos educacionais ditos especializados.

De modo particular, entendeu-se que seria relevante avaliar como as
diferentes regides e estados estavam discutindo as politicas de educacao especial
ou educacgdo inclusiva, a partir da prépria indicagdo legal de que os sistemas de
ensino deveriam, a partir de 2002, implementar as novas diretrizes do Conselho
Nacional de Educacdo e da Camara de Educacao Bésica. Essas normas e defini¢oes
seriam uma fonte relevante para a caracterizacdo dos rumos pretendidos, em
diferentes regides, para a educagdo escolar dos alunos com necessidades especiais.

Definiu-se, assim, que a analise restringir-se-ia aos documentos
normativos mais atuais e abrangentes de cada Estado, que seriam, em principio, o
parecer e/ou resolucao do Conselho Estadual de Educacao e a correspondente
resolugdo ou instrugdo da Secretaria Estadual de Educagdao. Entendeu-se que tais
documentos permitiriam uma visdo bastante abrangente do quadro nacional,
inclusive pelo efeito indutor exercido pelas politicas nacionais e estaduais junto
aos sistemas municipais de ensino.

Para o desenvolvimento da coleta de dados, acertou-se que o trabalho
teria uma coordenacdo geral e cinco coordenagdes regionais, cabendo aos
coordenadores regionais acionar secretarias ou professores de cada Estado para
viabilizar a identificacdo e obten¢do dos documentos.

A partir da Reunido, foram definidos os nomes para integrar o grupo
de pesquisadores e foi estruturado um roteiro para coleta de dados das politicas
estaduais. O roteiro consistiu em um indicador de pontos basicos que buscavam
permitir o acimulo de informagdes relacionadas a itens similares, que permitissem
o cotejamento entre as propostas, sem prejuizo da flexibilidade necessaria para
assegurar que os dados expressassem efetivamente as politicas investigadas.

O roteiro foi assim organizado: I - Fundamentos da politica estadual:
principios e diretrizes basicas que regem a politica em questao e II - Normatizacao
da politica estadual: 1) conceituagdo - da educacado especial (modalidade, servigo
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etc) e do alunado (alunos com necessidades educacionais especiais, alunos com
deficiéncia e suas respectivas categorias); 2) abrangéncia - niveis de ensino
abrangidos pela educacdo especial, 3) estrutura de atendimento - tipo de
atendimento (classe comum, classe especial, escola especial), critérios de
organizacao do atendimento, organizacdo curricular e pedagodgica, terminalidade;
4) servicos/ procedimentos/ materiais de apoio - descrigdo dos servigos (sala de
apoio, ensino itinerante etc), descricdo dos procedimentos e materiais de apoio; 5)
professores - tipo de formagcao inicial e continuada (das classes comuns, das classes
especiais e dos servigos de apoio), requisitos para o exercicio da docéncia; 6)
educacdo profissional - critérios e procedimentos para a qualificagdo profissional
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Ao final, foram obtidos e descritos os documentos de referéncia de
todas as unidades da federagdo das regides Sul, Sudeste, Centro-Oeste (aqui incluido
o Distrito Federal) e Nordeste, e de trés dos sete estados do Norte (Amap4,
Amazonas e Pard). Os documentos com maior freqiiéncia de utilizacdo foram
pareceres dos Conselhos Estaduais, acompanhados de normas ou instrugdes
correspondentes as Secretarias. Em alguns casos, foram utilizadas propostas de
resolugdo, ainda ndo homologadas ou publicadas, mas refletindo o contexto mais
atual das discussdes. Outros documentos, complementares, como leis e propostas
de secretarias estaduais, também ajudaram a compor o panorama.

E apresentada, a seguir, uma versao resumida e integrada dos dados
obtidos no conjunto das cinco regides do pais e apresentados na Reunido da ANPEd
de 2003, organizados segundo os itens constantes do roteiro. Trata-se portanto de
novo texto e novo formato.

2 FUNDAMENTOS DAS POLIiTICAS DE EDUCACAO ESPECIAL
2.1 BASES LEGAIS

Em linhas gerais, os documentos reportam-se a Constituicao Federal
de 1988 e a LDBEN de 1996 e retratam dois momentos, sempre posteriores a LDBEN:
em 10 estados e no Distrito Federal, as referéncias utilizadas sdo o capitulo V da
LDBEN e outros documentos, como a Politica Nacional de Educagao Especial de
1994 do MEC; nos outros 11 estados, as referéncias centrais sdo a LDBEN e a
Resolucdo 02/01 do CNE/CEB, que definiu as diretrizes nacionais para a educagao
especial na educacao basica. Neste tiltimo conjunto de normas é que constam alguns
projetos de resolucdo. Outras referéncias documentais relevantes,
independentemente do periodo de publicacdo das normas, sao: o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, citado em cerca de metade dos estados; e a Lei 7.853/89,
a chamada Lei da Integracdo, indicada em 1/3 dos documentos dos Conselhos ou
Secretarias estaduais. Os documentos internacionais mais freqiientemente citados,
embora em menor freqiiéncia que os nacionais, sdo a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos, de 1990, e a Declaracdo de Salamanca, de 1994. Além disso,
constam naturalmente normas e documentos especificos de cada Estado.
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2.2 PRINCIPIOS E DIRETRIZES

A despeito das diferencas percebidas, todos os estados partem do
principio da nao segregacao dos alunos considerados deficientes ou portadores de
necessidades educacionais especiais, reportando-se a principios éticos basicos como
os de respeito a dignidade humana, da garantia de direitos, da formacado e do
exercicio da cidadania, da igualdade de oportunidades educacionais e do direito
ao acesso e permanéncia na escola - preferencialmente a escola regular.

Nota-se uma tendéncia geral de valorizacdo de principios de uma
educacao inclusiva, destinada a todos os cidadaos. Para tanto, as referéncias centrais
sdo, de um lado, as salas comuns das escolas regulares, ptiblicas e gratuitas (embora
todas as normas mantenham as indicacdes de escolas e classes especiais, ainda
que em carater excepcional ou transitério); de outro, a valorizacdo da diferenca e
da diversidade como essenciais para constru¢ao de uma escola democrética.

3 NORMATIZACAO DAS POLITICAS ESTADUAIS
3.1CoNCEITUACAO DE EDUCACAO ESPECIAL

Por forca do dispositivo contido no art. 58 da LDBEN n. 9394/96, a
maioria dos documentos legais considera a educagdo especial como modalidade
de ensino.

Alguns estados, entretanto, utilizam uma conceituagdo diferenciada,
como é o caso de Pernambuco, cujo Conselho Estadual de Educacdo - CEE
compreende a Educacdo Especial como uma politica de escolaridade que deve ser
fundamentada no direito a diferenca e na construgao do sujeito cultural, social e
histérico; de Santa Catarina, que conceitua a Educacao Especial como o processo
interativo de educagdo escolar que visa a prevencado, ao ensino, a reabilitacdo e a
integragdo social de educandos portadores de necessidades especiais, mediante a
utilizacdo de recursos pedagogicos e tecnolodgicos especificos; do Rio Grande do
Sul, em que se considera que o atendimento educacional prestado a esses alunos,
no ambito do Sistema Estadual de Ensino, tem por objetivo corrigir ou minorar os
efeitos da condicao especifica de cada aluno, mediante sua adaptagdo escolar e
integracao social.

Em estados como o Ceara, Alagoas e Espirito Santo ndo consta da
documentacado analisada qualquer conceituacao explicita da educagdo especial.?

8 Para facilitar a leitura do texto, ndo estamos indicando os documentos referentes a cada uma das normas
indicadas. Para tanto, e para ter o quadro de cada regido em separado, deve-se consultar o trabalho completo
que consta dos Anais da 26* Reunido Anual: Novo governo, novas politicas? O papel histérico da ANPEd na produ-
¢do de politicas educacionais (CD-Rom, ISBN 858639209X)
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3.2 CONCEITUACAO DO ALUNADO

Com excecdo do Estado de Alagoas, todos os estados brasileiros
conceituam a populagao da educagdo especial, cujo divisor de dguas é a Resolucao
CNE/CEB n. 02/01.

3.2.1 EsTADOS COM NORMATIZACOES ANTERIORES A REsoLucAo CNE/CEB n. 02/01

As unidades da federacdo que ainda ndo normatizaram suas politicas
de educacao especial em decorréncia da Resolu¢ao CNE/CEBn. 02/01 foram Santa
Catarina, Sao Paulo, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul, Distrito Federal, Bahia,
Ceard, Piaui, Pernambuco, Sergipe e Maranhao. Nesse sentido, reportam-se a
conceituacoes de documentos anteriores, como a Politica Nacional de Educacao
Especial do MEC, de 1994.

Na Bahia, Piaui, Pernambuco, Ceara, Sergipe, Mato Grosso do Sul e
Santa Catarina adota-se a caracterizacao classica da area: alunos com necessidades
educativas especiais sao os portadores de deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica,
multipla), portadores de condutas tipicas (problemas de conduta) e portadores de
altas habilidades/superdotados.

Outros estados apresentam caracterizacdo um tanto quanto
diferenciada, como o Espirito Santo, em que a populacao da educagdo especial é
assim caracterizada: I - deficiéncia auditiva; II - deficiéncia fisica; III - deficiéncia
mental; IV - deficiéncia multipla; V - deficiéncia visual; e VI - sofrimento mental.
No Distrito Federal, o alunado da educagao especial é composto pelas criangas,
adolescentes e adultos com necessidades educacionais especiais, em face de
determinadas caracteristicas mentais, fisicas, sensoriais, emocionais e sociais. Em
Sdo Paulo, considera-se como alunos da educacdo especial aqueles que tenham
significativas diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores
inatos ou adquiridos, de carater temporario ou permanente e que, em interacao
dindmica com fatores sécio-ambientais, resultam em necessidades muito
diferenciadas da maioria das pessoas.

3.2.2 ESTADOS COM NORMATIZACOES POSTERIORES A REsoLucAo CNE/CEB n. 02/01

Apbs a promulgacdo da Resolucado CNE/CEB n. 02/01, os estados de
Rio Grande do Sul, Bahia, Maranhio, Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul, Rio
Grande do Norte, Amazonas e Amapé, em seus documentos normativos,
restringiram-se a reproduzir a conceituacao definida por aquele Conselho.

Outros estados, apesar de incorporarem a conceituacdo do CNE/CEB,
fazem alguns acréscimos. No Parana e no Par4, além das trés categorias incluidas
no documento do CNE/CEB, foram incluidos os portadores de condutas tipicas e
quadros psicolégicos, neuroldégicos ou psiquidtricos. Além disso, a proposta do
Para ressalta que o quadro das dificuldades de aprendizagem absorve uma
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diversidade de necessidades educacionais, destacadamente associadas a: problemas
psicolingiiisticos (dislexia e disfun¢des correlatas), psicomotores, motores,
cognitivos (atengdo, concentracdo, percep¢ao, memdria), hiperatividade e ainda a
fatores ambientais e socioecondémicos, como as privagdes de carater sociocultural
e nutricional.

Minas Gerais parte da conceituagdo apresentada pelo CNE/CEB,
ressaltando que as necessidades educacionais especiais dos alunos podem ser
ocasionadas, portanto, por diversos fatores e causas e estar relacionadas, com maior
freqtiéncia, a uma causa organica especifica e as deficiéncias fisicas, auditivas,
visuais ou multiplas, aos transtornos invasivos do desenvolvimento, as condutas
tipicas de sindromes, as altas habilidades, aos talentos especificos e aquelas
relacionadas as questdes culturais e bio-psico-sociais. Em relagdo a caracterizacao
mais detalhada dessa populagdo, Minas Gerais define como populacédo especifica
da educacdo especial: I - diferencas significativas no processo de aprendizagem,
exigindo adaptagdo e apoio especificos; II - deficiéncia fisica, motora, sensorial,
mental ou maltipla; III - condutas tipicas; e IV - talentos ou altas habilidades.

O documento apresentado pelo estado de Goids traz um conceito
bastante ampliado de educandos com necessidades especiais. Além das caracteristicas
acima expostas, o documento esclarece que as dificuldades podem ser permanentes
ou transitorias e acrescenta dificuldades emocionais e sociais; decorrentes de satde
deficitaria com internagao hospitalar ou convalescenga longa; criancas de alto-risco
(0Oa3anos vulneréveis a fatores negativos hereditarios, congénitos ou precocemente
adquiridos); dependentes quimicos e/ou psicolégicos; pertencentes a minorias
(lingtiisticas, étnicas, culturais ou religiosas); que vivem em situacdes especificas
(nas ruas, populagdes ndmades, que trabalham, remanescentes de quilombos e
indigenas).

3.3 NiVEIS DE ENSINO ABRANGIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Os estados pesquisados da Regido Norte, o Rio Grande do Norte, a
Bahia, o Piaui, Sergipe, Maranhao, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Parand, Santa Catarina
e Rio Grande do Sul circunscrevem a educagao especial a educagdo basica, tal
como dispde a Resolucdo CNE/CEB n. 02/01.

Ha unidades da federagdo que a estendem ao ensino superior, como os
estados da Bahia, Pernambuco, Paraiba, todos os estados do Centro-Oeste; em
outros, como o Ceard, Minas Gerais e Alagoas, os documentos ndo fazem qualquer
referéncia a respeito; No Espirito Santo as normas sobre a educagdo especial se
restringem a educacao infantil e ao ensino fundamental.

3.4 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DE ATENDIMENTO

Também por forca da Resolucdo CNE/CEB n. 02/01, a maioria dos
estados brasileiros tem normatizado o atendimento preferencial dos alunos da
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educacao especial em classes de ensino regular, abrindo a possibilidade de
encaminhamento para classes e/ou escolas especiais somente quando ficar
comprovada a impossibilidade de sua insercdo nas primeiras.

Em estados como o Rio de Janeiro, Sao Paulo, Amapa, Amazonas, Par4,
Rio Grande do Norte, Ceard, Paraiba, Piaui, Maranhao, Rio Grande do Sul, Parana
e Santa Catarina, as normas deixam isto explicito, em que as classes especiais s6
sdo permitidas para alunos que apresentem dificuldades muito acentuadas de
aprendizagem vinculadas a quadros patolégicos especificos. Com relagao as
instituigdes especializadas, as normas legais permitem atendimento, em caréter
extraordindrio, somente para alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais e requeiram atencdo individualizada, bem como adaptagdes curriculares
tao significativas que a escola comum nédo consiga prover.

Outras unidades da federagdo, como Minas Gerais, Bahia, Pernambuco,
Sergipe, Alagoas, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Goias, Distrito Federal e
Espirito Santo, permitem, genericamente, sem delimitacdo de critérios para
atendimento, a oferta por intermédio de classes especiais, escolas especiais, classes
hospitalares, em ambiente domiciliar, em institui¢des proprias, em servico de apoio
especializado.

Nos estados do Para, Amazonas, Amapa, Rio de Janeiro e do Espirito
Santo ha ainda referéncias a oferta de educagao escolar a criancas em regime de
internagao hospitalar, com uma diferenca: enquanto que no Para, Amazonas e Rio
de Janeiro as normas se referem a qualquer crianga, o Espirito Santo restringe esse
atendimento a criangas deficientes internadas em unidades hospitalares.

3.5 ORGANIZACAO CURRICULAR E PEDAGOGICA
3.5.1 DISTRIBUICAO DOS ALUNOS

A preocupagao com o nimero de alunos por classe perpassa em uma
série de estados, tanto em relacdo ao numero de inser¢des de alunos com
necessidades educacionais especiais em classes regulares de ensino e do niimero
total de alunos dessas classes, quanto ao ntiimero de alunos em classes e escolas
especiais.

3.5.1.1 EM RELACAO AS CLASSES REGULARES

Ha definicdes tanto no que se refere ao ntiimero de deficientes por classe,
quanto ao nimero total de alunos, no caso do ingresso de aluno(s) deficiente(s).

No primeiro caso, hd determinagdes genéricas como a de Pernambuco
e Pard, em que as matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais
devem ser distribuidas pelas vérias classes da série em que estes forem classificados.
Em outros estados, como do estado do Amazonas, a determinacao é que se devem
incluir, no méximo, trés alunos com necessidades educativas especiais, evitando-
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se juntar, na mesma classe, portadores de deficiéncias diferentes; no Piaui e no
Amapé, o critério definido para a integracio/inclusio desses alunos na rede regular,
é de, no méximo, 02 (dois) alunos portadores de necessidades especiais, com a
mesma deficiéncia, por turma; no Rio Grande do Norte, esta distribuicdo é ainda
mais detalhada: nos 1° e 2° ciclos do ensino fundamental, as escolas deverdo aceitar,
por classe, a matricula de 02 (dois) deficientes mentais ou 05 (cinco) auditivos ou
05 (cinco) visuais e no 3° e 4° ciclos do ensino fundamental ou no ensino médio,
poderao atender, por classe, 02 (dois) deficientes mentais ou 05 (cinco) auditivos
ou 05 (cinco) visuais.

Quanto ao nimero total de alunos por classe, no caso da inclusao de
alunos deficientes, no Piaui o critério definido para a integragio/inclusio desses
alunos na rede regular é a reducao de 20% do ntimero maximo de alunos previstos
na turma. No Amapa, ficou determinado, genericamente, que o limite de alunos
por classe é de 30. No Para, sugere-se que as classes comuns, que tenham alunos
incluidos, deverdo ter um ntimero reduzido de alunos, sendo aconselhavel: 0 a1
ano (8 alunos); 1 a 2 anos (12 alunos); 2 a 3 anos (16 alunos); 4 a 6 anos (25
alunos); 17 série (25 alunos); 2% a 4? série (30 alunos); 5% a 8* série (40 alunos) e
Ensino Médio (45 alunos). No Rio Grande do Norte, nos 1° e 2° ciclos do ensino
fundamental as turmas deverao ser formadas com 25 (vinte e cinco) alunos e no 3°
e 4° ciclos, com 35 (trinta e cinco) alunos. No Rio Grande do Norte, embora nao
haja uma determinagdo explicita, recomenda-se que poderd haver uma variacao
para mais ou para menos no nimero de alunos por turma, excetuando-se aquelas
que tiverem alunos portadores de deficiéncias incluidos, desde que sejam
preservados os aspectos didéatico-pedagogicos e de conforto e bem estar.

3.5.1.2 EM RELACAO AS CLASSES ESPECIAIS

Poucos sdo os estados que estabelecem normas para a composicdo das
classes especiais. No Amazonas, o namero de alunos por classe especial esta
limitado em 8, com excecao de classes para deficiéncias mualtiplas e condutas tipicas
de sindrome, cujo limite é de 4 alunos por classe. Os documentos de Sao Paulo
detalham o namero de alunos por classe especial: I - minimo de 10 alunos,
admitindo-se 6 para a formagao da dltima classe, nos casos de alunos com
necessidades especiais auditivas, fisicas, mentais e visuais; II- minimo de quarto
alunos, nos casos de classes com alunos com necessidades especiais multiplas; III-
até 4 por classe, nos casos de alunos com necessidades especiais que apresentem
condutas tipicas de sindromes, quadros psiquidtricos e neurolégicos, com
comprometimentos severos.

3.5.2 TEMPORALIDADE DO ANO LETIVO E TERMINALIDADE EDUCACIONAL

Nem todos os estados brasileiros tém normatizadas a terminalidade
especifica diferenciada para alunos com necessidades educacionais especiais ou a
temporalidade flexivel do ano letivo.
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3.5.2.1 TEMPORALIDADE FLEXIiVEL DO ANO LETIVO

Entre a documentagao consultada, somente os estados do Amapa, do
Amazonas, Pernambuco e do Rio de Janeiro apresentam, também, proposta de
temporalidade flexivel do ano letivo, para atender a alunos com necessidades
educacionais especiais, de forma que possam concluir, em tempo maior, o curriculo
previsto procurando-se evitar grande defasagem idade/série.

3.5.2.2 TERMINALIDADE

Somente nos estados do Para, Piaui, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul foram encontradas regulamentacdes da terminalidade do
processo educacional dos alunos que apresentam necessidades especiais para
aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido para a conclusdo do Ensino
Fundamental, em virtude de suas deficiéncias.

3.5.3 AVALIACAO

Oito estados brasileiros (Amapa, Para, Rio Grande do Norte,
Pernambuco, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sao Paulo e Rio Grande do Sul) fazem
referéncia aos processos de avaliacao diferenciados para alunos com necessidades
educacionais especiais, dando énfase aos processos qualitativos e processuais
(expressos pela exigéncia de relatérios circunstanciados).

3.5.4 ADAPTACOES E FLEXIBILIZACOES CURRICULARES

Na documentacdo de doze estados, foram encontradas referéncias a
tlexibilizagdes e adaptacdes curriculares consideradas como necessdarias para a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais em classes do ensino
regular: Par4, Amazonas, Maranhdo, Piaui, Pernambuco, Sergipe, Bahia, Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Parand, Santa Catarina. As recomendacdes mais
usuais sdo as de que as escolas considerem o significado pratico e instrumental dos
contetidos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados, que
os curriculos devem ter uma base nacional comum e serem suplementados ou
complementados por uma parte diversificada exigida, inclusive, pelas caracteristicas
dos alunos e acessibilidade aos contetidos curriculares, mediante a utilizacdo de
linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de sinais.

3.6 SERVICOS DE APOIO
3.6.1 SERVICOS PEDAGOGICOS ESPECIALIZADOS

Na maior parte das unidades da federacdo, o apoio pedagogico
especializado se d4 através da sala de recursos ou do ensino itinerante, como no
Para, Amazonas, Amap4, Rio Grande do Norte, Bahia, Mato Grosso e Santa
Catarina.
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Outros, além desses, acrescentam apoio psicopedagégico (Rio Grande
do Norte e Pernambuco), oficinas pedagégicas (Bahia), niicleo de enriquecimento
(Maranhao), servicos de instrucdo e interpretacdo de LIBRAS e Braille (Minas
Gerais).

Outros, ainda, embora definam a necessidade de apoio especializado,
nao explicitam o tipo de apoio (Sergipe, Santa Catarina e Rio Grande do Sul).

No Rio de Janeiro, sdo consideradas como parte das modalidades de
atendimento, incluindo-se dentro delas a classe e escola especial: Atendimento
domiciliar, Classe Hospitalar, Centro Integrado de Educagao Especial, Ensino com
Professor Itinerante, Escola Especial, Oficina Pedagodgica, Sala de Estimulacao
Essencial e Sala de Recursos.

3.6.2 OUTROS SERVICOS ESPECIALIZADOS

A maior parte das unidades da federacdo, de alguma forma, faz
referéncia a necessidade de servigos clinicos especializados.

Com referéncias explicitas constata-se que no Rio Grande do Norte,
Piaui e Mato Grosso considera-se que o aluno com deficiéncia, embora integrado
no ensino regular, deve continuar a receber atendimento especial, conforme o caso,
por psicoélogo, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, fisioterapeuta. No Pard, é
prevista a existéncia de equipe de triagem, de diagndstico e acompanhamento.

Em outros estados, como Bahia, Sergipe e Goids, a documentagao faz
referéncia explicita a Centros de Educagdo Especial, que devem oferecer apoio
especializado nas areas clinica e educacional.

3.7 PROFESSORES: TIPOS DE FORMACAO E REQUISITOS PARA A DOCENCIA

A formacao exigida pelos diferentes estados varia entre exigéncias
genéricas até requisitos bastante especificos.

Goids recomenda que os cursos superiores de formacao de professores
deverdo oferecer informagdes gerais sobre vérios tipos de deficiéncia e abordar
aspectos e paradigmas da educagdo para diversidade, sem especificar, entretanto
se se trata do professor especializado ou do professor do ensino regular.

Com relagdo a formagao do professor do ensino regular, a tendéncia
geral é a de reiterar as prescri¢des da LDBEN e da Resolugdo CNE/CEB n. 02/01.
Assim é que, nos estados do Rio Grande do Sul, Sergipe e Piaui, a tinica referéncia
é que estes professores devem ser capacitados.

Outros estados explicitam um pouco mais detalhadamente o significado
dessa capacitagdo. Santa Catarina prevé a inclusdo de contetdos sobre educagao
especial nas disciplinas componentes dos curriculos dos cursos de formacao de
professores de nivel médio e superior. No Rio de Janeiro, sdo considerados
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professores capacitados aqueles que comprovem que, em formagao, em nivel médio
ou superior, foram incluidos contetidos sobre educagdo especial. Em Sao Paulo,
ficou determinado que programas de formacao inicial ou continuada devem
oferecer, aos professores que ensinam em classes comuns, oportunidades de
apropriacdo de contetidos e competéncias necessarios para um trabalho com alunos
com necessidades educacionais especiais incluidos em suas classes. No Mato Grosso
e Amazonas, professores capacitados para atuar na classe comum sdo os que, na
formagdo em nivel médio e superior, tiveram incluidos contetidos de Educacao
Especial. No Maranhdo, define-se que os professores das classes inclusivas comuns
devem ser capacitados em cursos que incluam em seus curriculos contetidos sobre educagio
especial.

Quanto ao professor especializado em educagao especial, a situagdo é
a seguinte: Algumas unidades da federacdo, como o Rio Grande do Sul, Goids e o
Distrito Federal referem-se ao professor especializado, sem determinar quais as
exigéncias para essa especializagao.

O Parana indica que a formacao de professores para a educacao especial,
em nivel superior, devera ocorrer em cursos de licenciatura em educacao especial,
associada ou ndo aquela referente a educacado infantil ou anos iniciais do ensino
fundamental; em curso de pds-graduagao especifico; em programas especiais de
complementacdo pedagogica. A formacgao de professores para essa drea, em nivel
médio, serd admitida em curso normal ou equivalente.

Em Santa Catarina, admitem-se professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado.

Em Minas Gerais, definiu-se que a oferta da Educacao Especial em
instituigdes e servigos proprios, por sua natureza, exige que seus professores e
profissionais tenham, no minimo, a formagao em magistério e qualificagdo basica
no atendimento especial a ser oferecido.

No Espirito Santo, ficou estabelecido que professores efetivos poderdo
atuar, em caréter provisorio, nas salas de recursos e no atendimento itinerante. No
caso de ndo existirem professores que atendam a essas exigéncias, admitir-se-a a
atuagdo de professores em designagdo tempordaria. Definiu-se que, em todas
hipéteses, o professor devera possuir curso de especializacdo de, no minimo, 120
horas.

Em Mato Grosso, professores especializados sao aqueles que possuem
licenciatura em Educagdo Especial ou em uma das suas areas, preferencialmente
ligada a formagdao em Educagdo Infantil ou série iniciais do Ensino Fundamental,
ou ainda com complementacdo de estudos ou pos-graduagdo, posterior as
licenciaturas nas diferentes dreas do conhecimento.

O estado de Mato Grosso do Sul refere-se as condicdes exigidas em
leis, aceitando, quando ndo houver namero de professores habilitados suficientes,
professores em nivel médio com estudos adicionais na area, professores com
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habilitagdo minima de ensino médio - Magistério, com experiéncia de 02 anos nas
séries iniciais, que tiverem recebido capacitagdo com duracdo minima de 240h e
especialistas sem habilitacdo especifica, mas com capacitagao na area.

A Resolugao do CEE do Rio Grande do Norte aponta para o
desenvolvimento de programas de formacao professores mediante convénio com
institui¢des especializadas. Além disso, incentiva a promocdo de cursos de
habilitagdo profissional, no nivel de 2° grau e superior.

A Politica Estadual de Educacdo Especial do Ceard prevé que os
professores desta modalidade de ensino deverao ter especializagdo adequada em
nivel médio ou superior.

As diretrizes da Secretaria da Bahia destacam a formacao de professores
em nivel médio para a educacao especial, de técnicos de nivel médio especializados
na habilitacdo reabilitacdo, e de instrutores para a formacgao profissional.

A Resolucao do CEE de Pernambuco ressalta que a formagao deve se
dar através de curso de especializacdo, preferencialmente, lato-sensu.

Na érea especifica da educacdo de surdos, lei do estado de Alagoas
determina a oferta de cursos de LIBRAS para a formacao de intérpretes e para os
professores de ensino regular.

Quatro estados definem mais detalhadamente os requisitos necessérios
para a formagao do professor especializado.

No Amazonas e Amapa ficou estabelecido que a formacao especifica
deve ser efetivada através de: I - curso de licenciatura em Pedagogia com
Habilitacdo em Educacdo Especial ou em uma de suas areas, preferencialmente de
modo concomitante e associado a licenciatura para educacado infantil ou para os
anos iniciais do ensino fundamental; ou II - complementacao de estudos ou p6s-
graduagdo em areas especificas de educacao especial.

A formagao do professor especializado no Rio de Janeiro ficou assim
definida: I - formagao em cursos de licenciatura em Educacdo Especial ou em uma
de suas éareas, preferencialmente de modo concomitantemente e associado a
licenciatura para educagao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;
II - complementagdo de estudos ou pds - graduacdo em 4areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento,
para atuacgdo nos anos finais do ensino fundamental e no médio.

Em Sao Paulo, ficou estabelecido que classes que atendam apenas
criangas com necessidades educacionais especiais devem ser regidas por professores
habilitados ou especializados especificamente nas correspondentes areas de
deficiéncia. Com relacdo a regéncia dos Servigos de Apoio Pedagégicos - SAPEs,
estabeleceu-se a seguinte classificacdo: Faixa I - portador de Licenciatura Plena em
Pedagogia com habilitacdo na respectiva drea da Educacdo Especial; Faixa II -
portador de Licenciatura Plena em Pedagogia com cursos de especializacdo, com,
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no minimo, 120 horas na area de Educagao Especial; Faixa III - portador de outras
licenciaturas com pds-graduacdo - stricto sensu - na drea de Educacdo Especial;
Faixa IV - portador de diploma de Ensino Médio, com habilitacdo para o magistério
e curso de especializacdo na area de Educacao Especial.

3.7.1 FORMACAO CONTINUADA

Em alguns estados, além da formacao dos professores acima referidos,
se expressa a preocupagdo com a formagao continuada.

Alguns deles, como o Parand, a Paraiba, o0 Amapd, o Amazonas e o
Pard referem-se a essa formacao relacionada especificamente com a qualificacao
do professor. Em Minas Gerais, além dos professores foram incluidos diretores,
especialistas e outros profissionais da Educagao Especial.

O estado que mais enfatiza os processos de educagdo continuada é o
Rio Grande do Sul, em que uma politica de formacdo continuada implica a
constituicdo de uma rede de instituigdes especialmente incumbidas dessa tarefa,
disponiveis para o assessoramento as escolas na realizacdo de cursos internos, para
a oferta de cursos descentralizados e de cursos a distdncia. Implica, ainda, uma
politica de valorizacao, nos planos de carreira, da participagdo nessas oportunidades
de formacao.

3.8 EDUCACAO PROFISSIONAL

Em Minas Gerais e Espirito Santo ndo ha qualquer referéncia sobre a
questdo da educacdo profissional.

Em Santa Catarina, Goiéas, Distrito Federal, Paraiba, Pernambuco,
Alagoas e Para os documentos apenas indicam a preocupagao do poder publico
em incentivar e promover a formacdo profissional de alunos com necessidades
educativas especiais.

Nos estados de Rio Grande do Sul, Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Norte, Bahia, Amazonas e Amapa4, as normatizagdes se referem tanto a absorgao
de alunos com necessidades educativas especiais pelos cursos de formacao
profissional quanto pela formacao profissional a ser oferecida pelo sistema especial
de ensino.

Nos estados do Rio Grande do Norte e Bahia, nada ha além da indicacéo
da possibilidade de absorcdo de alunos com necessidades educativas especiais
pelos cursos profissionais.

Ja nos estados do Rio Grande do Sul, Parand, Amazonas e Para, ha
maior detalhamento sobre as condi¢des necessarias.

No Rio Grande do Sul, com relacdo a absorc¢ido de alunos com
necessidades educativas especiais pelos cursos profissionais, determina-se que essa
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formagao podera ser efetivada por meio de: adaptagdo dos recursos instrucionais:
material pedagégico, equipamento, curriculo e outros; capacitacdo de recursos
humanos: professores, instrutores, profissionais especializados; eliminagao de
barreiras arquitetonicas. Por outro lado, prevé-se que a educagdo do aluno com
necessidade educacional especial para o trabalho pode ser realizada em oficinas
profissionalizantes (inclusive de forma protegida, com vistas a inser¢do néo-
competitiva no mundo do trabalho) ou em instituigdes de educagao profissional.

No Parand, prevé-se que a educacdo profissional deve efetivar-se nos
cursos oferecidos pelas redes regulares de ensino publicas ou privadas, por meio
de adequagdes e apoios em relagdo aos programas de educagdo profissional de
nivel basico, técnico e tecnolégico. De outra parte, define-se que quando esgotados
os recursos da rede regular na provisdo de resposta educativa adequada as
necessidades educacionais especiais e quando o aluno demandar apoios e ajudas
intensos e continuos para seu acesso ao curriculo, a educacao profissional podera
realizar-se em escolas especiais.

As Resolugdes dos estados do Rio de Janeiro, Maranhdo, Amapa e
Amazonas estabelecem que as escolas das redes regulares de Educacao Profissional,
publica e privada, devem atender aos alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a promocdo das condicdes de acessibilidade, a
capacitacdo de recursos humanos, flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo e o
encaminhamento para o trabalho. Além disso, possibilita que essas escolas de
Educacao Profissional podem, também, realizar parcerias com escolas especiais
publicas ou privadas, objetivando a construcdo de competéncias para inclusdo de
alunos em seus cursos. No Rio de Janeiro, hd também ha referéncia a possibilidade
de que as escolas das redes de educagdo profissional possam avaliar e certificar
competéncias laborais de pessoas com necessidades educacionais especiais nao
matriculadas em seus cursos.

Por fim, em alguns estados, as referéncias restringiram-se a agdes
realizadas no ambito da educacgao especial.

Em Sao Paulo, ficou estabelecido que a educagao profissional em nivel
basico, oferecida aos alunos com necessidades educacionais especiais que nao
apresentam condigdes de se integrar aos cursos de nivel técnico, podera ser realizada
em oficinas especializadas. No Mato Grosso do Sul, prevé-se a existéncia de oficinas
pedagodgicas, mas ndo aborda a questao da educagao profissional. No Ceard, propde-
se a revitalizacdo das oficinas pedagdgicas. Em Sergipe, prevé-se a implantagdo de
oficinas ocupacionais profissionais. No Piaui, ficou regulamentado que o sistema
de ensino devera assegurar aos educandos a educacao especial para o trabalho.

Vale a pena ainda destacar a preocupagdo de alguns estados com o
encaminhamento de deficientes ao mercado de trabalho ou a sistemas abrigados
de ocupacdes profissionais. No Rio de Janeiro, considera-se que alunos maiores de
18 anos de idade, com grave deficiéncia mental ou maultipla, deverao ser
encaminhados para a modalidade de educacao de jovens e adultos ou para educagao
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profissional. Em Mato Grosso, determinou-se que o jovem, a partir dos 16 anos, é
encaminhado a educacdo profissional, juntamente a Educacdo de Jovens e Adultos.
No Mato Grosso do Sul, fixou-se a idade de 14 anos para o ingresso nas Oficinas
Pedagogicas, devendo esses alunos continuar a aprendizagem dos contetidos
curriculares da Educacdao Fundamental.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro aspecto a enfatizar diz respeito aos limites deste trabalho,
que se volta a andlise das normas que procuram estabelecer parametros, diretrizes
e procedimentos para a educagao especial nas diferentes unidades da federacao.

Dado o seu escopo e as fontes pesquisadas, o que se deve ter claro é
que pudemos analisar o que esses estados normatizam, mas ndo as politicas em
acao, pois estas, como toda e qualquer prética social, reinventam e recriam as normas
estabelecidas.

Mas ndo se pode deixar de considerar que as normas politicas exercem
influéncia na conformacdo dessas praticas politicas concretas, bem como na
organizacao das escolas e o fato de procurar analisar, criticamente, as proposigoes,
nos permite aprofundar o conhecimento sobre as principais tendéncias da educagao
especial neste momento histérico, o que ndo nos parece pouco.

O fato de termos procurado apresentar e analisar as normas politicas
de nossas unidades da federacdo pretende contribuir para que pesquisadores,
dirigentes e educadores possam aprofundar as suas visOes criticas frente a essas
proposicoes.

Neste momento, vamos recuperar alguns dados e procurar, por meio
deles, estabelecer alguma sintese critica.

Com relagao aos principios norteadores, em geral, todos os documentos
reportam-se as declaragdes internacionais e as leis educacionais do Pais, reiterando
orespeito a dignidade humana e as diferengas e diversidades, bem como definindo
objetivos voltados a participagao social dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Vale a pena, neste momento, refletirmos um pouco sobre as diferengas
e diversidades, na medida em que muitos dos documentos, ao definirem as formas
pelas quais os alunos deficientes devem ser incluidos em classes comuns do ensino
regular, estabelecem parametros tais como a limitacdo do namero de deficientes, a
proibicao de matricula de diferentes deficientes em uma mesma sala de aula.

Nao queremos, com isso, afirmar que estamos nos posicionando contra
essas proposituras, mas, ao contrario, procuramos problematiza-las. Por exemplo,
qual o problema de, numa mesma classe, conviverem um surdo e um paraplégico
de membros inferiores? Neste caso, parece que nenhum. Mas mesmo no caso da
insercdo de um surdo ou cego, numa mesma classe que um deficiente mental,
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dever-se-ia perguntar, se ha efetivamente, razdes de ordem pedagdgica que
impecam o convivio desses alunos numa mesma classe. Sob determinados aspectos,
isto poderia ser até enriquecedor para os demais alunos, pois estes aprenderiam a
conviver com dificuldades muito diferentes entre os dois casos.

Em suma, parece que essas limitagdes estdo ainda muito mais presas a
uma visdo de homogeneizacdo do que de respeito a diversidade e as diferencas:
pode-se aceitar uma certa diversidade, desde que ela nado torne a classe heterogénea
demais.

Com relagdo as normatizagdes referentes a organizagdo da educacao
especial, praticamente todos os documentos consideram a educacao especial como
modalidade e ndo poderia ser diferente, j& que a prépria LDBEN assim determina.

O que vale a pena, neste momento, é refletirmos a respeito dessa
concepgao de educacao especial. Todas as demais modalidades de ensino, expressas
em lei, sdo excludentes uma das outras.

Isto &, a educacao a distancia é uma alternativa ao processo regular de
ensino por meio da educacdo bésica realizada através do ensino presencial. Como
muitos dos alunos ndo tém possibilidade de acesso a essa escola, o ensino a distancia
apresenta-se como uma alternativa. Da mesma forma, a educacdo de jovens e
adultos constitui-se numa alternativa para aqueles que ndo conseguiram cursar a
educacdo basica em idade regular, formado por classes com uma determinada
seqlienciacdo, que possui uma trajetéria determinada (do bercério ao terceiro ano
do ensino médio e que deve ser cursada em um determinado periodo da vida).

Por outro lado, a educacao profissional, com a nova LDBEN, desvincula-
se da educacao regular e passa a ter uma organizagao que serve de alternativa para
a qualificagdo para o trabalho que se desenvolve ao lado do ensino regular, com
ele mantendo interfaces, mas possuindo estrutura e organizacdo autonoma.

A educagdo indigena, por outro lado, revela a preocupagédo do legislador
com relacdo a preservacdo de sua cultura, ao lado do acesso as informacgdes e
conhecimentos universais.

A educacdo especial, no entanto, é considerada uma modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 58,
da LDBEN), o que a torna tnica, isto é¢, uma modalidade que perpassa todos os
niveis de ensino e as demais modalidades. Cabe procurarmos estabelecer reflexdes
mais aprofundadas sobre esta situagdo, pois nos parece que ela carrega uma
contradi¢do que precisa ser melhor entendida.

Com relacdo a caracterizagdo do alunado da educagdo especial, os
documentos produzidos apés a publicacdo da Resolucdo CNE/CEB n. 02/2001
reiteram a classificagdo por ela estabelecida: dificuldades acentuadas de
aprendizagem, devido a causas organicas ou nao, dificuldades de comunicagao ou
de sinalizagdo e altas habilidades/superdotagdo. Alguns estados embora nao se
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contraponham a Resolug¢do incluem, como, por exemplo, Minas Gerais, as
dificuldades de aprendizagem relacionadas as questdes culturais e bio-psico-sociais.

No que diz respeito a abrangéncia da educagao, parte menor dos estados
refere-se as fungdes da educacao especial no ensino superior; a maior parte restringe
sua acdo a educacdo basica e, alguns, somente ao ensino fundamental. Mesmo nos
estados em que incluem o ensino superior, quando explicitam os processos pelos
quais a educacdo especial deve apoiar o ensino regular na absor¢ao de alunos com
necessidades educacionais especiais, restringem-se a educagdo basica. Podemos
levantar duas hipdteses para tanto: ou o legislador considera que, vencendo a
barreira do ensino médio, estes alunos estdo aptos a cursarem o ensino superior
sem apoio, ou a expectativa é de que muito poucos atingirao esse nivel de ensino,
o que ndo implicaria na necessidade de sua normatizagao.

Quanto a estrutura organizacional de atendimento, hd uma profusao
de alternativas, embora haja uma quase unanimidade em considerar o ensino
regular como a alternativa principal, devendo ser encaminhados para classes ou
escolas especiais somente aqueles que ndo puderem dele usufruir.

O que ha de diferente é exatamente o que se considera como alunos
que devam ser encaminhados ao ensino segregado. Por exemplo, enquanto que
no Par4, a escola especial é entendida como local de centralizagao de profissionais,
com énfase em estudos e pesquisas e como complemento do que se oferece no
ensino regular, no Amazonas sao considerados como alunado das escolas especiais
os deficientes mentais severos e profundos, os deficientes auditivos severos e
profundos e os deficientes visuais (totais ou subnormais). Da mesma forma,
enquanto que em Sao Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Parana, a alternativa
de ensino segregado s6 é indicada nos casos em que se considerar invidvel a
inclusdo, em Minas Gerais ndo hé explicitagdo de critérios para o encaminhamento
de alunos as classes e escolas especiais.

Na maior parte dos estados, parece ndo ocorrer nenhuma distin¢do
entre os chamados servigos de apoio (sala de recursos, ensino itinerante, servigos
de apoio pedagodgico), valendo a pena enfatizar que, na sua grande maioria, as
proposi¢des centram a agao desses servicos no atendimento das dificuldades dos
alunos e muito pouco no trabalho integrado entre professor especializado e
professor da classe comum, o que parece refletir uma perspectiva anacronica da
deficiéncia: o de sua normalizagdo para possibilitar a insercdo na classe regular.

Com relagdo a organizagdo curricular e pedagégica, boa parte dos
documentos refere-se a flexibilizagdo, adaptacdes curriculares e terminalidade
especifica.

No que se refere a flexibilizagdo, os documentos fazem referéncias
genéricas aos contetdos basicos, a metodologias e recursos didaticos diferenciados
e aos processos de avaliacdo, mas ndo estabelecem quaisquer parametros, o que,
em tese, poderd contribuir para o baixo rendimento que, historicamente, tem se
alcancado na educacao especial, qualquer que seja o processo utilizado.
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As adaptagdes curriculares também sdo matéria recorrente em
praticamente toda a legislacdo consultada, mas sem que se defina de maneira mais
explicita o que ela significa, com excegdo das relacionadas com a surdez, em que a
informacao visual e a lingua de sinais sdo consideradas como formas alternativas
de ensino.

Os documentos também expressam, em geral, uma preocupacao com
a flexibilizacdo da terminalidade sem, contudo, indicarem o que esta flexibilizagao
significa. De forma geral, parecem apontar, para a dificuldade de que muitos desses
alunos ndo consigam completar o ensino obrigatério, e que, portanto, mereceriam
alguma espécie de certificagdo. Embora possa se entender a preocupagao do
legislador em garantir alguma espécie de certificacdo, esta flexibilizagdo também
podera permitir que o potencial de aprendizagem desses alunos seja avaliado por
baixo, pelo minimo que dele se espera.

Em geral, na questdo da formacdo de professores, os documentos
reiteram a classificacdo utilizada pelo CNE/CEB de professores especializados,
como os que tém formacdo especifica em educagdo especial e de professores
capacitados, para os professores do ensino regular que deveriam possuir alguma
formacdo para atuarem com alunos com necessidades educacionais especiais. A
documentacdo anterior a Resolucdo do CNE/CEB contempla, ainda, a formagao
dos professores em nivel médio, bem como, em todas elas existe a alternativa de
estudos adicionais enquanto a formacao exigida ndo for suficiente para o
atendimento da demanda.

Por fim, no que se refere a educagao profissional dos alunos com
necessidades educacionais especiais, a preocupacdo do legislador se da em dois
ambitos: no do acesso aos cursos oferecidos pelos sistemas de ensino e a oferta de
qualificacdo profissional pelas institui¢des especializadas.

Tal como anunciamos na apresentacdo deste trabalho, procuramos fazer
uma primeira andlise das principais normatizacoes das politicas de educacao dos
diferentes estados brasileiros, com base na documentacao basica dos Conselhos e
Secretarias Estaduais de Educacdo, no sentido de verificar que tendéncias essas
normatizagdes expressam e que poderiam constituir material de referéncia para
aqueles que se debrugam sobre as politicas de educagao especial.

Da analise de toda essa legislacdo, alguns aspectos se apresentam como
aqueles que mereceriam a atencdo dos pesquisadores em politicas de educagao
especial, especialmente no que se refere as politicas em acdo, isto é, de como essas
questdes estdo sendo atacadas.

Entre elas, destacamos:
- o principio de respeito a diversidade e as formas de procurar cumprir esse
principio;

- aeducacdo especial como modalidade de ensino;
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o tipo de alunado incluido como beneficidrio da educacao especial;

- a centralizacdo da educacao especial no ensino basico, mais especialmente no
ensino fundamental;

- 0 papel que o ensino segregado assume efetivamente nas politicas estaduais,
em termos de abrangéncia;

- afuncao efetiva dos servigos de apoio;

- a problematica da flexibilizacdo e adaptagdes curriculares e da terminalidade
especifica;

- 0s processos efetivos de formagdo de professores especializados e capacitados; e

- o0s programas de formacgao profissional colocados em agao.

Estes foram os elementos mais significativos que encontramos na
documentagdo analisada e que esperamos possam ser de utilidade para
pesquisadores e implementadores de politicas de educacdo especial em nosso Pais.
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