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1. Introduccion

En este trabajo me propongo reflexionar sobre el beneficio que supone el empleo
del método contrastivo en un aula de lengua extranjera monolingilie o plurilingiie, que
consiste en la comparacion de la lengua meta con una (o varias) que ya conoce el
alumnado. La utilidad de dicho método ha sido cuestionada durante afios, pero en
nuestros dias, teniendo en cuenta la situacion de globalizacién que atravesamos, estd
siendo reivindicada por autores de muchos paises. A primera vista, su empleo puede
parecer complejo y dificultoso en un aula donde reina la diversidad, pero al determinar
la metodologia de ensefianza debemos partir siempre de la realidad concreta de cada
aula, es decir de las posibilidades y las necesidades del alumnado!. Pretendo, entonces,
explicar cudles son esas condiciones propicias para que el producto de aprendizaje
sobrepase las expectativas previas y, para sustentar la base tedrica presentada, me apoyo
en los resultados de una sesion didactica sobre los tiempos del pasado de indicativo que
llevé a cabo en el mes de mayo de 2019 con algunos alumnos rusohablantes de los

niveles B2.1 y B2.2 de la Escuela Oficial de Idiomas de Zaragoza (EOI N° 1).

El interés por la ensefianza de espafiol a extranjeros, en este caso concreto a
rusohablantes, se debe a mi condicion de hablante nativa de ruso. Ya habia realizado una
investigacion, en este ambito tan apasionante, para mi Trabajo Fin de Grado de
Filologia Hispanica, que consistio en el andlisis de la situacion lingiiistica de doce
mujeres rusohablantes residentes en Zaragoza, y queria seguir en la misma linea de

trabajo, esta vez en el campo de la docencia directa.

En mi trayectoria personal, empezando a una edad muy temprana, he tenido que
aprender varias lenguas extranjeras —sueco, inglés, espafiol y posteriormente algo de
chino— aunque es el espafiol la que se ha convertido en mi segunda lengua. En todo
este proceso de aprendizaje, siempre ha estado presente el método contrastivo.

Recuerdo que empecé a aprender inglés, una lengua muy préoxima al sueco, con la ayuda

1 En cuanto al uso del lenguaje, hay que sefalar que se ha procurado utilizar nombres colectivos como
profesorado, alumnado siempre que ha sido posible y la duplicacion lingiiistica en otros casos. Aun asi,
hay que sefialar que el uso del masculino es un uso genérico en la mayoria de las ocasiones, que engloba
tanto a mujeres como a hombres.



de los subtitulos en peliculas y series?. Desde pequena he tenido el problema de
estancarme en el habla al no poder recordar un término que me venia a la memoria en
una de las lenguas pero no en la que estaba utilizando en ese momento. En situaciones
asi, siempre he recurrido inconscientemente al contraste de las lenguas, buscando en mi
lexicon personal el equivalente que necesitaba, para dar con la solucion. Por otro lado,
cuando empecé a aprender el espafiol siempre relacionaba las palabras que se parecian
al sueco o al inglés, ya que mi idioma nativo difiere mucho de los tres. Mas tarde, ya en
las clases de espaifiol en el colegio bielorruso, y después en la Universidad Estatal
Lingtiistica, descubri de pleno el instrumento de la traduccion y sus beneficios, pues mi
especialidad se centraba en la interpretacion y la pedagogia. Poco ha cambiado desde
entonces: incluso ahora, mientras el sueco se ha oxidado por la falta de practica, sigo
comparando el espafiol con el inglés, también con el ruso, siempre presentes en mi
conciencia lingiiistica. Mi experiencia, ademas de mis estudios lingiiisticos, me han
permitido mirar mas alld de la gramatica de cada lengua hacia una perspectiva mas
global, que permite comparar y sentir el parecido entre las lenguas sin poder explicar
realmente el porqué del uso en ellas de algunas estructuras. Creo que esa sensibilidad
abre la puerta mds importante en el aprendizaje de lenguas: la conciencia
metalingiiistica. Este concepto, como se podra ver mas adelante, estd intimamente
ligado a otro, la interlengua, que ofrece una perspectiva muy diferente de lo que un
hablante nativo pueda imaginar sobre su propia lengua. A lo largo de las siguientes

paginas se desarrollan mas detalladamente todas las cuestiones aqui mencionadas.

La Escuela de Idiomas es un centro de referencia para el estudio de idiomas en
Zaragoza, cuyo Departamento de Espafiol cuenta con una trayectoria de 35 afios. Todos
los afios pasa por sus aulas un gran nimero de alumnado proveniente de todo el mundo,
en este curso 2018-19 ha habido representantes de 50 nacionalidades. Al realizar alli mis
practicas externas del master, el jefe del departamento y, al mismo tiempo, el director
del presente trabajo, Ricardo Duerto, me ha brindado la posibilidad de acceder a los

estudiantes rusohablantes para llevar a cabo una sesion adicional a las clases habituales.

2 La gran mayoria de habitantes, tanto adultos como menores, habla fluidamente el inglés en Suecia, por
tanto algunas peliculas se transmiten en version original. Esto se debe a que esta lengua, igual que el
sueco, pertenece a la rama germanica de lenguas, su presencia es muy alta en el pais gracias a la relacion
con los paises anglosajones y se estudia de forma obligatoria desde el primer grado en la escuela.
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Finalmente se determiné el tema de estudio para la sesion planificada —los tiempos del
pasado de indicativo—, se elabor6 un plan de actuacion docente y se reunid a diez
alumnos dispuestos a participar, nueve mujeres y un hombre, de los cuales seis cursan el
nivel B2.1 y cuatro el B2.2. Antes de proceder con la sesion propuesta era
imprescindible determinar el nivel de conocimientos de los alumnos, por lo que el dia
previo a la sesion docente se les realizd una prueba inicial. Durante la sesion y tras la
explicacion de la teoria, se hicieron ejercicios de interpretacion de textos. Después, los
alumnos completaron otro test que venia a ser una réplica del primero. A lo largo de este
trabajo explico como he elaborado el material entregado a los alumnos y desgloso e

interpreto los resultados de ambas pruebas.

Como se puede deducir de lo anteriormente expuesto, el objetivo de dicha
practica consistia en comprobar si resulta provechoso aplicar el método de contraste en
el aula de idiomas. Por otro lado, queria obtener las valiosas opiniones de los alumnos al
respecto, parte de los cuales, ya antes de nuestra sesion, conocian las dos formas de
ensenanza debido a los estudios previos de otras lenguas extranjeras, como el inglés o el
aleman, en su pais de origen, y podrian comparar los estudios de espafiol aqui en

Espafia: con y sin el empleo de la lengua nativa.

En cuanto a la estructuracion de este trabajo, se compone de un total de tres
capitulos. En el primero de ellos se explican los conceptos de Anélisis Contrastivo,
interferencia e interlengua y cual ha sido su devenir en el panorama educativo. Se hace
un breve comentario sobre la problematica de los verbos en el aprendizaje de espafiol
por parte de los alumnos rusohablantes, haciendo una comparativa entre los sistemas
verbales del ruso y del espaiiol con el fin de que se entiendan cudles pueden ser las
interferencias en este ambito. También se introduce al lector en conceptos tan
pertinentes al tema como la destreza de mediacion, el método de traduccion y la
multicompetencia intercultural y, finalmente, se detallan algunos aspectos

socioculturales de los alumnos rusohablantes.



El segundo capitulo estd dedicado a la explicacion de la sesion didéctica y los
resultados obtenidos. Compuesto por dos partes, en la primera se concretan los
objetivos generales y especificos planteados antes de la puesta en practica y cémo
contribuye esta sesion a los objetivos, contenidos y competencias del curso entero en si.
Se ofrecen los datos de los participantes y la estructuracién del plan de todas las
actividades planeadas, y se presentan las dos pruebas elaboradas y el material entregado.
También se explican la metodologia, los tipos de agrupamiento y los recursos didacticos

empleados.

En el tercer y ultimo capitulo, subdividido en dos apartados, se aportan los
resultados del trabajo realizado en el aula asi como las opiniones recogidas. Todo esto
desemboca en una propuesta de mejora para futuras intervenciones de este mismo
caracter. Tras ello, se exponen las conclusiones y se incluyen la correspondiente

bibliografia y los anexos.

Ademéds, se han disefiado tres graficos y cuatro tablas que ofrecen de manera
mas visual la informacion presentada, permitiendo al lector recurrir a ella con mas

facilidad y de forma mas intuitiva.

Este modesto trabajo, derivado de una de mis primeras experiencias de
ensefanza, por supuesto perfectible, refleja los conocimientos obtenidos que, en un
futuro no muy lejano, permitiran formar la base del valioso cofre de la experiencia

docente.



2. Base teorica

2.1. Los conceptos de Analisis Contrastivo, interferencia e interlengua

Cualquier persona que haya estudiado alguna lengua extranjera (LE) en su vida,
sin disponer necesariamente de conocimientos basicos en materia lingiiistica, no dudaria
sobre esta cuestion: la lengua materna (L1) condiciona el aprendizaje de cualquier otra
lengua (L2). Resulta imposible obviar la L1 de un aprendiente de LE, sobre todo un
aprendiente adulto, porque °‘los seres humanos maduros tienen un modelo muy
desarrollado y minuciosamente articulado del mundo y de su funcionamiento, que
guarda intima correlacion con el vocabulario y la gramética de su lengua
materna’ (MCER, 2002, p. 99). Sobre su influencia se ha debatido a lo largo de varias

décadas, aunque no siempre han coincidido las opiniones de los estudiosos.

El fuerte impulso para las investigaciones en este campo se dio tras acabar la
Segunda Guerra Mundial, cuando surgi6 la necesidad de crear material didactico para
un estudio de lenguas mas eficaz. El método seguido fue el de contraste de lenguas, que
evolucion6 conforme avanzaban los modelos lingiliisticos, empezando por el
estructuralista, pasando por el generativo-transformacional y psicolingiiistico, para

llegar al que presenta un mayor interés socioldgico e intercultural:

Cuando pensabamos en la lengua como conocimiento, como conjunto de saberes —
saber acerca de la lengua— nuestro interés fue pedagodgico. Cuando, mas tarde,
desviamos nuestra atencion hacia la lengua como comunicacion y para la
comunicaciéon —hacer cosas en la lengua y no so6lo saber acerca de ella— nuestro
interés fue psicosocial. Cuando, finalmente, comprendimos la lengua como
comportamiento intercultural —una herramienta para desarrollar nuestras interacciones

interculturales en una cultura de mestizaje— nuestro interés se vuelve socioldgico (Vez
Jeremias, 2004, p. 149).

La aparicion de este método de comparacion, denominado Andlisis Contrastivo
(AC), se remonta a la primera mitad del siglo XX y suele asociarse a la publicacion de
Charles Fries en 1945 de su obra Teaching and Learning English as Foreign Language,
en la que el autor compara el inglés con otras lenguas en los niveles morfoldgico,

fonolodgico y sintactico, con el fin de buscar similitudes y diferencias que faciliten la



prediccion de dificultades durante el proceso de aprendizaje. Sin embargo, fue en 1957
con Linguistics across Cultures, de Robert Lado, tras aplicar la lingiiistica
estructuralista y el conductismo psicologico, cuando termind de establecerse el método
contrastivo. Lado queria, ademas de predecir, explicar el porqué de los errores,
basandose en las semejanzas y diferencias entre las lenguas. Fue €l quien sugiri6 la
traduccion para trabajar las estructuras equivalentes y ejercicios audiolinguales para las
divergentes. Al producirse una reaccion en contra del AC, a principios de los 70 con
Wardhaugh, se separd el estudio en dos hipotesis —una fuerte y una débil— que
abogaban por la predictibilidad de los errores y la explicacion de los mismos,
respectivamente. Hasta nuestros dias ha llegado, sobre todo, la segunda corriente de

estudio (Galindo Merino, 2009, p. 429).

En 1953, con Languages in Contact: Findings and Problems, uno de los trabajos
sobre el bilingiiismo de Weinreich, se incorporan al estudio los conceptos de
transferencia ¢ interferencia, siendo el primero de valor positivo y el segundo, negativo,
dependiendo del papel que desempeiia la lengua materna en la adquisicion de la lengua
nueva. Galindo Merino subraya que la transferencia es una ‘estrategia universal’ que se
manifiesta, sobre todo, al principio y en los estadios medios del aprendizaje en todos los
niveles lingliisticos —fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintactico, 1éxico-semantico y
pragmatico— y constata que dicho concepto estd presente en todo el Marco Comuin
Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) (Galindo Merino, 2018, pp. 138-139).
Otros autores consultados, como Ferreira (2005), Guzméan Tirado (2018), Martin Martin
(2004), Molkova (2017), Sanchez Cuadrado (2015), concluyen que la L1 es un factor
clave en la adquisicion de la L2, por lo que ‘no es posible entender el proceso de
aprendizaje de una lengua no nativa sin tener presente el papel de la L1’ (Martin Martin,

2004, p. 274).

A pesar de tener ambos fenomenos un valor importante, no pueden entenderse
como los tnicos factores que influyen en el aprendizaje, pues existen otros de caracter
intralingiiistico. Aqui es donde entra en juego el concepto de interlengua, introducido

por Selinker en 1972. Puede definirse como el sistema lingiiistico que el hablante no
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nativo emplea en una determinada etapa de aprendizaje, construido creativa y
procesualmente a partir de elementos de la lengua materna y la lengua meta, asi como
por otros que no corresponden ni a la primera, ni a la segunda. Estos llevan,
inevitablemente, a las hipergeneralizaciones sobre la L2, usualmente provocadas por el
deseo de conseguir de manera rapida un nivel comunicativo funcional (Santos Gargallo,
2004, p. 393-394). Considerando a fondo esta cuestién, Barolo Ottonello (2004, p. 372)
y Vez Jeremias (2004, p. 157) aluden a Chomsky y su teoria sobre la existencia en la
mente del ser humano de una estructura innata para la adquisicion de las lenguas.
Selinker, ‘junto a esa estructura mental especificada para el lenguaje, propone la
existencia de una estructura psicologica latente que se activa cuando el adulto trata de
comprender y producir oraciones en una L2, en base a una especie de ‘nocion intuitiva,
constatada por la experiencia’ tras el aprendizaje de su L1 (Barolo Ottonello, idem).
Todos los alumnos llegan a construir diferentes tipos de gramaticas transicionales con el
fin de asentar los conocimientos y reconstruir reglas que todavia desconocen. Y para
ello suelen recurrir al menos a una de las siguientes cuatro estrategias: 1) basarse en la
gramatica de la L1, mediante el calco directo de la estructura de esta; 2) simplificar la
morfosintaxis de la L2; 3) generalizar las reglas aprendidas a todos los casos; o, 4)
evitar el uso de estructuras que resultan complicadas o se desconocen (Ferran Salvado,

1990, pp. 289-290).

Es imprescindible tener claro que este tipo de errores son, sobre todo, inevitables
en personas adultas. Se suele pensar que, conforme un individuo va madurando para
convertirse en una persona adulta, pierde capacidad cerebral y, por consiguiente, le
resulta cada vez mas dificultoso adquirir una L2. Martin Martin cita numerosos estudios
llevados a cabo (Ellis, 1994, Larsen-Freeman y Long, 1994, Scovel, 1988) para dar algo
de luz a esta problemadtica, y separa las posibles explicaciones en neurofisiologica,
socio-psicoldgica, cognitiva y del input. En el primero de los cuatro casos se trata de
cambios que tienen que ver con la pérdida de la elasticidad cerebral, que se va dando
conforme crece el tamano del 6rgano. La segunda explicacion apela a que a las personas
adultas les cuesta integrarse en la lengua debido a la fuerte identificacion que tienen con

su L1. El planteamiento de la explicacion cognitiva supone la debilitacion del
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dispositivo de adquisicion del lenguaje (DAL), por lo que esta hipdtesis resulta bastante
similar a la primera. Y la ultima, la explicacion del input, afirma que el contexto que
rodea al nifno suele ser diferente al de un adulto debido a sus ocupaciones diarias: el
primero asiste, en cualquier caso, a una ensefianza reglada de la lengua, mientras el
segundo suele preocuparse mas por la supervivencia que no siempre requiere de un
nivel alto del idioma en un pais desconocido. A pesar de todo ello, existen otros factores
de indole particular, cuya importancia no debemos obviar, como la motivacion, aptitud,
capacidad de socializacion, personalidad, velocidad o estrategias de aprendizaje, que
muchas veces juegan a favor de un aprendiente adulto (Martin Martin, 2004, pp.
275-278). Pero, sobre todo, debe tenerse en cuenta la L1 y otras lenguas que conoce, si
las hay, ya que ‘cada adulto lleva consigo una experiencia de uso de la lengua seglin se
haya desarrollado en un contexto monolingiie o plurilingiie’ (Garcia Parejo, 2004, p.

1266).

Por tultimo, hay que destacar la practicidad del AC en la ensefianza de idiomas,
sobre todo en lo que se refiere a estudiantes adultos, debido a la posibilidad de comparar
la lengua que se aprende con la lengua materna. Las actividades de asociacion y
comparacion de conceptos permiten reflexionar sobre lo correcto y lo incorrecto,
autocorregirse y consolidar el material, asi como habilitar a los aprendientes a ser
usuarios conscientes de la lengua (Guzman Tirado, 2018, p. 240). Esta estrategia para el
aprendizaje puede llevar a unos resultados muy favorables tanto en grupos monolingiies

como plurilingiies:

Por tanto, la ensefanza moderna de lenguas convierte al andlisis contrastivo en un
instrumento de reflexion explicita sobre las semejanzas y divergencias de L1 y L2 o
respecto a una tercera lengua como el inglés en grupos multilinglies. Y ello abre la
puerta, por supuesto, a las tareas de traduccion pedagogica (como se cita en Sanchez
Cuadrado, 2017) y a actividades como la comparacion de textos que contienen errores
para corregirlos, que normalmente son disefiadas a partir de los principales errores de
transferencia que comete un determinado grupo de aprendices. Por tanto, la ensefianza
de la gramatica tiene en la L1 una poderosa aliada, cuyo empleo puede ser negociado

con los aprendices (Galindo Merino, 2018, p. 141).
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2.2. La problematica de los verbos en ELE de los alumnos con ruso como L1

Como se ha explicado en el apartado anterior, los hablantes de diferentes lenguas
tienden a cometer una serie de errores debido a la interferencia de su L1 durante el
aprendizaje de una L2. Estos errores pueden variar dependiendo de la similitud o
diferencia de los sistemas gramaticales de la lengua materna y la lengua meta (Molkova,
2017, p. 252). Debido a la extension limitada de este trabajo, centrado en el caso
particular de aprendizaje de ELE de los rusohablantes, no puedo realizar un anélisis
completo de los errores y equivocaciones mas comunes que suelen cometer estos
alumnos. Pero si me gustaria especificar algunas dificultades que les presenta la lengua

espanola con relacion a los tiempos verbales del pasado de indicativo.

Ante todo, es importante constatar que el ruso solo dispone de tres tiempos
verbales —pasado, presente y futuro— mientras que el espafiol cuenta con 16, de los
cuales 8 corresponden al pasado (5 de los cuales corresponden al modo indicativo). En
su sistema verbal predomina la categoria aspectual sobre la temporal, cuya finalidad es

representar acciones acabadas (aspecto perfectivo) e inacabadas (aspecto imperfectivo):

En otras palabras, en el caso del aspecto imperfectivo el eje conceptual se centra en la
consideracion del desarrollo paulatino de la accion expresada por el verbo (6exarsb
‘estar corriendo, ir corriendo’). Para el aspecto perfectivo se trataria de la apreciacion de
una accién como incoativa (mo0exarb ‘echar a correr’), puntual (mpeITHYTH ‘dar un
salto”), conclusa o realizada (mamucarp ‘terminar de escribir, haber escrito’). De modo
que los verbos rusos forman parejas aspectuales, donde los miembros de la oposicion
siendo portadores de un mismo significado 1éxico se oponen el uno al otro solo en

virtud de su valor aspectual’ (Drosdov Diez, 2002, p. 34).

Por tanto, cada verbo tiene formas de aspecto perfectivo y aspecto imperfectivo
en pasado y futuro, e imperfectivo en presente. Los verbos de estas parejas aspectuales
disponen del mismo significado y solo difieren en el valor aspectual. Normalmente,
comparten una Unica raiz a la que, en la formacion de un verbo, se afiade un prefijo o
sufijo: nmenmartw/cmenars ‘hacer/terminar de hacer’, yBestw/yBo3uTh ‘llevarse/estar

llevandose (algo o a alguien)’. En algunos casos las raices no coinciden: cMoTpeTs/
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yBUZeTh ‘ver, mirar/dejar de ver, mirar’. Ademas de la manifestacion verbal, la
aspectualidad se refleja en las manifestaciones no verbales, es decir, 1éxicas, sintacticas
y/o contextuales. Asi, por ejemplo, en el sistema verbal ruso, a diferencia del espafiol,
no existe la division de las formas verbales en absolutas (manifiestan una accioén del
momento de habla) y relativas (manifiestan una accién relativa a otro momento
temporal), por lo que todas las formas verbales pueden ser absolutas o relativas en
funcion del contexto. Por tanto, el tiempo verbal en espafiol encierra en si mas
informacion acerca de la accion expresada que en el sistema verbal ruso, que se vale de
otros recursos. Esta perspectiva diferente de presentar la informacion refleja la forma de
estructurar el argumento, la manera de pensar de los portadores de la lengua,
denotando un hecho cultural muy interesante: ‘Las diferencias en las
relaciones temporales y aspectuales entre los verbos rusos y espafoles reflejan

dos maneras distintas de percibir el mundo’ (Tereshchuk, 2017, p. 22).

Las equivocaciones mas comunes, también encontradas en las fuentes
consultadas (Guzman Tirado, 2018; Mafas Navarrete, 2010; Tereshchuk, 2017, entre
otros), suelen estar vinculadas a que el juego de concordancias verbales en espafiol es
distinto al sistema verbal ruso, en el que no hay correspondencias fijadas, lo que

conlleva confusiones entre los siguientes tiempos del pasado3:

1. Pretérito imperfecto por pretérito indefinido

(a) El mes pasado me encontraba en el extranjero durante las cuatro semanas del mes.
(b) Sin embargo, durante todo el invierno no estamos viviendo en el domicilio indicado
en la factura, por lo tanto, no pediamos generar dicho consumo. (Iliukevich-

Yanovskaya, 2018, p. 40)

Esta claro que las formas remarcadas deberian aparecer en perfecto simple (me

encontré/pudimos), pero, segun propone Tereshchuk (p. 22), los rusohablantes tienden a

3 Expongo algunos resultados de mi investigacion llevada a cabo en el Trabajo Fin de Grado, Analisis de
la competencia lingiiistica en ELE, con base en un trabajo de campo, de dos grupos de mujeres
rusohablantes residentes en Zaragoza (2018), por lo que los ejemplos son propios.
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realizar una especie de calco aspectual —imperfectivo— del ruso por la percepcion de
la accion como algo que se ha repetido en numerosas ocasiones, sin importar si esta
acabada o no. El uso del aspecto perfectivo también es posible, pero en la conciencia del

rusohablante se circunscribe mas bien a acciones unicas.

2. Pretérito indefinido por pretérito perfecto compuesto (v viceversa)

(a) Sin embargo, tengo una mala noticia que darte, no voy a poder cenar contigo esta
noche. Mi hermana se puso muy mala.

(b) He conocido gente que terminaron este curso y me recomendaron con buena fe.

(c) Desde hace dos afios que no vivimos en esta direccion y el 10 (de) enero (de) 2016

hemos dado (de) baja de (el) contrato con (la) Compaiia de Agua. (ibid.)

En el caso de (a) la confusion se debe a la distancia temporal de la accion
respecto al momento de habla y en (b) y (¢) hay una clara vacilacion en cuanto a qué
forma debe utilizarse, pues no se distingue la diferencia entre ellas. Dada la inexistencia
de esa oposicion en el ruso, a los rusohablantes les resulta dificil distinguir un tiempo

verbal del otro.

3. Pretérito pluscuamperfecto y pretérito anterior

El pluscuamperfecto es un tiempo verbal rara vez utilizado por los
rusohablantes, a los que resulta complicado entender el porqué de su utilidad frente a
otros tiempos del pasado (Tereshchuk, 2017, p. 25). Es por ello que intentan evitar su
uso o simplificar el enunciado que emiten, recurriendo a estas dos estrategias
clasificadas por Ferran Salvado. El pretérito anterior es un tiempo que se aprende en el
inventario del nivel C2 del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) vy, al
encontrarse esta forma en desuso entre los hispanohablantes, se puede afirmar que su

realizacion es practicamente nula por parte de los rusohablantes.
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2.3. La destreza de mediacion, la multicompetencia y el método de traduccion

En 2018 se publicaba la ORDEN ECD/1340/2018, de 24 de julio, por la que se
establece la organizacion y el curriculo de los niveles Basico, Intermedio y Avanzado de
las enserianzas de idiomas de régimen especial reguladas por la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion, que se imparten en la Comunidad Autonoma de Aragon
que introducia la mediacion como la nueva y quinta destreza en la ensefanza de
idiomas. La necesidad de incluir dicha destreza se debe al actual contexto social del
mundo globalizado, cuyos integrantes deben disponer de esta competencia intercultural
con el fin de conseguir una comunicacion mas eficaz. Esta competencia consiste en la
capacidad de manejar hébilmente varias lenguas, asi como la de poner en practica
conocimientos interculturales que faciliten la interaccion, donde el usuario de la lengua
actia como intermediario entre dos o mas hablantes, cambiando de una lengua a otra

segun lo requiera la situacion.

Dicha modificaciéon del curriculo no es peregrina, pues tanto el MCER, como
por consiguiente el PCIC, dedican una atencion especial a esta competencia,
intimamente ligada a los conceptos de plurilingiiismo e interculturalidad. Esto se puede

advertir en la siguiente afirmacion:

La finalidad de la educacion en una lengua queda profundamente modificada. Ya no se
contempla como el simple logro del «dominio» de una o dos —o incluso tres lenguas—
cada una considerada de forma aislada, con el «hablante nativo ideal» como modelo
fundamental. Por el contrario, el objetivo es el desarrollo de un repertorio lingiiistico en
el que tengan lugar todas las capacidades lingiiisticas. Esto supone, naturalmente, que
las lenguas que se ofrecen en las instituciones educativas tienen que diversificarse y que

a los alumnos debe darseles la posibilidad de desarrollar una competencia plurilingiie
(MCER, 2002, p. 5).

Por tanto, el hablante monolingiie, que servia de referencia en el aprendizaje de
la lengua meta queda obsoleto dentro de una ‘sociedad global de la informacion, de la
educacion y del mestizaje’ (Martin Martin, 2004, p. 157) dejando paso al interlocutor

plurilinglie e intercultural. En estas circunstancias, el profesorado encargado debe
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facilitar ‘nuevos ingredientes’ para ‘una mayor toma de conciencia con la dimensioén

social del lenguaje’ (ibid., p. 158). El hablante intercultural

[...] ha de ser capaz de identificar los aspectos relevantes de la nueva cultura a la que
accede a través de la lengua y desarrollar la sensibilidad necesaria para establecer
puentes entre la cultura de origen y la cultura nueva. Esto requiere, por una parte, un
conocimiento de los referentes culturales y de las normas y convenciones que rigen los
comportamientos sociales de la comunidad; y, por otra, una actitud abierta que le
permita tomar conciencia de la diversidad cultural e identificar las propias actitudes y

motivaciones en relacion con las culturas a las que se aproxima (PCIC, 2012).

Si pensamos en el aprendiente como un hablante plurilingiie e intercultural, o,
por qué no, pluricultural, que no solo maneja diferentes lenguas sino que tiene acceso, a
través de estas, al amplio mundo de sus culturas, deducimos que la mediacién es ‘una
actividad compleja transversal’ que incluye competencias como ‘la estratégica, la
comunicativa, la autonoma, la mediatica y, por supuesto, la intercultural’ (Sanchez
Castro, 2012, p. 791). Llegados a este punto, podemos discutir el significado original
del término multicompetencia propuesto por Cook y definido como ‘the total state of
language knowledge of a person who knows more than one language, including both the
L1 competence and the L2 interlanguage’ (Cook, 1999). El mediador no solo transmite
el significado directo de lo que expresa el emisor sino que lo adapta a la cultura del
receptor, pues emplea la fraseologia y los elementos estilisticos y alude a los referentes
culturales que conlleva la lengua meta. Es por ello que el concepto de multicompetencia

deberia englobar este aspecto.

Tras esta breve introduccion, resulta obligado hacer referencia a uno de los
métodos de aprendizaje que permite la comparacion y/o el contraste de las lenguas y
que, ademas, contribuye en el desarrollo de las destrezas y competencias arriba

mencionadas: la traduccion.

Este método tradicional fue el més empleado en la ensefanza de lenguas
extranjeras hasta los afios 70 del siglo pasado. Durante muchos siglos, la traduccioén ha

desempefiado un papel fundamental en el aprendizaje de LE, empezando por el estudio
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de lenguas clasicas como latin y griego, hasta que, en las ultimas décadas del siglo XX,
fue suprimido por la desvalorizacion de los lingiiistas, ‘en muchas ocasiones sin
argumentos demostrados empiricamente’ (Sanchez Cuadrado, 2017, p. 1). Consistia,
fundamentalmente, en la puesta en practica mediante ejercicios de traduccion de las
reglas gramaticales y del 1éxico previamente explicados, y daba ‘prioridad a la forma
frente al uso’ (Molkova, 2017, p. 12). A pesar de las numerosas criticas, ‘el papel de la
TP (traduccion pedagogica) viene experimentando desde hace unos afios un profundo

proceso de revision y, en consecuencia, de renovacion’ (Sanchez Cuadrado, 2017, p. 1).

Un trabajo muy completo a favor de la traduccion pedagogica en la ensefianza
de idiomas es la tesis doctoral de Sanchez Cuadrado, Aprendizaje formal de ELE
mediante actividades cooperativas de traduccion pedagogica con atencion a la forma.
El estudio en profundidad en este campo, como explica el autor, surge de la necesidad

de recuperar la traduccion en la ensefianza por dos motivos:

a. Este método facilita la concienciacion sobre ‘la dimension comunicativa de la
actividad traductora’ en si, relacionada directamente con la quinta destreza (Sanchez
Cuadrado, 2015, p. 16). Ademas de los ejercicios de traduccion, es decir de
realizacion escrita, se pueden incluir dentro de este ambito ejercicios de
interpretacion oral, ‘puesto que los estudiantes pueden intervenir como mediadores
en discusiones y debates bilingiies, siempre que se trabaje de forma adecuada el
andamiaje lingliistico necesario para poder desarrollar estas tareas’ (ibid., p. 66). En
este contexto, ademds de trasladar literalmente cada una de las palabras, deben ser
capaces de ‘establecer equivalencias pragmaticas entre los dos idiomas,
relacionando las formas lingiiisticas con sus funciones’ (ibid., p. 70). La traduccién
no solo ayuda a consolidar los conceptos gramaticales, sino que forma parte
esencial de las actividades de mediacion dentro de la competencia plurilingiie.

b. Superando las dudas de los profesores, que temen que sus alumnos prefieran
recurrir a la L1 en lugar de utilizar la LE, este método debe ser puesto en valor
dentro de la propia ‘experiencia directa [...], sensible al contexto de ensefianza

(necesidades, deseos, objetivos, etc.), basada en las experiencias de los actores
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principales (profesores y estudiantes)’ (ibid., p, 18). La tarea del profesor actual no
solo consiste ‘en transmitir informaciéon’ a los alumnos, ‘sino en transformar sus
conocimientos tedricos y vivenciales en conocimientos utiles y adecuados a las
caracteristicas y necesidades de los alumnos y a la realidad social que les ha tocado
compartir’ (Garcia Parejo, 2004, p. 1272). Es decir, si la ensefianza tiene lugar en un
contexto monolingiie, la traduccion, como parte del AC, indudablemente facilita ‘la
referencia a una tUnica lengua para el contraste’ (Galindo Merino, 2018, p. 141).
Pero si la ensefianza se realiza en un grupo de alumnos cuyas L1 son diferentes,
existe la posibilidad de crear ‘un espacio plurilinglie donde los saberes del
alumnado se amalgaman en distintas lenguas, y todos esos saberes gramaticales
juegan un papel en la adquisicion de la gramatica del espaiol’ (ibid., p. 144). La
traduccion no solo ayuda a trabajar y consolidar el material explicado, sino que

permite la ‘reflexion metalingiiistica, fundamental especialmente con los aprendices

adultos’ (ibid.).

El MCER también aboga a favor de la traduccion. Esto puede apreciarse a través
de la siguiente afirmacion: ‘Ejemplos de actividades de mediacion son la interpretacion
oral y la traduccion escrita, asi como el resumen y la parafrasis de textos de la misma

lengua’ (MCER, 2002, p. 85). Por otro lado, en el volumen I del PCIC

[...] se reconoce el empleo del analisis contrastivo para la comparacion de elementos
del espafol (gramatica, nociones, géneros, etc.) con los de la lengua materna u otras
que se conozcan, con el fin de identificar similitudes y diferencias. Mas adelante, se
especifica la posibilidad de utilizar la traduccion de textos, de modo directo o inverso,
a fin de entender y producir significados y comprender y recordar las reglas

gramaticales (Galindo Merino, 2018, p. 143).

Una vez definido el beneficio de dichas practicas, me gustaria mencionar
algunas posibilidades de uso de la traduccion en clase. Por ejemplo, Cook (1999)
sugiere la traduccidn para ejercicios comunicativos de mediacion interlingiiistica, como
escribir una instrucciéon en la L1 sobre la preparacion de un plato tipico y
posteriormente desarrollarla en la lengua meta con un compafiero de una L1 distinta.

Otro ejemplo seria que los alumnos corrigieran las traducciones de sus propios
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compaifieros, las cuales ademas de desarrollar habilidades comunicativas ayudarian a
mejorar las destrezas escritas (Sanchez Cuadrado, 2017, p. 2-3). Para un enfoque
especifico con atencion en la forma, se pueden realizar ejercicios que impliquen la
busqueda de recursos lingiiisticos equivalentes. Merece especial mencién el posible
visionado de videos/peliculas con subtitulos, sean de la L1 u otra LE4 en clases
monolingiies o plurilingiies, respectivamente. Por ltimo, Sanchez Castro (2012, p. 798)
hace una propuesta muy sugerente que va mas allad de la mera interpretacion ‘al pie de la
letra’, dirigida sobre todo a clases multilingiies. En una de las tareas que propone, los
alumnos deben resumir un articulo espafiol para un peridédico aleman, teniendo en
cuenta que los lectores a los que ira dirigido no conocen las particularidades culturales

de Espaiia.

En conclusion, se puede decir que si se tienen claro los fines didacticos de uso
de la L1, expuestos de manera clara y ordenada, esta puede ser una herramienta de

referencia lingiiistica muy util por multiples razones:

El alumno o estudiante de una lengua y de su correspondiente cultura, ya sea segunda
lengua o lengua extranjera, no deja de ser competente en su lengua y cultura maternas;
asi como tampoco esta nueva competencia se mantiene separada totalmente de la
antigua. El alumno no adquiere dos formas de actuar y de comunicarse distintas y que
no se relacionan, sino que se convierte en plurilingiie y desarrolla una interculturalidad.
Las competencias lingiiistica y cultural respecto a cada lengua se modifican mediante
el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear una conciencia, unas destrezas
y unas capacidades interculturales. Permiten que el individuo desarrolle una
personalidad mas rica y compleja, y mejoran la capacidad de aprendizaje posterior de
lenguas y de apertura a nuevas experiencias culturales. Asimismo, capacitan también a
los alumnos a mediar, a través de la interpretacion y de la traduccion, entre hablantes
que no pueden comunicarse de forma directa en las dos lenguas implicadas (MCER,

2002, p. 47).

4 Un interesante ejemplo podria ser el visionado de una pelicula anglosajona con subtitulos espafioles en
un aula plurilingiie. De tal manera, los alumnos estarian ejercitando sus capacidades en dos LE al mismo
tiempo.
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2.4. Algunos aspectos socioculturales de los alumnos rusohablantes

Ademas de las interferencias, ocasionadas por la L1, en la clase de LE deben
tenerse en cuenta factores de indole sociocultural en relacion con el lugar de origen de
los alumnos. Estos pueden guiar y facilitar la adaptacion de la metodologia de

ensefanza con el propdsito de conseguir un aprendizaje significativo.

Los aprendientes rusohablantes que emigran a Espana suelen provenir del
territorio de la antigua Unidn Soviética o sus afines, mayoritariamente, de paises como
Rusia, Bielorrusia, Ucrania, Letonia, Lituania y Bulgaria. Muchos de los rasgos de este
alumnado se determinan en funcion de las formas de ensefianza a las que estan
acostumbrados, heredadas del sistema soviético, siendo este el encargado directo de la
educacion de los adultos. En términos generales, se trata de un sistema tradicional que,

poco a poco, va incorporando elementos de la ensefianza mas occidentalizada.

A continuacidon ofrezco algunos datos resumidos de los articulos Ensenar
espaiiol en Rusia de Yanguas y Martin (2017) y Algunas particularidades
socioculturales y lingiiisticas del proceso de ensernianza—aprendizaje del ELE a
inmigrantes rusohablantes en Espaiia de Kuznetsov (2010). Aunque en el primer caso
los autores se centran en la experiencia de ensefianza basada en Rusia, las caracteristicas
expuestas pueden ser extrapoladas a todos los alumnos de los paises arriba

mencionados.

Asi, lo primero que debe tener en cuenta un profesor de ELE es que se trata de
unos alumnos ‘detallistas y logicos’, que ‘necesitan estructuras sélidas con todo tipo de
reglas y excepciones para poder practicarlo con los ejercicios’ (Kuznetsov, 2010, p. 3).
En su sistema predominan ejercicios de tipo gramatical que se trabajan en base a
‘mucha memorizacion’ y ‘gran cantidad de repeticion’ (Yanguas y Martin, 2017, p. 7).
Son alumnos exigentes, con ‘gusto por las instrucciones claras y la ausencia de
ambigiiedad’ y acostumbrados ‘a esforzarse para aprender’ (ibid., p. 11). Tanto es asi

que ‘pueden sentirse inseguros si no reciben una gran cantidad de deberes y ejercicios
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gramaticales que les sirvan para asentar y asimilar lo aprendido’ (ibid.). El papel de
profesor ‘recuerda al clasico rol de modelo y ejemplo basado en la autoridad’, aunque
‘fuera del aula la relacion entre profesores y alumnos es cercana y carifosa’ (ibid., p. 8).
Se da preferencia a las clases magistrales como manera de ensefiar y ‘la carga lectiva y

de trabajo en casa es mayor de lo que es habitual en Europa Occidental’ (ibid., p. 6).

A pesar de tener experiencia de ensefianza en dos contextos diferentes —dentro
y fuera de Espafia— los autores evidencian la utilidad del empleo de la L1 (el ruso),

sobre todo en las etapas iniciales de aprendizaje, con afirmaciones como:

[...] la experiencia de estos afios como profesor de ELE para inmigrantes rusohablantes
demuestra que el uso de la lengua de los alumnos en el aula es eficaz. (Por qué en
algunos casos tenemos que usar el ruso en clase? Principalmente, para ahorrar tiempo.
Generalmente se trata de adultos que se encuentran en el aula con una situacion de
diversidad cultural y lingiiistica que convive con unas necesidades y expectativas
similares a las del resto de compatfieros que pretenden aprender espafiol para mejorar su
situacién sociolaboral en Espafia. [...] Especialmente en los niveles iniciales, los
alumnos no son capaces de expresar sus necesidades, opiniones, consejos [...] y es
donde el idioma ruso ayuda a resolver muchas dudas, si la mayoria de los alumnos

dominan ese idioma (Kuznetsov, 2010, p. 12).

En nuestra experiencia hemos comprobado que el alumnado valora muy positivamente
el hecho de que el docente sea hablante nativo de espanol. No obstante, también es
cierto que, especialmente si se imparten niveles iniciales, se recomienda tener
conocimientos —siquiera basicos— de ruso, pues los estudiantes pueden llegar a
bloquearse si no comprenden lo que se les dice (es muy habitual escuchar como
traducen las instrucciones y explicaciones del profesor o como buscan en el diccionario
cualquier palabra que se escriba en la pizarra sin esperar a la definicion o

contextualizacion del profesor) (Yanguas y Martin, 2017, p. 11).

En cuanto a la situacion actual del espafiol, el idioma lleva impartiéndose en el
espacio postsoviético durante algo mas de 80 afios® en diferentes instituciones
educativas, tanto en toda la ensefianza publica, incluida la universidad, como en centros

privados o acreditados. Su divulgacién empez6 a ampliarse con la llegada de los nifios

5 Los datos que propone el autor corresponden al afio 2001, por lo que la cifra indicada se ha recalculado
en virtud de 2019.
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espanoles durante la Guerra Civil y se vio incrementada por la estrecha relacion entre la
URSS y Cuba. Merece destacar, como dato de interés, que Bielorrusia fue la republica
mas ‘hispanohablante’ durante el ‘telon de acero’, pues un 4,2% de los aprendientes de
lenguas extranjeras eligieron esta lengua (Bagno, 2001, p. 611). Actualmente, el espafiol
ocupa la quinta posicioén, con unos 112.000 hablantes en Rusia, adelantado solo por
inglés, aleman, francés y turco. Es impartido en 165 universidades de ciudades tan
importantes como Moscu, San Petersburgo, Ekaterimburgo, Piatigorsk (Yanguas y
Martin, 2017, p. 2), mayoritariamente dentro de la especialidad de pedagogia-
interpretacion, como es el caso de la Universidad Rusa de la Amistad de los Pueblos
(Mosct)®. Segun los datos del Centro de Investigacion y Documentacion del Instituto
Cervantes (CIDIC), el Instituto Cervantes de Moscu, que comenzo su actividad en 2002,
fue el mas activo frente a otros centros parejos por todo el mundo durante 2010,
llegando a un total de 301.214 horas lectivas. Por otro lado, el nivel de los estudiantes
rusos es superior a la media de los demds paises que cuentan con dichos centros
(48,25% de los alumnos se matricularon en B2 y 19,30% en C2). Esta muy divulgado el
hispanismo en Ucrania, pues ciudadanos de Kiev, Odesa, Lviv, Dnepropetrovsk,

Zaporozie, entre otras ciudades, tienen acceso a su aprendizaje (Bagno, 2001, p. 613).

Los datos arriba expuestos tienen como fin demostrar, se lleve donde se lleve a
cabo la ensenanza, las altas posibilidades de éxito que tienen los estudiantes, en este
caso, rusohablantes en la ensenanza de ELE, cuando se tienen en cuenta sus
caracteristicas socioculturales. A lo largo de estas paginas se ha intentado predisponer al
lector hacia la utilidad del enfoque contrastivo, concretamente hacia el método de la
traduccion en la ensefianza de idiomas. Esperamos que los argumentos a favor de este
sean interpretados debidamente y se apliquen en el aula de ELE dentro del contexto de

un mundo globalizado.

6 En el articulo Enserianza del espariol como lengua extranjera a los hablantes de ruso en la etapa inicial.
Meétodo consciente-practico de Khimich, Basmanova y Kargovskaya se explica en qué consiste el método
principal que se sigue en el aula, basado sobre todo en la traduccion bilateral, y se dan otras
recomendaciones interesantes para con alumnos rusohablantes.
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3. Caracteristicas de la sesion sobre los tiempos del pasado

3.1. Objetivos generales de la sesion

La idea de realizar la sesion didactica surgid de la necesidad de reforzar,
atendiendo a las peticiones de los propios alumnos rusohablantes de los niveles B2.1 y
B2.2, las formas de uso de los tiempos verbales del pasado: pretérito indefinido,
pretérito imperfecto, pretérito perfecto y pretérito pluscuamperfecto?. Ellos ya se habian
familiarizado con estos tiempos en sus clases habituales, pero seguian teniendo algunas

imprecisiones de uso.

Para que la teoria expuesta durante la clase se entendiera mejor y con el interés
de comparar dos formas de ensefianza —la ya habitual exposicion teoérica en espafiol o
en la L1 de los alumnos— se ha optado por realizar todas las explicaciones en ruso.
Debe tenerse en cuenta que, en relacion con su edad, la mayoria de los alumnos
disponen de una experiencia previa de aprendizaje de lenguas en su pais de origen, por

lo que esta decision se tomo a partir de sus sugerencias.

Desde el principio, el objetivo principal fue comprobar si el método contrastivo,
concretamente la herramienta de traduccion, asi como el empleo de la lengua materna
en las explicaciones llevadas a cabo, serian eficaces y mejorarian la situacion respecto al

dominio de los tiempos del pasado.

Previamente a la realizacion de la sesion, se propuso a los alumnos un test de 20
oraciones con un total de 30 cuestiones®. La finalidad de dicha prueba consistia en
determinar el nivel de conocimiento de las formas de uso de los tiempos indicados. Una
vez revisados los contenidos tedricos y finalizado el ejercicio practico, se les administrd
otro test de caracter idéntico, pero con oraciones diferentes, con el fin de valorar la
consecuente eficacia de la clase. Al final de la sesion se ha entregado al alumnado un

cuestionario para ser completado de forma anénima, en el que tenian que responder a

7 El pretérito anterior no figura entre los tiempos verbales repasados debido a su desuso.

8 Huecos en la oracién con un verbo en infinitivo para ser convenientemente conjugado en los cuatro
tiempos del pasado ya mencionados. Los tests se pueden consultar en el Anexo III.
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diversas preguntas, valorando en una escala de 1 a 5 las contribuciones de esta sesion a
la totalidad de sus estudios y expresando sus aportaciones para futuras mejoras de
practicas similares?. Por tanto, el resultado final, que serd desglosado en el capitulo
siguiente, se basa en 1) los resultados de la ultima prueba escrita y 2) las opiniones

recogidas a posteriori.

Considero que estos datos pueden tener un aporte relevante para la comunidad
educativa de la ensefanza de idiomas, pues sustentan las teorias expuestas en el capitulo

anterior.

3.2. Contribucion a los objetivos, contenidos y competencias del curso

A pesar de su caracter complementario respecto a la totalidad del curso, esta
sesiobn se enmarca en los objetivos, contenidos y competencias sefialados por el
curriculo autonémico para la ensefianza de idiomas. Contribuye a la adquisicion de los

siguientes objetivos generales correspondientes al Nivel Intermedio B2:

- Comprender con suficiente facilidad el sentido general, la informacion esencial, los puntos
principales, los detalles mas relevantes y las opiniones y actitudes del autor, tanto implicitas
como explicitas, en textos escritos conceptual y estructuralmente complejos, sobre temas
diversos de interés general, personal o dentro del propio campo de especializacion, en alguna
variedad estandar de la lengua y que contengan expresiones idiomaticas de uso comun,

siempre que pueda releer las secciones dificiles;

- Mediar entre hablantes de la lengua meta o de distintas lenguas en situaciones tanto
habituales como mas especificas y de mayor complejidad en los ambitos personal, publico,
educativo y ocupacional (BOA, 2018, p. 27311).

Los contenidos y competencias que se trabajan dentro de la destreza de

comprension de textos escritos son:

» Socioculturales y sociolingiiisticos: Conocimiento y aplicacion a la comprension del texto de

los aspectos socioculturales y sociolingiiisticos relativos a convenciones sociales, normas de

9 Ambos tests y el cuestionario se pueden consultar en los Anexos III y IV de este trabajo.
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cortesia y registros; instituciones, costumbres y rituales; valores, creencias y actitudes;

estereotipos y tabues; historia, culturas y comunidades;

» Funcionales: Narracion de acontecimientos pasados puntuales y habituales, descripcion de
estados y situaciones presentes, y expresion de sucesos futuros y de predicciones a corto,

medio y largo plazo (ibid., p. 27317).

A su vez, dentro de la destreza de mediacion se trabajan los contenidos y

competencias:

Interculturales: Gestion de los conocimientos, destrezas y actitudes interculturales que permitan
llevar a cabo actividades de mediacion con cierta flexibilidad: autoconciencia cultural;
conciencia sociolingiiistica; conocimientos culturales generales y mas especificos; observacion;

escucha; evaluacion; puesta en relacion; adaptacion; respeto (ibid., p. 27322).

Por dltimo, en base a los objetivos generales ya expuestos en el apartado anterior
y a los contenidos y competencias del curriculo presentes en este, quedan asi

determinados los objetivos especificos para esta sesion:

- Conocer y emplear adecuadamente las diferentes formas de uso de los tiempos del

pasado del modo indicativo segun lo requiera el contexto;

- Realizar la traduccion de textos del espaiiol al ruso y viceversa, con el fin de entender

y recordar reglas gramaticales nuevas.

3.3. Los participantes de la sesion

La oportunidad de llevar a cabo esta sesion adicional se debe al alto numero de
alumnos rusohablantes en el Departamento de ELE de la EOI N° 1. Todos los alumnos
de los grupos seleccionados (B2.1 y B2.2) progresan de manera uniforme en los
estudios, por lo que disponen de un nivel similar de dominio de los tiempos del pasado,
con la tnica diferencia de que el nivel B2.2, al ser mas avanzado y conllevar algo mas
de practica, podria demostrar unos resultados ligeramente superiores. Para participar en

esta actividad, de caracter totalmente voluntario, era necesario cumplir una Unica
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condicion: ser hablantes nativos de ruso. No habia restriccion de edad ni sexo, pero la
mayoria de los participantes fueron mujeres. Finalmente, la cifra de voluntarios se cerrd
en 10 dada la dificultad de acomodar una fecha y una hora oportunas para todos los
interesados. Con el proposito de no interrumpir las clases habituales del curso!? y no
causar inconvenientes con el punto de encuentro, el dia, la hora y el lugar escogidos
fueron un viernes (dia no lectivo en la Escuela) por la mafiana en la propia Escuela de

Idiomas.

Para no dejar a los alumnos en el anonimato y asi agradecerles su participacion,
a continuacion ofrezco una tabla con sus datos. Se utilizara la letra mayuscula asignada

a cada uno en futuras menciones:

Nombre y apellidos Grupo Edad Pais de origen
habitual

A Vanya Deyanova B2.1 54 Bulgaria
B Tetiana Ferents B2.1 41 Ucrania
C Valentina Vellesillo Ortega B2.1 36 Rusia

D Janis Tjarve B2.1 39 Letonia
E Evgenia Yurchik B2.1 63 Rusia

F Maria Nikolaeva B2.1 26 Rusia

G Iryna Pytko B2.2 41 Ucrania
H Oksana Zubkova B2.2 47 Rusia

I Liliana Grodze B2.2 27 Letonia
J Mariia Priluchnaiia B2.2 33 Rusia

Tabla 1. Los datos de los participantes de la sesion.

10 Los alumnos de ambos grupos asisten a clase en horario matutino de lunes a jueves.
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3.4. Plan de realizacion de las actividades

En la planificacion previa, que finalmente fue modificada debido a diferentes
motivos que nombraré mas adelante, se estimé llevar a cabo las actividades con la

siguiente distribucion horaria:

Jueves 2 de De 11:15 a 11:45.

mayo Realizacion, en la pausa entre las dos clases de B2.2 y B2.1, del
Control I, con duracion maxima de 20 minutos.
Aula 309.

Viernes 3 de De 11:30 a 13:30.

mayo Realizacion de la sesion sobre los tiempos del pasado de

indicativo. Al final de la clase se lleva a cabo el Control II
(duracion maxima de 20 minutos). Se entregan las rtbricas de
evaluacion docente para completar en casa junto con el Control I
corregido, para que el alumnado pueda revisar sus fallos.

Aula 308.
Lunes 6 y De 9:00 a 14:00.
Martes 7 de Entrega, en horario de las clases habituales, del Control 11
mayo corregido, con el fin de mostrar los resultados del mismo y

compararlo con el Control I. Recogida de ambos controles y las
rubricas de evaluacion docente.
Aula 309.

Tabla 2. Planificacion horaria inicial de las actividades llevadas a cabo.

Por otro lado, para la sesion del viernes (2 horas) se pensd en la siguiente

estructura temporal:

3’ Breve introduccion de los propdsitos de la sesion, la metodologia a

seguir durante la clase, los ejercicios por realizar, etc.

52’  Clase magistral participativa: explicacion de los contenidos tedricos con
apoyo en las fotocopias individuales repartidas a los alumnos. Planteamiento y solucion
de dudas conforme avanzan las explicaciones, debate sobre las formas de uso necesarias

en funcion del contexto.



Pausa de 10’

35’ Realizacion de los dos ejercicios de interpretacion de textos!!, con la
toma de apuntes segun precise cada alumno. En el primer caso se trata de un didlogo
con numerosos coloquialismos y frases hechas para interpretar del espanol al ruso.
Puesto que los elementos que desempefian la misma funcion pueden variar de una
lengua a otra, los alumnos deben emplear adecuadamente los recursos que conocen. En
el segundo caso, se trabaja, interpretando del ruso al espaiol, un texto informativo sobre

un acontecimiento real.

20° Se completa el Control II de manera individual. Los alumnos reciben el
Control I corregido para visualizarlo y analizar los resultados en casa. Ademas, se les
entrega la rabrica de evaluacion que también debe completarse en casa. Ambos, la
rubrica y el control corregido, deberdn ser devueltos a la profesora el lunes 6 o el martes

7 de mayo.

3.5. Elaboracion de las pruebas escritas y de los materiales entregados

Tanto la base tedrica como las pruebas escritas se han elaborado teniendo en
cuenta los niveles de los participantes. Para configurar los tests ofrecidos antes y
después de la sesion, me he apoyado en las formas de empleo de cada tiempo verbal del
pasado que proponen Guzman Tirado en su libro Espariol para hablantes de ruso!? y
Larionova, Tsareva y Gonzalez-Ferndndez en Espariol. Manual para principiantes!3.
Algunas de las explicaciones de estas formas coinciden en ambas obras; otras, sin
embargo, difieren pero aportan la misma informacion. Sirva de ejemplo la siguiente

comparativa de las formas de uso del pretérito indefinido’:

11 Se pueden consultar en pp. 9-10 del Anexo L.
12 Este libro esta dirigido a alumnos de B1.

13 La traduccion es propia, en la bibliografia se puede consultar el titulo original. No aparece especificado
el nivel concreto al que va dirigido el libro.

14 La traduccion propia de este material se puede encontrar en el Anexo II.
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B. PRETERITO PERFECTO SIMPLE
Se utiliza:
1. Para situar hechos y acciones puntuales pasadas haciéndose hincapié en que estan
terminadas.
Ayer por la maiiana me llamo Maria.
Ayer me compreé una falda en las rebajas.
2. En las narraciones.

Ayer llego Pablo, cogio sus cosas y se marcho sin decir una sola palabra.

ATENCION
Cuando se expresa una accion habitual en el pasado (funcion exclusiva del imperfecto
en ruso) se utiliza el pretérito imperfecto, pero si en la oracion se indica el numero de
veces que se ha realizado la accidn, en espafiol se utiliza el pretérito perfecto simple.

Yo compré dos veces en esa tienda. > 51 moxynan nBa pa3a B TOM Mara3uHe.

Cuando estabas en el extranjero, te escribi muchas veces. >

Korna 161 661112 32 pyOeskoM, 51 Te0e mrcaa MHOTO pas.

Cuando estabas en el hospital, te visité en dos ocasiones. >

Korna Tl 1exxan B OonbHUIIE, s TeOsl HaBeIai JBa pasa.
3. Cuando en la oracidn estan presentes indicadores 1éxicos del tipo mucho tiempo, toda
la mariana, etc., que en ruso se expresan mediante un verbo en pasado imperfectivo, en
espaflol se utiliza el pretérito perfecto simple.

Siempre pensé que eras un buen amigo. > 51 Bcerna gymai, 4TO Thl XOpPOILIHHA
YEJIOBEK.

Vivi 5 afios en Sevilla, y después me trasladé a Badajoz. >

A xun 5 ner B CeBuiibe, a moToM rniepeexain B bagaxoc.
(Guzman Tirado, 2009, p. 39)

Uso del indefinido:
1. neiicTBue, coBeplIMBLIEECS B KOHKPETHBIM, 3apeIleHHBId MEpHO BPEMEHH B
mponutoM: ayer, anteayer, aquel dia, el afio pasado, aquella semana, etc.; el 12 de
Octubre de 1492, etc.:
Ayer Clara y yo fuimos a la opera.
2. neiicTBHe, pa3BHBaBIleeCs B JUIMTENBHBIN, HO 3aBEpIICHHBIA TEpUOI BPEMEHH B
npomnioM: ayer todo el dia; de nueve a cinco; todo el mes pasado; muchos afios:
Ayer todo el dia pensé en los negocios. De siete a diez escuché la opera.
3. neiicTBHe, TOBTOPSBIIEECS HECKONBKO pa3 (HO HE pETryIiapHO), 3aBepIIeHHOE

JIeliCTBHE B TIPONIUIOM: cinco veces; muchas veces; tantas veces:
Escuché esa opera tres veces, me gusta mucho.

4. HeckonbKO KpPaTKHX, 3aBEPIICHHBIX AEUCTBUH, CIEIYIOMNX IPYT 33 APyTrOM:
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Clara entro en el cuarto, me vio y me dijo toda la verdad.

(Larionova, Tsareva y Gonzalez-Fernandez, 2005, p. 188)

Como se puede ver, existen algunas diferencias minimas en las explicaciones
que ofrecen los autores. El punto 1 coincide en ambos libros, con el Gnico anadido de
los adverbios incorporados por las autoras rusas: ayer, anteayer, aquel dia, el afio
pasado, aquella semana, etc. Los puntos 3 y 2, junto a ATENCION y el punto 3 del
primer y segundo libro, respectivamente, son, en teoria, similares. Asi, los indicadores
difieren entre si, mucho tiempo, toda la manana, etc. frente a ayer todo el dia; de nueve
a cinco; todo el mes pasado;, muchos aiios, en el primer caso, y ‘el numero de veces’
frente a cinco veces; muchas veces; tantas veces, en el segundo caso. Ademas Guzman
Tirado afiade una especificacion sobre el uso de la forma imperfectiva del verbo ruso en
este contexto. Los puntos 2 y 4, a pesar de explicitarse de diferente manera —‘en las
narraciones’ frente a ‘varias acciones terminadas breves que siguen una a la otra>— son

informativamente idénticos.

Sin lugar a dudas, todas las explicaciones son oportunas y sirven para orientar al
alumnado sobre los usos del indefinido. De la misma manera que para los demas
tiempos verbales, la base tedrica de este tiempo, que se puede consultar entera en el
dosier del Anexo I, ha sido recogida del manual ruso, mientras los usos que le siguen
combinan lo esencial de ambos libros. Esto se debe al interés de ofrecer la teoria en ruso
y estructurar los ejemplos a partir del interesante contraste que hace Guzman Tirado
entre las dos lenguas, afiadiendo la traduccion correspondiente en cada caso y creando
asi una idea mas completa a los alumnos. De esta manera, en la cuestién concreta del

indefinido, los ejemplos de uso quedaron de la siguiente forma:

11 bl YIIOT HUA:

 JleiicTBUE, COBEPUIMBLIEECS B KOHKPETHBIM, 3aBEPIICHHBIN IEPUOJ BPEMEHH B ITPOLLLIIOM:
Ayer Clara y yo fuimos a la 6pera — Buepa Knapa u s cxoounu 6 onepy. (=xoounu)
El aiio pasado viajamos al Caribe — B npowinom 200y mul cwvezounu wa Kapuboi.

(=e3ounu)

. I[eﬁCTBHC, pa3BUBaBLIICCCA B HHHTGHBHLIﬁ, HO BaBCpHICHHLIﬁ nepuoa BpEMEHU B IMIPOULIIOM:
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Apyer todo el dia pensé en los negocios — Buepa s 6eco Oenv dyman o pabome.
Siempre imaginé muy guapa a su hija — A ecezoa npedcmasusn e2o 00ub Kpacaguyeli.
Vivi 5 afios en Sevilla y después me trasladé a Badajoz — A orcun 5 nem 6 Cesunve u

nomom nepeexan ¢ baoaxoc (=npoocun)

 3aBepIleHHOE JIeiCTBHE, TIOBTOPSIBIIEECS HECKOIBKO pas:
Escuché esta cancion tres veces — A caywan smy necnio mpu pasa.
Cuando estabas en el hospital, te visité en dos ocasiones — Kozoa moi nexcan 8

bonvbHUYye, 51 Hasewan mebst 08aiCObL (=HABECMIUT).

o HeckonbKo KpaTKuXx, 3aBEpUICHHBIX NEUCTBUMN, CASAYIONIUX APYT 3a APYTOM:
Clara entro en el cuarto, me vio y me dijo toda la verdad — Knapa éowina 8 xomnamy,
VBUOena MeHsl U pACCKA3ana MHe 6CI0 NPAGoy.

(Extraido del dosier entregado a los alumnos)

Me interesaba, sobre todo, que los alumnos compararan las dos lenguas. Sin
animo de ser exhaustiva, no explicaré las demas modificaciones llevadas a cabo en la

elaboracion del dosier entregado a los alumnos.

Los textos para la interpretacion oral en clase, que tuvo lugar durante la parte
practica de la sesion, han sido escogidos y adaptados de otros dos manuales: Esparia en
vivo. Curso de espariol contemporaneo de Nuzhdin, Martin Lora-Tamayo y Marin
Estremera y El viaje a Rusia de Jelena Kazimianec!>. Han llamado mi atencion el
didlogo Enseriando los dientes que aparece en la pagina 24 y el texto Cosemcko-
umanvanckas knoynaoa's de las paginas 13-15, respectivamente. He modificado ciertos
aspectos en ambos textos, afiadiendo algunas formas de uso de los verbos que no
figuraban en la version original, o coloquialismos para trabajar la competencia
sociolingiiistica, palabras, expresiones, etc. con el fin de sacar mas provecho a estos

gjercicios.

En lo que concierne a ambas pruebas escritas, las oraciones propuestas siguieron

el mismo patron que las explicaciones ofrecidas. Como se ha mencionado

15 Las traducciones de los titulos son propias, los titulos originales se pueden consultar en la bibliografia.

16 La payasada soviéticoitaliana. Traduccion propia.
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anteriormente, cada cuestion reflej6 uno de los usos descritos. A continuacion se

detallan las formas de uso de las cuestiones propuestas que se corresponden entre si, una

a una, en ambos tests:

N°dela Tiempo verbal Forma de uso
cuestion

1 Pretérito imperfecto Accion terminada del pasado con valor
reiterativo; se emplea con locuciones
adverbiales y adverbios como a veces, antes,
siempre, generalmente, etc. y marcadores
temporales como todos los dias, cada ario, etc.

2 Pretérito perfecto Acciones del pasado que tienen relacion con el

. momento actual; pueden aparecer junto a

3 Pretérito perfecto . 1
adverbios como ultimamente, ahora, hoy, etc.

4 Pretérito indefinido Accion terminada del pasado, con especial
hincapié en su fin; se emplea con adverbios
como ayer, anteayer o0 marcadores como el ario
pasado, aquel dia, etc.

5 Pretérito imperfecto Accion del pasado de caracter duradero que se
ve interrumpida por otra accion puntual
expresada en indefinido; la pueden acompafar
cuando, mientras, etc.

6 Pretérito indefinido Acciones terminadas que se suceden la una a la

. ] otra y sirven para narrar hechos puntuales.
7 Pretérito indefinido

8 Pretérito Accion terminada del pasado que expresa

pluscuamperfecto anterioridad respecto a otra accion también del
pasado.

9 Pretérito perfecto Cfr.2y3.

10 Pretérito imperfecto Empleo del imperfecto en lugar del condicional
simple. Este uso se suele dar en el habla
coloquial.

11 Pretérito Cfr. 8.

pluscuamperfecto

12 Pretérito indefinido Accion puntual terminada que interrumpe otra

accion duradera del pasado.
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13 Pretérito imperfecto Imperfecto de cortesia que se emplea con verbos
como venir, querer, poder 'y equivale al valor
del presente.

14 Pretérito indefinido Accion terminada del pasado, con especial
hincapié en su finalizacion; se emplea con
adverbios como ayer, anteayer o marcadores
como el ano pasado, aquel dia, etc.

15 Pretérito indefinido

16 Pretérito indefinido Acciones terminadas que se suceden la una a la
otra y sirven para narrar hechos del pasado.

17 Pretérito indefinido

18 Pretérito indefinido

19 Pretérito indefinido Cfr. 14y 15.
20 Pretérito perfecto Cfr.2y 3.
21 Pretérito imperfecto Se emplea para hacer descripciones de lugares,
. cosas y personas en el pasado.
22 Pretérito imperfecto
23 Pretérito indefinido Accion puntual terminada del pasado.
24 Pretérito Cfr. 8.
pluscuamperfecto
25 Pretérito indefinido Narracion de hechos del pasado que suceden

uno a otro con indicadores Iéxicos como 5 arios,

26 Pretérito indefinido , . )
3 dias, varios meses, mucho tiempo, etc.

27 Pretérito imperfecto Cfr. 13.

28 Pretérito imperfecto Diferente manera de expresar una accion
prevista en el futuro.

29 Pretérito perfecto Cfr.2y 3.

30 Pretérito perfecto Cfr.2y 3.

Tabla 3. Relacion de las formas de uso en las oraciones de las pruebas escritas.

3.6. Metodologia, tipos de agrupamiento y recursos didacticos empleados

El curriculo autonémico para la Ensefianza de Idiomas define, dentro del Anexo
IV, las orientaciones metodoldgicas basicas y a partir de ellas cada centro y profesor en
particular orientan su enseflanza. Cabe destacar la importancia, para esta sesion, de las

siguientes:



- El papel del profesorado sera esencialmente el de facilitar la participacion del alumno en la
realizacion de actividades comunicativas, evaluar su actuacion, orientarle con respecto a ésta

e indicarle como puede desarrollar sus competencias y sus propias estrategias de aprendizaje;

- Conforme a los objetivos establecidos, las actividades de ensefianza y aprendizaje se
centraran fundamentalmente en aquellas a las que el alumno tenga que enfrentarse a
situaciones de comunicacion real, es decir, actividades de recepcion y comprension,
produccion y expresion, interaccion y mediacion, a través de tareas que impliquen dichas

actividades (BOA, 2018, p. 27349).

Por otro lado, el Marco comiin europeo de referencia para las lenguas (MCER)
anima a adoptar un enfoque comunicativo de aprendizaje en el uso o enfocado en la
accion. El alumno es considerado como usuario de la lengua que, a través de actividades
comunicativas lingiiisticas, actia como agente social que lleva a cabo acciones o tareas
concretas. Como ya se habia mencionado en el primer capitulo, la L1, cuya presencia no
se puede obviar, puede ser una valiosa aliada en el aprendizaje de una L2 y actividades
que impliquen su uso solo ayudan a sacarle provecho. Por tanto, este tipo de tareas, que
son producto del andlisis de las necesidades del alumnado, activan todos los recursos y

conocimientos previos, generando un aprendizaje significativo (MCER, p.9).

Teniendo en cuenta dichos principios y objetivos, contenidos y competencias
implicados, se elabor6 la metodologia especifica para esta sesidon, que contd con una
parte magistral participativa y una practica. Las tareas se realizaron en gran grupo, a
excepcion de los controles de caracter individual, debido al reducido ntimero de
alumnos y a la limitacion del tiempo del que disponiamos. De tal manera se asegur6 que
los alumnos pudieran interactuar entre si para resolver las dudas, garantizando la
participacion de todos y cada uno de ellos. Los recursos didacticos empleados fueron las
fotocopias repartidas, los cuadernos personales y la pizarra del aula. No se aplicaron

ningun tipo de medidas de atencion especificas, por la falta de necesidad.
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4. Analisis de los resultados de la sesion

4.1. Evaluacion de los alumnos

Segin establece el Articulo 11 del curriculo aragonés para la Ensefianza de
Idiomas (p. 27277), la evaluacion del aprendizaje de los alumnos se debe realizar de
acuerdo con los objetivos, competencias y contenidos y criterios de evaluacion que
aparecen en los anexos I, II y III (pp. 27280-27348). Al tener esta actividad un carécter
complementario a las sesiones habituales fuera del horario lectivo y no participar en ella
todos los alumnos matriculados en los niveles B2.1 y B2.2, los controles realizados no
pueden tener una validez oficial, pero sirven para unos fines concretos de caracter

informativo y orientador.

En este capitulo se ofrece una comparativa de los resultados de ambas pruebas,
realizadas por los alumnos antes y después de la sesion; con un desglose de los errores,
por alumno y por cuestion, con incidencia en los cinco errores mas habituales en cada
una de las pruebas y una comparacion de ambas; ademas de la referencia a otros errores
encontrados durante la correccion. Ademaés se hace un andlisis critico de la actividad
docente y se ofrecen propuestas de mejora para futuras intervenciones en base a

observaciones propias y las opiniones expresadas por el alumnado.

Presento, en la pagina que sigue, una tabla con los aciertos en los controles I y II
(30 + 30) y el porcentaje que estos representan de la totalidad de aciertos. Ademas,
incluyo el total de aciertos en ambas pruebas (con un maximo de 60) y el porcentaje

definitivo de este.
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Alumno Control I % Control | % Total %
30) 11 (30) aciertos
(60)

A 19 63,3 % 19 63,3 % 38 63,3 %
B 28 93,3% |30 100 % 58 96,7 %
C 16 53,3% |28 933% |44 73,3 %
D 18 60 % 19 63,3 % 37 61,7 %
E 15 50 % 25 83,3% |40 66,7 %
F 18 60 % 26 86,7% |44 73,3 %
G 19 63,3 % 19 63,3 % 38 63,3 %
H 17 56,7% |25 83,3% |42 70 %

I 24 80 % 26 86,7 % 50 83,3 %
J 15 50 % 24 80 % 39 65 %

Tabla 4. Aciertos en los controles [ y II.

Como se puede visualizar en la tabla, el nimero de aciertos ha crecido de un
control a otro en la mayoria de los alumnos: B, C, D, E, F, H, 1 y J. Notablemente han
mejorado los resultados de C, E, F, H y J, mientras que B, D, e I se han mantenido en un
nivel similar con una leve mejora en el segundo test. Cabe destacar que la alumna B ya
habia mostrado un nivel de dominio de los tiempos del pasado muy alto durante la
primera prueba y, tras esta sesion, ha logrado alcanzar el nimero total de aciertos en la
segunda. Es importante subrayar que los alumnos rusohablantes han demostrado tener
desde la primera prueba un dominio competente de los tiempos del pasado y, en el caso
de que se tratara de una prueba de evaluacion oficial, la habrian superado, alcanzando,

en general, unos resultados favorables.

4.1.1. Los errores de los controles I y II cuestion por cuestion

Para crear una imagen general de la situacién respecto a las imprecisiones
cometidas en ambas pruebas, ofrezco a continuacion dos graficos, correspondientes a la

primera y a la segunda prueba, respectivamente, en los que se pueden visualizar cada
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uno de los errores que cometieron los alumnos en cada una de las cuestiones. Para poder
interpretar los graficos, se debe tener en cuenta que las letras y sus respectivos circulos
corresponden a los alumnos, mientras las cifras y los ejes corresponden al nimero de la
cuestion. Cada punto situado en el cruce de un circulo y un eje corresponde a una
equivocacion. Las esferas en las puntas de cada eje simbolizan una mayor o menor tasa
de equivocaciones (puntos) por cuestion, por lo que resulta facil deducir visualmente

cuales han sido las cuestiones més problematicas.

Grafico 1. Equivocaciones, por alumno y cuestion, en el Control 1.
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Grafico 2. Equivocaciones, por alumno y cuestion, en el Control I1.

Como se puede ver, el nimero de puntos y, en consecuencia, el tamafio de las
esferas, se ha reducido notablemente en el segundo control respecto al primero. Sin
embargo, siguié habiendo errores muy comunes como los de las cuestiones 2, 10, 7, 15
y 30 del primer control, junto a las cuestiones 8, 28, 3, 5 y 10 del segundo, por lo que

veo necesario hacer un breve comentario sobre todas ellas a continuacion.
4.1.2. Los cinco errores mas habituales en el Control I

En este apartado y en el siguiente se lleva a cabo el andlisis de las cinco
cuestiones mas problematicas en ambos controles. Se ofrece la explicacion de estos

equivocos y el uso del tiempo verbal que se estimaba, ademas de un breve comentario

sobre los tiempos verbales por los que han optado los participantes.
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- Cuestion n® 8 (9 errores): Le mostro la casa que le habia llamado (llamar) la

atencion anteriormente. [ Queria comprarla!

Nueve alumnos han demostrado no ser conscientes del empleo del pretérito
pluscuamperfecto en la oraciéon subordinada adjetiva que expresa anterioridad en
relacion con la accion de la oracion principal. A pesar de disponer de una pequeia pista,
el adverbio de tiempo anteriormente, los alumnos han preferido emplear los tiempos
pretérito imperfecto (/lamaba), posiblemente por la interferencia del ruso (On mokasain
eil oM, KOTOpbIi paHee MpUBJIEKall ero BHUMaHue), cuya forma imperfectiva del verbo
del pasado denota una accidon anterior duradera; pretérito indefinido (/lamod) (una
alumna se equivocd en el numero, escribiendo /lamaron); pretérito perfecto en primera

persona (4e llamado) o condicional simple (/lamaria).

= Cuestion n° 28 (8 errores): ;No queriais (vosotros, querer) ir al cine esta tarde?

Esta mariana he comprado las entradas para las 19.00.

En este caso, que requeria del uso del pretérito imperfecto de intencion para expresar
una accion prevista en el futuro, se han equivocado ocho alumnos. Su eleccion se
diversifico en tiempos verbales como el presente (queréis), aunque muchas veces mal
escrito (quiereis, quereis) o en otra persona gramatical (quierremos), o el pretérito
perfecto (habéis querido). Probablemente se deba a que los alumnos desconocian que en
espafiol se utiliza este imperfecto igual que en ruso: Pazee 6bl He Xomenu noumu 6 KuHo

smum eeuepom?

= Cuestion n° 3 (7 errores): Me han molestado (molestar) mucho tus palabras, ahora

mismo no sé como reaccionar.

El uso esperado era el de pretérito perfecto, que denota una accién que tiene una
relacion inmediata con el momento de habla. Ademas, la pretension del adverbio de
tiempo ahora es indicar que la accion se acababa de producir, es decir, es anterior a la

argumentacion. Sin embargo, siete de los alumnos se han equivocado, decantandose por
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el presente y el pretérito imperfecto (molestan, molestaban), en algunos casos

empleados en tercera persona (molesta, molestaba) o mal escritos (molestiaban).

= Cuestion n° 5 (7 errores): Cuando veia (él, ver) la television tan tranquilo, su madre

entro al salon gritando histéricamente. ;Te lo puedes creer?

En esta cuestion, compuesta con una proposicion subordinada adverbial de tiempo, se
han equivocado siete alumnos. Se esperaba que conocieran el uso del pretérito
imperfecto para expresar una accion del pasado de caracter continuo interrumpida por
otra accion puntual expresada en indefinido. En este caso, lo acompafia el adverbio
relativo cuando, para mostrar que la segunda accion ocurre durante el transcurso de la
primera, pero los alumnos han preferido emplear el pretérito indefinido (vio), algunas
veces poniendo mal el acento (vio) o la persona equivocada (vi) y el pretérito
pluscuamperfecto (habia visto). Varios alumnos han empleado perifrasis verbales: en
dos casos, de gerundio (estaba viendo), incluso con el verbo mirar (estaba mirando) y
una de participio mal formada (estuvo visto). Es notorio indicar que en ruso también se
utiliza una forma imperfectiva en el primer caso y una perfectiva en el segundo (Kozoa
OH cMOmPpeNl Mmenesusop, e20 Mamb GOWLld 8 34, ucmepuuHo Kpuua), por lo que
deduzco que el empleo erroneo del indefinido se debe a causas ajenas a la interpretacion

del sentido.

- Cuestion n° 10 (7 errores): Si pudiera cambiar el pasado, lo hacia (hacer) ahora

mismo.

Han sido siete los alumnos que no han reconocido el uso del pretérito imperfecto en esta
cuestion. En esta oracién condicional potencial, se esperaba que conocieran el valor
coloquial del imperfecto en los contextos donde sustituye al condicional simple, pero la
mayoria ha optado por otros tiempos verbales, como pretérito perfecto (he hecho) o
condicional simple (haria), aunque, por correcto que sea aqui el empleo de este tltimo,

en las instrucciones de la tarea no estaba contemplada esta opcion.
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4.1.3. Los cinco errores mas habituales en el Control I1

Veamos ahora los usos verbales desplazados, procedentes de la segunda prueba:

- Cuestion n° 2 (9 errores): Antes, en invierno saliamos de fiesta todos los dias, pero

ultimamente nos hemos quedado (nosotros, quedarse) en casa.

Nueve alumnos han preferido usar otro tiempo verbal en esta oracion coordinada
adversativa. Se estim6 que, con la presencia del adverbio de tiempo ultimamente, los
alumnos emplearan el pretérito perfecto que indica una accion relacionada con el
momento actual. Pero ellos han recurrido al pretérito imperfecto (nos quedabamos),
pensando probablamente en el equivalente ruso Pawnvuue 3umoti mvl Xo0uiu 2yismo
Kadicowlll OeHb, HO 8 NOCIeOHee 8peMsi Mbl 0CIA8anucy doma, opcion también posible en
espaiol, pero que modifica levemente el sentido (ya (ahora) no nos quedamos en casa).
Debido a la inexistencia de esa oposicion de tiempos en ruso, se pueden emplear, en este
caso, tanto la forma imperfectiva del pasado (para denotar una accién que ocurria de
manera repetida al final de ese ‘antes’) como el presente (..., Ho 6 nocieonee epemsn mvl
ocmaémca ooma), de ahi el empleo de ese tiempo en algunos casos aislados (nos
quedamos), a veces con pronombre reflexivo de caracter impersonal innecesario (se
quedamos). También se ha constatado un empleo correcto del tiempo, pero con la

confusion de la persona del verbo auxiliar (nos han quedado).

- Cuestion n° 10 (6 errores): Si no fueras tan cabezota, ahora estabas (estar) en Ibiza

con Laura.

En esta oracion condicional con pretérito imperfecto que sustituye al condicional simple
en el habla coloquial, se han observado equivocaciones tanto en el primer control como
en este, aunque disminuyendo la cifra de alumnos de siete a seis. Se pueden encontrar
empleos de pretérito perfecto con el verbo ser (has sido), lo que denota una evidente
confusion entre los verbos ser y estar, condicional simple (estarias), algunas veces en

otra persona (estaria) e incluso pretérito imperfecto de subjuntivo (estuvieras). En ruso
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también se emplea la forma imperfectiva junto a la particula 6s1'7: Eciu 661 mol ne Ovin

maxkum ynpamvim, cetivac vt mol Haxoouncsa Ha HUouye c Jlaypoii.

= Cuestion n° 7 (5 errores): La semana pasada me comunico sobre la muerte de su

padre y no supe (yo, saber) como reaccionar. Sigo sin poder creérmelo...

En esta cuestion de oracion coordinada copulativa, que requeria del uso del pretérito
indefinido para una accion terminada en un periodo de tiempo ya terminado (la semana
pasada), se han equivocado cinco alumnos. Estos han optado por el pretérito imperfecto
(sabia), probablamente pensando que se debia utilizar la forma imperfectiva igual que

en ruso (... u s He 3Han, Kak ompeacuposamy), que denota una accion duradera.

- Cuestion n°® 15 (5 errores): ;Qué nos intentaste demostrar ayer? No entendimos

(nosotros, entender) tu comportamiento.

A pesar de la marca temporal ayer, cinco alumnos han optado por el pretérito imperfecto
(entendiamos), por la misma razoén expuesta en la cuestion anterior, por el presente

(entendemos) y por el pretérito perfecto (he entendido).

- Cuestion n° 30 (5 errores): Este cuatrimestre no han asistido (ustedes, asistir) a

todas las asignaturas. A ver como aprueban los examenes.

En esta ultima cuestion se han equivocado cinco alumnos. Entre los tiempos que han
empleado estdn el pretérito indefinido (asistieron) y pretérito imperfecto (asistian).
También he encontrado un fallo esporadico de persona gramatical (habéis asistido). Es
posible que a los alumnos les cueste asociar marcas temporales como ‘este cuatrimestre’
o “Ultimamente’ con una accidn que sigue incidiendo en el momento presente, de ahi las

confusiones.

17 Se trata de una particula auxiliar no traducible al espafiol.
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Muchos de los errores se pueden explicar mediante la interferencia de la L1 de
los alumnos debido a la inexistencia de dichas formas verbales en el ruso (pretérito
perfecto compuesto, pretérito pluscuamperfecto), lo que les complica la posibilidad de
distinguir los contextos lingliisticos en los que se usa cada uno de ellos. A pesar de ello,
uno de mis propositos era que los alumnos vieran, mediante la comparacion, que
algunas formas del espafiol se utilizan igual que en el ruso, lo que ha cosechado buenos
resultados. Por mas que incidiera en el uso de los tiempos del pasado en la realizacion
de las pruebas, no ha sido posible evitar que los alumnos se hayan ayudado, en
ocasiones con buen criterio gramatical, de otros tiempos como presente, condicional
simple o imperfecto de subjuntivo debido, tal vez, a la equiparacién con estructuras
gramaticales que ya conocian. Por ultimo, también he podido apreciar confusiones

como las siguientes:

« confusiones entre los verbos reflexivos y no reflexivos (;Qué hiciste aquel dia desde
que despertaste? por te despertaste o El otro dia Belén me comento que fue a vivir a
Galicia por se fue o se habia ido o se iba);

« confusiones de persona y numero (Cuando volvio, los ladrones ya habia escapado por
habian escapado o Su casa era muy antigua, con un patio interior impresionante y
dos ventanales que daba al mar por daban);

« algunos aspectos fonéticos problematicos revelados en la escritura: confusion entre
los fonemas /0/ y /s/ (precionaba por presionaba, regrecé por regresé),

« confusiones en la escritura (quiereis por queréis, molestiaban por molestaban, hais
hecho por habéis hecho), que algunas veces puede indicar el empleo de un tiempo
verbal inadecuado (querria por queria);

« acentos mal colocados (vie por vie, estuvé por estuvo, viné por vino) u omitidos

(habia leido por habia leido, hacia por hacia).

Para concluir este apartado y ofrecer la totalidad de los datos obtenidos de
manera mas resumida, ofrezco en la siguiente pagina un grafico en el que se contrastan,

cuestion por cuestion, el nimero de incorrecciones de ambos controles. El eje vertical



representa el numero de alumnos (10), mientras el eje horizontal son las cuestiones (30).

Los colores naranja y azul equivalen a la primera y segunda pruebas, respectivamente.

Grafico 3. Comparativa del numero total de errores por cuestion en controles I y II.

4.2. Evaluacion docente y propuestas de mejora

Como se ha podido apreciar en el apartado anterior, los resultados de la segunda
prueba muestran un crecimiento notorio en el buen dominio de los tiempos del pasado
de los alumnos rusohablantes. En cierta medida, esto indica que los objetivos de la
sesion se cumplieron y que, tras esta, ha mejorado la competencia gramatical del

alumnado. Pese a ello, me gustaria hacer algunas matizaciones sobre ciertos aspectos.

Primeramente, es preciso constatar que se prolong6 el horario planificado, dado
que el tiempo inicial fue insuficiente para responder a todas las dudas que fueron
surgiendo. La clase acabo alargandose una hora mas y duro tres horas en lugar de las
dos horas previstas, de comtn acuerdo con los alumnos. Segun las opiniones recogidas
a posteriori, los alumnos habrian preferido disponer de mas sesiones para trabajar

detenidamente los usos explicados y hacer més ejercicios. Para futuras précticas de este
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caracter se deberia tener mas en cuenta la posibilidad de surgimiento de tales
observaciones que obligan a alargar las explicaciones y por ende alteran el desarrollo de
la clase, por lo que la solucion seria 1) simplificar y reducir las explicaciones o bien 2)

hacer dos 0 mas sesiones en lugar de una.

En segundo lugar, debido a la gran cantidad de dudas generadas por la
ambigiiedad de algunas frases, cabria contemplar la modificacion de los tests. Por un
lado, en aquellas cuestiones que admiten el uso de varios tiempos verbales del pasado,
como es el caso de la cuestion n° 13 del primer control: /...] (vo, venir) a pedirte perdon
por el incidente del otro dia. ;Puedo pasar adentro? En tal contexto seria correcto el
uso tanto del pretérito imperfecto de cortesia (venia) como del pretérito perfecto
compuesto (ke venido) para sefialar una accion relativa al momento de habla, aunque lo
esperado en este caso era que los alumnos emplearan el primero. O en la frase n° 16 del
segundo control, El otro dia Belén me [...](comentar) que [...] (irse) a vivir a Galicia,
donde se admiten comentaba y se iba, comento y se habia ido, comento y se fue,
comento y se iba. Y por otro lado, en cuestiones que admiten el uso de diferentes
tiempos verbales, como es el caso de la cuestion n® 12 del segundo control: Anteayer,
mientras yo preparaba la comida, [...] (ellos, irse) en mi coche. Aqui se pueden
emplear el pretérito imperfecto (se iban) para sefialar que las dos acciones ocurrieron
paralelamente o pretérito indefinido (se fueron) si esta accidon ocurrié en un momento
determinado de la preparacién de la comida. De cara a posibles incomprensiones o
dudas en los alumnos es sumamente importante ajustar el planteamiento de las frases lo

mas estrictamente posible.

En cuanto a los cuestionarios an6nimos que completaron los alumnos, el
promedio para la primera pregunta, en la que tenian que valorar de 1 a 5 la ayuda de la
sesion para comprender mejor el uso de los tiempos del pasado, ha sido de 4’9, mientras
que el promedio sobre la eficacia del método contrastivo se ha quedado en 4’5. Los
alumnos, de manera unanime, han indicado que volverian a repetir dicha experiencia.
En lo que concierne al idioma en el que, segiin su opinién, es mas propicio que se

efectie la ensefanza, tres personas han respondido que, teniendo en cuenta la etapa de
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aprendizaje en la que se encuentran, prefieren aprender solo en espafiol y otras siete
mezclarian el espafiol con el ruso para conseguir una comprension mejor. A este
respecto, un alumno comenta que le ‘gusta la ensefianza en dos idiomas paralelos’
porque asi puede hacer comparaciones de la lengua que aprende con una que ya se
conoce, es decir, su L1 o, en el caso de que no exista esta opcion, con otra L2, como es
el inglés. Ademas, esto evitaria que los alumnos tuvieran que ‘traducir muchas palabras
cuando explican las reglas de espanol’ por su cuenta. En opinién de una alumna
‘siempre es mas facil empezar a aprender otro idioma cuando el profesor puede explicar
la gramatica en tu idioma, porque cuando empiezas a aprender inmediato con un
hablante nativo, esto es un gran estrés porque no entiendes nada. Cuando el nivel de
espaiol como lengua extranjera es mas alto, es bueno aprender el idioma con un
profesor nativo’. Tampoco es de extrafiar que algunos alumnos echen de menos ‘la
logica rusa en las explicaciones del profesor’ o la costumbre de realizar tareas como ‘los
dictados, lectura de versos, narraciones’. Las respuestas a qué es lo que mas ha gustado
parecen no diferir mucho: ‘Me gust6d que se aclararon muchas preguntas sobre el uso de
los tiempos pasados en espafiol cuales no eran claras para mi. Ahora creo que deberia
tener menos errores. Por supuesto, es una ventaja cuando te expliquen la gramatica
espanola en tu idioma’, opina una de las alumnas. ‘La claridad de la explicacion. Me ha
gustado el primer texto para traducir, que hemos podido preguntar algo en ruso’,
responde otra alumna. ‘Tuvimos muchas conversaciones bidireccionales, con respeto y
calma. Fue muy interesante descubrir como los demas entienden el espafiol’, afiade una
alumna. Y por lo que parece, hacer ‘comparacion los tiempos verbales de espafiol con
los tiempos de la lengua nativa’ tampoco ha dejado indiferente a nadie. Como propuesta
de mejora, las alumnas sugieren que les habria gustado ‘examinar mas los frases en el
clase’ o corregir el primer control antes de realizar el segundo para interiorizar mejor la
informacion. En opinidén de algunos alumnos seria oportuno tener profesores bilingiies
en la escuela porque ‘la ensefianza en este caso va mds rapido y eficaz’ o, en el caso de
que esto no fuera posible, contar con este tipo de sesiones al menos una vez a la semana

o al mes.
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Adicionalmente, y como conclusiéon mas relevante, he notado una mejora de
actitud hacia el aprendizaje de espafiol y la apertura de una nueva perspectiva que
algunos alumnos desconocian previamente: el contraste con su lengua materna. Me ha
gustado trabajar en esta dinamica, totalmente nueva también para mi, dado que mi
experiencia de docente principiante se limitaba a la ensefianza en espafiol ante un grupo
multilinglie. ;Se debe, entonces, recurrir a la L1 para explicar las semejanzas y
diferencias de los sistemas gramaticales? En mi opinion, y en la medida de lo posible,
si, tanto en un aula, cuyos alumnos sean portadores de la misma L1, como en un aula
donde reine la diversidad lingiiistica. Resulta més natural y asequible aplicarlo en el
primer caso, pues el pensamiento gramatical y las nociones y principios pragmaticos y
socioculturales son muy similares, por no decir idénticos, entre profesorado y
alumnado. Pero si el primero sabe aprovechar debidamente una herramienta tan valiosa
como la L1 u otra LE en un aula plurilingiie y ademas crea un ambiente fructifero para
‘la reflexion metalingiiistica’, en palabras de Galindo Merino, se podrd ‘ensefar (y

aprender) gramatica de una manera mas eficaz’ (2018, p. 144).

Confio en que esta sesion, a juzgar por las opiniones vertidas en el cuestionario
final y por el claro indice de mejora en los resultados de la réplica del primer ejercicio,
contribuyera a ofrecer una perspectiva tanto novedosa como productiva en el proceso de

aprendizaje del alumnado implicado, como usuarios independientes en el nivel B2.



5. Conclusiones

En primer lugar, puede confirmarse, tras la consulta de la bibliografia pertinente
y los resultados obtenidos en la secuencia didéctica anteriormente expuesta, la
efectividad del método contrastivo. Como se ha visto a lo largo de este trabajo, fuentes
referenciales como el MCER y el PCIC, junto a los lingiiistas mencionados en estas
paginas, apelan a su uso, sobre todo en lo que concierne a los aprendientes adultos y
mediante tareas de diferente indole. Este método, cuya aparicion data de mediados del
siglo XX pero que ha sido retirado del horizonte de la ensefianza de lenguas, esta siendo

recuperado con importantes innovaciones y nuevas propuestas.

Una de mis pretensiones ha sido demostrar que la L1 del alumnado no solo sirve
para determinar y prevenir los errores en el aprendizaje de una segunda lengua, sino
que puede ser empleada para el aprendizaje de una LE/L2, aunque esto dependa en gran
medida de las circunstancias en las que tiene lugar dicha ensefianza. De tal manera, en
un entorno monolingiie ayuda, por ejemplo, sobre todo en las primeras etapas de
aprendizaje, a aumentar la autoestima de los alumnos y a asentar las bases gramaticales.
En un espacio multilingiie posibilita la reflexion metalingiiistica en base a las distintas
lenguas presentes y potencia el aprendizaje significativo. No debe olvidarse, en el
contexto de alumnado inmigrante, que las lenguas de las que este dispone pueden
resultar de gran beneficio para el pais de acogida, siempre y cuando este sepa como
potenciarlas, pues sirven para crear nuevas relaciones internacionales y fortalecer las ya

existentes en tales ambitos como el econdmico.

Dichas practicas deberian ser introducidas en los centros de ensefianza, pues, en
base a mis observaciones, lo mas parecido al método contrastivo que he visto en la
ensefianza de ELE ha sido la comparacion de diferentes refranes y dichos eslavos y
espanoles. Lamentablemente, estas practicas solo se dan de manera espontanea cuando
el alumnado no conoce la version correspondiente en espafol, en el caso de que exista,
mientras que podrian efectuarse mas a menudo proporcionando un amplio nimero de

posibilidades didacticas. Vistos, por tanto, a lo largo de este trabajo sus evidentes
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beneficios, incito a tener en cuenta la L1, cuyo empleo puede ser negociado con los
alumnos, en las explicaciones y las actividades. Su presencia interviene directamente en
la creacion del nuevo tipo de hablante que maneja los conocimientos estratégicos para
desenvolverse en cualquier situaciéon comunicativa: el hablante plurilingiie e

intercultural.

Ademas de los motivos arriba mencionados, la actualidad de este estudio atafie a
la aparicion de la destreza de mediacion en el corriente curriculo autonémico aragonés
para la ensefanza de idiomas. Entre las competencias que la componen se encuentra
interactuar entre representantes de distintas lenguas, manejar habilmente los recursos
pragmaticos de cada una de ellas y, sobre todo, transmitir al receptor el significado del
texto original en los términos que este sabe interpretar. Indudablemente, juegan aqui un
importante papel todas las lenguas que conoce el hablante, asi como sus competencias

para relacionarlas entre si.

En todo esto el docente es el encargado de idear la praxis. Una de las formas de
hacerlo es mediante la traduccion o la interpretacion, un método tradicional de gran
utilidad y multiples posibilidades de explotacion defendido por el MCER. Mediante este
recurso contrastivo se efectia, por un lado, la traslacion de las reglas gramaticales,
términos 1éxicos, expresiones idiomaticas y otros elementos. Por otro lado, los alumnos
se instruyen para intervenir en calidad de mediadores en didlogos y debates cuyos
participantes son portadores de lenguas y culturas distintas. Como ejemplo de uso de
esta herramienta puede mencionarse el resumen en la lengua meta de un texto escrito en
la L1 u otra LE conocida, cuya finalidad es transmitir cuantos mdas aspectos
socioculturales desconocidos para los hablantes medios. Esto resulta evidentemente

provechoso y util para el desarrollo de la multicompetencia intercultural.

En segundo lugar, la eleccion del tema de los tiempos del pasado en la sesion
llevada a cabo se debe a la problematica de uso que manifiestan los alumnos
rusohablantes de ELE. Tras comparar los sistemas verbales, se entiende que las

incorrecciones gramaticales surgen en base a la innegable interferencia de su lengua
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materna, cuyas reglas de concordancia verbal difieren sustancialmente de las del
espanol. Asi, los alumnos rusohablantes tienden a confundir los usos del pretérito
imperfecto con el pretérito indefinido (Cuando vio la television tan tranquilo, su madre
entro al salon gritando histéricamente), el pretérito indefinido con el pretérito perfecto
compuesto (Lucia salio de su casa el miércoles, ha cogido el tren y se ha marchado a
Segovia sin avisar a nadie) y eludir el pretérito pluscuamperfecto (Le mostro la casa
que le llamo la atencion anteriormente). Sin embargo, saben aplicar con buen criterio
gramatical otros tiempos verbales como el condicional simple o el presente de

indicativo en los contextos propuestos.

Dejando de lado la complejidad de las reglas de concordancia en el espafiol, he
querido que los alumnos rusohablantes vieran, mediante la comparacion, la existencia
de formas directamente ‘traducibles’ al espanol, pues en algunos casos se emplean las
mismas en ambas lenguas y algunos valores de aspectos perfectivo e imperfectivo son
coincidentes. Estos alumnos, al provenir de sistemas educativos postsoviéticos y, en
ocasiones, del soviético, requerian de una explicacion légica y estructurada con muchos
ejemplos de uso. Es por ello que he considerado ttil entregarles un dosier amplio con

todo el material y hacer uso de la estrategia de traduccion.

Los resultados finales han ido a favor de nuestra hipdtesis, lo que se vio
reflejado en el descenso del nimero de incorrecciones en el segundo control, obteniendo
un promedio de 80,32% de los aciertos totales frente al 62,99 % del primer control.
Pero, a pesar de todo, parece que determinadas formas de uso (por ejemplo, el empleo
del pretérito imperfecto en lugar del condicional simple en el habla coloquial) siguen
aportando errores sistematicos, demostrando asi que los alumnos no han terminado de
entender ni asimilar en su totalidad las reglas de uso. Esto indica la necesidad de seguir

insistiendo, por ejemplo mediante practicas similares, en su revision y estudio.

Ademéas de las equivocaciones concernientes a los tiempos del pasado, he

podido encontrar fallos relacionados con confusiones entre las formas de sendos

tiempos, no contemplados en la descripcion de la tarea (por ejemplo, condicional simple
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por pretérito imperfecto); vacilaciones entre verbos reflexivos y no reflexivos;
categorias de persona y numero; o en el uso de las grafias s y ¢ que evidencian

problemas en los aspectos fonicos, entre otras cuestiones.

Adicionalmente, quisiera afiadir que los resultados de los representantes del
grupo B2.2 no se han mostrado superiores a los del grupo B2.1. Pero, teniendo en
cuenta el numero desigual de participantes, esta comparaciéon no determina una

estadistica fiable.

Por ultimo, veo la necesidad de destacar el beneficio de los manuales que tienen
en cuenta la L1, como el empleado para mi sesion didactica Espariol para hablantes de
ruso de Rafael Guzman Tirado. Los capitulos de dicho libro aparecen divididos por las
cuestiones que mas problemas suponen para los hablantes nativos de ruso, posibilitando
al lector acudir directamente al tema deseado y practicar sus contenidos con gran
niamero de variadas actividades. Todos los aspectos se explican de manera clara y

esquematica y se sustentan por indicaciones sobre coémo evitar los errores méas comunes.

De ninguna manera debe colegirse que animo a usar de manera exclusiva el
método contrastivo para la ensefianza de idiomas como alternativa a la totalidad, sino
que considero conveniente que sea incluido, o al menos no excluido, en una practica
combinada con otras metodologias, con el fin de conseguir una mayor eficiencia en el
aula de ELE. Y afiado que considero necesario realizar mas intervenciones de este
caracter para estudiar a fondo sus beneficios reales y determinar una estadistica objetiva
que permita abrir los ojos de la comunidad educativa hacia una ensefianza de idiomas

transcultural, que tenga presente la realidad pluricultural en la que vivimos.

52



6. Bibliografia

Bagno, V. (2001). Hispanismo en Rusia y en los Paises del Este: A donde va, de donde
viene. Arbor CLXVIII, 664, pp. 609-621.

Baralo Ottonello, M. (2004). La interlengua del hablante no nativo. VADEMECUM
para la formacion de profesores. Enseniar espaniol como segunda lengua (L2)/lengua

extranjera (LE). Madrid, Espafia: SGEL, pp. 369-389.

Centro de Investigacion y Documentacion del Instituto Cervantes. (2011). El espafiol en
Rusia. Recuperado de https://www.cervantes.es/imagenes/File/cidic/

E1%20espaol%20en%20Rusia.pdf.

Cook, V. (1999). Going beyond the native speaker in Language Teaching, TESOL
Quarterly, 33, 2, pp. 185-209.

Drosdov Diez, T. (2002). Gramatica del tiempo y del aspecto en ruso y en espafiol:

similitudes y divergencias. Eslavistica Complutense, Vol.2, pp. 33-44.

Ferreira, C. C. (2005). La lingiiistica contrastiva y el proceso de ensefianza/aprendizaje
de espaniol como lengua extranjera. Actas del Il simposio José Carlos Lisboa de
didactica del espariol como lengua extranjera del Instituto Cervantes de Rio de Janeiro,

pp. 159-167.

Ferran Salvado, J. M. (1990). La correccion del error: fundamentos, criterios, técnicas.
Didactica de las segundas lenguas. Estrategias y recursos basicos. Madrid, Espafia:

Santillana, pp. 282-300.

Galindo Merino, M. M. (2009). Anélisis contrastivo y enseflanza de idiomas: de la

gramatica a la pragmatica intercultural. Interlingiiistica, 18, pp. 428-436.

53


https://www.cervantes.es/imagenes/File/cidic/El%20espaol%20en%20Rusia.pdf
https://www.cervantes.es/imagenes/File/cidic/El%20espaol%20en%20Rusia.pdf
https://www.cervantes.es/imagenes/File/cidic/El%20espaol%20en%20Rusia.pdf

—— (2018). La ensefianza de la gramatica desde la L1 del estudiante de ELE. Ensenar

gramdtica en el aula de espariol. Nuevas perspectivas y propuestas. Barcelona, Espafia:

Difusion, pp. 136-147.

Garcia Parejo, I. (2004). La ensefianza del espafiol a inmigrantes adultos.
VADEMECUM para la formacion de profesores. Ensefiar espaiiol como segunda lengua
(L2)/lengua extranjera (LE). Madrid, Espana: SGEL, pp. 1259-1277.

Gonzalez Pineiro, M. et alii (2010), Didactica de las lenguas modernas. Competencia

plurlingiie e intercultural. Madrid: Sintesis.

Guzman Tirado, R. (2009): Espariol para hablantes de ruso. Madrid, Espafia: SGEL.

—— (2018). Sobre las particularidades de la ensefianza del espafiol a estudiantes

rusohablantes. Revista de Humanidades, 35, pp. 217- 241.

[liukevich-Yanovskaya, A. (2018). Andlisis de la competencia lingiiistica en ELE, con
base en un trabajo de campo, de dos grupos de mujeres rusohablantes residentes en

Zaragoza (Trabajo fin de grado). Universidad de Zaragoza, Zaragoza, Espana.

Instituto Cervantes. (2002). Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Madrid, Espafia: Anaya. Recuperado de https://

cve.cervantes.es/ensenanza/ biblioteca_ele/marco/.

—— (2012): Plan curricular del Instituto Cervantes: Niveles de Referencia para el
Espariol. Madrid, Espafia: Edelsa. Recuperado de https://cvc.cervantes.es/ensenanza/

biblioteca ele/plan_curricular/.

Kazimianec, J. (2016): El viaje a Rusia [IlyremectBue B Poccuto]. Vilna, Lituania:

Generolo Jono Zemaicio Lietuvos karo akademija.



Khimich, G, Basmanova, A. y Kargovskaya, E. (2012). Ensefianza del espaiiol como
lengua extranjera a los hablantes de ruso en la etapa inicial. Método Consciente-

practico. Cuadernos de Rusistica Espariola, 8, pp. 293-301.

Kuznetsov, G. (2010). Algunas particularidades socioculturales y lingiiisticas del
proceso de ensefianza — aprendizaje del ELE a inmigrantes rusohablantes en Espafia.

MarcoELE, 11, pp. 1-14.

Larionova, M.V, Tsareva, N. I. y Gonzélez-Fernandez, A. (2005) Espariol. Manual para
principiantes [Vcnanckuit s3bIk. YueOHUK Ui HaunHaromux . Moscu, Rusia: Vyshaya

Shkola.

Maias Navarrete, 1. (2010). Andlisis de errores en la produccion escrita de estudiantes
rusos de nivel avanzado de espariol en el uso de los tiempos de pasado (Memoria del

master). Universitat de Barcelona, Barcelona, Espaia.

Martin Martin, J. M. (2004). La adquisicion de la lengua materna (L1) y el aprendizaje
de una segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE): procesos cognitivos y factores
condicionantes. VADEMECUM para la formacion de profesores. Enseniar espariol como

segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE). Madrid, Espana: SGEL, pp. 261-285.

Molkova, S. (2017). El sistema verbal en la enseiianza del espaiiol como lengua
extranjera a rusohablantes (Tesis doctoral). Universidad de Corufia, La Corufia,

Espana.

Nuzhdin, G., Martin Lora-Tamayo, P. y Marin Estremera, C. . (2009): Esparia en vivo.
Curso de espanol contempordaneo para continuadores [Espafia en vivo. Kypc

COBPEMEHHOTO UCIIAHCKOTO sI3bIKa JJIs MpojoipKatomux . Moscl, Rusia: Airis Press.

ORDEN ECD/1340/2018, de 24 de julio, por la que se establece la organizacion y el

curriculo de los niveles Bésico, Intermedio y Avanzado de las ensefianzas de idiomas de

55



régimen especial reguladas por la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,

que se imparten en la Comunidad Auténoma de Aragén. BOA, 16 de agosto de 2018.

Sanchez Castro, M. La mediacién en clase de ELE: una actividad potenciadora de la

competencia plurilingiie e intercultural. Actas de ASELE XXIII, pp. 791-801.

Sanchez Cuadrado, A. (2015). Aprendizaje formal de ELE mediante actividades
cooperativas de traduccion pedagogica con atencion a la forma (Tesis doctoral).
Universidad de Granada, Departamento de Lingiiistica y Literatura Comparada,

Granada, Espafia.

—— (2017). Mediacion interlingiiistica para el aula de ELE: usos de la traduccion

pedagogica. MOOC PDP ele, pp. 1-3.

Sancho Insausti, I. y Castillo Sedano, B. (2002). Dificultades de los estudiantes rusos

durante el proceso de aprendizaje de E/LE. Carabela, 52, pp. 61-75.

Santos Gargallo, 1. (2004). El analisis de los errores en la interlengua del hablante no
nativo. VADEMECUM para la formacion de profesores. Ensenar espainol como
segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE). Madrid, Espafia: SGEL, pp. 391-409.

Tereshchuk, A. (2017). Los tiempos del pasado en las lenguas rusa y espafiola: analisis
comparativo del espafiol hablado por los inmigrantes rusos en Catalufia. Lengua y

Habla, 21, pp. 19-28.

Vez Jeremias, J. M. (2002). De la lingiiistica del contraste a la didactica de la
integracion en las aulas de lengua extranjera. Un punto de vista critico. Carabela, 51,

pp. 5-25.

56



—— (2004). Aportaciones de la lingiliistica contrastiva. VADEMECUM para la

formacion de profesores. Enseriar espaniol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera

(LE). Madrid, Espana: SGEL, pp. 147-163.

Yanguas Santos, L. y Martin Ruiz, G. (2017). Ensenar espafiol en Rusia. Atlas de ELE,
Vol. 1, pp. 26-41.

57



ANEXOS

58



Tiempos del pasado de Indicativo / [Ipomenmme BpeMeHa N3bIBUTEIBHOTO HAKIIOHSHUS

ANEXO 1

CoBepuieHHblit BUI (umo coenan?)

1. Pretérito perfecto compuesto.
CnoxHoe npoueamee BpemMs

l. O6paszoBanue. [nmaroawl B pretérito perfecto compuesto
CIIPSATAOTCA C MOMOILIBIO BCIIOMOTraTe/IbHOTO rJ1arosa haber, KOTopbiit
ynotpebyiseTcs B presente, U npM4acTHs COOTBETCTBYIOLIETO
CMBICJIOBOTO TJj1aroJa:

HABER + participio
he
has hablado
ha comido
hemos vivido
habéis
han

[TpuyacTus NpaBWIbHBIX [J1aroJI0B 00Pa3ylOTCs CACAYIOLIMM

obpazoMm:

I conjugacioén: habl/ar + ado hablado ’
I1 conjugacion: com/er - ido comido '
[I1 conjugacion: viv/ir + ido vivido
UcknwoyeHuns:

abrir  abierto hacer hecho romper roto

cubrir cubierto morir muerto ver visto

decir  dicho poner puesto volver  vuelto

escribir escrito resolver resuelto

[71aro/ibl, IPOU3BOAHBIE OT BBIIIENEPEYNCACHHDBIX JECKCCM,
COXPAHSIOT T¢ Xe 0cOOeHHOCTH 00pa30BAHUA MPUYACTHL devolver —
devuelto; suponer — supuesto: descubrir — descubierto 1 T.I1.

2. Ynotpe6enue. Pretérito perfecto compuesto BbIpaxacT
JeicTBHE 3aKOHYEHHOE, COBEpPUIEHHOE, HEernocpeacTBEHHO
NIPEAILIECTBYIOLIEE MOMEHTY peyuH, NpoTeKarollee B He3apepUICHHBIH
C TOYKH 3peHHUs FOBOPSAIIETO MEPHOI BpeMeHHU. Pe3yapTaT 3TOTO
NEHCTBUS MMEET, KaK NPaBUiI0, CBA3b ¢ HacToALMM. YroTpebieHue
pretérito perfecto compuesto yacTO CONPOBOXIAETCA CACAYIOLHMH
HapeyUsiMU U HapeyHbIMU 0O60OpOTaMM:

todavia no (ewe ne, ewe nem), ya (yoce), nunca (nukozoa), Siempre
(6cezda), hoy (cecodns). esta mafiana (cecodus ympom), esta tarde
(ce200Hn Onem), esta noche (cezo0usn éeuepom), esta semana (r#a 3mou
Hedeae), este mes (6 amom mecaue), este ano (6 amom 200Y).



Tiempos del pasado de Indicativo / [Ipomenmme BpeMeHa N3bIBUTEIBHOTO HAKIIOHSHUS

Cnoco0bl yriorpedjaenus:

Me he quedado sin coche esta semana — Ha smoii HeOene s ocmaics 6e3 Mauubl.

A Juan le han ofendido las palabras de Maria esta mafiana: no esperaba semejante barbaridad
— Cnosa Mapuu obuoenu Xyauna ceco0Hss ympom. OH He 024cUOanl NOOOOHOU 2TYNOCHIU.

Han estado muy ocupados todo este aiio — Onu Oviiu 3anamvl 6eCb 3Mom 200.



Tiempos del pasado de Indicativo / [Ipomenmme BpeMeHa N3bIBUTEIBHOTO HAKIIOHSHUS

2. Pretérito perfecto simple (Indefinido).
ITpocroe npoweamee BpeMs

l. O6pa3zoBaHue:
a) NpaBWIbHBIE r1arossl (verbos regulares):

HABLAR COMER VIVIR
hablé comi vivi
hablaste comiste viviste
hablé comiob vivié
hablamos comimos vivimos
hablasteis comisteis vivisteis
hablaron comieron vivieron

b) orkoHsonMecs rarosibl (verbos de irregularidad comiin):

11 grupo 111 grupo 1V grupo Vb grupo VI grupo
PEDIR SENTIR DORMIR PRODUCIR CONSTRUIR
pedi senti dormi produje construi
pediste sentiste dormiste produjiste construiste
pidio sintio durmié produjo construyé
pedimos sentimos dormimos produjimos construimos
pedisteis sentisteis dormisteis produjisteis construisteis
pidieron sintieron durmieron produjeron construyeron

C) IJ1arojibl MHAUBUAYAIbHOTO CrIpsikeHUs1 (verbos irregulares):
®opwmbl pretérito indefinido riaro0B UHAUBHUAYATBHOTO
CTIPSIKEHUS NPUBOAATCS B Tab/MLIe B KOHLIE YYeOHUKaA.

2. Ynorpebaenne. Pretérito indefinido Boipaxaer 3aKOHYEH-
HOE JIEUCTBUE, NPEALIECTBYIOLLIEE MOMEHTY PEYM, pa3BUBABILEECS B
3aBEPLUCHHbBIN [TEPHUOIL BPEMEHHU U HE UMEIOLLEE HEITOCPEACTBEHHOMN
CBSI3M C HaCTOSILUMM. YrioTpebaeHue pretérito indefinido yacTo conpo-
BOXIAETCSI CJIEAYIOIUMMU HAPEYUSIMU U HApEYHBIMU 060pPOTaMHU: ayer
(6uepa), anoche (64epa eevepom), anteayer (nosasuepa), la semana
pasada (na npownoit nedene), el mes pasado (¢ npowrom mecaye), el
ano pasado (8 npowwom 200y), hace mucho (0aéno), hace poco (redasro),
hace un ano (200 momy Hazao).



Tiempos del pasado de Indicativo / [Ipomenmme BpeMeHa N3bIBUTEIBHOTO HAKIIOHSHUS

Cnoco0bl yriorpedjaenus:

« JlelicTBHe, COBEPIIMBLICECS B KOHKPETHBIM, 3aBEPILICHHBIN IIEPUOJl BPEMEHH B IIPOILIOM:

Ayer Clara y yo fuimos a la opera — Buepa Knapa u st cxoounu 6 onepy. (=Xoounu)

El afio pasado viajamos al Caribe — B npownom 200y mei cvezounu na Kapubuwl. (=e30unu)

« JlelicTBHe, pa3BUBaBIIEECs B IMTEIbHBIN, HO 3aBEPILICHHBIN IIEPUOJ BPEMEHU B IIPOLUIOM:

Ayer todo el dia pensé en los negocios — Buepa 5 6ecv 0env oyman o pabome.

Siempre imaginé muy guapa a su hija — 1 6cecoa npeocmasisin e2o 004b Kpacasuyell.

Vivi 5 aiios en Sevilla y después me trasladé a Badajoz — A1 swcun 5 nem 6 Cegunve u nomom
nepeexan 8 baoaxoc (=npoocun)

 3aBeplleHHOE AEHCTBUE, TOBTOPSBIIEECS HECKOJIBKO pas:

Escuché esta cancion tres veces — fl cnywan amy nechio mpu pasa.
Cuando estabas en el hospital, te visité en dos ocasiones — Kozoa mwi nedxcan 6 bonvuuye, s
Hasewanl meos 08aHcObl (=HABECMUT).

» Heckonbko KpaTKHX, 3aBEPLICHHBIX JEHCTBUH, CIEAYIOIIUX APYT 32 IPYTOM:

Clara entro en el cuarto, me vio y me dijo toda la verdad — Knapa eowna 6 xomnamy, ysuoena
MEHs U paccKazana MHe 6CI0 NPagoy.
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3. Pretérito pluscuamperfecto.
Ipeanpomenimee Bpemst

l1.O6pa3oBaHue:

HABER + patricipio pasado
(imperfecto de indicativo)

habia visitado

habias leido

habia salido

' habiamos dicho

habiais escrito

habian vuelto
jAtencion! BcnomHuTe BCe rnaronsi,

KOTOpbIe UMEKT HenpasunNbHYK Gopmy npuyactus!

> YnotpeO/leHHUE! pretérito pluscuamperfecto de indicativo

Go3HAyaeT B UCTIAHCKOM SI3BIKE:
0

|) AeiicTBHE B TIPOLLTOM, MPEILIECTBYIOLICE [PYroMy AEHCTBUIO
pOLLTOM, Hanp1Mep:
Comprendi todo lo que me habias dicho.
Asegur6 que habia nacido en Madrid.

gl

7) J1eiiCTBHE B IPOLIUIOM, NPEILIECTBYiOlIce MOMEHTY BPEMEHH
3 IPOLIIOM, HANpUMep:
el afio 718 los drabes ya habian conquistado casi todo el territo-
rio espanol.
Para los cinco afios mi hijo ya habia aprendido a leer.

para

Croco0nl ynorpedaenus:

Cuando llegamos a casa, mis padres ya habian cenado — Kocoa mvl npuwinu oomoi, mou
POOUmenu yice NOYICUHAIU.

Le mostro la casa que le habia llamado la atencion anteriormente — Ona nokasana emy Oom,
KOMOpblil NPUBIEK e€ BHUMAHUE paHee.
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HecoBepuennslii Bug (umo oenan?)

4. Pretérito imperfecto.
IIpoienmiee HecoOBepIIEHHOE BPeMsl

. O6bpa3oBaHHue:

HABLAR COMER VIVIR
hablaba comfa vivia
hablabas comias vivias
hablaba comia vivia
habldbamos comfamos viviamos
hablabais comfais viviais
hablaban comfan vivian

UcKknwovyeH U a: ser — era, cras, era, éramos, erais, eran
ir - iba, ibas, iba, ibamos, ibais, iban
ver — veia, veias, veia, veiamos, veiais, veian

2. YnorpebaeHue. Pretérito imperfecto Bbipaxkaer npoaoku-
TeJIbHOE, HECOBEPIIIEHHOE, HE3aBEPILLIEHHOE WX PETYJISIPHO TTIOBTO-
psiolLeecst AEUCTBUE B ITPOLLTIOM.

Cnioco0bl ynorpebdaenus:

« Onucanue B MPOINLIOM:

En otorio Maria y yo ibamos al cine todos los viernes — Ocenvio Mapus u s xoounu 6 KUHO
KAACOVIO NAMHULLY.

El coche era muy bonito, deportivo y tenia asientos de piel — Mawuna 6vi1a ouenv Kpacusot,
CHOPMUBHOU U C KOHCAHBIMU CUOCHBAMU.

» Heckonbko uTenbHBIX, MapaljIebHBIX JEHCTBUI B IPOLLIOM: mientras, cuando

Mientras escuchaba la radio, pensaba en ti — A oyman o mebe, ko2oa caywan paouo.

« PerynspHo nosropsomieecs aeiictBue B ipouuiom: todos los dias, cada afio...

Mi padre me daba siempre consejos muy utiles — Moii omey mue 6cecoa 0asanl oyeHb NOJe3HbIe
cosemul.

6
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En verano yo leia todos los dias en la playa — Jlemom 51 yuman xasxcovwiii 0env Ha nisice.

« HesaBepienHoe, IIMTENBHOE JCHCTBHE B MPOILIOM, Ha (OHE KOTOPOTO MPOMCXOAUT JPYroe
KpaTKoe JIEUCTBUE:

Estabamos en el teatro cuando llego el suegro — Mbvi 6v11u 6 meampe, K020a NpUUET MeCmb.

Ayer, cuando veia la television, me llamé Juan — Buepa, noka s cmompen menesuzop, MHe

no3eonun Xyat.

« OnucaHue HEMPEABUICHHOTO JEHCTBUS B OyIyIOIIEeM:

Pero, ;no ibamos a ver una pelicula de vaqueros? — Ho, pazee mvi He coOUpanucs nocmompems

Gunom ¢ kosbosimu?

. INo queriais ir al cine esta tarde? — Buvl pazee He xomenu notimu 8 KUHO SMUM 6e4epom?

« B npocroii peun, BMmecto condicional simple:

Si supiera el numero de Juan, lo llamaba (llamaria) ahora mismo — Eciu O6v1 5 3Han Homep
Xyaua, s 661 NO36OHUNL eMy celldac dice.

Si pudiera cambiar el pasado, lo hacia (haria) en este mismo instante — Eciu 6vl 51 Moz
U3MeHUmb npouinoe, s Ovl COenal IMo NPAMo celac.

« C maronamu venir, querer, poder OH MOXXET UMETh 3HAYEHHE BEKJIMBOCTH, YYTUBOCTH:

Queria pedirte perdon por mi comportamiento de ayer — * xomen nonpocums npoujerue 3a moe

euepauilnee nogeoenue.

¢ Podias decirme qué hora es? — Tbi 661 Mo2 ckazamb mMHe, KOmopbll wac?
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BpemeHa nnaHa
OdHospemeHHoCMb
HacTosAwero que llega hoy —» presente
presente:
dice lpedwecmeoesarue
preteérito perfecto: que ha liegado esta manana (—» pretérito perfecto
hadicho que llegé ayer -— pretérito indefinido
futuro imperfecto:
dira CnedoeaHue
que llegara manana ~—» futuro imperfecto
Speusha nnaxa que llegaba aquel dia _»05"03’89".9'"400'"6
npoweawero pretérito imperfecto
pretérito indefinido: lMpedwecmeoesarue
dijo que habia llegado aquella | pretérito
preteérito imperfecto: manana (el dia anterior) | pluscuamperfecto
decia
l CnedosaHue
que llegaria al dia siguiente |— futuro en el pasado

Adaptado de M.V. Larionova et ali. (2005): Espariol. Manual para principiantes. Moscu, Rusia:

Vyshaya Shkolal;
R. Guzman Tirado. (2009): Espariol para hablantes de ruso. Madrid, Espana: SGEL.

I Titulo original: Mcnanckuii azvik. Yuebnuk ona Hayunarowux.



Tiempos del pasado de Indicativo / [Ipomenmme BpeMeHa N3bIBUTEIBHOTO HAKIIOHSHUS

YIIPA’)KHEHUSA:

1. Traduzca el siguiente dialogo del espaiol al ruso, empleando las formas verbales correctas —
[epeBemute creayromMid TUalOr € HMCHAHCKOTO HAa PYCCKHM, HCIOJB3Ys COOTBETCTBYIOIIUE
TIarobHbIe (POPMBI:

Rocio: ;Me oyes? No te hagas el listo, que llevamos aqui toda la mafiana esperando.

Joaquin: |Eh? ;Me decias algo?

R.: Que te pongas a la cola como los demas.

J.: Ay, perdona. Es que tenia los auriculares puestos y no te oia. ;Qué me decias?

R.: Pues que te pongas a la cola. ;Cuantas veces tengo que decirtelo?

J.: Bueno, bueno, tampoco es para tanto, ;no? No te habia visto.

R.: Ya.

J.: 0 Y... entonces el nimero que he cogido?

R.: El numero es para hablar con la secretaria. Primero se rellena la solicitud y se entrega en la
ventanilla.

J.: Ay va, la solicitud. Vale... Oye, no tendras un boli, ;no?

R.: Toma, pero no tardes, que lo necesito.

J.: jYa estd! Muchas gracias... Esto...

R.: Pero... j;me has mordido el boligrafo? jEs que no me lo puedo creer! Te has colado y encima
me dejas el boli lleno de babas.

J.: Lo siento, no me he dado cuenta, ha sido inconscientemente, te lo juro...Quizé podia...esto...
queria preguntarte si te animas a cenar conmigo esta noche a modo de disculpa.

R.: Jajaja. jQué fuerte! Si supiera que lo ibas a usar como excusa para ligar... anda anda.

J.: Te prometo que no era la intencion, pero cuando me has hablado...

R.: ;Veremos! Ayer hablé con una amiga para ir al cine hoy, pero igual lo cancelo.



Tiempos del pasado de Indicativo / [Ipomenmme BpeMeHa N3bIBUTEIBHOTO HAKIIOHSHUS

2. Traduzca el siguiente texto del ruso al espafiol, empleando las formas verbales correctas —
IlepeBenure creayrOmMi TEKCT C PYCCKOIO HAa HWCHAHCKWW, HCHOJb3Ys COOTBETCTBYIOIINE

[J1aroybHbIe (POPMBI:

COBETCKO-UTAJIBAHCKASA KJIOYHAIA

OT1oT (HUIBM MOSIBWICS HAa CBET Onarogaps YUCTOM CIIy9alHOCTH. A UMEHHO — H3-3a JICHEKHOTO
nonra. [Tocne mocranoBku Cepreem bonaapuykom ¢unbma «Barepnoo» B 1970, 3a dupmoit «/IuHo
ne JlaypeHTucy octancst O0JbIION ACHEKHBIN JIOJIT, KOTOPHIA UTAJIBSIHIIBI HE TOPOTMINCH OT/IaBaTh.
OnHu roBopuiiu, yTo OAaHK YK€ 3aKkpbll cueTa «Barepiaoo» u Juist Toro, 4roObl BEpHYTH AONII, UM
HYXXHO 3aT€ATh HOBYIO COBMECTHYIO MOCTaHOBKY ¢ «Mocgunbmom». CoBeTckasi cTopoHa Obliia He
MPOTUB TAKOTO MOBOPOTa COOBITUII M MOMHTEPECOBAIACH TOJIBKO OJHUM — (PMIIBM KaKOTO KaHpa
YCTPOUT UTANbSHLEB. Te OTBETUIIN: YTO-HUOYIb IPOCTOE, HapUMep, Komenus. «Mochuiabm» 3Ty
uzaero noanepxkan. (...) Ha crenyrommuii e IeHb IPECTOsIa BCTpeda ¢ TaBod ¢upmel, JuHo e
Jlaypentucom. Ero ¢upma siBisuiace Torna B UTanuu oqHUM U3 U3BECTHBIX KHHEMATOrpa@uuecKux
npennpustuid. (...) Ilpu Hamem noseieHuM rmaBa GUPMBI HE MMO3A0POBAJICS, HE TOXKAJI HAM PYKH.
On ckazan Tonbko: - Hy, B uém neno? 3adem BBl ctona npunuin? Yro Bam 3aech Hano? Kro Bac
3Basi? Ha uyto MBI orBeTmim: - Ho MBI Bemb cobupanuch coTpyaHH4YaTh? MBI XOTenu 0OCYIHUThH
HIOAHCHI HAIlleTO0 COBMECTHOTO NMpoekTa. Buepa HaM cooOmuiau, 4To Bbl Hac xjaetre. Bol 3aHATHI?

3Hanu Obl, HE MPUXOIMIIH.

Adaptado de Nuzhdin et ali. (2009): Esparia en vivo. Curso de espariol contemporaneo. Moscu,
Rusia: Airis Press?;

Jelena Kazimianec. (2016): El viaje a Rusia. Vilna, Lituania: Generolo Jono Zemai¢io Lietuvos
karo akademija3.

2 Titulo original: Esparia en vivo. Kypc cospemenno2o ucnanckozo a3vika 0Jis RpoO0OadCAIOUUX.

3 Titulo original: /Iymewecmeue 6 Poccuro.
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ANEXO II

Larionova, M.V., Tsareva, N. I. y Gonzalez-Fernandez, A. (2005) Espariol. Manual para
principiantes. Moscu, Rusia: Vyshaya Shkola, p. 188.

Uso del indefinido:
1. Para expresar una accion acabada que tuvo lugar en un momento concreto del pasado:
ayer, anteayer, aquel dia, el afio pasado, aquella semana, etc.; el 12 de Octubre de 1492,
etc.:

Ayer Clara y yo fuimos a la dpera.
2. Para expresar una accion acabada que tuvo lugar en un momento prolongado de tiempo
del pasado: ayer todo el dia; de nueve a cinco; todo el mes pasado; muchos afios:

Ayer todo el dia pensé en los negocios. De siete a diez escuché la opera.
3. Para expresar una accion acabada que se repitid en sendas ocasiones (pero no de manera
regular) en el pasado: cinco veces; muchas veces; tantas veces:

Escuché esa opera tres veces, me gusta mucho.
4. Varias acciones breves y acabadas, desarrolladas una detras de la otra:

Clara entro en el cuarto, me vio y me dijo toda la verdad.

Formas de uso de elaboracion propia a partir de los manuales consultados!:

Formas de uso:

 Para expresar una accion acabada que tuvo lugar en un momento concreto del pasado:
Ayer Clara y yo fuimos a la épera — Buepa Knapa u s cxoounu 6 onepy. (=xoounu)
El aiio pasado viajamos al Caribe — B npowinom 200y mel cve3ounu na Kapubwi. (=e30unu)
« Para expresar una accion acabada que tuvo lugar en un momento prolongado de tiempo del
pasado:
Ayer todo el dia pensé en los negocios — Buepa 5 secv denv dyman o pabome.

Siempre imaginé muy guapa a su hija — *1 6cecoa npeocmasisin e2o 004b Kpacasuyell.

1 Larionova, M.V., Tsareva, N. 1. y Gonzalez-Fernandez, A. (2005). Espariol. Manual para principiantes. Moscu, Rusia:
Vyshaya Shkola,, p. 188; Guzman Tirado, R. (2009): Espariol para hablantes de ruso. Madrid, Espafia: SGEL, pp.
38-39.

1



Vivi 5 aiios en Sevilla y después me trasladé a Badajoz — A orcun 5 nem ¢ Cesunve u
nomom nepeexan ¢ baoaxoc (=npoocun)

« Para expresar una accion acabada que se repitid en sendas ocasiones:
Escuché esta cancion tres veces — fl cnywan smy nechio mpu pasa.
Cuando estabas en el hospital, te visité en dos ocasiones — Kozoa mwi nedxcan 6
bonvbHUYe, s Hasewan meos 08aHcObl (=HABECMUT).

« Varias acciones breves y acabadas, desarrolladas una detras de la otra:
Clara entro en el cuarto, me vio y me dijo toda la verdad — Knapa sowina 6 xomnamy,

yeudeﬂa MEHA U paccKasaia mHe 6Cro npaedy.



Control |
ANEXO II1

Nombre y apellidos: Grupo:

Completa estas frases adecuadamente utilizando, en modo indicativo, los tiempos del pasado

(pretéritos perfecto, indefinido, imperfecto y pluscuamperfecto).

1. Antes mi hermano siempre (1) (mirar) sospechosamente a
todos, pero ultimamente (2) (€1, volverse) mas confiado.
2. Me (3) (molestar) mucho tus palabras, ahora mismo no sé

c¢Omo reaccionar.

3. Ayer (4) (nosotros, ver) a Maria en la cafeteria de la escuela.

Parecia estar muy molesta por algo.

4. Cuando (5) (él, ver) la television tan tranquilo, su madre entr6 al

salon gritando histéricamente. ;Te lo puedes creer?

5.(6) (ella, dejar) el trabajo hace dos semanas y (7)

(ella, irse) a Latinoamérica de viaje.

6. Le mostro la casa que le (8) (llamar) la atencion anteriormente.

iQueria comprarla!

7.¢(9) (vosotros, hacer) ya la maleta? Debemos irnos.
8. Si pudiera cambiar el pasado, lo (10) (hacer) ahora mismo.
9. Cuando volvio, los ladrones ya (11) (escaparse).

10. Ayer hacia un calor sofocante en Barcelona y no (12)

(nosotros, poder) ir a visitar la Sagrada Familia.
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11. (13) (yo, venir) a pedirte perdon por el incidente del otro dia.

(Puedo pasar adentro?

12. ;Qué (14) (th, hacer) aquel dia desde que (15)

(tu, despertarse)?

13. Lucia (16) (salir) de su casa el miércoles, (17)

(coger) el tren 'y (18) (marcharse) a Segovia sin avisar a nadie.
14. Ayer (19) (yo, estudiar) todo el dia, sin embargo hoy no
(20) (hacer) nada atn.

15. Su casa (21) (ser) muy antigua, con un patio interior
impresionante y dos ventanales que (22) (dar) al mar.

16. Cuando nosotros (23) (regresar) a casa, mis padres ya
(24) (cenar).

17. (25) (ella, estar) 5 afios en Madrid y, después de casarse,
(26) (marcharse) a Nueva York. La verdad es que no piensa
volver.

18. (27) (yo, querer) pedirte un favor. Si eres tan amable, deja de
llamarme.

19. (No (28) (vosotros, querer) ir al cine esta tarde? Esta
mafana (29) (yo, comprar) las entradas para las 19.00.

20. Este afio no (30) (ustedes, poder) estudiar espafiol en el

horario habitual. A ver si el afio que viene tienen mas suerte.



Control Il

Nombre y apellidos: Grupo:

Completa estas frases adecuadamente utilizando, en modo indicativo, los tiempos del pasado
(pretéritos perfecto, indefinido, imperfecto y pluscuamperfecto).

1. Antes, en invierno (1) (nosotros, salir) de fiesta todos los dias, pero
ultimamente (2) (nosotros, quedarse) en casa.

2. Esta mafiana (3) (yo, visitar) a mi abuela. Parecia muy cansada la
pobre.

3. Ayer por la mafiana (4) (venir) mi novia al trabajo con dos botellas

de champan y con ganas de celebrar nuestro aniversario.

4. Juan (5) (estar) en su cuarto cuando sond el timbre que

cambiaria su vida para siempre.

5. La semana pasada me (6) (él, comunicar) sobre la muerte de
su padre y no (7) (yo, saber) como reaccionar. Sigo sin poder
creérmelo...

6. Le regald un libro que (8) (él, leer) previamente. Asi, se aseguro

de que a ella le gustara.

7. (Qué le (9) (vosotros, decir) a Pablo esta manana? Lleva

callado toda la clase.

8. Si no fueras tan cabezota, ahora (10) (estar) en Ibiza con Laura.
9. Sus amigos ya (11) (volver) del viaje cuando Pablo sali6 de la
biblioteca.
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10. Anteayer, mientras yo preparaba la comida, (12) (ellos, irse) en mi
coche.

11. (13) (yo, querer) que me dijeras la hora, si eres tan amable.

12. {Qué nos (14) (th, intentar) demostrar ayer? No (15)

(nosotros, entender) tu comportamiento.

13. Mi hijo (16) (agarrar) el volante, (17)

(presionar) el acelerador y (18) (salir) disparado hacia delante.

14. Ayer me (19) (ta, decir) una cosa, pero hoy parece que
(20) (cambiar) de opinién.

15. Pepe (21) (tener) una nariz larga, ojos oscuros y unos labios muy
finos. Su semblante no (22) (llamar) la atencion de nadie.

16. El otro dia Belén me (23) (comentar) que (24)

(irse) a vivir a Galicia. ;Te lo puedes creer?

17. En 2014, (25) (yo, vivir) en Lituania mas de 4 meses y después
(26) (regresar) a Eslovaquia.

18. Solo (27) (yo, querer) un abrazo tuyo. No seas borde, por favor.
19. ;Qué me dices! ;Tu coche no (28) (ser) el rojo de aquella esquina?
(Como que no? Lo (29) (yo, ver) esta mafana.

20. Este cuatrimestre no (30) (ustedes, asistir) a todas las

asignaturas. A ver como aprueban los examenes.



Evaluacién docente y de la sesion

ANEXO IV

Cuestionario an6onimo
Valora la ayuda de esta sesion para comprender mejor el uso de 1 2 3 4 5
los tiempos del pasado de Indicativo.
Ahora que puedes comparar las dos formas de ensefianza, Ruso Espatfiol
prefieres que te ensefien espafiol lengua extranjera en...
Valora la eficacia del método contrastivo. 1 2 3 4 5
( Volverias a repetir esta experiencia? St No

(Qué es lo que mas te ha gustado?

(Qué cambiarias/mejorarias?

Y por ultimo, me gustaria saber qué es lo que mas echas de menos de la ensefianza en tu pais.
Comparala con la ensefianza de Espafia.

jGracias por venir!



