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Resumen

El presente Trabajo de Fin de Master tiene como objetivo principal disefiar y validar
el contenido de un cuestionario con el que se da voz al alumnado de 5° y 6° de Educacion
Primaria. El resultado es un cuestionario cuyo contenido ha sido validado mediante un
juicio de expertos y probado en una muestra de alumnado. Con €l se mide el grado de
participacion infantil en la escuela, tanto a nivel de aula como de centro, en diferentes
contextos y teniendo en cuenta diversos indicadores. La participacion de la infancia en la
escuela puede darse en varios grados: desde la simple participacion, pasiva y sin iniciativa
por su parte, hasta la metaparticipacién, en la que hay una reflexion sobre la propia
participacion. Darles voz y que participen significa que toman parte en su propio
aprendizaje y en el devenir de su centro educativo, que se les escucha y se les tiene en

cuenta.

Palabras clave: participacion infantil, escuela, cuestionario, voz del alumnado.

Abstract

The main purpose of this Master's Thesis is to design and validate the content of a
questionnaire that gives voice to 5th and 6th grade students in Primary Education. The
result is a questionnaire whose content has been validated by an expert judgment and tested
in a sample of students. It measures the degree of child participation in school, both at the
classroom and centre level, in different contexts and taking into account various indicators.
The participation of children in school can occur in several degrees: from simple
participation, passive and without initiative on their part, to meta-participation, in which
there is a reflection on own participation. Giving them a voice and let them participate

means that they take part in their own learning and in the future of their school.

Keywords: infant participation, school, questionnaire, student voice.
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Introduccion

INTRODUCCION

La participacion infantil es un tema en auge desde que en 1989, con la Convencion
de los Derechos del Nifio (CDN), se estableciese un modelo distinto de infancia. De ser
entendidos como pre-adultos a personas de pleno derecho, de ser vistos como menores a
los que no tener en cuenta, para practicamente ninguna cuestion, a pensar en la infancia
como una etapa del desarrollo con capacidad para opinar sobre temas que afectan a su vida
(art 12. CDN). De este modo, teniendo en cuenta el nuevo marco en el que nos situamos,
consideramos el tema de la participacion infantil de relevancia en el ambito de la
educacion. La eleccion de la escuela como contexto viene dada por el hecho de que las
iniciativas mas punteras hoy en dia se sitan en contextos mas amplios, como la ciudad,
dejando de lado los centros educativos. Sin embargo, considerando que son el espacio
donde los nifios y las nifias pasan una gran cantidad de su tiempo, decidimos que seria
interesante centrarnos en la participacion infantil en las escuelas. Una vez escogido el
ambito, la eleccién de la poblacién a la que va dirigido el trabajo fue decisiva y coherente
con la filosofia de la Convencion de los Derechos del Nifio: dar voz al alumnado. No
podian ser otros los protagonistas. La teoria ha ofrecido una vision clara en este aspecto, la
mayoria de estudios sobre la participacion infantil en la escuela se centran en analizar la
opinidn del profesorado, o de los padres, pero no del alumnado. Teniendo en cuenta todo lo
anterior, decidimos crear un cuestionario que fuese respondido por los nifios y las nifias, y
que sirviese para conocer cdmo es la participacion infantil en las escuelas, a través de su
vision.

Para la realizacion de este Trabajo de Fin de Master, nos documentamos con las
investigaciones de los expertos dedicados al estudio de la participacion infantil en general
y en la escuela, en particular. Hart (1992), por un lado, ha sido el referente para
comprender los niveles de participacion. Por otro lado, las concreciones de Trilla y Novella
(2001), han sido finalmente la base sobre la que sustentar los items y las respuestas del
cuestionario. Ademas, se han seguido, concretamente, la filosofia y el enfoque sobre la
participacion infantil de Francesco Tonucci (1997). Sus aportaciones en este ambito son
claves, y han dado lugar a multitud de experiencias practicas sobre participacion e infancia

en todo el mundo.

El presente Trabajo de Fin de master se encuentra organizado en dos partes, en la

primera se desarrolla la fundamentacidn tedrica, y en la segunda, el disefio y la validacion
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del cuestionario. Finalmente se recogen las conclusiones del trabajo, se indican las

referencias bibliograficas y se incluyen los anexos.

El desarrollo del trabajo ha consistido, en primer lugar, en una fundamentacion
tedrica exhaustiva, para determinar el estado de la cuestion, y conocer y definir los
conceptos claves vinculados con la participacion infantil. Con todo ello, en segundo lugar,
se plantearon los objetivos del trabajo: conocer la situacion actual de la participacion
infantil en los colegios de Educacion Primaria; determinar posibles entornos de
participacién de las nifias y nifios en el &mbito educativo de primaria; disefiar un
cuestionario para los nifios y las nifias con el que conocer la percepcion que tienen sobre su
participacion en la escuela; y, validar el cuestionario sobre participacién infantil en la

escuela con la voz del alumnado.

Una vez establecidos los objetivos, el paso siguiente es desarrollarlos, para ello
seguimos con la documentacién tedrica y comenzamos con las fases del disefio del
cuestionario. Para su elaboracién se han seguido todos los pasos pertinentes, valorandose,

por lo tanto, mediante un juicio de expertos y una prueba piloto en nifios.

El resultado del andlisis de fundamentacion tedrica y del disefio de un instrumento,
ha sido un cuestionario para ser respondido por el alumnado de los dos ultimos cursos de la
Educacion Primaria. Dicho instrumento consta de cuarenta y nueve items, y en él quedan
reflejados los diferentes constructos: categoria, contexto y tipos de participacion,
estipulados en base a los estudios tedricos. También, teniendo en cuenta lo que la
comunidad cientifica ha aportado al respecto, los items se han disefiado abarcando diversos
ambitos, todos ellos indicadores que ofrecen informacion sobre el tipo de participacion

infantil en la escuela.
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PRIMERA PARTE: Fundamentaciéon Teorica

1. Estado de la cuestion

El tema de la participacion infantil se situ6 méas notablemente en el foco de la
atencion de los investigadores desde los afios 90 coincidiendo con el surgimiento de la
investigacion infantil, y situdndose muy ligado a ella (Wetzelhiutter y Bacher, 2015).
Siendo ademas uno de los retos promulgados desde la Convencion de los Derechos del
Nifio (1989), en la que especificamente se mostraba especial interés en el derecho a
participar de los nifios en los aspectos que les afectan en sus vidas (Agud, Novella y Llena,
2014). Sin embargo, en los ultimos afios se esta produciendo un cambio en el punto de

vista desde donde enfocar el tema.

La participacion infantil se dirige cada vez mas hacia la participacién social de la
infancia en su comunidad, fuera de la escuela. Las experiencias de participacion de los
nifios y las nifias en las ciudades, en los Ayuntamientos, etc. estan siendo analizadas, se
proponen y se llevan a la practica numerosas experiencias que demuestran ser altamente
beneficiosas para los menores. Se habla de procesos participativos emancipadores,
transformadores de la sociedad y de la ciudad (Novella, 2005; Ruiz, 2013; Valderrama,
2012) con los nifios y las nifias, desde la infancia. Otro punto de vista de la participacion
infantil es el que proporcionan los estudiantes de magisterio en diferentes estudios
(Bretones, 1996; Hernandez, 2014), o las representaciones sociales que los adultos en

general, mantienen sobre este tema (Lay y Montafiés, 2013).

Dentro del &mbito escolar, el analisis de la participacion de los estudiantes se ha
llevado a cabo generalmente mediante el uso de técnicas de investigacion cualitativa, a
través del analisis de documentos, la observacion, entrevistas, analisis del discurso, entre
otros procedimientos, visibilizando en su mayoria, la opinién del profesorado, u otros

miembros adultos de la escuela (Lay, 2015; Rosano, 2015).

Por otro lado, desde la perspectiva de la investigacion del desarrollo escolar, uno de
los enfoques de investigacion es el de la perspectiva de participacion del alumno o mas
bien la participacion en la escuela. En este sentido, la investigacion sobre participacion a
menudo se refiere a la Escalera de Participacion desarrollada por Hart (1992) u otros
modelos similares (Wetzelhtter y Bacher, 2015). Conde (2012) considera que si se tiene

en cuenta el momento actual, se puede considerar que la participacion infantil es “un nuevo
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espacio participativo dentro de la evolucion general de las formas de participacion en la
sociedad actual” (p. 74).

Asi mismo, numerosos expertos de la participacion infantil en la escuela han
ayudado a definir los principios que deberian guiar el proceso de disefio y puesta en
préactica de proyectos cuyo objetivo sea hacer que la participacion de los nifios sea mas
efectiva, Agud, Novella y Llena (2014) mencionan los siguientes: “Treseder (1997),
Chawla (2001), Landsdown (2001) Hart (1992), Save the Children (2005), Shier (2009),
Trilla y Novella (2001)” entre otros (p. 10).

El presente trabajo hace uso también de la mencionada Escalera de Participacion, al
considerarse un referente completo para establecer niveles de participacion en la escuela,
pero se centra en los tipos de participacion que definieron Trilla y Novella (2001).
Ademas, es una investigacion sobre la participacion infantil en la escuela en la que se
busca dar voz a los nifios, pues como los expertos en el tema sefialan, la investigacion
educativa que involucre a los nifios debe de ser promovida, en particular cuando el objetivo
de la investigacion es la participacion infantil (Agud, Novella y Llena, 2014). Incluso,
sefialan las mismas autoras, que no existen tampoco teorias sobre la participacion infantil

en las cuales los nifios hayan participado en su formulacion (Agud et al., 2014).

Con respecto a la expresion que aparece en el titulo del trabajo, voz del alumnado, es
preciso sefialar que es relativamente nueva como concepto, sin embargo desde hace un
tiempo ya se vienen dando experiencias que comparten practicas que implican dar voz al
alumnado, aunque no se utilizara el término como tal. Susinos (2012) indica que esta
expresion hace referencia a las “iniciativas que emprenden las escuelas y que estan
dirigidas a aumentar el protagonismo del alumnado en la toma de decisiones sobre el
disefio, la gestion y la evaluacion de cualquier aspecto de la vida escolar” (p. 16). Asi pues,
con el cuestionario elaborado se pretende que las escuelas tengan un instrumento que les
permita medir el grado de participacion de su alumnado, para, de este modo, encontrar
cuéles son los tipos de participacion que se dan en cada escuela y con respecto a diferentes
ambitos y cuestiones. Pudiendo asi repensar su forma de trabajar en pro del alumnado, los
verdaderos protagonistas en las escuelas. Para algunos autores como Nieto y Portela (2008)
la voz del alumno y la participacion se asemejan, la voz vendria a representar una
“metafora de la participacion” (p. 3). Son muchos los que promulgan la necesidad de

escuchar a los nifios pues ellos nos pueden ofrecer una visiébn que como adultos
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posiblemente ni nos paremos a contemplar. Los nifios tienen puntos de vista, deseos,

necesidades y suefios que no coinciden con nosotros (Tonucci, 2009).

Nifios y nifias necesitan que los escuchemos, necesitan que los admiremos, necesitan
gue les acompafiemos, necesitan simplemente que respetemos la Convencién Internacional
de los Derechos de los Nifios (somos pais firmante), en estos se incluye también el derecho
al juego, a la autonomia y a la participacion. Necesitan que les ayudemos a crecer y a

descubrir su “elemento”, sin empujar y sin forzar (Romera, 2018).

Es en un contexto convulso y de cambios con preocupaciones en multitud de &mbitos
de los cuales algunos afectan y otros no tanto a los nifios, Romera (2017) afirma que la
infancia debe tomar la palabra en cualquiera de las situaciones e instituciones en la que

exista.

Con respecto al instrumento disefiado, no hemos encontrado ninguno de estas
caracteristicas. Terrén y Sales (2016) disefiaron un cuestionario dirigido al alumnado “con
el objetivo de indagar sobre el grado de implicacion del alumnado en la toma de
decisiones, las estrategias empleadas y la opinion de los participantes acerca del
incremento de la participacion” (p. 156). Aunque algunas de sus preguntas estan dirigidas a
los nifios y abarcan aspectos cruciales de la participacion infantil, no tratan todo lo que en

ella influye, ni tampoco busca conocer el tipo concreto de participacion que se esta dando.

Asi pues, con este Trabajo de Fin de Master, tratamos de encontrar un instrumento
capaz de medir cdmo se sitla la teoria con respecto a la practica, pues muchos de los
discursos sobre participacién infantil sefialan una brecha entre el principio y la practica de
la participacion (Graham y Fitzgerald, 2010). Ademas, autores como Thomas y O’Kane
(2000), sugieren que una mente abierta es imprescindible para escuchar lo que los nifios
tienen que decir sobre los aspectos de los que quieren hablar, y también cémo quieren

hacer, lo cual beneficiara tanto a la investigacion como a la practica.
2. Conceptualizacion de la participacion

Al igual que multitud de términos complejos de definir, entender el significado del
concepto de participacion no resulta una tarea sencilla, pues “su significado da pie a
maultiples lecturas e interpretaciones” (Novella, 2012, p. 382). La interpretacion del
concepto de participacién puede darse de diversas maneras y con niveles varios de
implicacion, dando lugar a multiples usos y significados. Segun como la entendamos,
“participar puede significar hacer acto de presencia, tomar decisiones, estar informado de

algo, opinar, gestionar o ejecutar; desde estar simplemente apuntando a, o ser miembro de,
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a implicarse en algo en cuerpo y alma” (Trilla y Novella, 2001, p. 3). Una forma de
utilizarla no restringe o anula otra de manera directa, si bien unas implican un mayor nivel
de participacion que otras, llegando a considerar las formas mas bajas como ejemplos de
no participacion, todas ellas pueden ser complementarias. Su analisis se ha llevado a cabo
desde campos del saber tan diversos como la Antropologia, la Sociologia, la Psicologia, la
Pedagogia, la Politica, entre otros (Mayor y Rodriguez, 2017). Por este motivo Fernandez
(1992) declara que es conveniente analizar “la multiplicidad de significados de la
participacion, los diversos intereses que éstos expresan, la forma en que cada grupo de
actores sociales intenta hacer de ella algo distinto de los demas y el modo en que los otros
reaccionan ante tales intentos” (p. 71). Sin embargo, no disponemos del espacio y el
tiempo suficiente como para detenernos en todas las formas de interpretar el concepto, ni

tampoco es el objetivo ni el tema principal del trabajo.

Tanto Santos Guerra (2007) como Alfageme, Cantos y Martinez (2003) hacen
referencia a la etimologia de la palabra participar, sefialando que proviene del verbo en
latin participare, que significa tomar parte. El Diccionario de la Real Academia Espafiola,
establece su definicion en consonancia, asi determina que cuando se dice participar, con
respecto a una persona, se entiende que esta esta tomando parte en algo. Esta definicion
aparentemente simple puede encerrar, no obstante, muy diversas formas de entender tanto
el “tomar parte” como el “algo” al cual hace referencia la accion. Como se vera mas
adelante, las formas y niveles de participacién son muy diversas, asi como los lugares, las
actividades, proyectos, etc. en los que se participa. Para Conde (2012) tradicionalmente se
ha entendido la participacion en referencia a ejercer los derechos politicos que se tienen
como ciudadanos. Asi es como queda principalmente reflejada y enfocada la participacion
en los diferentes documentos declarativos o legislativos. A nivel mundial, es en la
Declaracion Universal de Derechos Humanos llevada a cabo por la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, firmada en el afio 1946, donde
de manera mas firme se declara por primera vez, en su articulo 21, que “toda persona tiene
derecho a participar en el gobierno de su pais, directamente o por medio de representantes
libremente escogidos”. En la misma linea, afios mas tarde, y ya centrandonos en Espaiia, la
Constitucion aprobada por las Cortes Generales en sesiones plenarias del Congreso de los
Diputados y del Senado, y sancionada por S.M. el Rey ante las Cortes en el afio 1978,
profundiza en dicho derecho. La Constitucion Espafiola hace referencia a la participacién
politica tanto en su articulo 6, como en el articulo 9, especificando que sera tarea de los

poderes publicos el “facilitar la participacion de todos los ciudadanos en la vida politica,
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econdmica, cultural y social”. Sin embargo, el articulo con mas peso en cuanto a la
participacion ciudadana es el 23, en €l se menciona que “los ciudadanos tienen el derecho a
participar en los asuntos publicos, directamente o por medio de representantes, libremente
elegidos en elecciones periddicas por sufragio universal”. Como se puede observar, “la
ciudadania es la condicion relacionada con la pertenencia y participacion en la
organizacion politica” (Fernandez, 2009, p.115). Nos encontramos entonces con otro
concepto que puede ampliar o reducir su significado dependiendo del enfoque que se elija,

la ciudadania.

En la concepcion mas comun de ciudadania, esta significa “poseer la condicioén de
ciudadano o ciudadana, entendiéndose por tal la persona que es sujeto de derechos
politicos de un estado y normalmente habitante de ¢é1” (Celorio y Loépez de Munain
(coords.), 2007, p.37). La Real Academia Espafiola incluye una visién mas concreta de la
palabra, especificando que se refiere al conjunto de los ciudadanos de un pueblo o nacion.
Sin embargo, segun el consorcio Conectando Mundos (2009), la nocién de ciudadania se
tiene que situar teniendo en cuenta los tres espacios sociales en los que habita cada uno de
los sujetos, que serian: ciudadania mundial, identidad nacional e internacional, y la
sociedad local. Es decir pasar de un concepto de ciudadania mas local a uno de ciudadania
global, pero que a su vez estén estrechamente vinculados. A dia de hoy, Fernandez (2009)
también alude a que se deberia ver desde una perspectiva mas dindmica, sin centrarse en
las limitaciones de un Estado u otro, es decir una vision mas global. Al definir este
concepto, segun Kymlicka y Norman (1997), podemos ademas encontrarnos dos puntos de
vista distintos, quedarse con la ciudadania como condicion legal, al pertenecer a una
comunidad politica en concreto, o pasar a concebir la ciudadania como una actividad
deseable, es decir, que segun sea la participacion en la comunidad dependera que la propia
ciudadania sea extensa y de calidad. El primero estd mas vinculado con los aspectos que
menciona la Constitucion y el segundo es al que se aspiraria cuando se habla de
participacion genuina como se vera mas adelante. Asi mismo, volveremos a este concepto
para descubrir su vinculacion con la infancia, y codmo este es un elemento principal en una

de las dimensiones de la participacion.
3. Conceptualizacion de la infancia

Si lo que nos hemos propuesto es estudiar la participacion infantil, y ya hemos
contextualizado el primero de los términos de forma genérica, es interesante ahora dedicar
un apartado al matiz que se afiade con la segunda palabra. Pasamos en este momento de
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hablar de la participacion en general, a centrarnos en la participacion en la infancia. Pero
antes vamos a definir este otro término complejo. Conviene matizar qué se entiende por
infancia, pues el término ha evolucionado a lo largo de la historia, adaptandose a los
diferentes contextos, y si bien puede parecer sencillamente definido por la Convencion de
los Derechos del Nifio (1989), existen otros asuntos vinculados de relevancia para su
definicion.

Si atendemos, en primer lugar, al articulo 1 de la anteriormente citada Convencion,
encontramos una definicion basada Unicamente en la edad. La Convencién considera que
todo ser humano menor de 18 afios, o alcanzada la mayoria de edad, que puede variar entre
paises, es un nifio. Sin embargo, incluso con esta definicion aparentemente simple
podemos encontrar dificultades, pues, no es dificil extrafiarse cuando se llama nifio a una
persona de 17 afios, por ejemplo. Si bien no seria adecuado olvidarse de la edad como
factor clave, existen otros maltiples elementos definitorios si ahondamos en el concepto.
Encontramos entonces que la infancia no es Unicamente un fendmeno idiosincraticamente
natural a consecuencia del desarrollo o crecimiento fisico que las personas experimentan a
lo largo de su vida (Alfageme et al., 2003), sino que es también una construccion social
histéricamente cambiante, una realidad que ha sido objetivada, pero que no es universal
(Alfageme et al., 2003; Sauri, 2009; Lay y Montafiés, 2013). Antiguamente, y aun hoy en
algunas partes del mundo, el nifio era visto como un adulto en pequefio, pudiendo
participar de manera plena en la vida social, sin adquirir un estatus especial, trabajando,
viviendo y formando parte en la sociedad como uno méas (Fernandez, 2009). Incluso se
podria decir que es un fenémeno relativamente reciente (Sauri, 2009). Pero a partir de
descubrirles como un grupo de poblacion diferenciada, se abolio el trabajo infantil, se
establecio la educacion obligatoria, se legislé en pro de su proteccién, etc. Sin embargo, a
pesar de los incuestionables avances en positivos, el giro que supuso esta nueva
concepcion llevé a crear medidas que le protegieran del mundo adulto, creando otro
paralelo para ellos, que de algiin modo se encuentra alienado (Fernandez, 2009). Dando
como resultado la exclusion de los nifios de la participacién con los adultos en sus
comunidades (Hart, 2008). Incluso, numerosos autores se encargan de sefialar, que
etimologicamente la palabra utilizada proviene del latin y significa el que no habla
(Bertolini, 2011; Sauri, 2009). Lo cual, hoy en dia no es un criterio, como hemos visto,
pero en cierto modo deja rastro cuando, pese a ser capaces de hablar, 0 expresar sus
opiniones, dudas, e inquietudes, son acallados en multiples ocasiones y de diversas

maneras. Son incluso los propios nifios, cuando en determinadas investigaciones se les
18



PRIMERA PARTE: Fundamentacién Teorica

pregunta, los que ven la infancia como un impedimento y, al mismo tiempo, argumentan
que si se les permitiese participar mas, el mundo seria mejor (Freire, 2010). Ademas, se
considera a la infancia como una etapa preparatoria de la siguiente, la de los adultos, en la
que la inocencia que se les adjudica, hace que se limiten sus posibilidades de accion y
decision (Ferndndez, 2009; Rosano, 2015). Se les ha alejado de la vida social, desprovisto
de obligaciones y responsabilidades, hasta tal punto que se ha llegado a considerar que la

proteccidn era opuesta a la participacion (Fernandez, 2009).

No obstante, a pesar de dichas formas de entender la infancia de manera
reduccionista, encontramos voces que destacan que con los nuevos enfoques, l0s nifios
estan siendo vistos como informadores y expertos claves de sus propias vidas (Harris y
Manatakis, 2013, citados por Lucio, 2015). La infancia es percibida entonces como un
grupo heterogéneo con multiples voces (Ceballos, 2015), que tiene que ser escuchado y al
que se tiene que tomar en consideracion, pues son sujetos con derechos sociales al igual
que los adultos. Es necesario entender que todas las personas, tanto la poblacién adulta
como la infancia se interrelacionan, que son diferentes, pero ambos juegan un papel activo
en la sociedad (Sauri, 2009). Asi se debe velar porque la infancia tenga cubiertos sus
derechos de libertad de expresion y de participacion (Fernandez, 2009) y que ellos mismos
tomen conciencia de los mismos. Avanzando, como sefiala Novella (2013) mostrando el
punto de vista de Gaitan (2009), hacia un nuevo modelo de infancia en el que los nifios
“deben tener la oportunidad y la posibilidad estructural y legal de poder tener influencia en

los adultos y en la sociedad” (p. 102).

A continuacion, en el siguiente apartado, pasaremos a hablar ya de la participacion

infantil, teniendo presente qué es lo que entendemos con cada uno de los términos.
4. Conceptualizacion de la participacion infantil

Enmarcada dentro de nuestra sociedad democratica, la participacion infantil es una
practica educativa que promueve los valores de la democracia, dando un giro en las formas
de participacion convencionales. “La participacion de los niflos es una oportunidad para el
desarrollo personal, social y comunitario” (Novella, 2012, p. 393). En una de las
definiciones internacionales en las que se realiza una matizacion importante Conde (2012)
menciona que no solo la capacidad de expresidn de sus inquietudes es un elemento clave,
sino que ademas estas sean reconocidas por las personas que tienen a su alrededor. Asi, la

participacion infantil seria “la capacidad para expresar decisiones que sean reconocidas por
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el entorno social y que afectan a la vida propia y/o a la vida de la comunidad en la que uno
vive” (Hart, 2008, citado por Conde, 2012, p.71).

Lo fundamental para que dicha participacion se haga efectiva y sea positiva es que se
les dé a los nifios la posibilidad de opinar, valorando su capacidad para tomar y expresar
decisiones, generando espacios que la faciliten. Sin embargo, todo ello no es suficiente si
los adultos y el todo entorno social no reconocen que es su derecho y que son capaces.
Suscribimos las palabras de Conde (2012) cuando afirma que “la participacion infantil no
es ni una nueva panacea para solucionar los problemas sociales, ni un elemento decorativo
en las agendas politicas” (Conde, 2012, p.76). Consiste en darles voz y que sus puntos de
vista afecten al rumbo de su propia vida y de la comunidad en la que cada uno vive. La
participacion infantil es vinculada con la democracia por multiples autores, Santos Guerra
(2007) sostiene que la participacion encierra en si misma el valor de virtud democratica, y
que por lo tanto esta es un ejercicio de responsabilidad democratica, no una manera de
conseguir otras cosas. Aunque la participacion puede verse como un valor, para Garcia
(2014) es mas correcto entenderla como un mecanismo de accion inherente a la
organizacion democratica, y que por lo tanto, necesitaria estar en compafiia de otros
valores democraticos. Por su parte, Castro (2009, citado por Rosano, 2015) alude al -tomar
parte- del que hablabamos en el apartado sobre la participacion en general, para destacar
que es un derecho que todas las personas tienen, y con personas se refiere, por supuesto,
también, y especialmente en este punto, a los nifios. Por todo ello, por ser considerada
como un derecho, la participacion deberia de ser libre, pudiendo participar quien quiera y
cuando quiera (Rosano, 2015). Sin embargo, hay que tener en cuenta igualmente que la
participacion implica algo mas que un derecho, que la condicién de ciudadanos, como
veremos mas adelante, obliga a tomar parte, es también, por lo tanto, un deber (Novella,
2008; Santos Guerra, 2007). Asimismo, ademas de como un valor democratico, se puede
hablar de la participacion como un principio educativo, como un contendido formativo y

un procedimiento que ayude a aprender a aprender a participar (Novella, 2008).

La participacion infantil, como ya hemos mencionado anteriormente constituye
entonces un espacio de participacion mas bien reciente en la evolucion general de las
distintas formas de participacion en la sociedad (Conde, 2012). Es un proceso que se inicia
desde diversos ambitos, unos mas cercanos al nifio y otros mas alejados, pero todos
vinculados con él, como son la familia, la escuela, la ciudad, e incluso la Administracion,

en general (Fernandez, 2009). Para Sauri (2009) la participacion es una caracteristica
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inherente del ser humano, y que sobre todo tiene que ver con la capacidad de actuar en el
entorno, en cualquiera de los &mbitos mencionados y transformarlo, al mismo tiempo que
el propio nifio es transformado también. “Mediante la palabra y la acciéon comprometida,
pretenden transformar la realidad cercana” (Novella, 2008, p. 78). Esta misma
investigadora, Novella (2008) entiende la participacion infantil como una experiencia no
solo personal sino también colectiva que permite a los nifios implicarse en proyectos y
actividades. La transversalidad en los niveles legislativo, de programacion y académico
requieren de la participacion como una condicion, o mecanismo, para el desarrollo, tanto

para el individuo como para la comunidad (Lucio y I’Anson, 2015, p. 133).

Esta forma de participacion tiene una vinculacion esencial con el crecimiento y
desarrollo humano en aspectos como la auto-confianza, el orgullo, la iniciativa, la
creatividad, la responsabilidad, la cooperacion, entre otras cuestiones (Burkey, 1993,
citado por Sauri, 2009). El acceso a experiencias de participacion positivas, sanas y seguras
potencia la autonomia, y el incremento del sentimiento de identidad y una percepcion
general de competencia (Ltcio y I’ Anson, 2015, p. 133). La participacion tiene que ver con
el ejercicio de la palabra como indica Fernandez (2009), ademas de con la posibilidad de
los nifios de actuar en todas las areas que son de su interés para su vida cotidiana

(Convencion sobre los Derechos del Nifio, 1989; Fernandez, 2009).

Por otro lado, la participacion infantil no tiene Unicamente que ver con la capacidad
de participar o no, sino que también implica conocer la percepcion que tienen los nifios
sobre su propia participacion, si sienten o0 no que pueden participar (Skolverket, 2016). En
el concepto de participacion infantil tenemos que poner igualmente de manifiesto la
vinculacion con los adultos, pues el hecho de que los nifios participen no excluye a los
adultos de la misma, ni deberia serlo de modo contrario. En el parrafo 13 de la

Observacion General n°12 (2009) sobre el derecho del nifio a ser escuchado, indica que:

El concepto de participacion pone de relieve que incluir a los nifios no debe ser
solamente un acto momentaneo, sino el punto de partida para un intenso intercambio de
pareceres entre nifios y adultos sobre la elaboracion de politicas, programas y medidas en

todos los contextos pertinentes de la vida de los nifios (p. 205).

Finalmente sefialar que, como defiende Rosano (2015), una participacion infantil que
sea libre y decisoria, tiene que ser ademas compartida con los adultos, y matiza, que con el
concepto infantil lo que quiere decir es que esta sea una participacion al estilo infantil, es

decir, como ellos quieran y respetando su tiempo. “La participacion no puede ser forzada
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ni impuesta; cada persona tomara sus ritmos y sus formas especificas de participar”

(Garcia, 2014, p. 17).

Es decir, nosotras entendemos la participacion infantil de una manera abierta,
abarcando cuestiones individuales y también del entorno. Tenemos en cuenta que es un
derecho, y que ademas es tambien un deber. La participacion de los nifios es beneficiosa
para su desarrollo personal y para el desarrollo de la comunidad, y para que esta sea
positiva y genuina, tiene que ser libre. Hay mdultiples formas de participacion, como
veremos mas adelante, y, dejando un poco de lado las formas que no implican
participacion real, sino que son mas bien, simulacros manipulados (Hart, 1992), el resto no
son ninguna negativa. Todas ellas pueden ser favorables para la infancia, sin embargo,
unas son mas completas, y requieren de un nivel mas elevado de participacion. Y para que
este nivel de participacion genuina se dé, los nifios necesitan estar informados, vivir la
participacién auténtica, ser conscientes de sus derechos y capacidades, y tener la
posibilidad de elegir en todos los ambitos de la participacion. Todo ello, sin duda, debe
conseguirse con el apoyo Yy la guia de los adultos, siendo mano a mano, los constructores
de una sociedad mas democratica y participativa, puesto que no es una cuestion de nifios y
adolescentes separados de los adultos, sino como un desarrollo en permanente interaccion
con los adultos; es decir, como un proceso de aprendizaje mutuo tanto para los nifios, nifias
y adolescentes como para los adultos, por tanto, una socializacion reciproca” (Casas,

Gonzélez, Montserrat, Navarro, Malo, Figuer, y Bertran, 2008, p.11).

4.1 Dimensiones de la participacion infantil

El constructo de participacion infantil es un concepto multidimensional (Mayor y
Rodriguez, 2017; Novella et al., 2014; Santos Guerra, 2007; Sauri, 2009;). Un término
dindmico que se explica dependiendo del contexto sociocultural en el que se lleva a cabo, y
gue se enfoca desde distintas dimensiones. Santos Guerra (2007) asegura que para que la
participacion sea efectiva, “tiene que referirse a dimensiones importantes de la practica. De

lo contrario, solo serd un simulacro” (p. 41).

Dependiendo del autor al que se acuda, estas dimensiones pueden variar en la
eleccion de los términos y la forma, sin embargo todas tienen elementos comunes, la
dimensién pedagogica, la dimensién social o politica son las que, entre otras, propone
Sauri (2009). Por su parte, aunque la dimension vinculada al derecho es una de las mas
destacadas y estudiadas, y ademas es una prioridad, no debemos ni podemos renunciar a

ella, Novella (2012) y Novella et al. (2014) sefialan que “acercarse a la participacion
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concebida Unicamente como un derecho es un planteamiento reduccionista” (p. 14).
Novella et al. (2014) establecen que son siete las dimensiones que conceptualizan la
participacion infantil, estas son: como principio educativo, como proceso de cambio, como
un valor democrético, como contenido formativo, como un procedimiento metodolégico,
como una responsabilidad ciudadana y, por ultimo, la dimension vinculada al bienestar
personal. Antes de entrar a abarcar el tema de la participacion infantil en la escuela, en el
que cubriremos las dimensiones pedagogicas, educativas, y metodoldgicas, entre otras,
hemos creido conveniente matizar primero otras dos dimensiones. La que vincula la
participacion con la ciudadania, y la que entiende la participacion infantil como derecho.
Su eleccidn se debe a su relevancia general en el tema de la participacién infantil y porque

ademas ayudan a contextualizar mejor el constructo.

En primer lugar, nos centraremos en la participacion infantil ligada al concepto de
ciudadania. Si se entiende, como se ha descrito al realizar la conceptualizacion del término
participacion anteriormente, que el colectivo que ejerce la participacion es la ciudadania,
independientemente de a cuantos individuos se quiera englobar con ella. Siendo esta una
investigacion acerca de la participacion infantil, cabria preguntarse aqui si los nifios y nifias
son 0 no incluidos en este concepto, pues interesa saber si forman o no parte de la
ciudadania, y asi se entenderia que pudieran ejercer como tal, su derecho a participar. En
términos generales, se puede afirmar que nadie excluiria del concepto a una persona adulta,
en Espafia, una persona pasado su dieciocho cumpleafios pasa a ser un ciudadano adulto,
con todo lo que esto conlleva. “Ser ciudadano comporta ser sujeto de derechos politicos
que interviene autbnomamente, ejercitandolos, en el gobierno del pais. Esta definicion de
ciudadano en el caso de los nifios y las nifias se silencia, no se potencia sino que se
invisibiliza” (Novella, 2012, p. 397). En este sentido, la profesora Josefina Fernandez
(2009), avisa de que, “respecto a la infancia, es preciso separar el concepto de ciudadania
del de la mayoria de edad” (p.116), pues como se resume bien en esta frase: “no hay
término medio: en 24 horas se pasa de no tener juicio a votar” (Conde, 2012, p.72). Hart
(1992) advierte de que no es realista esperar que los nifios de repente “se conviertan en
adultos responsables y participativos a la edad de 16, 18 o 21 afios, sin ninguna experiencia

previa” (p. 5).

Tal y como reflejan en uno de sus articulos Novella, Agud, Llena y Trilla (2013) se
ve claramente cOmo, cuando se trata de relacionar palabras como “infancia” y

“ciudadania”, aparecen afirmaciones basadas en la idea de que los nifios y nifas seran los
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ciudadanos del futuro y que hay que formarles para que cuando les llegue el momento de
ser “ciudadanos” sean buenos en tal cometido. Sin embargo, con esa vision claramente
excluyente y centrada en el futuro se dejan de lado dos cuestiones basicas, “la primera,
que los nifios/as no son ciudadanos/as del futuro, sino ciudadanos/as del presente” (Novella
et al., 2013, p. 93-94) y, por otro lado, “que la mejor manera de formarles es empezar por
considerarles y tratarles como ciudadanos de verdad y no como embriones de ciudadania”
(Novella, et al, 2013, p.94). Como ya se sabe las experiencias activas y vivenciales
favorecen, sin lugar a dudas, que el aprendizaje sea significativo, que se aprenda por el
mero hecho de haberlo vivido, como se dice coloquialmente, “en la propia piel”. Por eso, e
hilando de nuevo los dos conceptos de los que hemos estado tratando, Novella, et al
(2013), aseguran que ya hay instituciones educativas dedicadas a la infancia que
promueven y facilitan la que se considera una de las dimensiones fundamentales para
ejercer de la forma mas deseable posible la ciudadania, es decir, la participacion. Sin
embargo, Jans (2004, citado por Gaitan y Liebel, 2011) sefiala que entre las personas
vinculadas con las ciencias sociales y la infancia hay un consenso cuando se afirma que la
completa ciudadania de la que hablamos en los nifios y nifias no existe todavia, por lo que
no se puede bajar la guardia en este sentido si se desea que la infancia pueda ejercer su
derecho a ser parte de la ciudadania.

Asi pues, antes de pasar al siguiente apartado donde se hablara de la participacion
como derecho, veremos que para los nifios y las nifias, en ocasiones la participacion podria
definirse como “ser parte de, y revivir el estatus de miembro en una comunidad, también
puede entenderse como un sentimiento de estar juntos, de conectividad, de compartir
intereses en comun, derechos y responsabilidades” (Osler y Starkey, 2005, citados por
Gaitan y Liebel, 2011, p.96). Novella (2008) hace hincapié en que las personas nos
formamos como ciudadanos si tenemos la oportunidad de ejercer los derechos civiles que
tenemos en los grupos o comunidades que estemos implicados. Asi pues, para Fernandez
(2009), “la ciudadania es la condicion relacionada con la pertenencia y participacion en la
organizacion politica” (P.115), por lo tanto, para que la participacion se diera en todas sus

dimensiones, habria que incluir a los nifios en la politica.

Una vez estudiada la participacion infantil en el contexto de la ciudadania, pasamos a
conocer qué se entiende por la participacion infantil como derecho. Entre los tres motivos
por los que hay que promover la participacion de la infancia, que Trilla y Novella (2011)

proponen, se incluye como el primero en su lista el hecho de que “es un derecho
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juridicamente establecido” (p. 23). Asi como su labor para la optimizacion en los proyectos
donde se fomenta, y, por supuesto, porque es un medio imprescindible para formar a la
ciudadania en valores democraticos, aspecto que ya hemos tratado en el anterior apartado.
Asi mismo, uniéndolo con el enfoque de ciudadania anterior, se puede ver que existe un
punto de unién entre ellos, pues “la cuestion del derecho de los nifios a participar se discute
cada vez mas de modo relacionado con la ciudadania de estos” (Invernizzi y Williams,
citados por Gaitan y Liebel, 2011, p. 95).

Partiendo, como se ha visto, de que es se ha establecido juridicamente como derecho,
pasamos entonces a comprobar cémo se encuentra este derecho en la literatura y en la

legislacion.

Varios son los autores que hablan de la participacion como derecho, entre ellos
Rosano (2013), quien puntualiza que, pese a que todavia se debe matizar y explicitar el
derecho a participar de nifios y nifias, este viene recogido en diversos documentos legales.
Desde los referentes internacionales en este &mbito, la Convencion sobre los derechos del
nifio, hasta las legislaciones de cada pais, que en el caso de Espafia, el derecho a participar,

se hace patente en multiples documentos.

En el terreno internacional se ha consolidado una cierta tradicion que, considerando
que todos los derechos son igualmente importantes y que la referida Convencién siempre se
tiene que defender como un todo inseparable, agrupa los derechos que estan reconocidos
entorno a tres principios, conocidos como las 3”Ps”. Las dos primeras, derechos de Provision
y de Proteccion, se refieren a derechos tradicionales, mientras que la tercera, derechos de
Participacion, estd relacionada con los derechos y libertades civiles, reconociéndose
explicitamente a los menores de edad por primera vez en el escenario internacional (Casas,

Gonzélez, Montserrat, Navarro, Malo, Figuer, y Bertran, 2008, p.11).

El Comité de los Derechos del nifio, en su Observacion General niimero 12 establece
“el derecho del nifio a ser escuchado” (CRC/C/GC/12), este derecho es interpretado de

diferentes formas, incluso en ocasiones es negado.

Con respecto a la Constitucion Espafiola, maximo referente legislativo en nuestro
pais se pueden encontrar diversos articulos que hacen mencion a la participacion en
relacion a los centros educativos. Por ejemplo, el articulo 26.7 establece que “los
profesores, los padres y, en su caso, los alumnos intervendran en el control y gestion de
todos los centros sostenidos por la Administracion con fondos puablicos, en los términos

que la ley establezca”. Por otro lado, y pese a que hay otros apartados que hablan de
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participacion, por ejemplo en ambitos como el de la empresa, nos centraremos en el
articulo 27, el del derecho a la educacion, ya que en el apartado nimero 5 menciona la
participacion de la comunidad educativa, concretamente dice que “los poderes publicos
garantizan el derecho de todos a la educacién, mediante una programacion general de la
ensefianza, con participacion efectiva de todos los sectores afectados y la creacion de
centros docentes”. No seguiremos ahondando en el tema de la participacion en los centros
educativos pues volveremos a €l en apartados siguientes, cuando entremos de lleno en la

participacion infantil en la escuela.

Si se mira ahora desde una perspectiva de participacion mas representativa, sin dejar
el ambito del derecho, encontramos como la Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de
Proteccion Juridica del Menor, de modificacion parcial del Cdédigo Civil y de la Ley de
Enjuiciamiento Civil, dispone también de articulos que abren hueco a la participacion
infantil en forma de asociacion:

El derecho a la participacion de los menores también se ha recogido expresamente en el
articulado, con referencia al derecho a formar parte de asociaciones y a promover asociaciones
infantiles y juveniles, con ciertos requisitos, que se completa con el derecho a participar en reuniones
publicas y manifestaciones pacificas, estableciéndose el requisito de la autorizacion de los padres,
tutores o guardadores (Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de Proteccién Juridica del Menor, de
modificacion parcial del Cddigo Civil y de la Ley de Enjuiciamiento Civil, p. 1226).

De este modo, y vinculado también con el apartado que precede a este, vemos como
el articulo 7 sobre el Derecho de participacion, asociacion y reunion, determina que los
menores tienen derecho a una participacion plena no solo en la vida social de su entorno,
sino también cultural, artistica y recreativa. Ademas, se menciona también su derecho a
una incorporacién progresiva a la ciudadania activa incitando a los poderes publicos para
gue promuevan la constitucion de 6rganos de participacién y de organizaciones sociales de
los menores. Asi mismo, se declara que estos tienen derecho a formar y promover
asociaciones ajustadas a la Ley, a participar en reuniones publicas y manifestaciones
pacificas, e incluso a promoverlas y convocarlas, aunque eso si aclaran, “con el
consentimiento expreso de sus padres, tutores o guardadores”. Ademads, para concluir se
advierte de que las Administraciones Publicas se encargaran de regular y supervisar los
espacios, centros y servicios en los que haya menores habitualmente, en lo referente no
solo a condiciones fisicas basicas, de seguridad e higiene, entre otros aspectos, sino

también a sus proyectos educativos inclusivos y a la participacion de los menores.
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Por otro lado, cuando se pasa a la préctica del aula, también se ve como los métodos
educativos participativos justifican su actividad haciendo hincapié en ese derecho que los
nifios tienen, y que, ademas, “al igual que otros ciudadanos de un Estado democratico,

tienen algo que decir en todos los asuntos que les conciernen o afecten” (Gaitan y Liebel,

2011, p.22).

Situando a la participacion como un derecho de la ciudadania que incluye a los nifios
y las nifias, con el presente trabajo de fin de master nos colocamos en una posicion de
comprension de las capacidades de los menores. Entendemos que son seres competentes
por principio, que no son ciudadanos del futuro o individuos que tendrén que ser adultos a
los que, entonces si, se les tomara en serio. Puesto que como Rosano (2013) entendemos
que sin las voces de los nifios “es imposible construir el rompecabezas del mundo, actual, y

del sofiado” (p. 163).

4.2 Condiciones para la participacion

Numerosos expertos en la materia advierten de que para que la participacion infantil
sea de calidad se requieren de una serie de condiciones que faciliten el éxito de la misma.
Para comenzar, podriamos sefialar la necesidad de que su voz se escuche con igualdad de
condiciones con respecto a los adultos (Terrén y Sales, 2016). “Es necesario que se creen
las condiciones necesarias para que se produzca un didlogo abierto y honesto en el que
todos los alumnos/as puedan exponer sus ideas y argumentaciones en torno a la viabilidad
0 no de las propuestas” (Ceballos, 2015, p. 210). Para ello se requiere especial atencion en
las diferencias de poder, para que no se silencie a ninguno de los alumnos (Ceballos,
2015). Asi pues, este seria un primer punto importante, en el que se reconocen sus
capacidades y la relevancia de sus palabras. EI reconocimiento de quién son (su identidad),
de su lugar social y en la vida politica (su estatus) y lo que ellos tienen que decir (sus

voces) (Graham y Fitzgerald, 2010).

Adelantandonos al apartado dedicado en especial a la participacion infantil en la
escuela, encontramos preciso sefialar en este punto, las condiciones que algunos autores
destacan necesarias en el ambito escolar para la participacion del alumnado. Las
investigaciones nos muestran que existen un nimero de condiciones que son decisivas para
que tanto la participacion como la influencia del alumnado en la escuela, tengan algun
impacto real en el aprendizaje de los estudiantes y sus oportunidades de desarrollar un
enfoque democratico (Skolverket, 2016). Entre las principales condiciones, destaca la

necesidad de contar con un marco legislativo y organizativo que proporcione una serie de
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reglas, normas, estructuras que se hagan cargo de regular las oportunidades de
participacion, su influencia, asi como la conexién y colaboracién entre los miembros de la
comunidad y otras instituciones (Ferreyro y Stramiello, 2007; Garcia, 2014; Skolverket,
2016). Y, por otro lado, el segundo aspecto que condiciona la participacion infantil en las
escuelas se refiere a los elementos pedagdgicos, es decir el método, los proyectos de
centros, los contenidos y las estrategias de aprendizaje, principalmente (Ferreyro y
Stramiello, 2007; Garcia, 2014; Skolverket, 2016). Para Tonucci la escuela podria
perfectamente asumir la filosofia que viene dada con su proyecto de “La ciudad de los
nifios” desarrollando formas de ensefianza de educacion civica, aspecto mas convencional,
pero ademas, promoviendo experiencias de participacion que sean reales. El propone dos
experiencias, el llamado “Consejo de Alumnos” y el proyecto “A la escuela vamos solos”,
ambos aplicados con éxito en diferentes ciudades tanto de Italia, donde nacio el proyecto,

como en Espafia y en otros muchos paises.

Para que las diferentes condiciones sobre la participacion infantil se vean mas
claramente reflejadas y resumidas, hemos realizado una tabla (Figura 1) en la que se han
sintetizado las condiciones que los diferentes expertos e investigadores han establecido. Si
la tabla se observa en su conjunto, se pueden apreciar similitudes entre todas las
condiciones, tanto las ofrecidas por instituciones internacionales de renombre, como las
indicadas por expertos o incluso las condiciones que manifiestan los propios nifios,

extraidas de la investigacion con ellos.

Condiciones para la participacion

Recomendacién N° ) Formas transparentes y
. Temas importantes )
R(98)8 del Comité de apropiadas

Ministros a los

. Inclusiva Adultos: escucha activa
Estados Miembros del

Consejo de Europa Consecuencias concretasa  Saber que no todos sus deseos

sobre la Participacion corto plazo serén satisfechos.

de los nifios y nifias

en la vida familiar'y No utilizada por los adultos

social (18 septiembre No utilizada por los adultos

o para eludir sus
1998. sesi6n 641 del para sus propios intereses

responsabilidades
encuentro de primeros
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secretarios)

Chawla (2001).
Caracteristicas para
que la participacion

infantil en los
proyectos sea

efectiva.

De convergencia

Para la competencia

De acceso

De apoyo

social

Para la reflexién

Save the children
(2005) Los
Estandares para la

Participacion de la

Etica:
Transparencia,
honestidad y

responsabilidad

Trabajo efectivo

Entorno

Apropiada

favorecedor y

y relevante

amigable

Igualdad de

oportunidades

T Seguridad y proteccion ~ Seguimiento y
Ninez y de confianza del N »
de la nifiez evaluacion
personal
Comite de los Pertinen-
. Adapta-
derechos del nifio.  Transparentes  Volunta-  Respetuo- tes fosal
os a los
(2009). El derecho del ¢ informativos  rios s0s e
nifio a ser escuchado ninos
' tes
Observacion General,
N2 12. Parrafo 134.
Condiciones para
todos los procesos en ) Apoyados en  Seguros y atentos
Inclusivos » ) Responsables
que los nifios sean la formacion al riesgo

escuchados y

participes
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Novella et al (2014).

Permitir actuar

las nifias

sobre el
Condiciones de los Explicitar las intenciones Espacios
_ entorno _
espacios para la o y el proceso genuinos Yy reales
L proximo y la
participacion ] o
vida cotidiana
Novella et al (2014). o
o Visibilidad
Condiciones de la Dar a conocer la »
L ] Escucha No o y conexion
participacion segun la ) ) _, participacion
. . activa manipulacion ) ) entre
opinion de los nifios y infantil )
espacios

Novella et al (2014).
Condiciones para que

el proyecto funcione

o Formacion  Atenciona Resulta
Accesibi Inter-
) ) de los la -dos
-lidad generacional o .
educadores  diversidad visibles

participacion de
calidad de los
estudiantes en la vida

escolar

que los nifios y nifias Favorecer
Experiencia Favorecer las L
establecen o _ Diversion la
vivencial relaciones o
continuidad
Cava (s.f.) FUHEM. Un proyecto .,
- ) ) Evaluacion
Condiciones para pedagogico Trabajo grupal
_ permanente
fomentar una integral

Confianza en las posibilidades Promover la creatividad en las

de los alumnos propuestas de trabajo

Tabla 1. Condiciones para la participacién infantil. Elaboracién propia.
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4.3 Grados de participacion

Sin duda es este uno de los apartados del trabajo que mas vinculacion directa tiene
con el cuestionario, objetivo principal de esta investigacion, pues este instrumento ha sido
disefiado con el fin de medir el grado o nivel de participacion infantil en las escuelas. Es
por ello que una de las cuestiones claves a la hora de analizar experiencias es interrogarse
sobre el grado de implicacion del alumnado en procesos deliberativos y de toma de
decisiones (Ceballos, 2015). Sin embargo, la respuesta a esta pregunta no es facil de hallar,
las categorias cerradas son dificiles de encontrar, puesto que mas bien lo que se da es un
continuo desde iniciativas en las que Unicamente se hace una consulta, hasta en las que
ellos mismos lideran cambios y mejoras y son capaces de reflexionar y pensar sobre su

propia participacion (Ceballos, 2015).

La idea de que existe un continuo, una progresividad en la complejidad de la
participacion asi como un incremento de la misma, en las diferentes acciones con la
infancia, es expresada por numerosos investigadores desde Hart (1992), Trilla y Novella
(2001), Nieto y Portela (2008), Susinos y Ceballos (2012), hasta Terrén y Sales (2016),
entre otros. Algunos de ellos ofrecen su propia clasificacion (Hart, 1992; Trilla y Novella,
2001), mientras que el resto se encargan de aglutinar las diferentes aportaciones de

diversos expertos.

Una de las compilaciones que nos ha resultado mas completa y visualmente muy
bien organizada es la correspondiente al trabajo de Ceballos (2015), en la que realiza una
revision de la tabla de Susinos y Ceballos (2012), sobre los “Distintos niveles de
protagonismo de los estudiantes en las iniciativas de va seglin varios autores” (pp. 68-69).
En ella incluye a Hart (1992), con el que nos detendremos mas adelante; Shier (2000), que
establece una graduacion de cuatro niveles desde gue los alumnos son escuchados por los
adultos, hasta que los alumnos comparten el poder y responsabilidad de la toma de
decisiones con los adultos; Brown (2001), Fielding (2001) y Fielding y McGregor (2005),
que hablan en un primer nivel de los alumnos como fuentes de datos y en el cuarto y mas
alto nivel, de estos como investigadores; Lodge (2005), también establece cuatro niveles,
el primero de ellos en el que sitta a los alumnos como control de calidad de la institucion,
y en el dltimo en el que se establece un didlogo conjunto entre todos los miembros; Mitra
(2007) y Martinez Rodriguez (2010), hablan de tres estadios, los primeros hacen referencia
a la escucha y al hecho de que los alumnos sean concebidos como fuentes de datos,

respectivamente, y finalmente a cuando los alumnos llegan a liderar los procesos de
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cambio, y los alumnos como investigadores en la formacion del profesorado y evaluadores
del sistema escolar. Fielding (2011), realiza nuevas aportaciones y modificaciones en los
niveles, incluyendo a los alumnos como creadores de saber y como autores conjuntos con
los adultos. Por ultimo, en la tabla de Ceballos (2015), se incluyen los grados que ella
misma junto a Susinos redactaron, asi Susinos y Ceballos (2012), establecen un primer
nivel en el que no existe auténtica participacion, y un ultimo nivel de los cuatro

establecidos, en los que se daria un aprendizaje intergeneracional.

Una vez hemos realizado un breve repaso por los diferentes autores que tratan los
grados o niveles de participacion, nos centraremos en la clasificacion que nos ha interesado
para nuestro estudio y elaboracién del cuestionario. Al igual que Trilla y Novella (2001),
en los cuales nos hemos basado para elaborar el trabajo, que comienzan explicando la
propuesta que el ya mencionado Hart (1992) realiz6 en este sentido, nosotras también
queremos primero dar a conocer sus aportaciones, pues en ellas se basa la proposicion de
Trilla'y Novella (2001).

Hart (1992), partiendo de una propuesta relativa a la participacion en adultos
publicada por Arnstein en 1969, retoma la metafora de la escalera para establecer
diferentes grados de participacion en los diferentes peldafios de la misma. La imagen que
aparece a continuacién esta extraida del documento elaborado por UNICEF en el que se
recoge la propuesta de Hart, en ella se pueden apreciar las caracteristicas de los diferentes
tipos de participacién situados en cada peldafio. Para Hart, los tres primeros
corresponderian a modelos de no participacién, en ellos los adultos asumirian que el fin
justifica los medios (Hart, 1992), y que por lo tanto pueden manipular a los nifios
simulando su participacion, cuando en el fondo no lo es. En estos peldafios los nifios
participan como decoracion, o en los que a pesar de que dé la sensacion de que se les
escucha, al final no se tienen en cuenta sus palabras. Los siguientes cinco niveles se
encaminan hacia una participacion que se inicia desde la propia infancia, los nifios son los
gue toman la palabra y junto con los adultos desarrollan sus proyectos. Los peldafios
anteriores van desde una participacién en la que los nifios comprenden las intenciones del
proyecto en el que participan, aunque pueda parecer un modelo de no participacion, en este
caso ellos saben que tienen un papel significativo, son voluntarios y ademas conocen al
que toma las decisiones, pasando por modelos en los que son consultados e informados, en
los que aunque no inicien el proyecto, comparten las decisiones con los adultos, hasta

iniciar y dirigir ellos mismos los procesos.
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Figura 1. “La escalera de la participacion” (Hart, 1992, p. 10).

Una vez vista esta escalera que va desde la participacion simbolica hasta la auténtica,
nos acercamos ya a las formas de participacion que existen segun Trilla y Novella (2001)
que estarian ordenadas en 4 niveles de complejidad: Simple, Consultiva, Proyectiva y
Metaparticipacién. Estos autores, tomando como sugerencias algunos de los aspectos de la
propuesta de Hart (1992), presentan esta tipologia diferente con cuatro clases mas amplias
de participacion.

Para comenzar, Trilla y Novella aclaran una serie de cuestiones para precisar mejor
las definiciones de las cuatro clases de participacion. Estos autores sefialan que las cuatro
maneras de participar son “cualitativa y fenomenoldgicamente distintas” (Trilla y Novella,

2001, p. 5) definiéndose cada una en sus propios términos, ademas de poder admitir
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subtipos o grados internamente. En cada nivel se produce un incremento progresivo de la
complejidad de la participacion, aunque esto no signifique una mayor participacion. Las
categorias no son excluyentes entre si, y, por Gltimo, mencionan que ninguno de los tipos
puede considerarse como negativo o impropio. Una vez dadas las aclaraciones,
procederemos a explicar cada uno de los niveles puesto que estos seran los que nos guien a
la hora de establecer el tipo de participacion en cada escuela basandonos en las respuestas

dadas en el cuestionario.

Metaparticipacion

* Los nifios participan tomando la palabra, pidiendo, exigiendo y/o
generando nuevos espacios y mecanismos de participacion. Se tiene la
posibilidad de hablar de la propia participacion y reflexionar sobre ella
para mejorarla. Los adultos acompafian a los nifios, siendo la
participacion en si misma el objeto de participacion.

Participacion proyectiva

« El nifio participa siendo corresponsable, como agente activo, en la
actividad o proyecto en cuestion. La toma de decisiones es compartida
entre nifios y adultos.

Participacion consultiva

« Los nifios participan haciendo uso de la palabra para dar su opinion,
proponer o valorar diferentes cuestiones, en diversos espacios. La toma
de decisiones es ajena a los nifos.

Participacion Simple

 Los nifios participan de forma pasiva, como ejecutantes, tomando parte
en el proceso al seguir indicaciones del adulto. La responsabilidad y la
toma de decisiones es ajena a los nifios.

Figura 2. Grados de participacién en la escuela. Elaboracidn propia.

Con respecto a esta clasificacion también se pueden encontrar voces criticas al
respecto. Rosano (2015) critica el uso de los tipos-formas de participacion infantil de Trilla
y Novella (2001), puesto que, atendiendo a su criterio, en los niveles mas altos de dicha
clasificacion, parece que hacen la participacion adulta. Rosano (2015) aborda el tema de
que “la participacion infantil no es la participacion adulta” (p. 25), ademas, para €l estas
clasificaciones estdn mas vinculadas a los trabajos de promocion de la infancia que

realizan diferentes organizaciones que al ambito escolar. Sin embargo, nosotras
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consideramos que pueden adaptarse bien al contexto de la escuela, y por lo tanto,

seguiremos en la linea que proponemos.
5. La participacion infantil en la escuela

Una vez conceptualizados los términos de infancia y de participacion infantil, y
habiendo reconocido a este ultimo como un derecho, es preciso mencionar que para que la
participacion sea real se necesitan espacios donde vehicularla (Trilla y Novella, 2001). Asi
pues, las escuelas, por su inmediatez y cercania, y como parte imprescindible de la
comunidad, son lugares idoneos para el fomento de la participacion (Hart, 1992; Trilla y
Novella, 2001). Si bien no son los unicos espacios ideales para la participacion infantil,
pues la familia y otras instituciones educativas también son ambitos relevantes en este
sentido, nos centraremos en la escuela, pues es el entorno en el que nos movemos en este

trabajo.

La participacion de los nifios en la vida escolar desde la ensefianza primaria es
promovida no solo por los expertos en el tema, sino también por instituciones como el
Comité de los Derechos del Nifio (2010). Sin embargo, la polémica puede surgir de las
diferentes maneras con las que se entiende la participacion del alumnado, cuando se
advierten particularidades en las edades y caracteristicas, pues esto podria dar lugar a
excusas que nieguen o limiten dicha participacion, especialmente con los alumnos mas
pequefios 0 con mayores dificultades para expresarse a través de los medios que le
proporciona la escuela (Ceballos, 2015). “La participacion de las ninas y los nifios en la
escuela, mayormente, estd determinada por los lineamientos adultos” (Rosano, 2015, p.
26), citando a Susinos, Rosano (2015) advierte de que los papeles y responsabilidades que
se les concede a los nifios son muy limitados y realizados en la mayoria de ocasiones bajo
la mirada de los adultos. En su Tesis Doctoral, Rosano recoge las palabras de una maestra
que particip6 en una investigacion sobre la cultura de la participacién en varios centros de
Barcelona, dirigida por Ana Maria Forestello, donde reconoce implicitamente en una de
sus declaraciones que ‘“habitualmente la escuela no espera que digan algo; o, cuando
menos, que digan algo fuera de lo que se les pide que digan” (Rosano, 2015, p. 30).
Afirmaciones como esta, visualizan como en general, las escuelas, siendo el primer
instrumento de socializacion del estado, se han preocupado “por garantizar la estabilidad y
generalmente esto se entiende como la preservacion de sistemas de autoridad muy
conservadores” (Hart, 1992, p. 44), donde el profesorado tiene el mando y los alumnos

obedecen. Para Freire (2002), Diker (2010) o Frigerio (2010) la educacion es “un acto
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politico”, que demanda que, especialmente los profesores, directamente implicados,
expliciten su identidad politica, posicionandose en el lugar del cambio o no (Bertolini,

2011). Como dice Freire “o somos democraticos o somos autoritarios” (Bertoloni, 2011, p.

5).

Por fortuna, en nuestras sociedades, la escuela se encuentra inmersa en un marco de
convivencia democratica, en ella los distintos actores, todos ellos ciudadanos, conviven en
igualdad de derechos y deberes, pero con estatutos e intereses diferentes y diversos
(Francoli, 2002). Ceballos (2015) llama a la necesidad de abrir espacios para el didlogo y
la toma de decisiones para la distribucion del poder. Incluso hay autores como Castro
(2009) que sefalan que la participacién infantil en lo que se refiere a la toma de decisiones
podria llegar a medirse para ser utilizada como un indicador de democratizacion. No
resulta ético pedirles a los alumnos “que se impliquen en un proceso de didlogo, que
hablen con honestidad y que adquieran responsabilidades, si mas tarde las propuestas que
ellos/as exponen no van a ser llevadas a la practica” (Ceballos, 2015, p. 51). Es importante
destacar que el conocimiento de los estudiantes sobre la democracia y la toma de
decisiones politicas es una importante base para ser capaz de trabajar con participacion en
la escuela de una manera auténtica (Skolverket, 2016). No obstante, incluso en paises
donde las legislaciones tienen un cardcter mas progresista y la participacion se promulga
desde las instituciones, no en todas las ocasiones se cuenta con la logistica requerida para
que sea eficaz (Trilla y Novella, 2001). Prieto (2005) y Ceballos (2015) destacan que la
participacion de los alumnos en la escuela ha sido tradicionalmente escasa, ya sea por su
“tradicional formato jerarquico” (Prieto, 2005, p. 28), o por otras cuestiones, como la
“falsa participacion” (Rosano, 2013. P. 155) lo cierto es que la implicacion de los
estudiantes en las decisiones que se toman en las escuelas no ha sido muy elevada. Existe
una clara tendencia a que sean los otros, los adultos, lo que solucionan los problemas que
les surgen a los nifios, cuando lo que se deberia hacer, como reflexiona Mar Romera
(2016) en una entrevista realizada para Integratek, es capacitarles en la toma de decisiones,
que participen y que ademas logremos hacer que se responsabilicen de las consecuencias

que conllevan sus actos.

Por otro lado, un aspecto que nos parece fundamental tratar en este punto es cémo
perciben los estudiantes su propia participacion, lo que principalmente buscamos conocer
con la creacion del cuestionario, objetivo final del estudio. Tejada (2009) recoge en un

articulo los resultados de un estudio cualitativo llevado a cabo en el afio 2004 con nifios y
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adolescentes de entre 10 y 15 afios de varios paises de américa latina, procedentes de
diversos tipos de colegios y también con NATs (Nifios, Nifias y Adolescentes
Trabajadores). En él destaca que la opinidn general extraida es que la participacion en la
escuela puede adoptar distintas formas y niveles. En el primer nivel se observa como la
participacion se percibe como “salir a exponer” (Tejada, 2009, p. 118), implicando también
participar en distintos tipos de actividades, como las deportivas, o de celebraciones, para
organizarlas y ejecutarlas. Como hemos sefnalado anteriormente “este tipo de participacion
es impulsado por la escuela y seria parte de las actividades comunes en los colegios. Su
ejecucion depende del permiso de los adultos” (Tejada, 2009, p. 118). De esta forma,
dependiendo de sus propias experiencias, un segundo nivel seria el que habla de la
integracion en equipos que pretenden lograr un objetivo afirmando que los nifios tienen
capacidad para llevarlo a cabo con autonomia, aunque sefialan que sin los adultos que les
ayuden no es posible (Tejada, 2009). En otros colegios hablan también de actividades
definidas por los propios estudiantes y de iniciativa propia, o incluso, de la capacidad de
quejarse y exigir que les escuchen. También en escuelas con un nivel mas bajo, sin
experiencias en el ambito de la organizacion, los alumnos pueden entender que su
participacion podria conllevar el poder exigir determinadas cuestiones, sin embargo creen
gue no tendrian mucho éxito pues se ven limitados por los adultos, incluso en otros
colegios advierten de que los profesores desconfian de ellos, que no son escuchados por los
profesores, puesto que son ellos quienes imponen sus propios criterios (Tejada, 2009).
Asimismo, en unas entrevistas realizadas a nifios y nifias de 6 a 11 afios de la comunidad
de Madrid, se observé cémo, al igual que las familias, como se ha estudiado en diversas
investigaciones que en estos momentos no cabe mencionar, los nifios “también quieren
participar mas en la escuela” (Freire, 2010, p. 65). Entre otras cuestiones, los datos
recogidos explicitaban que, o bien en algunos casos ya se implican o bien les gustaria
poder hacerlo en cuestiones como: “elegir temas de trabajo, deberes y a los comparieros;
colaborar en la confeccion de horarios y de menus; ayudar a los pequefios; desarrollar
proyectos; aportar ideas, etc.” (Freire, 2010, p. 65). Lo que Freire (2010) destaca en sus
reflexiones sobre esta investigacion es que “lo que realmente desean es encontrar su lugar
en la sociedad —como grupo y como individuos-, asumir responsabilidades y ofrecernos
todo lo que pueden aportar” (Freire, 2010, p. 65). Es decir, tal y como Levin (1998, citado
por Garcia, 2014) decia “cuando pienso en la participacion de los alumnos y las alumnas
pienso en personas que quieren ser creadoras activas de su escuela y no beneficiarias

pasivas” (p. 17). Esto seria lo que tendriamos que tener en cuenta a la hora de entender la
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participacion de los estudiantes. Por supuesto, puede suceder que no siempre todas las
propuestas puedan realizarse en el momento en el que se plantean, en tal caso, Ceballos
(2015) destaca que igualmente se debe continuar manteniendo el respeto a sus
proposiciones, y ademas se les deberia explicar cuéles son las razones por las que no salen
adelante.

El alumnado debe obtener informacion sobre la complejidad organizativa y curricular
de los centros para poder entender que muchas decisiones se toman colegiadamente. Por
tanto, deben ser conscientes de que sus decisiones también pueden afectar a todas personas
en la escuela y de que esto necesariamente exige responsabilidad (Rojas, Haya y L&zaro-
Visa, 2012, p. 99).

“Es importante favorecer que el alumnado tenga la posibilidad (y que haga uso de
esta posibilidad) de incluir y proponer asuntos e iniciativas en la agenda de temas a tratar”
(Garcia, 2014, pp. 17-18)”. Aunque, también se podria dar el caso en el que el nifio no
quiera ser el que todo el tiempo toma las iniciativas en un proyecto, pero inclusive en este
caso, los alumnos tienen que saber que la opcion la tienen, y sentir que tienen la confianza
y las competencias para hacerlo en cualquier ocasion (Hart, 2008), puesto que “las escuelas
son uno de esos lugares potenciales para interrogarse” (Tupper, 2007, p. 270). Sin
embargo, no hay que malinterpretar los términos y las formas de aplicacion pues, como
vemos, la participacion no consiste simplemente en dejar hacer cosas al alumnado, ni estar
de acuerdo en todo lo que proponen (Puig, Martin, Escardibul y Novella, 2000). Asi pues,
no habria que negar la responsabilidad que tienen los educadores, y aunque la participacion
autonoma del alumnado sea un objetivo clave, tiene que haber primero un proceso de
aprendizaje guiado (Garcia, 2014). “Preparar a los sujetos para la participacion es una tarea
fundamentalmente educativa” (Trilla y Novella, 2001, p. 9) en la que, por supuesto, el
conjunto del profesorado juega un rol fundamental, pues son ellos los que en la escuela
tienen que tratar de facilitar que los estudiantes adquieran las capacidades requeridas para
participar (Trilla y Novella, 2001). Participar implica entonces involucrar al alumnado en
la vida de la escuela mediante “la palabra y la accién cooperativa, pero también es dialogar
y realizar proyectos” (Puig et al., 2000, p.19), pudiendo “definir por si mismos lo que
piensan, experimentan y esperan de la escuela” (Prieto, 2005, p. 28). Para Nieto y Portela
(2008) la participacion infantil es una de las tareas principales de los centros educativos, y
si las escuelas quieren ser educadoras, para Dewey (citado por Rosano, 2013), es una

condicion indispensable que deben cumplir con sus miembros.
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Tal y como hemos sefialado al inicio de este apartado, “las escuelas son trasuntos de
la sociedad” (Santos Guerra, 2007, p. 29). Por lo tanto, en una democracia, como la
nuestra, los centros educativos deberian representar los valores democraticos por
excelencia, asi como educar al alumnado en actitudes vinculadas como la tolerancia, el
respeto, la solidaridad, la igualdad, la cooperacion y, por supuesto, la participacion (Santos
Guerra, 2007). En esta linea, Ceballos (2015) y Lucio y I’Anson (2015), indican que la
escuela seria entonces un lugar de aprendizaje y dialogo intergeneracional, donde
diariamente existen multiples oportunidades para opinar, para decidir, dialogar, cuestionar,
crear, y donde no solo se escucha a los alumnos sino que también se les responde.
Estariamos en este momento hablando de un didlogo igualitario donde lo que se busca es
construir una educacién inclusiva (Rosano, 2013), fin ultimo de los centros educativos hoy
en dia, y elemento clave en el ambito educativo, reflejado también en los mas recientes
documentos normativos. Resumiendo, Francoli (2002) entiende que “participar en la
escuela es un camino de aprendizaje que pasa por implicarse en la vida del centro —vivir el
centro— mediante la palabra y la accion cooperativa, el dialogo y los proyectos

compartidos” (p. 1).

En linea con lo anterior, vemos que la participacién del alumnado en la escuela
implica, por un lado, que los estudiantes adquieran conocimiento real sobre como una
sociedad democratica funciona, y sobre cuales son los derechos y obligaciones de un
ciudadano. No obstante, al mismo tiempo, implica también oportunidades para hacer que
sus voces sean escuchadas y que se les dé la oportunidad de influenciar activamente en su
educacién (Skolverket, 2016). Las inquietudes de las escuelas sobre como seria posible
organizarse para que la participacion del alumnado sea auténtica y un objetivo en si
mismo, surgen cuando se habla de la voz del alumnado (Susinos, 2012), concepto sobre el
que ya hemos avanzado en puntos anteriores. Con ello, los docentes ganan en el
conocimiento sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje, y sobre la vida misma de la
escuela, y con todo ello presentan iniciativas que conforman una herramienta esencial para
el cambio y el aprendizaje en sus alumnos, mejorando asi la docencia (Ceballos, 2015). Asi
mismo, “las experiencias escolares, y entre ellas las de voz del alumnado, estan influidas
por la idea que los adultos tienen sobre la infancia, y por ende, de alumno/a” (Ceballos,
2015, p. 52), asi como por las distintas maneras de entender el poder y como este se
negocia. Ceballos (2015) destaca que cuando se establece una relacidon jerarquica
estariamos hablando del “poder sobre”, mientras que cuando hablamos de una relacion de

igualdad, como la que sefialdbamos antes, se estd haciendo alusion al “poder con”. Asi se
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observa claramente cudles son las “voces escuchadas en la escuela y cuales son
silenciadas” (Ceballos, 2015, p.52). Por lo tanto, en el caso de detectar desigualdades, seria
necesario que se produjese una transicion que viajase desde un “poder sobre” hacia un
“poder con los otros”, que sea compartido entre los adultos y los nifios. Estamos hablando
en estos momentos de lo que Bernstein (2000, citado por Ceballos, 2005) denomina “la
acustica escolar”, entendiendo “la expresion de sus voces, como punto de partida para su
participacion” (Prieto, 2005, p. 28).
La busqueda de la construccion de escuelas democraticas e inclusivas que escuchan
con honestidad la voz de los alumnos/as debe trabajar en el reconocimiento de la diversidad

de voces asi como en la creacién de espacios donde todas y cada una de ellas puedan
desarrollarse (Ceballos, 2015, p. 54).

El desafio de alguna forma, en este caso, es “transformar a la escuela en una
institucion auténoma, flexible, democrética, conectada con el entorno cercano y el mundo.
Para ello es conveniente transformar la cultura de las escuelas convirtiéndola en un eficaz
escenario de participacion” (Ferrreyro y Stramiello, 2007, p. 1). La preparaciéon de los
nifios para la participacion es una tarea primordialmente educativa que les facilita la
adquisicién de las capacidades necesarias para participar (Trilla y Novella, 2001). En este
sentido, hay que destacar que, como sefiala Novella (2008), “la participacion de los nifios
ha sido uno de los grandes referentes en el marco de las experiencias educativas
antiautoritarias, activas” (p. 78), en contradiccion con las tradicionales formas poco

democréticas que destacabamos antes.

Los beneficios de la participacion activa y genuina de los estudiantes en la escuela
son numerosos, en primer lugar, por supuesto, se destaca la adquisicion de valores
democraticos en cada individuo (Novella, 2012; Sommer, 2010). Pero no so6lo eso sino que
gracias a la creacion de un clima abierto, en el que las practicas sean guiadas, con una
intervencion de los educadores, imprescindible y comprometida, y donde efectivamente
sea posible la implicacién activa del alumnado, se pueden propiciar humerosos valores
afadidos (Francoli, 2002). Asi mismo, la participacion implica el desarrollo de capacidades
cognitivas, emocionales, sociales y tambien culturales (Sauri, 2009). Ademas, Hart (1992)
relaciona también la motivacion con la participacion. La participacion hace que la
motivacién de los nifios aumente, y esta a su vez hace que mejore la capacidad,

incrementando también la motivacion que ayudara a desarrollar nuevos proyectos.
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Virando de algin modo de los aspectos generales que hemos tratado hasta ahora
sobre la participacion infantil en la escuela, es necesario pasar ahora a tratar cuestiones
mas concretas que afectan a las escuelas en relacién a la participacion del alumnado.
Mudltiples estudios como los de Ferreyro y Stramiello (2007), Pagoni (2009) Rojas et al.
(2012), Garcia (2014) y Jan Grannas (citado por Skolverket, 2016) advierten de la
presencia de dos aspectos determinantes en este sentido, de un lado, las cuestiones legales
y organizativas, es decir, la normativa educativa y el curriculo, y del otro, los elementos
pedagogicos caracteristicos del centro. Para procesos de participacion y voz del alumnado,
se “requiere espacio en la escuela y en el curriculo” (Rojas et al., 2012, p. 99). De este
modo, Ferreyro y Stramiello (2007) sefialan que el cambio en las escuelas hacia un
enfoque mas participativo plantea reconocer la necesidad de contar con un marco
organizativo y normativo que se preste a que la colaboracién entre los miembros de la
comunidad sea mas fluida, y que la conexion con otras instituciones e instancias de
aprendizaje se produzca de igual modo. Estos mismos autores destacan que, aunque la
escuela no sea el unico ambito de aprendizaje, es el que tiene una mayor intencionalidad
pedagdgica en el tema de la participacion tanto como contenido como una estrategia de
aprendizaje. Para Jan Grannas (citado en Skolverket, 2016), los asuntos legales y
organizativos, se refieren a las reglas y estructuras que regulan las oportunidades de
participacion e influencia de los estudiantes, incluyendo el poder profesional de la
direccion de las escuelas y los profesores. Como vemos, “la participacion es susceptible de
ser establecida, pautada y regulada formalmente” (Garcia, 2014, p. 23), sin embargo,
también cabe la posibilidad de que esta se exprese de manera “espontanea, informal o no

planificada” (Garcia, 2014, p. 23).

En lo que se refiere a la participacidn formal, hay distintos niveles desde los que puede
ser regulada. Tanto la legislacion educativa como los proyectos de los centros definen,
pautan y, en principio, garantizan la presencia de procesos participativos. La regulacion se
centra en dos aspectos organizativos: 6rganos o estructuras de participacion y roles o figuras
que ejercen el gobierno, la representacion o la toma de decisiones de los distintos grupos de
la comunidad educativa. La presencia y la regulacion de estos aspectos organizativos son
fundamentales en el establecimiento de formas democréaticas de funcionamiento (Apple y
Beane, 1997; Gil Villa, 1995; Santos Guerra, 2007)” (Garcia, 2014, p. 23).

Pero ademés de las cuestiones formales, como decimos, la participacion del
alumnado en la escuela no puede limitarse Unicamente a los canales institucionales

(Susinos, 2012), sino que “cada centro y cada aula pueden ofrecer expresiones y matices
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distintos en sus formas de trabajar la participacion” (Garcia-Pérez, y Montero, 2014, pp.
219-220), pero siempre se debe tender a que el alumno experimente lo que significa “vivir
en ciudadania” (Rojas et al., 2012, p. 99), y cumplir una serie de condiciones. Novella et
al. (2014) sefialan que lo fundamental y mas bésico es que estos espacios permitan actuar
sobre el entorno més préximo a los nifios y a su vida cotidiana, ya que es lo que conocen y
lo que puede ser trasformado de manera que ellos lo perciban. Garcia (2014) entiende la
participacion del alumnado como “un conjunto de procesos que favorecen que los alumnos
y las alumnas construyan y se hagan protagonistas de su educacion” (p.17), de entre los
que destaca son el didlogo, la toma de decisiones y la accién. Que sean los protagonistas
implica, para evitar incoherencias, pasar de la teoria a la practica. Es decir “para que no
exista una contradiccion entre los valores que propone (y practica) la escuela y los que
imperan en la sociedad, ésta debera generar procesos y estrategias para perfeccionar sus
mecanismos de participacion ciudadana” (Santos Guerra, 2007, p.39). Como ya sefialaba
Hart en 1992, Trilla y Novella (2001), y Santos (2006), la practica es fundamental para que
el alumnado se sienta capaz de participar activamente. Asi, los nifios aprenden a participar
“de la Ginica manera que resulta eficaz: participando de verdad” (Trilla y Novella, 2001, p.
2). En ese caso, las oportunidades para que los alumnos participen tienen que ser cada dia
mas, pues también a participar se aprende de manera gradual y con la practica (Hart, 1992).
Santos (2006) habla incluso de que para ser realmente democraticas, la participacion en el
gobierno de las escuelas tiene que ser generalizada, y por lo tanto garantizandose el acceso
de los propios alumnos a la toma de decisiones escolares, a través de su inclusion en los
organos de gobierno del centro educativo. En Espafia, uno de los 6érganos de gobierno con
mas peso y que legislativamente se encuentra regulado es el Consejo Escolar. Como
veremos en el siguiente punto, es en este dérgano donde los estudiantes deberian poder
colaborar con la organizacion y la planificacion de distintos proyectos en los que se pueden
embarcar las escuelas. Eso si, siempre teniendo en cuenta que la participacion en este tipo
de 6rganos “ha de ser real y no limitarse a consentir proyectos preestablecidos, para lo cual
hay que asegurar el respeto a todos los miembros de la comunidad escolar” (Santos, 2006,
p. 894). Es decir, creando una comunidad democrética, que ademas vaya mas alla de la
mera representacion, y que en las escuelas se defienda también una democracia
deliberativa. La reflexion y el dialogo, y valores como los que ya menciondbamos,
equidad, inclusion, y responsabilidad compartida entendemos que tendrian que ser los

motores de una escuela verdaderamente participativa (Ceballos, 2015).
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Para concluir este punto, es preciso también hacer hincapié en que, si bien
entendemos que la participacion de los estudiantes en la escuela conllevaria
incuestionables beneficios, y numerosos valores afiadidos que ya hemos destacado en
apartados anteriores, no se han asegurado su mejoria en los resultados. Licio y I’Anson

aclaran esta idea de la siguiente manera:

Si es cierto que asegurando la participacion de los nifios no se garantiza
inmediatamente mejores resultados en el proceso de toma de decisiones, también es cierto
gue el compromiso de los miembros de la comunidad no necesariamente da como resultado
mejor justicia social ni un desarrollo méas efectivo. De todos modos, aun cuando no hay una
proporcionalidad directa y pueda ser que no haya resultados inmediatos (y rentables), hay un
inherente capital social en las relaciones y las redes que es, sin duda, la piedra angular para
un desarrollo sostenible” “la diversidad y la creatividad emergen como los principales

recursos, siendo los nifios tanto autores y agentes (Lucio y I’Anson, 2015, p. 132).

De este modo, al igual que Santos Guerra (2007) entendemos que la participacién en
la escuela es una tarea que siempre se puede mejorar, y nunca se acaba. Con lo cual, es
tarea de toda la comunidad educativa seguir investigando, aplicando nuevas formas de
participacion, mejorando lo que ya esta y encaminandonos de forma decidida hacia una

auténtica participacion democratica de y con los estudiantes en las escuelas.

A continuacién, nos extenderemos con un apartado sobre la legislacion, elemento
que, como veiamos, es interesante analizar pues es un canal indiscutible por el que cabria
la participacion infantil. Sin duda, son los documentos legales los que regulan el

funcionamiento general de las escuelas en primera instancia.

5.1 La legislacidon educativa sobre la participacion infantil en la escuela

Como expone Gil Villa (1995), es preciso estudiar la legislacion vigente que
establece la organizacion y el gobierno escolar, para encontrar con qué términos regula el
tema de la participacion infantil, ya que es necesario para tener la posibilidad de comparar
el grado de participacion real en los centros educativos. Hilando con el apartado precedente
y que engloba a este y los que vienen a continuacion, comenzaremos por examinar el
organo de gobierno que abarca a toda la comunidad educativa de las escuelas, el Consejo

Escolar.

En Espafia, la creacién de los consejos escolares tuvo su mayor impulso gracias a la
Ley Organica 8/1985 del 3 de julio reguladora del derecho a la educacion (LODE), si bien

hasta entonces habian ido surgiendo ya asociaciones participativas de padres y de alumnos,
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no fue hasta la citada ley cuando se regulé todo lo relativo al consejo escolar, desde los
miembros y las funciones, hasta la forma de eleccion, entre otros aspectos, fue el
nacimiento y la consolidacién de dicho érgano tal y como lo entendemos en la actualidad.
La LODE otorgaba de un importante poder en el &mbito educativo al Consejo Escolar,
haciendo que la importancia de todos los miembros de la comunidad educativa fuese lo
mas igualitaria posible. En aquel momento las competencias del Consejo Escolar eran de
gran relevancia, desde aprobar los proyectos educativos, las programaciones anuales, hasta
elegir al director, elaborar y establecer propuestas para la convivencia 0 normas, entre otras
cuestiones. Sin embargo, y a pesar de que la LODE no ha sido derogada por ninguna otra
ley, si se ha visto modificada en multiples aspectos. Muchos de sus articulos han sido
reelaborados y en lo que concierne al Consejo Escolar, este ha pasado de tener unas
funciones notablemente relevantes en la vida escolar, a ser un mero érgano al que informar
y consultar, pero que ya no tiene poder de eleccidn, ni aprobacion en ninguno de los casos
mencionados anteriormente, en la mas reciente Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la mejora de la calidad educativa (LOMCE). Por otro lado, puede verse también como
el enfoque de esta ultima Ley Organica cambia con respecto a su predecesora, vigente
todavia en diversos aspectos. Asi, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOE), hablaba del ejercicio efectivo de la participacion de la comunidad educativa,
mientras que la LOMCE ve necesaria que la intervencién de la comunidad educativa se dé
en el control y gestién de los centros sostenidos con fondos publicos a través del Consejo
Escolar (Garcia, 2014).

Una vez tratado el tema concreto de los Consejos Escolares, de forma general,
veremos ahora su relacion con la participacion infantil. Tras el estudio de toda la
documentacién legislativa vigente sobre educacion, encontramos que la participacion del
alumnado de educacion primaria no queda estipulada ni reglada de forma clara y concreta
en la legislacion vigente. Es preciso acudir a varias leyes y ordenes para tratar de esclarecer
un poco mas cuél es el papel o cuél puede ser el papel del alumnado de primaria en el

Consejo Escolar de su centro.

Tenemos que acudir a la LOE (pues en el tema de la participacion del alumnado la
LOMCE no aporta ni cambia nada al respecto) para encontrar como en ella se declara que
“los alumnos de educacion primaria podran participar en el Consejo Escolar del centro en
los términos que establezcan las Administraciones educativas” (p. 75). Sin embargo,

mientras que la LOE podria dar cabida a estos alumnos, en el caso de que acudan Santos
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Guerra (2007) destaca que “si los alumnos estan presentes en los Consejos Escolares, no

quiere decir que estén participando. Porque no tienen poder para decidir” (p. 43).

Una interesante reflexion al respecto de este tema, en la que se ofrece el punto de
vista de varios expertos, la encontramos en uno de los trabajos de Domingo Mayor y
Dolores Rodriguez de la Universidad de Almeria:

Situandonos en el contexto de la escolaridad obligatoria, la participacion del
estudiantado queda restringida al espacio curricular, ya que a los y las menores de 14 afios no
se les reconoce el derecho a participar en las estructuras participativas (Consejos Escolares)
encargadas de tomar decisiones relacionadas con la organizacién y funcionamiento de los
centros, a pesar de ser un derecho reconocido por la Convencién sobre los Derechos del
Nifio (1989), que en su articulo 12 plantea que los menores tienen derecho a expresar
libremente su opinién en los asuntos que les afectan. El escaso interés por tener en cuenta la
voz de los y las menores estd motivado, entre otras cuestiones, por una perspectiva clasica de
la infancia que “sitia a nifios y nifias como seres incompletos en términos sociales,
cognitivos y disposicionales, relegandoles al lugar de pasivos representantes de generaciones
futuras” (Jociles, Franzé y Poveda, 2011, p. 17), subestimando sus capacidades para
desarrollar una conducta auténoma y responsable (Casas, Gonzalez y Carme, 2008; Rudduck
y Flutter, 2007; Trillay Novella, 2011). (Mayor y Rodriguez, 2017, p. 557).

Sobre la poca eficacia de los Consejos Escolares en relacion a la participacion del
alumnado, no se discute solo en el presente, sino que encontramos también criticas que nos
hacen pensar que la desacreditacion de este 6rgano no se ha producido a largo plazo. Lo
gue comenzo sobre el papel siendo una revolucion en la practica de la participacién de toda
la comunidad educativa en las escuelas, pasé pronto a la practica sin demasiadas buenas
experiencias. Especialmente en lo que se refiere a la participacién de los alumnos
consideramos que el siguiente parrafo escrito en 1992 refleja bien lo que sucedid en los

afios posteriores a la Ley educativa del afio 1985, y da una idea de la situacion actual:

Cualquier persona a la que se pregunte en una escuela comparte el diagnostico: los
alumnos tienen escaso interés en participar en los 6rganos de gestion. Son pocos los que se
presentan a delegados. Las elecciones no se toman en serio. Presentan poca disposicion a
discutir los asuntos de los consejos Y otros drganos antes de su celebracion. El interés
decrece con el tiempo, a lo largo de cada curso y, de un curso para otro. (Fernandez, 1992, p.
87).

Asi pues, vemos que la participacion en el Consejo Escolar de los estudiantes queda

supeditada a las administraciones educativas y, en ualtima instancia, al propio centro
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educativo a través de su Proyecto Educativo de Centro. Es decir, su participacion en el
Consejo en las escuelas de educacion primaria no queda prohibida, ni son excluidos
explicitamente del mismo, sin embargo su participacion tampoco es obligatoria ni
vinculante. En el Real Decreto 82/1996, de 26 de enero (B.O.E. de 20 de febrero), por el
que se aprueba el Reglamento Orgéanico de las Escuelas de Educacion Infantil y de los
Colegios de Educacion Primaria (ROC) se habla de que el alumnado, en caso de estar
representado, tendra voz pero no voto. Reflejando asi las palabras de Santos Guerra que
mencionabamos antes, aunque se encuentren presentes, su participacién no es genuina,
pues no pueden decidir sobre nada en Ultimas instancias. En este mismo documento, se
describe al Consejo Escolar como “el 6rgano de participacion de los diferentes miembros
de la comunidad educativa” (p.6063), sin embargo, como ya hemos adelantado, varios son
los estudios sobre este tema que advierten de que “en los Consejos Escolares los
estudiantes parecen ser los “convidados de piedra” pues apenas intervienen y, cuando lo
hacen, sus intervenciones no tienen mucha incidencia” (Gil, 1992 y Santos, 1997, citados

por Garcia-Pérez y Montero, 2014, p. 216).

Asi pues, pese a que su participacion se hace evidente a partir del tercer curso de la
Educacion Secundaria Obligatoria, el alumnado de primaria no tiene por qué estar excluido
del Consejo, pues aunque en el ROC no fueron incluidos dentro del articulo que regula los
miembros oficiales del Consejo, si que se establece un punto en el que deja abierta esa

posibilidad de participacidn en cada escuela.

En todo caso, y puesto que no queda reflejado de forma evidente, de la revisién
legislativa podemos deducir que las escuelas tienen una ventana abierta para la
participacion infantil representativa del alumnado en el Consejo Escolar del centro en la

medida en que se crea conveniente.

Vista la posibilidad del alumnado para formar parte del Consejo Escolar, a
continuacion se hace una revision del papel que se otorga a la participacion en general del
alumnado en la LOMCE. Dicha ley establece que “la creacion de las condiciones que
permitan al alumnado su pleno desarrollo personal y profesional, asi como su participacion
efectiva en los procesos sociales, culturales y economicos de transformacion, es una
responsabilidad ineludible de los poderes publicos” (p. 97859). Por otro lado, también se
tiene en cuenta que el Sistema Educativo Espafiol ha de orientarse en el ejercicio de la
ciudadania y la participacion activa en la vida, tanto social, como econdmica y cultural,

manteniendo una actitud critica y responsable, y tratando siempre de que mantengan una
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capacidad de adaptacion a las variables circunstancias a las que tienen que hacer frente en
esta sociedad. Por otro lado, en el articulo 119, sobre la participacién en el funcionamiento
y el gobierno de los centros, se vuelve nuevamente a delegar en las administraciones
educativas la tarea de propiciar la participacion del alumnado en el funcionamiento del
centro, mediante, por ejemplo la figura del delegado o los representantes del consejo
escolar. Y por altimo, de nuevo apela a las administraciones educativas para que sean ellas
las que favorezcan la informacion y formacion de padres y alumnado para que puedan

participar en el funcionamiento de los centros mediante sus propias asociaciones.

De todo ello se puede concluir que, si bien la legislacion aborda el tema de la
participacion infantil, a través de la participacion del alumnado, esta no es contundente, y
por lo tanto delega en los propios centros educativos el abordaje de dicha cuestion. La ley
no es restrictiva, y por ello se pueden encontrar ejemplos de escuelas en las que la
participacion infantil se produce con una calidad incuestionable en la mayoria de los
ambitos del centro, sin embargo, al no ser del todo clara en su posicion, puede sugerir
también una participacion simple del alumnado. Es por ello que, “desarrollar una praxis
educativa democratica puede exigir una reconfiguracion del curriculum escolar, un modo
distinto de entender su organizacién, se pone como ejemplo la transversalizacion del
curriculum con tematicas como la participacién” (Ruiz, 2013, p.117). Teniendo en cuenta
que la normativa vigente de organizacion educativa en el tramo obligatorio, como
acabamos de relatar y Romera (2017) defiende, permite que se dispongan de multitud de
espacios para que el alumnado participe y se pueda sentir protagonista del devenir y vida
del centro. Lo cual es un primer paso importante para alcanzar los ultimos peldafios de los

niveles de participacion que pueden darse en la escuela y que se revisan a continuacion.

5.2 Niveles para la participacion en la escuela

Sobre los niveles de participacion del alumnado en la escuela Mayor y Rodriguez
(2017) nos proponen un esquema que muestra una vision multidimensional del constructo
“participacion” en este ambito. Este esquema en forma de rueda que pone la participacion
del alumnado en el centro, esta rodeada, en primer lugar, comenzando por la izquierda por
la comunidad, que esta vinculada con los espacios de participacién, en segundo lugar,
siguiendo por la izquierda y manteniéndose en lo mas alto del circulo, encontramos las
politicas, sobre las cuales ya hemos hablado a lo largo de este trabajo, y seguidamente se
encuentran las familias, que son importantes en tanto en cuanto proporcionan un rol y unas
normas a los nifios que influiran también en la escuela. A pesar de que el tema de las
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familias y la participacion es, sin lugar a dudas, de elevado interés en el ambito educativo,
no cabe ahora tratarlo en profundidad en esta investigacion. Por lo tanto, lo que nosotras
hemos considerado relevante es centrarnos en las dos dimensiones siguientes, que
consideramos més préximas al alumnado, en primer lugar el aula, en la que veremos como
la organizacidn, el funcionamiento, el curriculo o las ideas pedagogicas de cada docente
influyen en la participacion infantil, y en segundo lugar, el centro, la escuela en la que se
situa ese aula, en la que también habra que analizar su organizacion y funcionamiento, y

las cuestiones referentes al Proyecto Educativo de Centro, entre otros aspectos.

Por su parte, Ceballos (2015), cuando en su investigacion procede a enumerar y
describir cuales son los “elementos para el analisis de las iniciativas de voz del alumnado”
(p. 57), menciona el territorio como uno de ellos. Con el territorio Ceballos (2015) se
refiere a los diferentes marcos en los que se pueden desarrollar experiencias de
participacion, es decir, se pregunta sobre “la amplitud del espacio que gestionan los
alumnos/as” (p. 72). Ceballos establece cinco tipos distintos de territorio atendiendo a los
que van de menor alcance a los que mas trascendencia tienen. En el primer nivel se situaria
un grupo de alumnos en particular, en nimero mas reducido que en una clase comun,
generalmente seleccionados por alguna razon. En el segundo nivel se halla el contexto del
aula, en el que “intervienen agentes diversos” (Santos Guerra, 2007, p. 42) que si bien,
principalmente, “podriamos reducir a dos: los alumnos y el profesor” (idem), nosotras
pensamos que seria conveniente que este concepto se abriera, tratando de romper la
concepcion mas clésica de un docente y un grupo de alumnos, un aula. En tal caso, se
posibilitarian experiencias en las que no solo el tutor, sino también los especialistas y/o los
profesores de apoyo también colaborasen con el mismo grupo de alumnos de un aula
(Ceballos, 2015). En el tercer nivel referente al territorio encontrariamos a los planes en los
que mas de un aula se pone en contacto y trabajan con un proyecto comun, generalmente
esto se da entre aulas de la misma etapa o de cursos similares, aunque no siempre tiene
porqué ser asi. El siguiente nivel implica “al centro en su conjunto, o a un nimero elevado
de aulas, de modo que podemos hablar de una cultura escolar en el centro basada en el
didlogo y la deliberacion conjunta” (Ceballos, 2015, p. 73). Lo siguiente seria varios
centros en consonancia y comunicacion y, para terminar, el Gltimo territorio serian los
centros que traspasan las fronteras de la escuela hacia la comunidad, aquellas experiencias
en las que se abren las puertas de las escuelas y existe una vinculacién fluida con otras
instituciones, ayuntamientos, asociaciones, entre otras. Ceballos (2015) sostiene que de

estos niveles, el mas habitual es el que se da en el aula, pero que, sin embargo, los que
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tienen mayor alcance son los Gltimos descritos, en los que personas con otro tipo de roles,

como politicos, vecinos, comerciantes, entre otros, también se involucran en el proyecto de
participacion infantil.

Debemos sefialar también que estos territorios pueden estar relacionados entre si, de

modo que una experiencia que surge en el contexto del aula puede traspasar las puertas de la

misma y convertirse en un proyecto de todo el centro. Sin embargo, disponer de experiencias

de territorios mas amplios como el centro no implican la posibilidad de participacion en
territorios de menor alcance, como el aula (Santos Guerra, 2002). (Ceballos, 205, p. 72).

Por su parte, Santos Guerra (2007) asegura, en consonancia con lo anterior, pero
delimitando més los niveles, que para él “la participacion no solo se refiere a la gestion (y a
sus aspectos formales) sino que afecta al desarrollo de los procesos de aprendizaje, a la
vida del aula y a la dindmica general del centro” (p. 41). Vemos también que otros
investigadores como Garcia (2014) utiliza estos mismos niveles, el aula y el centro,
sefialando que esta eleccion implica atender tanto a lo que sucede en el interior de cada
aula, pues “la participacion en clase puede y debe constituirse en uno de los instrumentos
de aprendizaje de la actitud participativa de los alumnos” (Gil Villa, 1992, p. 12), como en
el centro en general, sus actividades, estructuras, etc., para asi poder tener una visiéon mas

general de la participacion infantil.

Un nivel de concrecion mas especifico seria el del propio alumno, reflejando lo que
conoce sobre la participacion infantil y su conciencia del tema. Este nivel esta vinculado
estrechamente con el articulo 12 de la CDN. Si no conocen, ni tienen conciencia sobre sus
propios derechos, dificilmente se podra alcanzar la metaparticipacion.

En resumen, compartimos con FUHEM la idea de que “la escuela constituye un
marco ideal para educar a los alumnos en la practica democratica proporcionandoles las
herramientas adecuadas para aprender a elegir y tomar decisiones” (Cava, sf., p. 1) v, la
creacion de actitudes y valores diversos que ya se han descrito. Y ademas, comprendemos
gue en una visién global de la participacion hay que atender a &mbitos mas concretos

también.

5.3 Contextos de participacion en la escuela

El aula y el centro son niveles en donde hemos visto que la participacion puede darse
en las escuelas, ambos son sencillos de definir pues son constructos cerrados. No obstante,
al hablar de la participacion de los estudiantes en los centros educativos se puede estar

haciendo referencia a diversos contextos, los cuales tienen unas delimitaciones mas difusas
49



Participacion infantil en la escuela. Disefio y validacion de un cuestionario para dar voz al alumnado.

y por lo tanto se hace necesaria una explicacion mas detallada de los mismos. Aunque de
aqui en adelante nos centraremos en la propuesta de Gil Villa (1995), Ceballos (2015)
también proporciona de una forma mas desglosada lo que ella considera que son los “ejes
de anélisis de las experiencias de voz del alumnado” (p. 58). Estos son: Objeto de mejora;
Espacios y estructuras de participacion; Grado de participacion de los alumnos/as;
Territorio de participacion; Nivel educativo; Formato; Escucha (Ceballos, 2015, pp. 58-
60). Muy relacionados todos ellos con los contextos de los que hablaremos a continuacion.
Para Gil Villa (1995) hay al menos tres: el contexto politico, el académico y el
comunitario. Entre los tres se configura un “mapa de la participacion en el que deben verse
las conexiones que se establecen entre las distintas regiones” (Gil Villa, 1995, p. 11).
Vinculados directamente a los niveles del aula y del centro nosotras nos hemos quedado
con el contexto politico y el académico para nuestro cuestionario, afiadiendo ademas el
contexto de participacion representativa. ElI contexto comunitario no lo hemos unido
directamente ni al aula ni al centro, sino que lo hemos dejado de forma general después de
la clasificacion por niveles, pues en nuestro caso, hemos considerado que las cuestiones
relativas a la proyeccion escolar van mas allad de la propia participacion infantil en las
escuelas, y darian lugar a la generacion de una importante cantidad de preguntas para el
cuestionario. Por este motivo, creemos que es un tema que podria dar lugar a una
investigacion diferente de nuestro trabajo. A continuacién vamos a ver qué es lo que

nosotras entendemos que abarca cada uno de los contextos mencionados.

En primer lugar, el contexto politico, vinculado tanto al aula como al centro, se
refiere a la participacion en el gobierno, en todo aquello relacionado con la gestién y el
control de la escuela y el aula, por ejemplo, en la administracion de recursos y espacios
(Gil Villa, 1995; Santos Guerra, 2007; Garcia, 2014). Algunos autores como Cava (sf) o
Ceballos (2015), hablan al respecto de la promocion de la participacion de los estudiantes
en otros ambitos de la escuela, ademas del aula, se pueden dar experiencias de
participacion en instalaciones como la biblioteca, el recreo, u otros espacios de uso comun.
“Experimentar espacios de voz del alumnado en estos dmbitos proporciona pequefias
esferas de seguridad y de éxito que nos permiten pensar en proyectos cada vez mas
ambiciosos” (Ceballos, 2015, p. 61). Estos espacios pueden ser estructurados, como las
asambleas, los roles, o las tareas, y no estructurados, la eleccion de materiales, tareas, entre
otras cuestiones (Ceballos, 2015). En linea con el contexto politico, Santos (2006) advierte

que para que las escuelas sean de verdad democraticas, la participacion tiene que ser
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general en el gobierno de los centros, y esto incluye no solo a los profesores, sino también

al alumnado y al resto de la comunidad educativa.

El funcionamiento de un 6rgano de gobierno en el que estén registrados los distintos
actores, previamente organizados y dispuestos a administrar los recursos disponibles en
acuerdos que satisfagan a las distintas partes y los que lleguen a través de la discusion y del
consenso, sera mas factible, y en todo caso serd mas arménico y fluido, en el caso de que
existan espacios de convivencia y de comunicacion mas alla de las cuatro paredes del aula
(Gil Villa, 1995, pp. 11-12).

En segundo lugar, en el contexto académico se agrupa lo que concierne a la linea
pedagdgica que se sigue tanto en el aula como en el centro, es decir, al proceso de
ensefianza aprendizaje, y lo referente a contenidos, metodologia, actividades, etc. (Gil
Villa, 1995; Santos Guerra, 2007; Garcia, 2014). Adaptadas a las diversas edades de los
nifios, Sauri (2009) destaca que “sobre todo es importante que las metodologias fomenten
que niflos y nifas participen del proceso mismo de planificacion de acciones y
experiencias, asi como en la evaluacion de las mismas” (p. 77). Es decir, lo que se busca es
una participacion holistica de los estudiantes en relacion con la vision pedagdgica. Aungue,
por supuesto, se entiende que las distintas metodologias no son recetas mégicas, son
basicamente orientaciones que lo que tratan es de favorecer que los alumnos “construyan
sus propios horizontes de actividad y les permitan colocarse en situacion de” (Sauri, 2009,
p. 77). La toma de decisiones, los proyectos, la participacion en reuniones o en encuentros
formales o informales, las asambleas, entre otros aspectos estan también vinculados con
este contexto (Lucio y 1’Anson, 2015). En las asambleas, los temas pueden ser de libre
eleccion por parte de todos sobre cuestiones relativas, por ejemplo, a la convivencia
escolar y de aula, la normativa, la gestion o la informacion en general (Fernandez, 2009),
donde lo importante, aflade Fernandez (2009) es que las decisiones que se tomen tienen
que ser vinculantes. Siguiendo este tipo de pedagogias enfocadas a la participacion infantil
en la escuela es conveniente tratar de que los estudiantes sientan que sus ideas son
escuchadas con sinceridad, que entre los adultos y ellos la conversacion y el diadlogo fluyan
en un clima de confianza, sabiendo que para tener éxito no es necesario decir lo que creen

que los adultos esperan oir (Ceballos, 2015).

En tercer lugar, Gil Villa (1995) establece el contexto comunitario, sin embargo,
dejaremos la explicacién de este en ultimo lugar para llevar el orden que seguimos en el
cuestionario. Asi pues, el siguiente contexto sobre el que vamos a profundizar es el

contexto de la participacion representativa en las escuelas, pues son numerosos los
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expertos que tratan sobre este tema, del que ademas encontramos que estd de alguna
manera regulado por la legislacion, como hemos visto con el Consejo Escolar. Aunque
algunos investigadores como Lucio y I’Anson (2015) expresan que la participacion y la
consulta son modelos instrumentales y pasivos de la participacion, nosotras entendemos
que, si bien puede hacerse un mal uso de los mismos, también pueden utilizarse aportando
beneficios y siendo un modelo de participacion genuina. Para Pagoni (2009), la nocion de
participacion estd muy ligada a la ciudadania, como ya destacdbamos al comienzo de este
trabajo, puesto que para ella, el estatuto mismo del ciudadano como miembro de la ciudad
se refiere a su derecho de participar en los procesos de toma de decisiones, ya sea
directamente o a través de sus representantes. Y del mismo modo, sucede en las escuelas,
parte de la sociedad, y compuestas por ciudadanos de multiples edades. Para Santos Guerra
(2007) una de las multiples formas de ejercitar la participacion en las escuelas es
“asumiendo la representacion” (p.43), ademas de participar dando opiniones, ideas o
haciendo criticas, y actuar en la institucion. Para él todas son necesarias dentro y fuera de
las estructuras formales. Sobre la participacion representativa, Ceballos (2015) aconseja
que “debemos preguntarnos acerca de qué alumnos/as son seleccionados y cuéles no tienen
la oportunidad de representar a sus compaiieros/as en ninguna ocasion y por qué.” (p. 67).
Si nos vamos fuera de nuestro pais, en Latinoamérica, encontramos las reflexiones y
estudios de Rosano (2015), en las que el consejo estudiantil es una instancia de
representacion de los estudiantes, que se repite en un elevado numero de escuelas, y cuyo
funcionamiento y eficacia ha estudiado este investigador, aunque ahora no nos

detendremos en ello.

Con respecto al contexto comunitario, en nuestro cuestionario se busca medir el tipo o
nivel de participacién del centro en relacion con diferentes posibilidades de proyeccién
externa. De manera que pueden ser de tipo cultural, deportivo, social, solidario,
medioambiental y/o relaciones internacionales. Para los autores de referencia en este
campo, Gil Villa (1995), Santos Guerra (2007), y Garcia (2014), este contexto se refiere a
la proyeccién escolar, la participacion en la comunidad escolar o educativa, las actividades

extraescolares, y el vinculo del centro con la sociedad, en general.

Para acabar con este punto, es preciso sefialar que hay que tener en cuenta que “estos
tres contextos no son compartimentos estancos, pues una misma actividad o decision puede

incluirse en mas de uno” (Garcia, 2014, p. 22). A pesar de eso, la clasificacion en

52



PRIMERA PARTE: Fundamentacién Teorica

contextos de las preguntas del cuestionario se hace para facilitar el estudio, pues

entendemos que son contextos claros para el analisis.

5.4 Indicadores de la participacion infantil

La organizacion y el funcionamiento del sistema educativo, las mejoras en el
curriculum, la importancia de la formacién del profesorado, tanto inicial como continua, la
participacion activa del alumnado en los procesos de ensefianza-aprendizaje, entre otras
cuestiones, son mencionadas por Mayor y Rodriguez (2017) citando una serie de
investigadores como son Hargreaves y Fullan (2014), Imbernén y Medina (2008) o Pérez
(2012). Asi mismo, también es preciso desarrollar las capacidades del alumnado para que
sean cada vez mas autdbnomos y estén bien informados, todo ello requiere de un cambio en
las metodologias utilizadas en los centros educativos, y por supuesto, considerar al
profesorado como guia experto en el disefio de planes y contextos que den lugar a
aprendizajes significativos, donde el alumnado es el actor principal de dicho proceso
(Mayor y Rodriguez, 2017; Pérez, 2012; Tedesco, 2011).

La capacidad de accion de los nifios y las nifias en lo que respecta a la participacion
depende en gran medida de las estrategias utilizadas, principalmente por el profesorado, a
la hora de permitir la participacion activa del alumnado. Para organizar de mejor manera
las preguntas del cuestionario se han dividido las estrategias en dos bloques, el primero
centrado en el espacio del aula, y el segundo abriendo el espacio al centro educativo.

El dialogo y la toma de decisiones constituyen el centro de una buena participacion
pero, si todo lo que se ha dialogado y se ha decidido no se expresa coherentemente en
acciones, la participacion se quedaria en palabras sin repercusion sobre la realidad de la vida
de un centro (Garcia, 2014, p.21).

Se ha decidido comenzar por las estrategias de participacion en el aula puesto que es
este el espacio mas cercano al alumnado. El dia a dia de la jornada escolar discurre
principalmente en el aula con el maestro o la maestra por lo que partir de aspectos

concretos de la vida en ella ayudara a entrar en el tema, de lo particular a lo general.

Las estrategias de participacion en el aula van desde cuestiones practicas como la
propia organizacion del mobiliario del aula, hasta la representacion estudiantil, las
estrategias en métodos y actividades, y la actitud docente. Como sefiala Novella et al.
(2014) hay diferentes “concepciones pedagogicas, métodos de ensefianza-aprendizaje y
formas de organizacion escolar que pretenden fomentar y hacer realidad la participacion de
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los alumnos” (p. 81), y es esto, precisamente lo que se busca encontrar a traves de las

cuestiones referidas tanto a la participacién en el aula como en la escuela.

La distribucién de los espacios del aula escolar viene determinada por la metodologia
del profesor. Las clases abiertas a una metodologia activa y a multiples actividades,
favorecen que los alumnos interactlen activamente en un entorno rico en materiales y
suponen una estructura espacial donde se da una comunicacion cooperativa y dialogante. Es
diferente a las aulas cuyas metodologias son pasivas donde los alumnos sentados en pupitres
alineados en filas, reciben la ensefianza de tipo tradicional donde predomina la clase
magistral, el orden y la disciplina. Se ha demostrado que la remodelacion del aula, tanto
espacial, distribucion de los pupitres, mesas, etc., como la estética de las aulas tradicionales
aumenta la participacion de los alumnos en las tareas, en los debates y finalmente en su

rendimiento escolar (Carda y Larrosa, 2012, p.403).

Como se puede apreciar, la forma en que esté organizada el aula nos dara pistas para
saber cémo se lleva a cabo la accion participativa en el aula, siguiendo los diferentes
modelos basicos presentados en el mismo documento (Carda y Larrosa, 2012), incluyendo
algunas modificaciones y ampliaciones, se podran establecer relaciones con las

producciones de los nifios y nifias participantes.

Por otro lado, del mismo modo que la distribucion del mobiliario afecta a la accion

de participacion, también lo hacen la organizacién del tiempo y los materiales del aula.

Garcia (2014) también habla sobre la influencia de la distribucion de aula en el
didlogo y la participacion, destacando la escasa interaccion que se produce entre el

alumnado en un aula tradicional, en los que los pupitres estan en filas mirando a la pizarra.

Otra de las formas de participacion se puede dar a través de representantes de
alumnos, que pueden ayudar a determinar el tipo de participacion. O bien en los consejos
escolares, explicados con anterioridad, o bien a través de otro tipo de representantes “la
participacion debe contemplar quién participa. Si hay representantes, es relevante conocer
cual es el procedimiento por el que se los selecciona. Asimismo, debemos saber cudl es la
relacién que hay entre los representantes y los representados” (Santos, 2007, citado por
Garcia, 2014, p.24). Asi pues, habria que mencionar al respecto el indicador de proceso
que se fija en si el alumnado elige a sus representantes ante los espacios de decision 0 no
(Castro et al., 2009).

Otra recurrente estrategia de participacion en el aula es la asamblea de clase, “la

asamblea de clase constituye un 6rgano de participacion directa de todos los alumnos y las
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alumnas en el que, mediante el didlogo, alcanzan acuerdos sobre los temas que afectan al
grupo” (Garcia, 2014, p.109). No es el unico autor que habla de ella en relacion con la
participacion, pues es reconocido como uno de los espacios en la escuela que sin
demasiada dificultad se puede identificar con la participacion, no siendo la Unica via de
participacion, por supuesto, esta tiene gran valor (Rosano, 2015). Asi mismo (Caramés et
al., 2010, citado por Rosano, 2015), sefiala que la asamblea es un “elemento generador de
participacion, de implicacion y de compromiso en la construccion de un modelo
democratico” (p. 47). Novella (2008) y Puig et al. (2000) definen este momento de la
jornada escolar, haciendo hincapié en su organizacién, y en lo que conlleva como un
tiempo para el didlogo entre el alumnado y el profesor o profesora. En este espacio se
puede hablar de mdltiples cuestiones tan variadas como el tiempo y las noticias del dia,

hasta la resolucién de conflictos o cuestiones emocionales que se quieran compartir.

Otra estrategia que cada vez mas se esta incorporando a las aulas de los centros
escolares y que favorece la participacion es la metodologia del trabajo por proyectos. Si
bien no es sencilla la tarea de encontrar su definicion, pues no existe un tnico modelo de lo
que debe ser, aungue si que se sostiene que tiene que tener una duraciébn mas o menos
prolongada en el tiempo, un nivel elevado de participacion del alumnado en cuestiones
como el planteamiento en si, el disefio, el seguimiento, etc. Los proyectos integran los
estudios empiricos con la consulta de una rica bibliografia, e incluso puede llegar a incluir
propuestas que supongan un cambio en el ambito de lo social (LaCueva, 2001). Nosotras
entenderemos este tipo de trabajo como el proceso en el que tras la seleccién de un eje
tematico y la organizacion del trabajo a lo largo de varios meses, “su objetivo es conectar
el colegio con su entorno y relacionar los contenidos de las distintas materias. Los
estudiantes eligen grupal o individualmente aquello en lo que quieren profundizar”
(Garcia-Pérez y Montero, 2014, p. 230).

Por otro lado, en el aula, una de las formas mas comunes de hacer participar al
alumnado es la frecuente actividad de levantar la mano cuando el maestro o la maestra lo
solicitan. El ejemplo de alzar la mano es simbolico. Sin embargo, en maltiples ocasiones el
alumnado tiende a participar cuando es instado por el docente. De esta forma, los alumnos
toman parte de la actividad o bien como “espectadores o como ejecutantes pasivos”
(Novella et al., 2014, p. 23) - Participacion simple — o bien “dando su opinion,
proponiendo y valorando de diferentes formas” (Novella et al., 2014, p. 23) — Participacion

consultiva — pero siempre organizados por un adulto. Mostrando como sefiala uno de los
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indicadores de proceso para la toma de decisiones, que en ocasiones los nifios y las nifias
se limitan a acatar “normas y procedimientos previamente establecidos para la toma de
decisiones”. En este sentido, las investigaciones de Garcia (2014), sobre que el alumnado
vea condicionada su posibilidad de opinar a la iniciativa, permiso u organizacion de la
maestra, destacan la opinion de una estudiante peruana, para una investigacion que asegura
que: “Opinamos cuando nos organiza nuestra profesora (...) sobre la materia que
avanzamos... Organizamos actividades para las horas civicas, comidas y bebidas en el dia
del padre, madre, etc.” (Tejada, 2009: 118).

Una vez vistas las estrategias concretas de participacion en el aula, pasaremos ahora
a estudiar las posibles estrategias de participacion en el centro educativo. Puesto que, por
su idiosincrasia, la escuela puede ser un importante laboratorio en el que experimentar con
distintas formulas participativas, tanto de negociacion, como para la toma de decisiones,

entre otras cuestiones (Ruiz, 2013).

Asi mismo, si atendemos a los indicadores que se establecieron cuando se cumplian
20 afios de dicha Convencion, vemos que se menciona como indicador de proceso, que la
opinidn de los nifios sea reconocida tanto por ellos mismos como por los adultos como un
derecho, y esto comienza con el didlogo. Pues como se sefiala en uno de los indicadores de
resultado, la opinion de los nifios tiene que ser “promovida a través de espacios o
mecanismos de dialogo con otros” (Castro et al., 2009, p.142). Considerando en este
sentido al habla como una accién en si misma, en la que ya se estd haciendo algo, una

accion con sentido en si misma (Puig et al., 2000).

Por otro lado, si se sitta el foco en el Consejo Escolar, aspecto ya tratado en el
apartado de legislacion, se podria afirmar que el Consejo Escolar significaria que el
alumnado se beneficia de una participacion representativa. “La participacion representativa
no contradice otras dinamicas para incrementar la voz del alumnado” (Coiduras et al.,
2016, p. 440). Asi pues, el Consejo Escolar podria convertirse en un 6rgano en el que se
diera voz al alumnado, por medio de la participacion representativa. Con el cuestionario,
por un lado se pretende conocer si el alumnado conoce de la existencia de este 6rgano, si
cuenta con informacion suficiente, y por otro lado, si realmente su participacion se hace

efectiva o no.

Las preguntas disefiadas se apoyan también en los indicadores de participacion que
se propusieron a los 20 afios de la ya mencionada Convencién. Con respecto a uno de los

indicadores de proceso, cabria sefialar el hecho de que los nifios cuenten “con informacion
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suficiente y oportuna” (Castro et al., 2009, p.143), y como indicador de resultado, cabria
destacar los que indican que “los nifios cuentan con espacios y mecanismos de toma de
decisiones efectivos y auténticos” (Castro et al., 2009, p.143) y el que, més enfocado a la
accion, busca encontrar que esta refleje “la participacion del nifio en asuntos de su interés

personal, grupal y comunitario” (Castro et al., 2009, p.143).

Uno de los indicadores de resultado con respecto a la accion insta a fijarse en si esta
“refleja actitudes excluyentes o discriminatorias hacia el nifio” (Castro et al., 2009, p.143).
Si bien puede verse reflejado en cualquiera de los tres primeros peldafios de la escalera de
Hart, el punto en comun seria que son los adultos quienes toman las decisiones por los

nifios y estos quienes siguen sus indicaciones para su participacion.

Ademas de la accidon, otro aspecto relevante a la hora de estudiar la participacién
infantil es la visidén que se tiene sobre la capacidad que se entiende que tienen los nifios y
las nifias de expresar su opinion. La opinion es la “manifestacion del derecho de los nifios a
expresar su punto de vista de forma personal o grupal, en determinados asuntos sobre los
que tienen informacién y que esperan sea tomada en cuenta en los procesos de toma de

decisiones que afectan sus vidas” (Castro et al., 2009, p.142).

Consultar y escuchar al alumnado puede modificar nuestra forma de ver y pensar las
instituciones educativas. Los buenos profesionales con afios de experiencia son conscientes
de que los nifios y adolescentes han ido modificando su perfil y estilo docente, se han
dejado formar por sus alumnos. Ya en 1991 M. Fullan hacia esta pregunta: “;Qué pasaria si
tratasemos al estudiante como alguien cuya opinion importase?” Estos “testigos expertos”
(Rudduck y Flutter, 2007) pueden arrojar luz para resolver numerosos problemas

pendientes en los centros (San Fabian, 2008, p. 30).

Uno de los indicadores de proceso que busca medir con las preguntas relacionadas
con este tema es el que sefiala “la opinion de los nifios como expresion de su satisfaccion o

insatisfaccion” (Castro et al., 2009, p.142).

Y, por otro lado, nos encontramos también con la toma de decisiones que se entiende
como “la capacidad que tienen los nifios para acceder directa o indirectamente a espacios
donde pueden proponer y elegir con otros, entre un conjunto de alternativas u opciones,
aquellas que favorecen su interes superior” (Castro et al., 2009, p.142), teniendo en cuenta
que se debera evitar toda aquella intervencion que limite este derecho reconocido por la

Convencion de los derechos del nifio.
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“La capacidad de decision [...] como pardmetro de la participacion, puede
localizarse en cada uno de los cuatro tipos” (Novella et al., 2014, p. 27) que Novella y sus
colaboradores definieron y que se relaciona con los niveles de participacion en la escalera

de Hart — simple, consultiva, proyectiva y metaparticipacion —.

La influencia en la toma de decisiones constituye sin duda un componente central y
necesario de la participacion (Apple y Beane, 1997; Hart, 1992; Mager y Nowak, 2012;
Pagoni, 2009; Santos Guerra, 2007; Trafford, 2008). Para que la participacion sea genuina,
las decisiones no pueden estar previstas, tomadas y cerradas de antemano por unas pocas
personas. (Garcia, 2014, p. 19).

Cambiando ligeramente de tema, mencionaremos a continuacién también el tema de
la economia, aspecto que también sobre el que también pretendemos estudiar con nuestro
cuestionario. Si bien puede parecer arriesgado hablar de dinero con el alumnado, son
multiples las experiencias englobadas bajo el concepto de “presupuestos participativos”
que sefialan los maltiples beneficios que conlleva el tratar el tema de la economia con los
nifios y las nifias. Desde la escuela hasta la ciudad. Pérez, Tamanjén, Gonzélez, Fernandez
y Santana (2006), investigaron sobre las experiencias de los presupuestos participativos
infantiles en Cordoba, Pérez de la Rosa y Castro (2006), sobre los Presupuestos
Participativos de Sevilla y las experiencias de participacion infantil en el CEI Alberto
Lista, Lopez y Pineda (2013), escribieron sobre la experiencia del Presupuesto
Participativo infantil de Elche, y Ruiz-Morales (2014), sobre experiencias sociales y
educativas en los procesos de participacién con nifias y nifios jovenes en la ciudad de
Sevilla entre los afios 2005/2008, todos ellos en Espafia y otros muchos fuera de nuestro
territorio nacional, especialmente en Latinoamérica, visualizan lo que significan estas

experiencias participativas en el &mbito econdémico con nifios.

Otra cuestion que causa controversia, y que también es un indicador de participacion
que se trata en el cuestionario, es el tema del horario y el modelo de jornada escolar, sobre
la cual “la participacion del alumnado ha sido muy baja practicamente nula, ya que el
proceso ha surgido a instancias del profesorado o las familias, siendo el alumnado el
receptor de los acuerdos tomados por los mayores” Morales, 2015, p. 222). En los casos en
los que se ha permitido participar a los estudiantes, se ha realizado a través de
representantes, principalmente en consejos escolares, aunque la participacion podria
decirse que se limité en aquellos casos a una votacion (Morales, 2015). Sobre dicho tema
encontramos los trabajos de Sampedro (2013), Menéndez (2012), Diaz (2006) o Fernandez

(2001), los cuales se centran en analizar lo que significa la jornada escolar continua o no,
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en reflexionar el proceso de implantacion de la jornada escolar continua, o en valorar y

analizar los diferentes procesos, efectos, y opciones que conlleva su implantacion.

Finalmente, trasladandonos hacia otro tema, otro de los indicadores que queremos
medir es la vinculacion de las normas y la participacion del alumnado en su elaboracion.
En este sentido, encontramos que “plantearse la participacion de los alumnos es considerar
también el tema de la disciplina, tema que hoy preocupa especialmente a los educadores”
(Puig et al., 2000, p. 15). Si bien no se pretende que la disciplina sea vista o entendida
como una forma de la escuela autoritaria, sino que se llegara a la confluencia entre
disciplina y participacion democratica cuando se entienda la disciplina como la “voluntad
de que cada sujeto respete de forma autonoma las normas de convivencia” (Puig et al.,

2000, p. 15).

César Mufioz (2008:9)1, profundo conocedor de los procesos de participacion con
nifios/as y jovenes en Sevilla, Sao Paulo, Rosario, Fortalezas, Barcelona, y otros lugares a
nivel internacional como asesor, investigador, educador y facilitador, sefialaba en Sevilla
que “existe una profunda relacion entre participacion ciudadana, resolucién de conflictos y
prevencion de violencia. La violencia, los conflictos son los sintomas (la «fiebre»), de un
gran problema social mundial, no s6lo andaluz, espafiol. Provocar participacion ciudadana,
democracia participativa, permite atender, dar respuesta, no a los sintomas, sino a las

causas de dicha violencia y conflicto” (Ruiz, 2013, p. 28).

Tal y como se puede apreciar son multiples y muy diversos los indicadores que son
relevantes para ser estudiados y medidos, por este motivo, todos ellos se han incluido en el
cuestionario, pues consideramos que son factores que aportan informacion sobre la calidad

de la participacion infantil en la escuela.
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A continuacién, pasaremos a la elaboracion de la segunda parte de este trabajo en la
que nos centraremos en como ha sido el disefio y la validacion del cuestionario

propiamente dicho.
6. Planteamiento del problema y objetivos de la investigacion

El objetivo principal de este Trabajo de Fin de Master es construir un cuestionario
que nos permita medir el grado de participacion de los nifios y las nifias de 5° y 6° en las
escuelas de Educacion Primaria de Espafia. Para ello, tras observar un vacio en esta linea
de investigacion y la necesidad de abrir una via para ligar los niveles de participacion
infantil y la voz del alumnado, se propuso el disefio de un cuestionario de autoinforme para

el propio alumnado.

6.1 Objetivos

Una vez revisadas las aportaciones tedricas que, sobre el tema de la participacion
infantil, y de la participacion infantil en la escuela, han realizado diversos investigadores, y
partiendo de ese derecho a expresar libremente su opinion, del articulo 12 de la
Convencién sobre los Derechos de los Nifios (1989), los objetivos que nos planteamos son

los siguientes:

1. Conocer la situacion actual de la participacion infantil en los colegios de
Educacion Primaria.

2. Determinar posibles entornos de participacion de las nifias y nifios en el ambito
educativo de primaria.

3. Disefiar un cuestionario para los nifios y las nifias con el que conocer la
percepcion que tienen sobre su participacion en la escuela.

4. Validar el contenido del cuestionario sobre participacion infantil en la escuela

con la voz del alumnado.

Conocer, desde la visiéon de los propios alumnos, cual es el tipo de participacion
infantil que se da en los centros educativos, en relacion a diferentes elementos, ofrecerd un
punto de vista diferente a las escuelas. El alumnado es el principal protagonista de una
escuela, por lo tanto, ofrecerles la oportunidad de expresar su opinion es importante. Una
vez creado el instrumento, y puesto en practica, podra ser también una herramienta Util

para mejorar la conciencia sobre la relevancia de la participacion infantil en las escuelas.
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El instrumento también podria ofrecer pistas de en qué &mbitos escolares se puede implicar

al alumnado en un proceso de investigacion y a qué niveles.
7. Metodologia

La metodologia seguida ha sido la propia del disefio y validacion de cuestionarios. Se
enmarca fundamentalmente en una metodologia cuantitativa, ya que se desarrolla un
instrumento de evaluacion, en el que se utiliza una escala tipo Likert, aunque hay fases del
mismo que se rigen mas desde un enfoque cualitativo, por ejemplo, la validez de contenido

a través de un juicio de expertos.

Para el desarrollo del trabajo se han seguido las fases pertinentes, como se especifica
a lo largo de los diferentes apartados de esta segunda parte del trabajo. En primer lugar,
tras la decision sobre el tema escogido, se realiz6 el analisis teorico, la fundamentacion, el
estado de la cuestion y se definieron conceptos. En segundo lugar, el planteamiento del
problema y la definicion de los objetivos de la investigacion. Se analizaron las fases
derivadas de dichas decisiones, es decir, se estudio la realizacion de un cuestionario y se
siguieron los pasos. A continuacion se definieron los constructos, en base a la teoria, se
elaboré una primera bateria de preguntas, que fueron filtradas por sendas pruebas piloto,
una con nifios y otra con personas expertas. Posteriormente, se llevd a cabo el juicio de
expertos, para la validez de contenido y se implementé un estudio piloto con una muestra
reducida de nifios y nifias. Se analizaron las respuestas y, con todo ello, se lleg6 al
resultado, la creacion del cuestionario. Transversalmente, durante el proceso se tuvieron en
cuenta los aspectos éticos de la investigacion en ciencias sociales. Asi mismo, al término
del trabajo se analizaron las limitaciones y las posibles contribuciones del presente Trabajo
de Fin de Méster.

8. Definicion de los constructos del cuestionario

Tras la revision de la fundamentacion teorica y la definicion de los objetivos y la
metodologia a seguir, establecimos los constructos que ayudarian a organizar los items del
cuestionario. Escogimos y definimos tres tipos de constructos, las categorias, los contextos

y los tipos de participacion.

8.1 Las categorias

En primer lugar, con el propdsito de matizar con mayor precision cada una de las

preguntas del cuestionario, distinguimos una serie de categorias dependiendo de lo que se
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pretende conocer con cada pregunta. Estas son: participacién, conocimiento o conciencia y

satisfaccion.

Por un lado, en la categoria de participacion, se agrupan las preguntas en las que lo que
se mide con el item es el nivel de participacion que se da en relacion a cada tema
especifico, y, como ya se ha mencionado anteriormente, estdn basados, en Trilla y Novella
(2001).

Por otro lado, la categoria conocimiento/conciencia se apoya en la necesidad no solo
de estudiar los aspectos practicos y visibles de la participacion, sino cudl es su
comprensién y conocimiento al respecto por parte del alumnado. Tanto en los peldafios de
la escalera de Hart (1992) asi como en la clasificacion realizada por Trilla y Novella
(2001), se habla de la necesidad de llegar a un nivel de conciencia elevado, a un nivel en el
que el alumnado sea capaz de hablar y reflexionar sobre su propia participacion, por lo
tanto, consideramos de interés el incluirlo como una categoria separada. Para nosotras, al
igual que para Ceballos (2015) “es tan importante sobre qué dialogan los alumnos/as como
saber quién lo decide” (p. 64), es decir, “si responde a una decision de los alumnos/as
reflexionar sobre el tema propuesto o es elegido por los docentes, y en ese caso, qué
razones hay para esta eleccion” (Ceballos, 2015, p. 64). Trilla y Novella (2001) ademas
hablan de tomar en “consideracion cuatro factores: implicacion, informacion/conciencia,
capacidad de decision y compromiso/responsabilidad. Cada uno de ellos puede darse en
grados diferentes seguin sea la resultante de su combinacion cabe hablar de mayor o menor
participacion” (p.9). Si bien no hemos elegido seguir estos factores al pie de la letra, no
cabe duda su relacion con las tres categorias que estamos describiendo para nuestro

cuestionario.

Finalmente, la categoria dedicada a la satisfaccion, nos parece relevante si
consideramos que incluso los propios nifios la mencionan como una condicion para que las
experiencias de participacion funcionen. Los nifios entrevistados para una investigacion, en
la que hubo un estudio de casos, realizada por Agud, Novella y Llena (2014), sefialaron
como una de las maltiples condiciones para que las experiencias participativas funcionen el
hecho de tener una experiencia subjetiva positiva. Con los items vinculados a la
satisfaccion lo que queremos saber es el grado de satisfaccion de los nifios y las nifias con

respecto al tema planteado.

Todas estas categorias quedan resumidas en el proceso de participacion que describe

Garcia (2014), “primero se daria un didlogo que llevaria a una toma de decisiones. A partir
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de la toma de decisiones se pondrian en marcha acciones para llevarlas a cabo y
posteriormente se puede revisar el ciclo y volver sobre pasos anteriores” (pp. 17-18). El
hecho de conocer quién es la persona encargada de iniciar y quién puede hacerlo en este
proceso también es, de acuerdo a Garcia (2014), un tema a considerar. Esto es una
delimitacidon teorica, en la practica los tres procesos son “dificiles de distinguir o separar,
no siempre siguen este orden preciso” (Garcia, 2014, p. 18). En definitiva, su relacion es
mas compleja de lo que a priori pueda parecer, de todos modos, tener en cuenta los tres
elementos descritos nos sirve para reflexionar sobre codmo son los espacios y actividades de

la escuela a la hora de promover o favorecer la participacion infantil (Garcia, 2014).
En resumen, las categorias quedarian definidas de la siguiente forma:

- Participacién: grado de intervencién, aportacion y/o implicacion (desempefiar un
rol activo).

- Conocimiento/Conciencia: grado en que se tiene informacion y/o nociones sobre
determinados temas.

- Satisfaccion: nivel de agrado o disfrute.

8.2 Los contextos

En segundo lugar, establecimos los contextos de la participacion infantil en la
escuela para nuestro cuestionario. Por una parte estan el aula y el centro, niveles sencillos
de definir, pues son constructos cerrados. Sin embargo, por otro lado, Gil Villa (1995),
establecio, ademas de estos, unos contextos de participacion infantil en la escuela mas
abstractos, y que nos han servido también de guia para la creacion y clasificacion de los
items. Justificados y definidos con mayor precision en la primera parte, a continuacion se

ofrece un breve resumen de los mismos:

Politico: la participacion en el gobierno del centro y el aula, en todo aquello

relacionado con la gestidn y el control de la escuela.

- Participacion representativa: la participacion en la toma de decisiones a través de
representantes.

- Académico: la participacién en la relacion pedagdgica tanto en el aula como en el
centro, es decir, lo referente a contenidos, metodologia, actividades, etc.

- Comunitario: la proyeccion escolar, la participacion en la comunidad escolar o

educativa, las actividades extraescolares, y el vinculo del centro con la sociedad, en

general.
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8.3 Los tipos de participacion

En dltimo lugar, el siguiente constructo que formamos para el cuestionario es el de los
tipos de participacion. Estos se encuentran tratados con profundidad en la fundamentacion
tedrica, pues son un pilar esencial del presente trabajo. Para delimitar los tipos de
participacion nos hemos basado especialmente en la propuesta que realizan Trilla y

Novella (2001). Seguidamente se ofrece un resumen de los tipos de participacion:

- Simple: Los nifios participan de forma pasiva, como ejecutantes, tomando parte en
el proceso al seguir indicaciones del adulto. La responsabilidad y la toma de
decisiones es ajena a los nifos.

- Consultiva: Los nifios participan haciendo uso de la palabra para dar su opinion,
proponer o valorar diferentes cuestiones, en diversos espacios. La toma de
decisiones es ajena a los nifos.

- Proyectiva: El nifio participa siendo corresponsable, como agente activo, en la
actividad o proyecto en cuestion. La toma de decisiones es compartida entre nifios y
adultos.

- Metaparticipacion: Los nifios participan tomando la palabra, pidiendo, exigiendo
y/o generando nuevos espacios y mecanismos de participacién. Se tiene la
posibilidad de hablar de la propia participacion y reflexionar sobre ella para
mejorarla. Los adultos acompafian a los nifios, siendo la participacion en si misma

el objeto de participacion.
9. Fases del disefio del cuestionario

Fase 1. Fundamentacion tedrica.

Como no podia ser de otra manera, el trabajo previo a una investigacion y a la
generacion de preguntas para un cuestionario es la revision teorica. En este primer
momento, llevamos a cabo una exploracion exhaustiva de las diferentes aportaciones que
se han llevado a cabo en las investigaciones sobre participacion infantil. Estudiamos lo que
se entiende por los conceptos generales de participacion e infancia, para posteriormente
analizar qué sucede cuando ambos se ligan en el concepto de participacion infantil.
Finalmente, centramos nuestro andlisis en la participacion infantil en la escuela, definimos
este elemento, examinamos la legislacion educativa vigente para comprobar qué establece
al respecto y detectamos las dimensiones y constructos, los niveles, los contextos y los

indicadores que pueden ofrecer informacion sobre cémo y en qué ambitos se da la
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participacion infantil en las escuelas. Asi pues, para el disefio del cuestionario partimos de
este estudio de las diferentes investigaciones vinculadas con la participacion infantil en la
escuela, especialmente para el disefio del cuestionario, las preguntas y opciones de

respuesta dadas nos basamos en las propuestas de Hart (1992) y Trilla y Novella (2001).

También realizamos una revision sobre los cuestionarios ya elaborados relacionados
con el tema, asi como una revision de la forma practica de llevar a cabo la creacion y
validacion de un cuestionario, y especificamente tuvimos en cuenta todo lo vinculado con
los cuestionarios para nifios. Ademas, se realizd una revision de instrumentos similares,

para encontrar elementos que pudieran ser de utilidad y vacios en la investigacion.
Fase 2. Definicion de los objetivos de la investigacion.

Esta segunda fase del disefio y validacién de un cuestionario y, en general, de toda
investigacion, es fundamental. Una vez estudiada gran parte de lo que los diferentes
investigadores habian tratado sobre el tema de la participacion infantil y mas
concretamente en el dmbito escolar, decidimos cuéles serian los objetivos principales.

Finalmente quedaron reducidos a cuatro:

1. Conocer la situacion actual de la participacion infantil en los colegios de
Educacion Primaria.

2. Determinar posibles entornos de participacion de las nifias y nifios en el ambito
educativo de primaria.

3. Disefiar un cuestionario para los nifios y las nifias con el que conocer la
percepcion que tienen sobre su participacién en la escuela.

4. Validar el contenido del cuestionario sobre participacion infantil en la escuela

con la voz del alumnado.

El primero de ellos pretende conseguir adquirir un conocimiento mas detallado de
como se desarrolla la participacion infantil en las escuelas, qué tipo de participacion

prevalece y en qué contextos.

El segundo se vincula con el anterior, y lo que se trata de conseguir es conocer cuales

son los entornos de participacién posibles del alumnado en la escuela.

El tercero se establece para delimitar a qué colectivo dentro de la comunidad
educativa va dirigido. En este caso, el alumnado, porque su voz ofrece un punto de vista en
ocasiones ignorado o no tenido en cuenta. La teoria demuestra que en cuestiones de

participacion infantil en la escuela se les ha escuchado menos que a otros colectivos como
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las familias o el profesorado. Asi pues, se especifica a traves de quie instrumento se quiere
conseguir. Se ha optado por un cuestionario para nifios con el que, gracias a los items
elaborados y sus respuestas, se pueda conocer en detalle como es la participacion infantil

en las escuelas a través de la voz del alumnado.

Por altimo, el cuarto es un objetivo principal también, puesto que si se disefia un

cuestionario, es preciso validar su contenido, antes de pasar a utilizarlo.
Fase 3. Definicion de los elementos del cuestionario.

Partiendo de la fundamentacién tedrica y una vez establecidos los objetivos de la
investigacion, pasamos a definir los elementos principales del cuestionario. Las categorias,
los contextos y los tipos de participacion, estos se encuentran desarrollados en el apartado

anterior.
Fase 4. Elaboracion de items para el cuestionario.

La generacion de los items ha sido, sin duda, la tarea mas larga del presente trabajo,
para llegar a las cuestiones que finalmente se muestran en el cuestionario definitivo que

presentamos.

El primer paso consistié en generar una primera bateria de items, con un amplio
nimero de preguntas, teniendo en cuenta la interaccion entre los tres constructos:
categorias, contextos y tipos de participacion, organizadas dependiendo de su afinidad y de
la fuente de la que provenia la idea, de ellos elegimos las cuestiones que podrian formar
parte del instrumento. Disefiamos, entonces, un primer borrador del cuestionario.
Inicialmente las opciones de respuesta eran demasiado simples y heterogéneas, ademas, y
la clasificacion no nos parecia demasiado adecuada. Por lo que decidimos unificar las
opciones de respuesta. Para unas, las vinculadas directamente con la participacion
propiamente dicha nos basamos en los diferentes tipos de participacion (Trilla y Novella,
2001), otras, las que pretenden medir el grado de satisfaccion y/o conocimiento y
conciencia sobre diferentes elementos relacionados con la participacion en la escuela, se
configuraron en dos formas de la escala de Likert con 4 categorias de respuesta cada una —
mucho, bastante, poco, nada — y — totalmente de acuerdo, bastante de acuerdo, algo de

acuerdo, nada de acuerdo —.

También incluimos preguntas con diversas opciones de respuestas para marcar
(escala descriptiva con preguntas categorizadas), y otras mas simples (preguntas cerradas),
con dos posibles respuestas si y no, para poder abarcar mas cuestiones y completar mejor
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la informacion que se pueda extraer de las respuestas de los alumnos al cuestionario. Para
la mejora de la clasificacion acudimos a las propuestas dadas en los estudios de Santos
Guerra (2007) y Gil Villa (1995).

En base a la fundamentacién tedrica elaboramos una primera clasificacion de las
cuestiones que previamente habiamos discutido entre todas, asi como una definicion para
los constructos con los que queriamos trabajar en el cuestionario y que han sido explicados
en anteriores apartados del presente trabajo. En el momento en que ajustamos bien las
definiciones de los constructos, se establecieron unas preguntas mas ajustadas a las
definiciones de los constructos.

Planteada la clasificacion definitiva para las preguntas, reajustamos las preguntas que
teniamos, y conforme a la teoria y a los nuevos avances que habiamos logrado, generamos

mas preguntas y las encuadramos en los diferentes constructos.
Fase 5. Prueba piloto profesorado experto.

Antes del juicio de expertos para la valoracion y validacién del cuestionario, y de la
implementacién de un estudio piloto a una muestra reducida de nifios, fases
imprescindibles en la creacion de un cuestionario, contamos con la colaboracion e
inestimable ayuda de tres expertas en diferentes ambitos vinculados al tema de la

participacion infantil en la escuela y el disefio de cuestionarios. En concreto contribuyeron:

- N°1, Doctora en Psicologia, experta en psicometria de la Universidad Loyola de
Andalucia.

- N9, Doctora en Filosofia, profesora jubilada emérita de la Universidad de
Zaragoza, cuya area de experiencia profesional es la filosofia y la filosofia para
nifos.

- N°3, Licenciada en Ciencias de la Educacion, profesora colaboradora extraordinaria
de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de Huesca, Universidad de
Zaragoza, cuya area de experiencia profesional es la didactica y organizacion

escolar.

En esta primera fase, las tres expertas analizaron el documento y ofrecieron sus
impresiones. Opinaron sobre la eleccion de las preguntas, las opciones de respuesta, su
categorizacion y su redaccion. Sus consideraciones sirvieron para ajustar el primer
borrador del cuestionario y corregir errores clave antes de ser enviado a los expertos de la
fase del juicio de expertos.
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Fase 6. Prueba piloto con nifios.

La primera prueba piloto del cuestionario se realizé con un pequefio grupo de 3
nifios. El objetivo principal de esta fase fue comprobar si comprendian todas las
cuestiones, en cudles necesitaban aclaraciones y en cuéles no, y el tiempo que les costaba
completarlo. Este Gltimo aspecto era una cuestion que nos preocupaba, porque en un
principio pensamos que tal vez fuese demasiado extenso. Asi pues, el grupo se formé con
un nifio de 5° y dos nifias de 6 de primaria, de niveles en comprension lectora diferentes,
segun el criterio de las tutoras. Los tres respondieron sin dificultades de comprension, el
primero de ellos tardé unos 14 minutos, y las dos nifias de 6° tardaron 12 y 7 minutos

respectivamente.
Fase 7. Elaboracion del primer borrador del cuestionario.

Habiendo pasado dos filtros de pruebas piloto con expertas y alumnado, elaboramos
el cuestionario que seria analizado para su validacion mediante un juicio de expertos. De
este modo, este primer cuestionario constaba de 54 preguntas. En el nivel de aula 24 items
y en el nivel de centro 26, asi como 4 centradas en el conocimiento y conciencia sobre

derechos, capacidad de opinion y reflexion del alumno.

En el nivel de aula se incluyeron 7 preguntas del contexto politico, 5 en la categoria
de participacion, 1 en la de conocimiento/conciencia y 1 en la categoria sobre la
satisfaccion; 8 en el contexto de participacion representativa, con 5 en la categoria de
participacion, 2 en la de conocimiento y 1 en la de satisfaccion; y 9 en el contexto
académico, 7 dentro de la categoria de participacion, 1 en la de conocimiento y 1 también

en la de satisfaccion.

Nivel Contexto Categoria N° de
preguntas
Participacion 5
Politico Conocimiento/conciencia 1
Aula Satisfaccion 1
Participacion 5

Participacion

representativa Conocimiento/conciencia 2
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Satisfaccion 1
Participacion 7
Académico Conocimiento/conciencia 1
Satisfaccion 1

Tabla 2.1. Clasificacion de los items del primer borrador del cuestionario. Aula. Elaboracién propia.

Por otro lado, a nivel de centro, se generaron 9 items para el contexto politico, de los
cuales habia 7 de participacion, 1 de conocimiento/conciencia y 1 en la categoria de
satisfaccion; 7 preguntas en el contexto de participacion representativa, con 4 en la
categoria de participacion, 2 en la de conocimiento y 1 sobre la satisfaccion; en cuanto al
contexto académico, se formularon 4 items, 1 sobre la categoria de participacion, 2 en
conocimiento/conciencia y 1 en satisfaccion; ademas, se incluyd el contexto comunitario

en el que habia 6 items en la categoria de participacion.

Nivel Contexto Categoria N° de
preguntas
Participacion 7
Politico Conocimiento/conciencia 1
Centro
Satisfaccion 1
Participacion 4
Participacion o o
) Conocimiento/conciencia 2
representativa
Satisfaccion 1
Participacion 1
Académico Conocimiento/conciencia 2
Satisfaccion 1
Comunitario Participacion 6

Tabla 2.2. Clasificacion de los items del primer borrador del cuestionario. Centro. Elaboracién propia.
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Finalmente, a nivel del alumno, en concreto en la categoria sobre su
conocimiento/conciencia, se planted la formulacion de 2 items vinculados al derecho a la
participacion, 1 sobre su conocimiento acerca de la importancia o no de su propia opinion
y 1 haciendo referencia a la reflexion sobre la propia participacion. Tras varios momentos
de discusidon en los que progresivamente nos ibamos acercando a lo que seria el documento

que finalmente seria evaluado por los expertos, decidimos avanzar a la siguiente etapa.

Nivel Categoria Ne de preguntas
Derechos 2
Alumno Conocimiento/conciencia Opiniodn 1
Reflexion 1

Tabla 2.3 Clasificacién de los items del primer borrador del cuestionario. Alumno. Elaboracién

propia.
Fase 8. Juicio de expertos.

Esta fase dedicada al juicio de expertos fue muy enriquecedora para nuestro trabajo.
Las preguntas del cuestionario, evaluadas por una buena diversidad de profesionales,
permitieron tener puntos de vista distintos y muy positivos. El analisis de los datos
obtenidos de sus valoraciones sirvié para mejorar las preguntas y llegar a las tltimas fases

para el disefio definitivo de las preguntas del cuestionario.

Para los jueces expertos, se elabord una version del cuestionario que fue enviada por
correo electronico, previa consulta de disponibilidad y solicitud de permiso para su envio.
Se les solicitd a 11 personas expertas en participacion infantil y psicometria. En total
fueron 6 académicos expertos en la materia de participacién infantil, 3 maestras de

educacion primaria, y 2 expertos en la elaboracion de cuestionarios.

En el documento enviado a estas personas expertas expusimos el objetivo que
pretendiamos conseguir con el cuestionario, su fundamentacion teorica basica, las

definiciones y explicaciones pertinentes sobre su organizacion.

Para su valoracion, se envid la primera version completa del cuestionario, asi como
una plantilla en la que evaluar cada item. Los criterios de evaluacion que tuvieron que
seguir para cada uno de ellos fueron la pertinencia y la comprension, para ello los expertos

tenian que sefialar con una escala de Likert de 4 entradas (muy de acuerdo, de acuerdo,
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poco de acuerdo y totalmente de acuerdo). Asi mismo, al final de cada bloque se incluy6
un cuadro en el que cada persona pudiera exponer sus comentarios, por ejemplo, sobre
palabras o expresiones con significado ambiguo, proponer una redaccion alternativa, entre
otras cuestiones o criticas que considerasen oportunas. Finalmente, se obtuvo respuesta de
8 de los 11 expertos seleccionados. Hemos de reconocer que el cuestionario para los

expertos era demasiado largo, no obstante estamos muy satisfechas por su respuesta.
Fase 9. Implementacion de un estudio piloto a una muestra reducida de nifios.

Para terminar con la fase de recogida de datos, el cuestionario fue valorado por una
muestra de 25 nifios y nifias, a los cuales se preguntd por la comprension de cada uno de
los items. También se les ofrecid la posibilidad de que expresasen su opinion y

valoraciones sobre las preguntas que considerasen.

Por otro lado, se cronometrd el tiempo que dicho alumnado tardd en contestar al

cuestionario que les proponiamos.

El muestreo se realiz6 de forma casual, por proximidad y facilidad de acceso a

dichos estudiantes en el momento de la investigacion.
Fase 10. Recogida y andlisis de la informacion del juicio de expertos.

Una vez obtenidas las respuestas, por parte tanto de los expertos como del alumnado,
analizamos los datos conseguidos, tanto cuantitativos como cualitativos, y procedimos a

comprobar el grado de concordancia entre los jueces y la comprension de los nifios.

Con respecto al juicio de expertos, consideramos valido un item cuando al menos el
85% de los jueces consideraban que era pertinente y comprensible, en grados “muy de
acuerdo” y “de acuerdo”, y cuando no se cumplia dicha condicion la pregunta era
rechazada, no incorporandose al instrumento definitivo o, se atendid a los comentarios de
los expertos y fue rectificada. Asi mismo, se contrastaron todos los comentarios y
sugerencias realizadas y efectuamos las modificaciones pertinentes al respecto
(correcciones ortograficas, repeticion de preguntas, palabras ambiguas, etc.). Todo ello se

Ilevé a cabo a través de la aplicacién de hojas de calculo Excel.

Los resultados obtenidos mostraron un porcentaje elevado de acuerdo en la mayoria
de los items, como se puede comprobar en la tabla generada para el calculo de porcentajes
en la que aparecen los enunciados de las preguntas (Anexo 1). En dicha tabla se recoge que

Unicamente 5 de las 54 cuestiones — 20, 23, 32, 34, 36 — tienen una puntuacién del 85% o
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inferior en el computo de los tres elementos a evaluar de cada item, contexto, categoria y

comprension.

Sin embargo, si nos centramos en las evaluaciones realizadas a la pertinencia del
contexto se encuentra que 8 de los 54 items — 4, 6, 32, 34, 36, 37, 31, 38 — reciben unas
valoraciones méas negativas, no llegando al 85% de acuerdo establecido como minimo para

considerar un item valido.

Por otro lado, en relacion a la categoria, el item 23 es el Unico que no llega a un
acuerdo del 85%. Y, finalmente, con respecto a la comprension, 3 de los 54 items — 20, 23,
34 —son los que no alcanzan el acuerdo del 85% de las respuestas.

En la segunda parte del analisis, los resultados muestran que los expertos valoran las
respuestas con respecto a los diferentes niveles de participacion con un 100% de acuerdo,
mostrando que si son adecuadas en cada caso, en todos los items excepto en dos de ellos

que, aun superando el 85% de acuerdo, no alcanzan ese 100% de acuerdo.

Cualitativamente se recogieron opiniones de un amplio nimero de cuestiones,
concretamente en 36 de los items, que sirvieron para matizar las respuestas recogidas de
forma cuantitativa y tenidas en cuenta a la hora de realizar cambios en los items. Entre
dichos comentarios se encontraron valoraciones tanto de errores y aportaciones personales,

como muestras de apoyo con la eleccion de los items y su formulacion.

Fase 11. Recogida y analisis de la informacion del estudio piloto a una muestra

reducida de nifios.

En otra hoja de calculo se recogieron también los datos sobre la comprension
respecto a cada item de la muestra de 25 alumnos (Anexo 2).

En el andlisis de dichos datos se recogid un grado de comprension elevado,
Unicamente se obtuvo un porcentaje menor al 100% de acuerdo en la comprensién en 5 de
los items, concretamente, un 88% en el item numero 4, un 92% en el item 8, y un 96% en
los items 10, 16 y 20, cualitativamente también se recogieron datos de los items 30, 39 y

41, que fueron tenidos en cuenta para la reelaboracion del cuestionario.

Por otro lado, el tiempo dedicado a la realizacion de esta tarea por parte del
alumnado se considerd apto para nifios comprendidos entre los 10 y los 12 afos, edades a

las que va dirigido el cuestionario.
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Fase 12. Elaboracion del cuestionario definitivo.

Tras la obtencion de resultados mediante el analisis de los datos recogidos en las
distintas fases, se procedio a la elaboracion y redaccion definitiva de los items y sus
opciones de respuesta. En el anexo 3 del presente trabajo se incluye el resultado final del

cuestionario.

Del andlisis y discusion de los resultados se eliminaron 5 items definitivamente del
cuestionario, en concreto las preguntas: 6, ¢ Conoces otras formas de organizar un aula?,
la 20, En general, ¢(como trabajamos en mi clase?, la 23, ¢Conoces otras formas de
trabajar en el aula, la 25, ¢Como son los cambios en el patio de recreo de mi escuela?,
esta Gltima queda integrada en el item 22 del cuestionario definitivo (En general, ¢quién se
encarga de los cambios o mejoras en los diferentes espacios de la escuela, (por ejemplo,
en el pasillo, en la biblioteca, en las aulas, en la sala de ordenadores, en el patio de
recreo, etc.?), y la 37, ¢Quién decide qué funciones tiene cada alumno en clase?. Asi
mismo, se modifico la redaccion de 21 del total de cuestiones que se mantuvieron. Los
cambios se realizaron en aspectos como la redaccion, correccion de erratas, sustitucion de
determinadas palabras por otras mas ajustadas al item, también se realizaron ajustes en las
definiciones de la teoria para concretar con mayor precision lo que se pretende transmitir.
También se unificaron los tiempos verbales cuando fue necesario. Al mismo tiempo, se
ajustaron las opciones de las posibles respuestas, adecuando la expresion, corrigiendo
errores, afiadiendo respuestas que no se habian planteado, asi como cambios en el orden de
ofrecimiento de las mismas para facilitar el seguimiento y respuesta de los items, y la

comprension del mismo.
Fase 13. Resultados.

El cuestionario definitivo, tras haber pasado por todas las fases del disefio y
validacion descritas, consta de 49 items. Referidos al nivel de aula son 21 items, 24 al
centro, y 4 al alumno. En el nivel de aula, incluidos dentro del contexto politico se
encuentran 5 items en la categoria de participacion y 1 en la de satisfaccién; en el contexto
de participacion representativa encontramos 5 en la categoria de participacion, 2 en la de
conocimiento/conciencia y 1 en la de satisfaccion; y en el contexto académico hay 6
incluidos dentro de la categoria de participacion y 1 en la de satisfaccion. En el nivel de
centro, tenemos en el contexto politico 6 items en la categoria de participacion, 1 en la de
conocimiento/conciencia y 1 en la de satisfaccion; en el contexto de participacion
representativa se incluyen, en la categoria de participacion 3 cuestiones, 2 en la categoria
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de conocimiento/conciencia y 1 sobre satisfaccion; en el contexto académico hay 1

cuestion en la categoria de participacion, otras 2 en la de conocimiento/concienciay 1 en la

categoria de satisfaccion; y el contexto comunitario contiene 6 preguntas en la categoria de

participacion. Finalmente, a nivel del alumno, se han establecido 4 items sobre su propio

conocimiento/conciencia en determinados aspectos muy relevantes de la participacion

infantil en la escuela.

A continuacion, en la tabla que aparece a continuacion, se ven reflejadas y ordenadas

todas las preguntas del cuestionario disefiado y se clasifican seglin pertenezcan a un nivel,

contexto o categorl’a.

Nivel Contexto Categoria | N° ITEMS
1. Cudl de las siguientes imagenes
se parece mas a tu clase. Si
. ninguna se parece, haz un dibujo
de como esté organizada tu aula.
2. ¢ Quién decide como se colocan
: las mesas en clase?
Participacion 3. ¢Quién decide ddénde se sientan
AULA Politico 3 los alumnos en clase?
4. ¢ Quién decide cémo se utilizan
‘ los materiales de la clase?
5. ¢Quién decide sobre la
5 |decoracion que hay en clase, por
ejemplo en las paredes de la clase?
) ) 6. En general, me gusta como esta
Satisfaccion 6
organizada mi aula.
Participacion 7. ¢ Queé funciones tienen los
Representativa | Conocimiento alumnos en tu clase? Marca las
/ Conciencia ! casillas correspondientes y afiade
las que faltan.
L 8. ¢Quién decide que funciones
Participacion | 8

hay en clase?
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AULA

Participacion

Representativa

9. ¢Quién decide qué funciones

tiene cada alumno en clase?

10

10. ¢Quién decide cuando se
cambian las funciones de cada

alumno?

11

11. En general, ;cada cuanto
tiempo se cambian las funciones

entre los alumnos?

12

12. A lo largo del curso, todos los
chicos y las chicas de clase
habremos realizado alguna funcién

en el aula.

Conocimiento

/ Conciencia

13

13. Los chicos y las chicas de mi
clase conocemos a los alumnos que

tienen alguna funcién en el aula.

Satisfaccion

14

14. En general, estoy contento/a
con las funciones que tenemos los

alumnos en clase.

Académico

Participacion

15

15. ;Cuando se hacen asambleas

en tu clase?

16

16. ¢ Quién decide los temas sobre
los que se habla en las asambleas?

17

17. En general, ¢quién es el
encargado de dirigir y moderar las

asambleas?

18

18. En general, ;como se deciden
los contenidos y las actividades de

clase?

19

19. ¢Quién decide sobre los

deberes en mi clase?

20

20. ¢ Qué se hace con el buzén de

sugerencias de mi aula?

Satisfaccion

21

21. En general, me gusta como
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trabajamos en clase.

CENTRO

CENTRO

Politico

Politico

Participacion

Participacion

22

22. En general, ¢quién se encarga
de los cambios 0 mejoras en los
diferentes espacios de la escuela,
(por ejemplo, en el pasillo, en la
biblioteca, en las aulas, en la sala
de ordenadores, en el patio de

recreo, etc.)?

23

23. ¢Como se organiza el horario
de la escuela?

24

24. En general, ¢quién toma las
decisiones sobre cOmo se usa parte
del dinero que hay en la escuela
(en qué se gasta, cuanto se ahorra,

etc.)?

Conocimiento

/ Conciencia

25

25. ¢Conoces otras escuelas con

formas de organizarse distintas?

Satisfaccion

26

26. En general, estoy satisfecho
con cémo esté organizada mi

escuela.

Participacion

Representativa

Conocimiento

/ Conciencia

27

27. ¢ Sabes qué es el Consejo

Escolar de una escuela?

Participacion

28

28. ¢ Estan los alumnos en el

Consejo Escolar de tu escuela?

Politico

Participacion

29

29. ¢Quién ha decidido que los
alumnos estemos o0 no estemos en

el Consejo Escolar?

Participacion

Representativa

Participacion

30

30. Si los alumnos estan en el
Consejo Escolar, ¢Cémo participan

los alumnos en el Consejo Escolar?

Conocimiento

/ Conciencia

31

31. ¢ Qué otras formas de
representacion de alumnos hay en

tu escuela? Marca las casillas
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CENTRO

correspondientes y afiade los que

faltan.

Participacion

32

32. ¢ Quién ha decidido qué
funciones tienen los alumnos para

participar en la escuela?

Satisfaccion

33

33. En general, me gustan las
formas de representacion que hay

en mi escuela para los alumnos.

Politico

Participacion

34

34. ¢{Quién elabora las normas de

la escuela?

35

35. En general, ¢quién opina y
decide sobre como se resuelven los

conflictos en la escuela?

Académico

Conocimiento

/ Conciencia

36

36. En mi escuela hay un buzon
donde los alumnos podemos poner
nuestras opiniones, dudas,

problemas, sugerencias, etc.

37

37. Me gustaria poder tomar méas

decisiones en la escuela.

Satisfaccion

38

38. En general, me gusta como se

participa en mi escuela.

Participacion

39

39. ¢Quién organiza las actividades
complementarias de la escuela, por
ejemplo, excursiones, viajes,

actuaciones, etc.?

Comunitario

Participacion

40

40. ¢ Quién decide si en mi escuela
vamos a participar en las
actividades organizadas por el
ayuntamiento, como por ejemplo

los Consejos Infantiles?

41

41. ¢Quién decide si en mi escuela
vamos a participar en actividades

deportivas organizadas por el
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CENTRO

Comunitario

Participacion

ayuntamiento u otras instituciones?

42

42. i Quién decide si en mi escuela
trabajamos y hacemos actividades
con asociaciones de vecinos del
barrio, de las amas de casa,

residencias de ancianos, u otras?

43

43. ;Quién decide si en mi escuela
tenemos relacion con alguna ONG,
por ejemplo, donando ropa,
juguetes, comida, libros, o
apadrinando a nifios, o de otras

formas?

44

44. ; Quién decide si en mi escuela
hacemos actividades relacionadas
con el medio ambiente y los
animales, por ejemplo, recoger
basuras, plantar arboles, colaborar
con una asociacion de animales, o

de otras formas?

45

45. ¢Quién decide si en mi escuela
tenemos relacion con escuelas u
otras instituciones de otros paises,
mediante cartas, Skype,

intercambios, o de otras formas?

Alumno

Conocimiento /

Conciencia

46

46. Los alumnos tenemos derecho

a participar en la escuela.

47

47. En la escuela hemos hablado
sobre los derechos que tenemos los

nifios y las nifias.

48

48. La opinion que tenemos los
nifios y las nifias sobre las
decisiones que se toman en la

escuela es importante.
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49. Los alumnos de mi escuela
49 hemos reflexionado sobre cémo es
nuestra participacion en la escuela

para mejorarla.

Tabla 3. Orden y clasificacion de las preguntas definitivas del cuestionario.

Fase 14. Conclusiones.

Terminado el presente proceso de investigacion, que ha consistido en el disefio y
validacién de un instrumento para conocer el tipo de participacion infantil en las escuelas,
se tiene que abordar una reflexion que de paso a la redaccidén de unas conclusiones que
serdn mas extensas al final del documento. De manera resumida se puede decir que se ha
cumplido el objetivo de la investigacion, que el resultado ha sido un cuestionario
fundamentado tedricamente y validado mediante un juicio de expertos y aplicado a una
muestra de nifios. La colaboracion de expertos de renombre en el &mbito de la educacion se
valora de manera muy positiva, pues sus aportaciones han sido clave. También se
considera de importancia la buena disposicion del alumnado, del analisis de sus

aportaciones se han recogido datos importantes para el desarrollo del trabajo.
10. Participantes

Para el desarrollo de este trabajo de fin de maéster se contd con los siguientes

participantes:

a) N°1, profesora titular de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de
Huesca, Universidad de Zaragoza. Impulsora, y miembro activo del proyecto de
“La ciudad de las nifias y los nifios de Huesca”, con una dedicacion importante en
el desarrollo de la participacion infantil escolar vinculada con la mejora del
entorno mas proximo de los nifios y las nifias. Ha participado activamente en
todo el proceso de elaboracion del Trabajo de Fin de Master, en las discusiones
para la generacion de items del cuestionario, en la valoracion y discusion sobre
los resultados del juicio de expertos, en el desarrollo de la teoria, y en la

redaccion final.

b) N°2, Doctora en Psicologia, personal docente e investigador de la Universidad
Loyola Andalucia, cuya area de experiencia profesional es la psicometria.
Participd en la prueba piloto de expertos, valorando el primer borrador del
instrumento y nos aconsejo sobre la elaboracion y validacion de cuestionarios.
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c)

d)

f)

9)

N°3, Doctora en Filosofia, profesora jubilada emérita de la Universidad de
Zaragoza, cuya area de experiencia profesional es la filosofia y la filosofia para
nifios. Participd tanto en la primera prueba piloto, aportando sus conocimientos
en el primer borrador del instrumento, como en el juicio de expertos posterior,
con un analisis en profundidad del instrumento.

N°4, Licenciada en Ciencias de la Educacion, profesora colaboradora
extraordinaria de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de Huesca,
Universidad de Zaragoza, cuya area de experiencia profesional es la didéctica y
organizacion escolar. También esta vinculada con el proyecto de “La ciudad de
las nifias y los nifios de Huesca”, habiendo estudiado en profundidad el tema de
la participacion infantil. Esta experta colabord también en ambos procesos, en
primer lugar ofreciendo unos primeros consejos de mejora en el cuestionario
piloto, y en segundo lugar participando en el juicio de expertos con una

valoracion mas detallada.

N°5, Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacion. Profesora agregada
interina del Departamento de Teoria e Historia de la Educacion en la Facultad de
Educacion de la Universidad de Barcelona. También es miembro del Grupo de
Investigacion Consolidado en Educacion Moral (GREM). Experta en
participacion infantil, ha publicado libros y articulos al respecto, que han sido
estudiados para este trabajo y en los que se fundamenta tedricamente el

cuestionario. Ha participado en el juicio de expertos del presente trabajo.

N°6, Maestra y Licenciada en pedagogia y en Psicopedagogia. Es formadora de
docentes en activo y profesora en postgrados, su area de experiencia profesional
abarca todas las etapas del sistema educativo, desde infantil hasta la universidad.
Es especialista en Inteligencia emocional y autora de diversos libros que tratan de
temas como la escuela, la infancia y la didactica activa. Es ademas presidenta de
la Asociacion Pedagdgica Francesco Tonucci. Su vinculacién con el tema es muy
amplia, también asesora a varios centros educativos en participacion infantil. Ha
participado en la fase del juicio de expertos.

N°7, Doctor en CC. de la Educacion, Catedratico Universitario de la Facultad de
Ciencias de la Educacion en la Universidad de Santiago de Compostela. Sus
areas de experiencia profesional son la Historia de la Educacion y las Politicas

Educativas. Experto con una dilatada carrera profesional tanto en Espafia como
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h)

)

k)

en el extranjero. Cuenta adem&s con numerosas publicaciones, mas de 80
articulos, méas de 60 capitulos de libros, 18 libros. Ha participado en el juicio de
expertos.

N°8, Doctor en Psicologia, profesor ayudante doctor en la Facultad de Educacion
de la Universidad de Zaragoza. Sus areas de experiencia profesional son la
Psicologia Basica y la Psicologia Evolutiva y de la Educacion. Experto en el
campo de la neurociencias y metodologias experimentales. Ha participado en el
juicio de expertos.

N°9, Maestra de Educacion Primaria, funcionaria de carrera, tutora de quinto y
sexto en un colegio publico de la provincia de Huesca, Licenciada en Geografia e
Historia. Sus areas de experiencia profesional son las matematicas, la lengua y
literatura, las ciencias sociales y naturales y la educacion artistica. Su
participacion se ha dado en el juicio de expertos.

N°10, Maestra de Educacion Primaria, funcionaria de carrera, tutora de sexto en
un colegio publico de la ciudad de Teruel. Master en Neuropsicologia y
Educaciéon. Su area de experiencia principal es la lengua extranjera: ingleés,
aungue como tutora también abarca otras areas del curriculo de Primaria. Ha

participado como miembro en el juicio de expertos.

Tres alumnos para un estudio piloto a los que se les aplico la primera version del
cuestionario. En total fueron tres estudiantes, uno de 5° de primaria y dos de 6° de
primaria, de un colegio publico de la ciudad de Huesca. El objetivo principal de
su participacion fue comprobar la comprension y el tiempo que tardaron en

responder.

Una muestra de 25 nifios y nifias, de edades comprendidas entre los 10 y los 12
afos. La seleccion se realizo a través de un muestreo incidental por accesibilidad.
El grupo se formo con 8 nifios y 4 nifias de 5° de primaria, y 7 nifios y 6 nifias de
6° de primaria, de un colegio publico de la ciudad de Teruel. La muestra se
obtuvo de 6 clases distintas, con tutores diferentes, obteniendo asi una

variabilidad y heterogeneidad importante.

11. Aspectos éticos

La investigacion en ciencias sociales en la que estan implicadas personas requiere de

tener presente una ética estricta para proteger los derechos de los participantes. En nuestro

caso, se ha tenido muy en cuenta la privacidad y el consentimiento de los expertos a la hora
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de realizar las valoraciones para el juicio de expertos. Asi mismo, la participacion en la

muestra de alumnado fue voluntaria, sin perjuicio de la variabilidad de la muestra.

En ningln caso se haran puablicos los datos personales recogidos durante la

elaboracion de este cuestionario.

El cuestionario pretende ser una herramienta de mejora de la participacion infantil
del alumnado en las escuelas, no solo un mero instrumento que se utilice para juzgar la
labor de los profesionales que dia a dia trabajan ejerciendo de la mejor forma su profesion.
Sin embargo, todo cambio en positivo requiere de un andlisis previo de la situacion en cada
centro y en cada aula, por lo que recogiendo los datos que se podian extraer de la opinion
del alumnado gracias a este cuestionario, se podia dar lugar a un debate constructivo que
derive en una reflexion profunda y conjunta de la comunidad educativa, valorando la

participacion del alumnado en su més alto nivel.
12. Realizacion de un juicio de expertos: validez de contenido

La validaciéon del cuestionario mediante un juicio de expertos nos ha permitido
comprobar si los items y sus respuestas se ajustaban a las categorias, contextos y tipos de
participacion que habiamos establecido para la clasificacion.

El primer paso fue la eleccion de los expertos. Para la decisién de quiénes podrian
ser las personas mas relevantes para realizar la valoracion del cuestionario, establecimos
tres categorias: personas vinculadas con el tema de la participacion infantil, profesorado en
activo en los niveles para los cuales va dirigido el cuestionario, y personas expertas en
psicometria. Una vez tuvimos la decision sobre las personas participantes, se elabord una
tabla en la que recabamos sus nombres y apellidos y sus correos electrénicos, para
proceder a contactar con ellos. Se envio individualmente un correo a cada persona que
habiamos considerado iddnea para su participacion en el juicio de expertos, en total fueron
11. En dicho mensaje se explicaba para qué se le requeria y se le solicitaba que respondiese
confirmando o no su deseo de participar en el juicio de expertos, siempre y cuando no se
hubiera contactado previamente en persona obteniendo su confirmacién de manera verbal.
Cuando se recibia la respuesta afirmativa del experto, procediamos a enviar el informe que

se detalla a continuacion.

La recogida de datos se llevd a cabo a través de un formulario elaborado para que los
expertos participantes en la valoracion del cuestionario pudieran aportar sus comentarios

sobre el mismo. EI documento para el juicio de expertos constaba de diversas partes: a) una
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carta de presentacion y explicacion de la investigacion y del porqué de su eleccién como
miembro para la valoracion del cuestionario; b) una ficha de identificacion, para recoger
los datos personales (el nombre y apellidos, la formacion académica, la profesion, la
institucion en la que trabaja y el area de experiencia profesional), y la firma del experto en
cuestion; c¢) los objetivos y el resumen de los fundamentos tedricos del trabajo; d) el
borrador del cuestionario completo para el alumno de Educacion Primaria; e) la Parte | de
su valoracion sobre la pertinencia y comprension del cuestionario, en la que se incorporan
las instrucciones para llevar a cabo la valoracion y los pardmetros en los que nos hemos
basado para su elaboracion, que serviran de guia para plantear las respuestas; f) la Parte Il
de su valoracion sobre la adecuacion a los tipos de participacion con una tabla en la que se
incluyen las opciones de respuesta dadas en el cuestionario y un resumen de la propuesta
realizada por Trilla y Novella (2001), para facilitar la comprension y las respuestas de los

expertos.

A través de dicho documento, la tarea de los expertos consistio en evaluar la
pertinencia y comprension de los items del cuestionario, marcando las opciones de
respuesta en base a la escala Likert (muy de acuerdo, de acuerdo, poco de acuerdo y
totalmente de acuerdo), y ofrecer su justificacion y opiniones si asi lo consideraban
oportuno en cada caso.

Los datos fueron recogidos de las respuestas dadas al informe previamente
explicado. Algunos de ellos decidieron escribirlo a mano, y por lo tanto sus respuestas
fueron digitalizadas con posterioridad, otros decidieron responder en el mismo documento.
Independientemente de la forma, tras haber recibido todas las respuestas de los expertos
con el informe cumplimentado, se elaboré una hoja de céalculo en Excel para el desglose
de las respuestas y el calculo de resultados, con la ayuda de un ingeniero experimentado

en el manejo de este software.

Esta hoja de célculo sirvio para facilitar el analisis del juicio de expertos realizado,

asi como para la obtencidn de porcentajes.
13. Implementacion de un estudio piloto a una muestra reducida

Tras el reajuste de los items en base al analisis de los datos recogidos de los expertos,
se procedid a valorar la comprension de las preguntas por parte del alumnado. Para ello se
formd6 un grupo mediante un procedimiento de muestreo incidental, por la facilidad de

acceso a los estudiantes. De cada uno de los 6 grupos de estudiantes (tres de 5° y tres de 6°
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de Primaria), elegidos por proximidad, y que cuentan con una media de 22 alumnos por
aula, se pidié a los tutores correspondientes que escogiesen 4 alumnos. Se pidio que
hubiese dos de cada sexo y que tuviesen niveles de comprension lectora diferentes. Su
participacién fue voluntaria, por lo tanto, no en todas las clases se pudo cumplir la
condicion de escoger dos nifios y dos nifias. Asi pues, finalmente, la muestra se compuso
de un total de 25 participantes, 8 nifios y 4 nifias de 5° de primaria, y 7 nifios y 6 nifias de

6° de primaria.

Se reunid a los 25 participantes en un aula y se les explic6 resumidamente en qué
consistia la investigacion para la cual se solicitaba su colaboracion. Todos volvieron a
confirmar su voluntad de participar. De este modo, se les entregé un documento en papel,
en el que se incluia una version del cuestionario, con los items y sus correspondientes
preguntas, para ser, respondida y analizada con lapiz. De cada item tenian que indicar si lo
comprendian o no, marcando una casilla, también tenian la opcion de aclarar o matizar su
respuesta en un apartado destinado a ese fin. Ademaés, se ofrecié la ayuda de la
investigadora, y autora del TFM, para poder responder en el momento las dudas que
surgiesen. Al mismo tiempo, se recogid el tiempo que tardaba cada participante en

completar la tarea.

Todas las respuestas fueron posteriormente digitalizadas, recogiendo el nimero de
sies y noes, asi como los comentarios realizados. Todo ello se pas6 a una hoja de calculo
de Excel para calcular porcentajes. En funcion de los resultados se realizaron las ultimas
modificaciones necesarias, considerando ademas sus positivas respuestas y el tiempo

razonable que les conllevo realizar dicha tarea.
14. Validacion del instrumento

Teniendo en cuenta los resultados del andlisis de datos del juicio de expertos y de la
valoracion de la comprension de una muestra de alumnado, se realizaron los cambios
pertinentes en las cuestiones sefialadas por los mencionados participantes, con una
discusion y deliberacion exhaustiva por parte de las personas que hemos desarrollado este
trabajo. Todo ello se llevd a cabo con el objetivo de generar las preguntas adecuadas para
medir los constructos determinados en torno a la participacion infantil en la escuela,
obteniendo asi un producto final, un cuestionario definitivo, un instrumento para la

recogida de datos, disefiado para ser contestado por el alumnado.
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El anélisis de los datos se llevd a cabo, por un lado, mediante los calculos de
porcentajes con el Excel mencionado, para conocer la proporcién de acuerdos en cada uno
de los items del cuestionario, y por otro lado, se analizaron y compararon todos los
comentarios dados por los expertos a cada uno de los items. Estos fueron especialmente
tenidos en cuenta cuando coincidian en lo expresado para cada pregunta, y en otros casos,
se revisO el comentario concreto del experto y en base a nuestras discusiones y a las
aportaciones de la comunidad cientifica recogidas en la parte de fundamentacion tedrica, se
opté por una modificacion o no. En este sentido, se considerd el 85% de acuerdo de los

expertos como valor para realizar cambios o modificaciones en los items.
15. Resultados

El objetivo del presente estudio fue el de disefiar un instrumento capaz de medir el
grado de participacion de los nifios y las nifias en las escuelas de educacion primaria. El
cuestionario va dirigido al propio alumnado, para que sea €l el que ofrezca sus respuestas,

con el objetivo de darle voz en este tema que tanto le concierne.

Los estudios previos basados en la participacion infantil en la escuela se han
realizado a través de varias técnicas, tales como el analisis de documentos, la observacion
0 las entrevistas, sin embargo estas suelen evaluar la opinion del profesorado (Rosano,
2015) o la de otros miembros adultos de la escuela, principalmente las familias. Si bien,
pocos estudios han considerado la voz de los nifios (Susinos, 2012, Tonucci, 2009, Nieto y
Portela, 2008).

Con respecto a otros cuestionarios que evallen este constructo, no se ha encontrado
ninguno ajustado a encontrar los niveles de participacion del alumnado. Terrén y Sales
(2016) construyeron un cuestionario en el que algunas de sus preguntas van dirigidas a los
nifios y las nifias, abarcando elementos importantes en la participacion infantil, pero sin
tratar todo lo que en ella podria influir, ni buscando conocer el tipo de participacién que se

da en las aulas y los centros educativos.

Por lo tanto, teniendo en cuenta la ausencia de instrumentos que evallen los
elementos estudiados en este trabajo, consideramos que la creacion del cuestionario que se
ha desarrollado en esta investigacion, podria suponer una aportacion interesante en los
estudios sobre la participacion infantil en la escuela. Con este instrumento se ha tratado de
encontrar un cuestionario que permita medir como se sitda la teoria con respecto a la

practica a través de la voz del propio alumnado, pues otros estudios advierten de este
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desfase entre el principio y la practica de la participacion (Graham y Fitzgerald, 2010). Asi
mismo, Thomas y O’Kane (2000) sefialan la necesidad de mantener una mente abierta,
imprescindible para escuchar lo que el alumnado tiene que decir. A través de este
cuestionario se ha intentado precisamente eso, sostener una mente dispuesta a abrirse y
escuchar activamente a los nifios y las nifias, en todos los &mbitos que este cuestionario

abarca.

Los items elaborados han sido el resultado de un proceso de multiples fases. Han
evolucionado desde una simple lluvia de ideas desordenada, hasta un cuestionario
estructurado, pasando por una validacién de contenido a través de un juicio de expertos y
la aplicacion del cuestionario a una muestra incidental de 25 nifios y nifias con
caracteristicas similares a la poblacion a la que va dirigido el cuestionario. Tras la
ordenacion de las cuestiones generadas de una primera lluvia de ideas, se realizd una
seleccion exhaustiva de las mismas, con una clasificacion en funcion de los avances en la
teoria que se iban teniendo. Asi pues, el primer cuestionario que fue evaluado por los
expertos constaba de 54 items iniciales, quedandose en 49 en la ultima y definitiva

propuesta.

En el nivel de aula se pasaron de 24 cuestiones a 21, en el nivel de centro de 26 a 24
y a nivel del alumno se mantuvieron las 4 cuestiones dirigidas al conocimiento y
conciencia sobre sus derechos, y su capacidad de opinién y reflexién. Se redujoa de 7 a 6
items el contexto politico, eliminando la pregunta de la categoria de
conocimiento/conciencia, por considerarla demasiado amplia y poco precisa, manteniendo
las 5 en la categoria de participacion y 1 en la de satisfaccion. Las 8 del contexto de
participacion representativa, con 5 en la categoria de participacion, 2 en la de conocimiento
y 1 en la de satisfaccion, se mantuvieron, con mejoras en la redaccion tanto de las
cuestiones como de las respuestas, tanto en el primer cuestionario como en el definitivo.
En referencia al contexto académico, se paso de 9 items a 7, reduciendo 1 en la categoria
de participacién, quedando con 6 preguntas en el cuestionario definitivo, eliminando el
item de la categoria de conocimiento/conciencia, por ser también demasiado imprecisa, y

se mantuvo el item que valora la satisfaccion.

Por otro lado, a nivel del centro educativo, se ha eliminado una de las preguntas del
contexto politico en la categoria de participacion, pues dicha cuestion se podia incluir en
otra de las planteadas, pasando de 7 a 6 items, y se han mantenido el item de la categoria

de conocimiento y el de satisfaccion. En cuanto a la participacion representativa dentro de
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este mismo nivel, también se ha suprimido uno de los items en la categoria de participacion
pues no estaba bien planteada al no hacer referencia al centro sino al aula, quedando 3
items en lugar de 4, y manteniendo los 2 items en la categoria de conocimiento/conciencia
y el item sobre la satisfaccién. En los contextos académico y comunitario no se han
suprimido ninguno de los items, Unicamente se han realizado ajustes en aquellas preguntas
y respuestas que lo requerian, quedando 1 item en la categoria de participacion, 2 items en
la de conocimiento/conciencia y 1 en la de satisfaccion, a nivel del contexto académico, y

6 items en la categoria de participacién para el contexto comunitario.

Con respecto al nivel vinculado directamente con el alumno propiamente dicho,
encontramos los mismos items tanto en la primera versibn como en el cuestionario
definitivo, quedando 4 items en la categoria de conocimiento/conciencia, pues lo que se
evallia con dichas preguntas es su propio conocimiento/conciencia sobre sus derechos, la
opinion que tienen sobre la importancia de su participacién en la escuela y sobre la

reflexion que se hace de la misma.

En relacién al tema de la calidad y la validez, uno de los criterios de calidad que todo
instrumento de medicion debe cumplir es el de la validez, que atiende a si la medicion de
un concepto realmente mide ese concepto (Byrman, 2012). La validez se consigue en este
caso tras someter a consulta el cuestionario al juicio de expertos, el objetivo principal de
que el cuestionario cumpla este criterio es que otros investigadores puedan utilizarlo en sus
estudios con garantias de que recogeran y mediran los datos que quieren recoger y los
constructos que quieren medir. La validez puede referirse al contenido, cuando sefiala que
los items elegidos para construir el cuestionario miden lo que se desea medir, y en cuanto
al constructo, estrechamente vinculado con el contenido, que nos indica que “las medidas
resultantes en el contenido pueden ser utilizadas y consideradas pertinentes al fendmeno

que se quiere medir” (Robles y Rojas, 2015, p.2).

Para lograr la validez de contenido, un método que recoge la teoria de los diferentes
investigadores en ciencias sociales, es el juicio de expertos. Para que este realice de forma
adecuada y con garantias en el proceso, se requiere tener en cuenta cual es el nimero de
expertos que valorarén el instrumento, los diferentes autores no se ponen de acuerdo en
este sentido, y muchos de ellos aluden a multiples factores en el momento de la eleccion.
Nosotras escogimos 11 expertos, de los cuales finalmente valoraron el cuestionario 8, su
eleccion fue en base a su vinculacién con la teoria, la participacion infantil, su trabajo

directo en las aulas y conocimiento profundo sobre las caracteristicas de los nifios de 5° y

88



SEGUNDA PARTE: Disefio y validacion del cuestionario

6° de primaria, asi como sus conocimientos sobre cuestionarios. También se valor6 los
afios de experiencia de todos ellos, y el nivel de formacién de los participantes. En nuestro
caso todos cuentan con una importante trayectoria en sus respectivos ambitos. Los expertos
valoraron cada uno de los items en cuestiones como la pertinencia al contexto, a la
categoria y la comprensién del mismo, en base a una escala tipo Likert en la que se podia
elegir entre un rango de “muy de acuerdo”, “de acuerdo”, “en desacuerdo”, y “muy en
desacuerdo”, también se reservo un espacio en el cual poder aportar sus valoraciones
personales y comentarios. Por otro lado, también se valoraron las respuestas, y su
adecuacion o no en cada uno de los niveles de participacion. Tanto los niveles de
participacion como los contextos y categorias fueron definidos previamente para que los

expertos partieran de la misma base que nosotras y todos valorasen lo mismo.

Las posibilidades que ofrece el juicio de expertos como estrategia valida de
evaluacion son la calidad de las respuestas que se obtienen, la seleccion previa de los
expertos es crucial en este sentido, la profundidad de la valoracion que dichos expertos nos
pueden ofrecer, la facilidad para llevarlo a cabo, los requisitos técnicos y humanos son
minimos, la amplitud de estrategias para recoger la informacion (Cabero y Llorente, 2013),
en nuestro caso a través de un mismo informe que se envia a todos los participantes. Y
finalmente una de las ventajas méas importantes es que se puede obtener una informacion
bien puntualizada sobre el tema que esta siendo sometido a estudio, contar con una
variedad de expertos es necesario en este sentido, aspecto que hemos procurado tener en

consideracién en nuestra eleccion como ya hemos reflejado con anterioridad.

Finalmente, la concordancia entre los jueces para cada item se evalu6 calculando el

porcentaje de acuerdo en cada cuestion, siendo 85 el porcentaje marcado como minimo.

La realizacion de un primer pase del cuestionario a una muestra incidental de 25
nifios y nifias con caracteristicas de heterogeneidad y variabilidad similares a las de la
muestra a la que va dirigido el cuestionario sirvio no solo para valorar la comprension de
cada uno de los items, sino también para recoger sus impresiones sobre ellos y el tiempo

utilizado para responder a dicho cuestionario.

Para terminar con los resultados, es interesante destacar los numerosos beneficios
que la participacion activa y genuina de los estudiantes en la escuela aporta. La generacion
de un clima abierto con practicas sean guiadas, y con una intervencién de los educadores,
imprescindible y comprometida, donde, efectivamente sea posible la implicacion activa del
alumnado, se pueden propiciar numerosos valores afiadidos (Francoli, 2002). Las
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investigaciones apuntan a la adquisicion de valores democraticos en los individuos que
participan (Novella, 2012; Sommer, 2010). Sin embargo, no se queda Unicamente en ello
sino que, ademas, la participacion implica el desarrollo de capacidades tan diversas, pero al
mismo tiempo estrechamente conectadas, como las cognitivas, emocionales, sociales y
también culturales (Sauri, 2009). Ademas, Hart (1992) relaciona también la motivacion
con la participacion. La participacion hace que la motivacion de los nifios aumente, y esta a
su vez hace que mejore la capacidad, incrementando también la motivacion que ayudara a
desarrollar nuevos proyectos. Todos ellos elementos imprescindibles para lograr un
desarrollo global de calidad en todo el alumnado.

17. Limitaciones

Una vez expuestas todas las fases seguidas hasta el disefio definitivo del cuestionario,
es interesante y necesario plantearse las limitaciones que se identifican en este estudio. En
primer lugar, el hecho de no haber aplicado el cuestionario en un situacion real con una
muestra significativa y representativa de la poblacion, hace que no se hayan podido extraer
datos concluyentes, a pesar de que no fuese el objetivo principal del trabajo, pues este
consistia Unicamente en la creacion y validacion de contenidos del mismo, hubiese sido un
paso que habria otorgado mayor consistencia al cuestionario. La pequefia muestra obtenida
para un primer pase de prueba y prueba de comprension en el alumnado, resultd de gran
valor, aunque quedd limitada al acceso de dicha poblacién en un dnico colegio,
supliéndose con la variedad de grupos y metodologias en el mismo.

El cuestionario queda limitado asi mismo para ser aplicado en tan solo los dos
ultimos cursos de la educacion primaria, si bien, con las adaptaciones pertinentes en
cuestiones de comprension y contenidos, no se cierra la posibilidad de ampliarse la
poblacion a la que va dirigido. Por otro lado, el presente cuestionario queda limitado a
Ilevarse a cabo en Espafia, y mas concretamente en los centros educativos de la Comunidad
de Aragén, sin embargo, traducido y adaptado a la legislacion vigente en otras

comunidades y otros paises, puede ser también un instrumento dtil.

La falta de estudios previos de investigacion sobre el tema de la participacion infantil
vinculados a la creacion de cuestionarios para ser respondidos por el alumnado, ha sido un
handicap, pues no se podia partir de una base concreta, sino que ha tenido que ser creado

desde cero, con las limitaciones y el tiempo que ello requiere.
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Finalmente, es preciso incluir y sefialar en este apartado que lo que se evalla con este
cuestionario es Unicamente la participacion infantil centrada en la escuela, si bien, futuros
estudios deberan contemplar la participacion infantil en otros aspectos, tales como en su
ambito del hogar, en su vecindario, en las decisiones sobre actividades extraescolares, y
otros muchos contextos en los que seria conveniente que se diera una participacion infantil
de calidad.

18. Aportaciones del estudio a la participacion infantil

Las posibles contribuciones del presente trabajo pueden ir enfocadas en diversas
vertientes, por un lado, la creacién y validacion de un cuestionario sobre participacién
infantil en la escuela amplia el campo en la investigacion de la materia. Con €l se crea un
instrumento que puede servir para el diagnéstico de la situacion de la participacion infantil
en los centros educativos, teniendo en cuenta un aspecto muy relevante y que lo diferencia
de otras herramientas, el hecho de que sea un cuestionario pensado para nifios. Al ser el
propio alumnado el que tiene la capacidad de mostrar su vision al respecto, ante un hecho
que le afecta directamente, pues es de su propia participacion sobre la que se esta tratando
de recabar informacidn, abre una via importante para el analisis de la participacion infantil
en la escuela. Esto hace pensar en la posibilidad de encontrarnos con una informacion de la

gue antes no se disponia.

El uso del cuestionario con fines proyectivos para la mejora de la participacion
infantil en las escuelas, también es un elemento a destacar y poner en valor del
instrumento. Una vez realizada la recogida de datos a través del cuestionario a una amplia
y diversa muestra, la realizacion de un analisis riguroso de los datos obtenidos de la voz
del alumnado seria conveniente que derivase en una reflexion profunda sobre el tema. De
ella se podrian extraer unas conclusiones de como se encuentra la participacion infantil en
la escuela en el momento de su estudio, asi como, con una concienzuda labor posterior,
establecer una serie de propuestas para mejorar en los ambitos que se consideren de mayor

transcendencia o mas facilmente abarcables en cada determinado momento.

De todo ello, podria surgir la creacion de proyectos que ayuden a direccionar el
rumbo de la escuela para que la participacion infantil en la escuela alcance el nivel de

metaparticipacion.

Sin embargo, futuros estudios deberan también, por un lado, ofrecer informacién

sobre las propiedades psicométricas del instrumento, evidencias de validez y fiabilidad en
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una muestra de estudiantes representativa y mayor. Y, por otro lado, deberé valorarse en
qué medida una mayor participacion infantil en la escuela esta asociado o es predictor de

otras conductas relacionadas con mayor autonomia, independencia, etc.

Asi mismo, se tendra que decidir cuél serd la mejor manera de obtencion de datos,
mediante el papel y lapiz tradicional, siendo el investigador el que proceda a informatizar
los datos, como se hizo con una muestra menor, o proceder directamente a que sea el
propio alumnado el que conteste a través de la generacion de un cuestionario online que
agrupe autométicamente las respuestas y ofrezca el registro de datos de cada item
digitalmente.
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CONCLUSIONES

CONCLUSIONES

En el estudio de investigacion realizado en el presente Trabajo de Fin de Master se
ha disefiado y validado un cuestionario con el que dar voz al alumnado. Los items estan
planteados para ser contestados por los nifios y las nifias de los dos ultimos cursos de
Educacion Primaria. Para su desarrollo, nos hemos nutrido de fuentes tedricas varias,
indagando, en primer lugar, sobre cdmo se encontraba el estado de la cuestion, delimitando
conceptos como participacion, infancia y la union de ambas, que es lo que nos atafie en
primera instancia, la participacion infantil. Estudiamos sus dimensiones, las condiciones

que se tienen que cumplir y los grados o niveles en los que se puede presentar.

Una vez habiamos ahondado en la teoria sobre participacion infantil, nos dedicamos,
mas concretamente, a explorar el estado de la cuestion sobre dicha participacion, ahora
centrada en la escuela. Con este estudio en profundidad clarificamos qué es lo que
establece la legislacidn al respecto, encontrando que es ambigua, poco concreta en cuanto a
los espacios en los que se permite su participacién de manera clara y precisa. Si bien su
participacion puede darse en multitud de formas y desde distintas posiciones, nos
planteamos qué sucedia con el Consejo Escolar, el 6rgano de representacion por excelencia
de toda la comunidad educativa, y nos preguntamos qué sucedia con el alumnado. Lejos de
lo que en un primer momento pensamos, la puerta para el alumnado no esta completamente
cerrada a su participacion en dicho 6rgano, en los Gltimos cursos de educacién primaria.
No obstante, si se hiciese efectiva la ley, estos podrian acudir a las correspondientes
reuniones con voz, lo cual ya cumpliria uno de los puntos clave del presente trabajo, dar

voz al alumnado, pero sin voto.

También se han estudiado los niveles, contextos, categorias e indicadores de la
participacion infantil, construyendo el cuestionario en funcion de dichos analisis y
clasificando asi los items que lo forman. De este modo, el cuestionario se ajusta
especificamente a la escala tedrica confeccionada por Trilla y Novella (2001), basada en
los niveles de la “escalera de participacion” de Hart (1992), que contempla los niveles de
participacion simple, consultiva, proyectiva y de metaparticipacion.

Con toda la investigacion teorica planteada se consigue una mejora en la conciencia
sobre la importancia de que la participacion infantil en las escuelas se practique con
calidad. A lo largo del estudio se da, también, visibilidad a los beneficios que supone en

aspectos tan importantes como el desarrollo personal y social, el desarrollo de sus
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capacidades cognitivas, emocionales, sociales y culturales, asi como la adquisicion de

valores democraticos, y el aumento de la motivacion, principalmente.

Tras esta detallada fundamentacion tedrica, se dio paso al disefio de los items del
cuestionario, buscando evidencias de validez con el estudio de la validez de contenido de
los mismos a través de un juicio de expertos. Ademas, se procedid también al anélisis de la
comprension de los items en una muestra incidental de alumnado, de caracteristicas
similares a las que va dirigido, de este modo, se asegura el haber dado voz al alumnado en

este proceso de investigacion dirigido a ellos.

En conclusidn, con el desarrollo de todo el trabajo se han cumplido los objetivos
propuestos. En primer lugar, gracias a la fundamentacion tedrica hemos conocido la
situacion actual de la participacion infantil en los colegios de Educacion Primaria y hemos
determinado los posibles entornos de participacién en la escuela. Se han establecido los
diferentes niveles, contextos, categorias y se han descrito los diversos indicadores. En
segundo lugar, se ha disefiado un cuestionario, para los nifios y las nifias, con el que se
podra conocer la percepcidn que tienen sobre su participacion en la escuela. Finalmente, el
cuestionario ha sido validado, a través de un juicio de expertos, para el que se ha contado
con personas de renombre en el ambito de la participacion infantil, aportando valor al

mismo.

En dltimo lugar, es preciso sefialar que, con respecto a futuras lineas de
investigacion, el cuestionario abre la puerta a ser utilizado en estudios con muestras
mayores y mas representativas. De esta manera, se podrian generar conclusiones y analizar
los datos en profundidad, para crear respuestas que podrian darse en forma de proyectos de
participacion infantil en la escuela, disefiados en funcion de los resultados obtenidos.

Ajustandose asi a las necesidades de cada centro o de cada situacion o grupo de estudio.
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CONTEXTO CATEGORIA COMPRENSION TOTAL
) [) [) o 0,
5 Acuerdo | Desacuerdo Stota Acuerdo | Desacuerdo Stote Acuerdo | Desacuerdo EELEL Acuerdo | Desacuerdo A LTI
Item o o de o o de o o de ° o respuestas de
(n?) (n°) acuerdo (n?) (n°) acuerdo (n°) (n°) acuerdo (n°) (n°) (n2 jueces) | acuerdo

1. Cual de las siguientes imagenes se parece mas a tu
clase. Si ninguna se parece, haz un dibujo de como esta 6 1 85,7% 6 1 85,7% 7 0 100,0% 19 2 21 90,5%
organizada tu aula.
2. ¢Quién decide cdmo se colocan las mesas en clase? 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
3. ¢Quién decide ddnde se sientan los alumnos en clase? 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
Acll.ai(:;uen decide como se utilizan los materiales de la 5 1 833% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 17 1 18 94,4%
5. ¢Quién ha decidido la decoracién que hay en clase? 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
6. ¢ Conoces otras formas de organizar un aula? 4 3 78,6% 14 0 100,0% 6 1 92,9% 38 4 42 90,5%
7. En general, me gusta como esta organizada mi aula. 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
9. ¢Quién decide qué funciones hay en clase? 6 1 85,7% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 19 1 20 95,0%
il(;.sz(-}men decide qué funciones tiene cada alumno en 6 1 85.7% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 19 1 20 95,0%
11. ¢Quién decide cuando se cambian las funciones de 6 1 85.7% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 19 1 20 95,0%
cada alumno?
12. E.n general, écada cuanto tiempo se cambian las 6 1 85, 7% 6 1 857% 6 0 100,0% 18 ) 20 90,0%
funciones entre los alumnos?
13. Alo largo del cur.so, todos los chlcF)ls y las chicas de 6 1 85, 7% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 19 1 20 95,0%
clase habremos realizado alguna funcién en el aula.

% i . . -
8*. ¢Q}Je funciones tle.nen los aliJmnos en tu clase? Marca 6 1 85 7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
las casillas correspondientes y afiade los que faltan.
14. Los chicos y las chicas de mi _c!ase conocemos a los 6 1 85 7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
alumnos que tienen alguna funcién en el aula.
15. En general, estoy contento con las funciones que 6 1 85 7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
tenemos los alumnos en clase.
16._E-n general, écomo se organizan las asignaturas y 7 0 100,0% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 20 0 20 100,0%
actividades de clase?
17. ¢Cuando se hacen asambleas en tu clase? 6 1 85,7% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 19 1 20 95,0%
;Z:ﬁ%r;g:?deude los temas sobre los que se habla en las 7 0 100,0% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 20 0 20 100,0%
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CONTEXTO CATEGORIA COMPRENSION TOTAL

% total % total % total N total % total
. Acuerdo | Desacuerdo % tota Acuerdo | Desacuerdo % tota Acuerdo | Desacuerdo % tota Acuerdo | Desacuerdo ota % tota
Item (ne) (n2) de (ne) (n2) de (n2) (n2) de (n2) (n2) respuestas de

acuerdo acuerdo acuerdo (n2 jueces) | acuerdo
Ili.:;;ae;z:l{’ équién es el encargado de dirigir y moderar 7 0 100,0% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 20 0 20 100,0%
20. En general, ¢cdmo trabajamos en mi clase? 6 1 85,7% 6 0 100,0% 5 2 71,4% 17 3 20 85,0%
21. ¢Quién decide sobre los deberes en mi clase? 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
22. {Qué se hace con el buzén de sugerencias de mi aula? 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
23. éiConoces otras formas de trabajar en el aula? 6 1 85,7% 5 2 71,4% 5 1 83,3% 16 4 20 80,0%
24. En general, me gusta como trabajamos en clase. 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
ifc.:;;)?mo son los cambios en el patio de recreo de mi 6 1 85.7% 6 1 85.7% 6 1 85.7% 18 3 1 85.7%
26. En general, équién se encarga de los cambios o
mejoras en los dlfe.rentes esp.ac!os de la escuela, (por 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 2 0 21 100,0%
ejemplo, en el pasillo, en la biblioteca, en las aulas, en la
sala de ordenadores, etc.)?
27. ¢Quién organiza el horario de la escuela? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
28. En general, équién toma las decisiones sobre como se
usa el dinero que hay en la escuela (en qué se gasta, 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
cuanto se ahorra, etc.)?
:té:]gsufn”ehlac‘;iigfgs‘izfa'rof alumnos estemos o no 6 1 85,7% 7 0 100,0% | 7 0 100,0% | 20 1 21 95,2%
40%*, ¢{Quién elabora las normas de la escuela? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
41*. En general, ¢q_U|en opina y decide sobre cémo se 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 2 0 21 100,0%
resuelven los conflictos en la escuela?
29. ¢ i
d?st:nizzgces otras escuelas con formas de organizarse 6 1 85 7% 6 1 85.7% 6 1 85.7% 18 3 21 85 7%
;%:;;f;geral' estoy satisfecho con cémo esta organizada 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 2 0 21 100,0%
zi:;sat:n los alumnos en el Consejo Escolar de tu 4 3 57.1% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 16 3 19 84,2%
34. ¢Cémo participan los alumnos en el Consejo Escolar? 5 2 71,4% 6 0 100,0% 5 1 83,3% 16 3 19 84,2%
36. ¢Quién ha decidido qué funciones hay en la escuela? 4 3 57,1% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 16 3 19 84,2%
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CONTEXTO CATEGORIA COMPRENSION TOTAL

% total % total % total Ne total % total
; Acuerdo | Desacuerdo | ota Acuerdo | Desacuerdo | ota Acuerdo | Desacuerdo | ota Acuerdo | Desacuerdo ota o tota
Item (ne) (n2) de (ne) (n2) de (n2) (n2) de (n2) (n2) respuestas de

acuerdo acuerdo acuerdo (n2 jueces) | acuerdo
i;.see(;uién decide qué funciones tiene cada alumno en 5 5 71.4% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 17 5 19 89, 5%
31*, ¢Sabes qué es el Consejo Escolar de una escuela? 5 2 71,4% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 17 2 19 89,5%
35%*, ¢Qué otras formas de representacion de alumnos hay
en tu escuela? Marca las casillas correspondientes y aflade 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
los que faltan.
38. En general, me gustan los espacios y las formas de

L. . 5 1 83,3% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 17 1 18 94,4%

representacion que hay en mi escuela para los alumnos.
39. ¢Quién organiza las actividades complementarias de la
escuela, por ejemplo, excursiones, viajes, actuaciones, 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
etc.?
42. En mi escuela hay un buzén donde los alumnos
podemos poner nuestras opiniones, dudas, problemas, 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
sugerencias, etc.
43. Me gustaria poder tomar mas decisiones en la escuela. 6 1 85,7% 6 1 85,7% 6 1 85,7% 18 3 21 85,7%
44. En general, me gusta como se trabaja en mi escuela. 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
45. ¢Quién decide si en mi escuela vamos a participar en
las actividades organizadas por el ayuntamiento, como por 6 1 85,7% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 20 1 21 95,2%
ejemplo carnaval o Navidad?
46. ¢Quién decide si en mi escuela vamos a participar en
actividades deportivas organizadas por el ayuntamiento u 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
otras instituciones?
47. ¢Quién decide si en mi escuela trabajamos y hacemos
actividades con asociaciones de vecinos del barrio, de las 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
amas de casa, residencias de ancianos, u otras?
48. iQuién decide si en mi escuela tenemos relacién con
alguna ONG, por ejemplo, donando ropa, juguetes, 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
comida, libros, o apadrinando a nifios, o de otras formas?
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CONTEXTO CATEGORIA COMPRENSION TOTAL

% total % total % total N total % total
5 Acuerdo | Desacuerdo L Acuerdo | Desacuerdo L] Acuerdo | Desacuerdo ] Acuerdo | Desacuerdo ota L
Item (n2) (n2) de (n2) (n2) de (n2) (n2) de (n2) (n2) respuestas de

acuerdo acuerdo acuerdo (n2 jueces) | acuerdo
49. {Quién decide si en mi escuela hacemos actividades
rglamonadas con el medio amblent,e y los animales, por 7 0 100,0% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 20 0 20 100,0%
ejemplo, recoger basuras, plantar arboles, colaborar con
una asociacion de animales, o de otras formas?
50. ¢Quién decide si en mi escuela tenemos relacion con
escuelas u otras instituciones de otros paises, mediante 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 21 0 21 100,0%
cartas, Skype, intercambios, o de otras formas?

1. Los al h ici |
zscuglsaa umnos tenemos derecho a participar en la 6 0 100,0% 6 0 100,0% 12 0 12 100,0%
52.Enla escuela hemos h?blado sobre los derechos que 6 0 100,0% 6 0 100,0% 12 0 12 100,0%
tenemos los nifios y las nifas.
53. .La.\ opinidn que tenemos los nifios y Ia? nifias sobre las 6 0 100,0% 6 0 100,0% 12 0 12 100,0%
decisiones que se toman en la escuela es importante.
4. Los al h flexi 5

54. Los alumnos hemos reflexionado sobre como es 6 0 100,0% 6 0 100,0% 12 0 12 100,0%

nuestra participacion en la escuela para mejorarla.
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SIMPLE CONSULTIVA PROYECTIVA METAPARTICIPACION TOTAL

% total % total % total % total Ne total % total
. N N N N N
Item Sl (n9) ? de Sl (n9) ? de Sl (n9) ? de Sl (n9) ? de Sl (n9) ? respuestas de

(ne (n2) (ne (ne (ne) |reSP

acuerdo acuerdo acuerdo acuerdo (n2 jueces) | acuerdo
2. ¢Quién decide cdmo se colocan las mesas en clase? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 6 0 100,0% 27 0 27 100,0%
3. ¢Quién decide dénde se sientan los alumnos en clase? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
4. iQuién decide como se utilizan los materiales de la clase? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
5. ¢ Quién decide cdmo se decora la clase? 6 0 100,0% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 24 0 24 100,0%
9. ¢Quién decide qué funciones hay en clase? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
il(;.sz(fmen decide qué funciones tiene cada alumno en 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% )8 0 )8 100,0%
:t;ggfn decide cuando se cambian las funciones de cada 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 78 0 )8 100,0%
:St'isi';agzzse;a;';:ggo se organizan las asignaturas y 7 o |1000%| 7 o |1000%| 7 o |1000%| 7 0 | 1000% | 28 0 28 100,0%
17. éCudndo se hacen asambleas en tu clase? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% | 28 0 28 100,0%
ifé;%iz:?dec'de los temas sobre los que se habla en las 7 o |1000%]| 7 0 |1000%| 7 o |1000%]| 7 o |1000%]| 28 0 28 100,0%
;i':sr;ie;lg;as'; équien es el encargado de dirigir y moderar 7 0 |1000%| 7 o |1000%| 7 0o |1000%| 7 0 |1000%| 28 0 28 100,0%
20. En general, ¢cédmo trabajamos en mi clase? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
21. ¢Quién decide sobre los deberes en mi clase? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
22. éQué se hace con el buzén de sugerencias de mi aula? 6 1 85,7% 6 1 85,7% 6 1 85,7% 6 0 100,0% 24 3 27 88,9%
25.¢C6 | i | pati i
ei:;‘;:‘o son los cambios en el patio de recreo de mi 7 0 |1000%| 7 o |1000%]| 7 o |1000%| 7 0 | 1000%| 28 0 28 100,0%
26. En general, ¢quién se encarga de los cambios o mejoras
en I.os dlferent.es_espauos de la escuela, (por ejemplo, en el 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 78 0 )8 100,0%
pasillo, en la biblioteca, en las aulas, en la sala de
ordenadores, etc.)?
27. éQuién organiza el horario de la escuela? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
28. En general, ¢quién toma las decisiones sobre como se
usa el dinero que hay en la escuela (en qué se gasta, cuanto 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
se ahorra, etc.)?
:’t'e‘n?;‘;ee”nh; gz;'i?;ssil'ac’;a'“mnos estemos o no 6 1 | 857% | s 1 | 87% | 6 1 | 87% | 6 1 | 857% | 24 4 28 85,7%
34. §COmo participan los alumnos en el Consejo Escolar? 6 0 100,0% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 24 0 24 100,0%
36. ¢Quién ha decidido qué funciones hay en la escuela? 6 0 100,0% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 6 0 100,0% 24 0 24 100,0%
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SIMPLE CONSULTIVA PROYECTIVA METAPARTICIPACION TOTAL

% total % total % total % total N2 total | % total
. N N N N N
Item Sl (n9) (n?) de Sl (n9) (n?) de Sl (n9) (n?) de Sl (n9) (n?) de Sl (n9) (n?) respuestas de

acuerdo acuerdo acuerdo acuerdo (n2 jueces) | acuerdo
i;.;?wen decide qué funciones tiene cada alumno en 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% )8 0 )8 100,0%
39. éQuién organiza las actividades complementarias de la 7 0 |1000%| 7 o |1000%]| 7 o |1000%| 7 0 | 1000%| 28 0 28 100,0%
escuela, por ejemplo, excursiones, viajes, actuaciones, etc.?
40. {Quién elabora las normas de la escuela? 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
f:s'uEe';Vien”g:t;:fll‘i'cetzs"zrg ‘;g:;e'?:?wbre como se 7 0 |1000%| 7 0 |1000%| 7 0 |1000%| 7 0 |1000%| 28 0 28 100,0%
45. ¢ Quién decide si en mi escuela vamos a participar en las
actividades organizadas por el ayuntamiento, como por 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
ejemplo carnaval o Navidad?
46. ¢ Quién decide si en mi escuela vamos a participar en
actividades deportivas organizadas por el ayuntamiento u 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
otras instituciones?
47. ¢Quién decide si en mi escuela trabajamos y hacemos
actividades con asociaciones de vecinos del barrio, de las 8 0 100,0% 8 0 100,0% 8 0 100,0% 8 0 100,0% 32 0 32 100,0%
amas de casa, residencias de ancianos, u otras?
48. ¢ Quién decide si en mi escuela tenemos relacién con
alguna ONG, por ejemplo, donando ropa, juguetes, comida, 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
libros, o apadrinando a niflos, o de otras formas?
49. {Quién decide si en mi escuela hacemos actividades

laci | i i | imal

relacionadas con el medio ambiente y los animales, por 7 o |1000%]| 7 o |1000%| 7 o |1000%| 7 0o | 1000%| 28 0 28 100,0%
ejemplo, recoger basuras, plantar arboles, colaborar con
una asociacion de animales, o de otras formas?
50. ¢ Quién decide si en mi escuela tenemos relacién con
escuelas u otras instituciones de otros paises, mediante 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 7 0 100,0% 28 0 28 100,0%
cartas, Skype, intercambios, o de otras formas?
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Anexo 2. Resultados de la valoracion de la comprensién del alumnado.






é¢Comprende?

o
N¢ de Comentarios %
pregunta
Si No
1 25 100%
2 25 100%
3 25 100%
Chica 59B: "No sé a qué se refiere" Chica
52 B: "No entiendo los materiales" Chico o
4 22 3 62A: "No entiendo a qué se refiere con: los 88%
materiales de clase"
5 25 100%
6 25 100%
7 25 100%
8 ’3 5 Chica 52B: "No entiendo bien la pregunta"  Chica 920
52B: "Nada" %
9 25 100%
10 24 1 Chico 69B: "Lo que se refiere con las funciones" 96%
11 25 100%
12 25 100%
13 25 100%
14 25 100%
15 25 100%
16 24 1 Chico 62B: "Lo que es una asamblea" 96%
17 25 100%
18 25 100%
19 25 100%
20 24 1 Chica 592B: "No sé" 96%
21 25 100%
22 25 100%
23 25 100%
24 25 100%
25 25 100%
26 25 100%
27 25 100%
28 25 100%
29 25 100%
30 25 Chicas 52C x2: "No estamos" 100%
31 25 100%
32 25 100%
33 25 100%
34 25 100%
35 25 100%
36 25 100%
37 25 100%
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38 25 100%
39 25 Chico 52C: "A veces es el AMPA" 100%
40 25 100%
41 25 Chico 52 A: "Mi profesor de EF" 100%
42 25 100%
43 25 100%
44 25 100%
45 25 100%
46 25 100%
47 25 100%
48 25 100%
49 25 100%
. . - - Medi
Chicos | Chicas Chicos 62 Chicas Total | Total tli(::l:) t'g(:\:h:) t:: cr|r|‘a ¢:e
50 52 ! 1 62 chicos | chicas op op ’
o o total
8 4 7 6 15 10 12 min | 18 min 15min
Total 52 Total 62
12 13 Total: 25 nifios/as
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Anexo 3. Cuestionario para dar voz al alumnado sobre participacion

infantil en la escuela.
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ITEMS

OPCIONES DE RESPUESTAS

a) b) c) d) e) f) g) h) )
1. Cudl de las
siguientes
imagenes se
parece mas a tu
clase. Si ninguna | a) En filas. b) En parejas. ¢) De uno en d) En forma de "U". |e) En grupos. f) De otra
uno. manera:

se parece, haz un
dibujo de cémo
esta organizada tu
aula.

2. ¢Quién decide
cémo se colocan
las mesas en
clase?

a) El profesor,
sin
preguntarnos.

b) El profesor nos
ha preguntado por
nuestra opinion, y
él al final ha
decidido como
colocarlas.

c) Entre todos,
los alumnos y el
profesor, hemos
compartido
nuestras ideas y
disefiado juntos
la organizacion.

d) Los alumnos
hemos pensado que
gueriamos cambiar
la organizacion de
las mesas, hemos
propuesto una
nueva manera, y lo
hemos realizado
con el apoyo del
profesor.

e) No lo sé.

119




3. éQuién decide
ddnde se sientan

a) El profesor,

b) El profesor nos
ha preguntado por
nuestra opinion, y

c) Entre todos,
los alumnos y el
profesor. Hemos
compartido

d) Los alumnos nos
hemos sentado
como hemos

sin , . . . e) No lo sé.
los alumnos en él al final ha nuestras ideasy |decidido nosotros, )
preguntarnos. - , .
clase? decidido como nos | pensado juntos | con apoyo del
sentamos. con quién profesor.
sentarnos.
d) Los alumnos
c) Entre todos, s
b) El profesor nos podemos utilizar los
s . los alumnos y el .
4. ¢{Quién decide pregunta por materiales que hay
! o1 a) El profesor, . profesor,
como se utilizan ; nuestra opinion, y . en clase cuando los ,
. sin , . ) compartimos , . e) No lo sé.
los materiales de él al final decide . necesitamos sin que
preguntarnos. | _, nuestras ideasy
la clase? como los . . el profesor los
. decidimos juntos
utilizamos. . . tenga que sacary
como utilizarlos.
preparar antes.
< . c) Entre todos d) Los alumnos
5. éQuién decide ) ’ ) -
sobre |a b) El profesor nos |los alumnosyel |hemos decidido
., ha preguntado por | profesor, hemos |decorar el aula,
decoracion que a) El profesor, o .
] nuestra opinién, y |compartido hemos dado .
hay en clase, por |sin e) No lo sé.

él al final ha

nuestras ideas y

nuestras ideas, y la

ejemplo en las reguntarnos. - , .
Jare:es de la preg decidido como pensado juntos | hemos decorado,
Elase'-’ decorar el aula. como decorar el |con el apoyo del
) aula. profesor.
6. En general, me
usta coOmo esta , .
g a) Si. b) No. c) No lo sé.

organizada mi
aula.
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7. éQué funciones
tienen los alumnos

h) Ninguna. | .
en tu clase? Marca e) Encargado | f) Encargado de ) Ning i)
. b) Encargado de la | c) Encargado de |d) Encargado del . g)No [No
las casillas a) Delegado. L . del los libros o de la , Otra
. limpieza. la asamblea. material. . - losé. |tenemos
correspondientes calendario. |biblioteca. . s:
o funciones.
y ailade las que
faltan.
c) Entre todos
) ’ d) Los alumnos
b) El profesor nos |los alumnosy el
hemos pensado que
ha preguntado por | profesor, hemos odria haber
s . nuestra opinién, y |compartido p. e) No
8. ¢Quién decide |a) El profesor, |, . ) diferentes
B} . . él al final ha nuestras ideas y . tenemos ,
qué funciones hay |sin . . funciones en el . f) No lo sé.
decidido las pensado juntos funciones en
en clase? preguntarnos. ) . aula, hemos
funciones que hay |cuales son las , el aula.
. pensado cudles y las
en clase paralos |funciones que .
hemos elegido con
alumnos. hay en clase para
ayuda del profesor.
los alumnos.
b) El profesor nos |c) Entre todos, d) Los alumnos nos
ha preguntado por | los alumnos y el |hemos organizado
9. ¢Quién decide a) El profesor nuestra opinién, y | profesor, hemos |para decidir quién |e) No
qué funciones . P " 1él al final ha compartido hace cada funcion, y | tenemos ,
. sin - , . . . f) No lo sé.
tiene cada alumno decidido qué nuestras ideasy |selo hemos dicho al | funciones en
preguntarnos. ) . .
en clase? funciones realiza |pensado juntos |profesor para el aula.
cada alumno en guién realiza llevarlo a cabo con
clase. cada funcion. Ssu apoyo.
10. ¢Quién decide |a) El profesor, |b) El profesor nos |c) Entre todos, d) Los alumnos e) No
cuando se sin pregunta por los alumnos y el | hemos decidido tenemos f) No lo sé.
cambian las preguntarnos. | nuestra opinién, y |profesor, hemos |cuando se cambian |funciones en
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funciones de cada él al final decide compartido las funciones de el aula.
alumno? cuando se nuestras ideasy |cada alumno,y con
cambian. pensado juntos |la colaboraciény
cuando es mejor |apoyo del profesor
gue se cambien |lo hemos llevado a
las funciones. cabo.
11. En general,
écada cuanto e) Cada f) No tenemos ) No
tiempo se cambian | a) Cada dia. b) Cada semana. |c)Cada mes. d) Cada trimestre. curso funciones en el ;go o
las funciones entre ’ aula. '
los alumnos?
12. A lo largo del
curso, todos los
. i d) No tenemos
chicos y las chicas , , )
a) Si. b) No. c) No lo sé. funciones en el
de clase habremos
X aula.
realizado alguna
funcion en el aula.
13. Los chicos y las
chicas de mi clase
conocemos a los d) No tenemos
a) Si. b) No. c) No lo sé. funciones en el
alumnos que
. aula.
tienen alguna
funcién en el aula.
14. En general
g ! e) No
estoy contento/a N
con las funciones |a) Mucho. b) Bastante. c) Poco. d) Nada. ,
funciones en
que tenemos los
el aula.

alumnos en clase.
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b) El profesor nos
pregunta por

c) Entre todos,
los alumnos y el
profesor, hemos

d) Los alumnos
hemos decidido que
gueriamos hacer

, a) Cuando nuestra opinién . .
15. ¢Cudndo se ) . . P i Y compartido asambleasy e) No f) No sé lo que
dice el él al final decide ) . g) No
hacen asambleas . . nuestras ideasy |pensamos cudndo |hacemos es una ,
profesor, sin | cudndo hacemos . . lo sé.
en tu clase? pensado juntos | es mejor hacerlas, |asambleas. |asamblea.
preguntarnos. |las asambleas, por , . .
. cuando es mejor | con la colaboracién
ejemplo en la hora
, gue se hagan las |y apoyo del
de tutoria.
asambleas. profesor.
d) Los alumnos
b) El profesor nos hemos decidido los
, c) Entre todos,
e . pregunta cuales temas de los que
16. ¢Quién decide los alumnos y el
a) El profesor, |son los temas que gueremos hablar en | e) No
los temas sobre . profesor, ,
los que se habla sin gueremos tratar, y decidimos de la asamblea, y hacemos e) No lo sé.
en I(:s asambleas? preguntarnos. | él al final decide P hemos hablado de |asambleas.
) dequésevaa 4 ellos con la
vamos a hablar. .
hablar. colaboraciény
apoyo del profesor.
d) Los alumnos
b) El profesor nos |c) Entre todos, ) . .,
17. En general, L, decidimos quién es
., pregunta quién los alumnos y el
équién es el ) L el encargado de e) No
quiere dirigir y profesor, . .
encargado de a) El profesor. . ., |dirigir y moderar la |hacemos e) No lo sé.
... moderar la decidimos quién
dirigir y moderar asamblea, con la asambleas.

las asambleas?

asamblea, y él
decide quién.

dirige y modera
la asamblea.

colaboraciény
apoyo del profesor.
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a) El profesor

b) El profesor nos
pregunta qué

c) Entre todos,
los alumnos y el

es el que .
. , contenidos profesor, d) Los alumnos
18. En general, decide qué . . . .
. . . . gueremos tratar | decidimos qué hemos decidido qué
écomo se deciden | contenidos vy . . .
. . y/o actividades contenidos contenidos tratary ,
los contenidos y qué . e) No lo sé.
.. .. gueremos hacery |queremos tratar |las actividades de
las actividades de | actividades , . . e
él al final decide y qué actividades | clase durante la
clase? hacemos ,
qué es lo que hacemos semana.
durante la
hacemos durante |durantela
semana.
la semana. semana.
d) Los alumnos
hemos decidido si
b) El profesor nos ueremos o no
JElp c) Entre todos, g
pregunta nuestra hacer deberes y
opinién sobre los los alumnos y el cdmo queremos
19. ¢{Quién decide |a) El profesor, P . profesor, q ,
X deberes, y al final . que sean, después ,
sobre los deberes |sin . . decidimos sobre ) e) No lo sé.
. decide si nos . se lo hemos dicho al
en mi clase? preguntarnos. si tenemos o no
manda o no , profesor, y
, deberes y cudles )
deberes y qué nos con teniendo en cuenta
manda. nuestras opiniones
hemos tomado una
decision.
b) Entre todos, los | c) Los alumnos
a) El profesor .
o, alumnosy el fuimos los que d) No tenemos
20. {Qué se hace |lee nuestras .o .
, profesor, leemos |decidimos tener |buzén en el aulao
con el buzén de cartas, y al , - ,
. .| e , . las cartas y notas |un buzon, no se utiliza el e) No lo sé.
sugerencias de mi |final él decide , i )
. del buzény guienes leemos |buzdn que
aula? gué hacer con - .
decidimos qué las cartas y tenemos.

cada una.

hacer con cada

decidimos qué
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una. hacer, con la
colaboracién y el
apoyo del
profesor.
21. En general, me
usta como
g . a) Mucho. b) Bastante. c) Poco. d) Nada.
trabajamos en
clase.
22. En general,
iquién se encarga
¢d . g b) Los profesores y | c) Entre todos,
de los cambios o d) Los alumnos
) otros adultos nos |alumnos, .. .
mejoras en los decidimos qué
. preguntan, por profesores y . .
diferentes . . cambios y mejoras
a) Los ejemplo, qué otros adultos,

espacios de la
escuela, (por
ejemplo, en el
pasillo, en la
biblioteca, en las
aulas, en la sala de
ordenadores, en el
patio de recreo,
etc.)?

profesores y
otros adultos,
sin

preguntarnos.

gueremos cambiar
y cdmo queremos
cambiarlo, y
después, ellos se
encargan de los
cambios y las
mejoras.

decidimos qué
gueremos
cambiar, y cémo
queremos
cambiary
mejorar esos
espacios.

queremos hacery
cdmo queremos
hacerlas, y con
ayuda de los
adultos
desarrollamos el
proyecto.

e) No lo sé.
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23. ¢Como se

a) Los
profesores y
otros adultos,

b) Los profesores y
otros adultos nos
han preguntado
sobre cdmo nos

c) Entre todos,
alumnos,
profesores y
otros adultos,

d) Los alumnos,
hemos decidido
como se organiza el
horario en la

organiza el horario | sin gustaria tener el - e) No lo sé.
. hemos decidido |escuela, con el
de la escuela? preguntarnos |horarioen la , .
. como organizar |apoyo de los
como lo han |escuela, y ellos .
. . el horariodela | profesoresy otros
organizado. han organizado el
. escuela. adultos.
horario.
24. En general,
équién toma las b) Los profesores y d) Los alumnos
L c) Entre todos, . .
decisiones sobre |a) Los otros adultos nos decidimos como se
) los alumnos, los .
como se usa parte |profesoresy |han preguntado usa el dinero de la
. ) profesores y ,
del dinero que hay | otros adultos, |sobre cdmo usar escuela, con el e) No lo sé.

en la escuela (en
qué se gasta,
cuanto se ahorra,
etc.)?

sin

preguntarnos.

el dinero, y ellos
han decidido
como utilizarlo.

otros adultos,
decidimos como
usar el dinero.

apoyo de los
profesores y otros
adultos.

25. éConoces otras
escuelas con
formas de
organizarse
distintas?

a) Si.

b) No.

c) No lo sé.
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26. En general,
estoy satisfecho

con como esta a) Mucho. b) Bastante. c) Poco. d) Nada.
organizada mi
escuela.
27. ¢Sabes qué es
el Consejo Escolar |a) Si. b) No. c) No lo sé.
de una escuela?
28. ¢Estan los
alumnos en el
. a) Si. b) No. c) No lo sé.
Consejo Escolar de ) ) )
tu escuela?
b) L f Entre todos,
) Los profesores |c) Entre todos d) Los alumnos,
u otros adultos alumnos, hemos decidido si
29. ¢{Quién ha a) Los nos han profesores y

decidido que los
alumnos estemos
0 no estemos en el
Consejo Escolar?

profesores u
otros adultos,
sin

preguntarnos.

preguntado si nos
gustaria estar en
el Consejo Escolar,
y ellos han
decidido si
estamos o no.

otros adultos,
hemos decidido
si los alumnos
formamos o no
parte del

Consejo Escolar.

queriamos estar o
no en el Consejo
Escolar, con el
apoyo de los
profesores y otros
adultos.

e) No lo sé.
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30. Si los alumnos

a) Algunos
alumnos estan
en el Consejo

b) Algunos
alumnos estan en
el Consejo Escolar,
los profesores y

c) Algunos
alumnos estan
en el Consejo
Escolar, y entre

d) Los alumnos
decidimos que
gueriamos formar
parte del Consejo
Escolar, y ahora hay

estan en el Escolar pero |los otros adultos | todos los
. , alumnos que nos
Consejo Escolar, solo les hacen miembros, ,
s . . - representan en el e) No lo sé.
¢Como participan | participan los |preguntas, ellos alumnos, Conseio Escolar
los alumnos en el |profesoresy |contestany dan su | profesores, y J L
. s . aportando ideas y
Consejo Escolar? | los otros opinién, y al final | otros adultos, ..
. . opiniones sobre los
adultos, sin los adultos deciden sobre
. a . temas que se
preguntarnos. |deciden qué se cuestiones de la
tratan, con el apoyo
hace. escuela.
de los adultos.
31. ¢{Qué otras
formas de
representacion de
alumnos hay en tu . ., e) Ninguna. |f) Otras:
y a) Consejo de . c) Comisidn de , ) Ning )
escuela? Marca las b) Mediadores. . . d) No lo sé. No tenemos
. Delegados. convivencia. .
casillas funciones.
correspondientes
y ailade los que
faltan.
32. ¢Quién ha b) Los profesores |c) Entre todos, d) Los alumnos
. é
decidido qué a) Los u otros adultos los alumnos y los | hemos pensado que
. N . profesores u | nos ha preguntado | profesores y podria haber
funciones tienen . .
otros adultos, |por nuestra otros adultos, diferentes e) No lo sé.

los alumnos para
participar en la
escuela?

sin
preguntarnos.

opinioén, y ellos al
final han decidido
las funciones que

hemos
compartido
nuestras ideas y

funciones en la
escuela, hemos
pensado cudles vy las
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hay en la escuela
para los alumnos.

pensado juntos
cuales son las
funciones que
hay en la escuela

hemos elegido con
el apoyo de los
profesores y otros
adultos.

para los
alumnos.
33. En general, me
gustan las formas
de representacion
P . a) Mucho. b) Bastante. c) Poco. d) Nada.
que hay en mi
escuela para los
alumnos.
d) Los alumnos
elaboramos las
normas de la
c) Entre todos, .
b) Los profesores y escuela, dialogamos
a) Los los alumnos, los

34. {Quién elabora
las normas de la
escuela?

profesores y
otros adultos,
sin

preguntarnos.

otros adultos nos
preguntan por
nuestra opinion, y
ellos elaboran las
normas.

profesores y
otros adultos,
decidimos cudles
son las normas
de la escuela.

entre nosotros, y se
lo decimos a los
profesores, con su
apoyoy
colaboracién
decidimos cudles
son las normas de la
escuela.

e) No lo sé.
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35. En general,
équién opinay
decide sobre cdmo
se resuelven los
conflictos en la
escuela?

a) Los
profesores y
otros adultos,
sin
preguntarnos.

b) Los profesores y
otros adultos nos
preguntan por
nuestra opinién, y
ellos deciden
como resolver los
conflictos.

c) Entre todos,
los alumnos, los
profesores y
otros adultos,
decidimos como
se resuelven los
conflictos.

d) Los alumnos
pensamos y
elegimos cdmo se
resuelven los
conflictos, con la
colaboracién y
apoyo del profesor
y otros adultos,
finalmente
decidimos como se
resuelven los
conflictos.

e) No lo sé.

36. En mi escuela
hay un buzén
donde los alumnos
podemos poner
nuestras
opiniones, dudas,
problemas,
sugerencias, etc.

a) Si.

b) No.

c) No lo sé.

37. Me gustaria
poder tomar mas
decisiones en la
escuela.

a) Si.

b) No.

c) No lo sé.
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38. En general, me
gusta como se

. . . a) Mucho. b) Bastante. c) Poco. d) Nada.
participa en mi
escuela.
. d) Los alumnos
39. éQuién ) . .
) decidimos qué
organiza las b) Los profesores y ..
. c) Entre todos, actividades y
actividades otros adultos nos .
. a) Los alumnosy excursiones
complementarias preguntany, al
profesores y . profesores, gueremos hacer, y ,
de la escuela, por final son ellos los . . e) No lo sé.
) otros adultos, ) organizamos las |las organizamosy
ejemplo, . que lo organizany ..
. sin preguntar. actividades, las | planeamos con el
excursiones, toman las .
.. . excursiones, etc. |apoyo de los
viajes, decisiones.
. profesores y otros
actuaciones, etc.?
adultos.
40. ¢{Quién decide d) Los alumnos
si en mi escuela c) Entre todos, pensamos si
L. b) Los profesores y -
vamos a participar los alumnos, los | queremos participar
L. a) La escuela, |otros adultos nos
en las actividades profesores y 0 no, tomamos una
. los profesores | preguntan por L .
organizadas por el . otros adultos, decision, y lo e) No lo sé.
. y otros nuestra opinién, y s .
ayuntamiento, . . decidimos si hacemos con el
. adultos. ellos deciden si
como por ejemplo queremos apoyo de los

los Consejos
Infantiles?

participamos o no.

participar o no.

profesores y otros
adultos.
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41. {Quién decide
si en mi escuela
vamos a participar
en actividades

a) La escuela,
los profesores

b) Los profesores y
otros adultos nos
preguntan por

c) Entre todos,
los alumnos, los
profesores y

d) Los alumnos
pensamos si
queremos participar
0 no, tomamos una

deportivas ., otros adultos, decisidn, y lo e) No lo sé.
. y otros nuestra opinién, y L .
organizadas por el adultos ollos deciden si decidimos si hacemos con el
ayuntamiento u ) Articinamos o o gueremos apoyo de los
otras P P " | participar ono. | profesoresy otros
instituciones? adultos.
42. {Quién decide
si en mi escuela d) Los alumnos
trabajamos y ) 168 [FO IS c) Entre todos, pensamos si
hacemos P Y los alumnos, los | queremos participar
. . a) La escuela, |otros adultos nos
actividades con los brofesores. | brezuntan por profesores y 0 no, tomamos una
asociaciones de ottos ﬁuegstra o i}:\ién otros adultos, decisién, y lo e) No lo sé.
vecinos del barrio, Zdultos ollos decigen i »¥ decidimos si hacemos con el
de las amas de ' Articinamos o o gueremos apoyo de los
casa, residencias P P " | participar o no. | profesoresy otros
de ancianos, u adultos.
otras?
43. ¢{Quién decide d) Los alumnos
si en mi escuela b) Los profesores c) Entre todos, pensamos si
tenemos relacion P Y los alumnos, los | queremos participar
a) La escuela, |otros adultos nos
con alguna ONG, los brofesores | oreeuntan por profesores y 0 no, tomamos una
por ejemplo, otF:os ﬁuegstra o i?\ién otros adultos, decision, y lo e) No lo sé.
donando ropa, :dultos ellos decigen i 'Y | decidimos si hacemos con el
juguetes, comida, ' gueremos apoyo de los

libros, o
apadrinando a

participamos o no.

participar o no.

profesores y otros
adultos.
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nifos, o de otras
formas?

44. ¢{Quién decide
si en mi escuela
hacemos
actividades
relacionadas con
el medio ambiente

a) La escuela,
los profesores

b) Los profesores y
otros adultos nos
preguntan por

c) Entre todos,
los alumnos, los
profesores y

d) Los alumnos
pensamos si
queremos participar
0 no, tomamos una

y los animales, por . otros adultos, decisidn, y lo e) No lo sé.
. y otros nuestra opinién, y s .
ejemplo, recoger . . decidimos si hacemos con el
adultos. ellos deciden si
basuras, plantar . gueremos apoyo de los
X participamos o no. .
arboles, colaborar participar o no. | profesoresy otros
con una asociacién adultos.
de animales, o de
otras formas?
45, ¢{Quién decide
. . d) Los alumnos
si en mi escuela .
.. c) Entre todos, pensamos si
tenemos relacion b) Los profesores y -
los alumnos, los | queremos participar
con escuelas u a) La escuela, |otros adultos nos
e profesores y 0 no, tomamos una
otras instituciones | los profesores |preguntan por ., .
, L otros adultos, decision, y lo e) No lo sé.
de otros paises, y otros nuestra opinién, y s .
. . . decidimos si hacemos con el
mediante cartas, |adultos. ellos deciden si
gueremos apoyo de los

Skype,
intercambios, o de
otras formas?

participamos o no.

participar o no.

profesores y otros
adultos.
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46. Los alumnos
tenemos derecho
a participar en la
escuela.

a) Totalmente
de acuerdo.

b) Bastante de
acuerdo.

c) Algo de
acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) No lo sé.

47.En la escuela
hemos hablado
sobre los derechos
que tenemos los
nifios y las niias.

a) Totalmente
de acuerdo.

b) Bastante de
acuerdo.

c) Algo de
acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) No lo sé.

48. La opinidn que
tenemos los nifos
y las nifias sobre
las decisiones que
se toman enla
escuela es
importante.

a) Totalmente
de acuerdo.

b) Bastante de
acuerdo.

c) Algo de
acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) No lo sé.

49. Los alumnos
de mi escuela
hemos
reflexionado sobre
cOomo es nuestra
participaciéon en la
escuela para
mejorarla.

a) Totalmente
de acuerdo.

b) Bastante de
acuerdo.

c) Algo de
acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) No lo sé.
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