s Universidad
108  Zaragoza

1542

Trabajo Fin de Master

“La coherencia en la accion docente y el papel del
profesorado en ella”

The coherence in teaching action and the role of
teachersin it

Autor

Manuel Moreno Rojas

Director

Fco. Javier Caballer Cebolla

FACULTAD DE EDUCACION
2017







1. Contenido

1. 070 0 1 7= o 1 ' o 1
2. La profesion docente a partir del marco tedrico y de la experiencia en el
€entro edUCALIVO. ... 4
21. Presentacion del esquema general........ccccciiiemerinirr - 4
2.1.1. REIACION CON Bl MASTET ....iiiiiiiii i 6

2.2. Unareflexion sobre el objeto de la Educacion ..........ccccccvviiccccmeeerennssscccsssscesenennnnns 7
2.2.1. Algunas de las diferentes concepciones de la Educacion ............ccccccveevivveeeennee, 7
2.2.2. ANAlisis de 1aS CONCEPCIONES ......uuviiiiieeeeiiiiiiiieie e e e e e e e e e e e e e e e e nanneeees 8

2.3. El contexto en el que se realiza la labor educativa............coeeeemmmmmeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 10
2.3.1. LOS AUOIESCENIES. ....ciiiiiiiii ettt s et nb e e e 11
2.3.2. El contexto y las necesidades sociales. ..........ccuuueiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 12
2.3.3. El cONtEXIO NOIMALIVO ....eeviiiiiiiiie ettt e e 13

2.4. Caracteristicas del Gran Docente...........cccccmiiiiiiiiccciirrr e e 14
2.4.1. El valor de [0S dOCENTES .....c.evviiiiiiiiie ittt 14
2.4.2. (@0 ] oo Tox T2 1= ] (o 1< PP 15
2.4.3. [ F= o1 [T F= To [= 1 SRR 17
24.4. ValoreS Y ACHIUAES ......eeeiiiiieii et 18
2.4.5. BN TESUMEBN L. e e 20

3. Seleccion de proyectos y actividades ..........ccovvvvieeiieiiesiesscessssseeee e 21
3.1. 11 o Yo [T T o7 o3 T o 21
3.2. Actividad 1: Elaboracion de objetivos propios para la programacion la asignatura
de Economia en 1° de bachillerato ..........ccccoriiinnci e 22
3.3. Actividad 2: Propuesta metodolégica para la asignatura de Economia en 1° de
BaCRIllErato....... ..o ————_—— 23
3.4. Actividad 3: Descripcion del proyecto de investigacién educativa..................... 25
3.4.1. Breve resumen del ProyYECIO ......coooviiiiiiiiieie e 25
3.4.2. (0] 1= 1Yo L S PO P P U P PP UPPPRPRPPPPPT 26
3.4.3. (©0] 01 (=1 o110 [0 1SRRI 27
3.4.4. Esquema-resumen del desarrollo del proyecto............ccceveviiieeiiiiieeenniiee e 28
3.4.5. INStruMeENtoS Y @pPliCACIONES .......coiiiiiiiiiii et 28
3.4.6. BI=T 0] o o] =1 74> V][ | o I PSR 29

4. Reflexién critica sobre las relaciones existentes o posibles entre esos
proyectos seleccionados en el apartado anterior. .............cooooeoiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeenns 31
4.1. Analisis de la actividad 1.........cccoriieooiiirccee e e 31
4.1.1. Secuenciacion de ODJELIVOS .........cuii i 31

4.2. Anadlisis de la Actividad 2...........coooreeeeiirccrir e e 31
4.2.1. Secuenciacion de activVidades ..........ceeeiiiiee i i 32

4.3. Analisis de laactividad 3............iii e ——— 33



5. Conclusiones y propuestas de futuro. .........cccceevveeeeeeieeeereeensssssseeeeeeeeeeeeeeenee 34

5.1. Tipologia de problematicas docentes.............ccooormmimiiiiiiciirs s 34
5.2. El reto conceptual de la coherencia en la accion docente ............cccovmeeerrreriinnnes 35
6. Bibliografia ... 36
7. Anexo: Taller de programacién docente para la asignatura de Economia de
1° de Bachillerato..........occceiiiiiiiicerrre s 38
7.1.  Andlisis, vision y propdsito de la asignatura..........cccceeeccemrrnccemrnscscennsscscee e 38
7.1.1. Andlisis de OpPCIONES CUITICUIAIES ..........eiiiiiieiiiie ittt 38
7.1.2. Vision y proposito de eSte CUriCUIO ........ccoiiiiiiiiiiieee e 39

7.2.  Andlisis del curriculo oficial y de las posibilidades de desarrollar los propdsitos

0 F= 101 (== e Lo = 40
7.2.1. Orientacion y coherencia del curriculo oficial...........ccccvevveiiiiicciie e, 40
7.2.2. Posibilidades que da el curriculo oficial para desarrollar esta propuesta........... 42

7.3.  Objetivos del CUITICUIO ........ooceiiiiieir e e 43
8. Anexo: Propuesta metodolégica para la asignatura de Economia de 1° de
BAChIIIErato....... s 45
8.1.  Orientacion de la asignatura............ccccvriemmmninms s ———— 45
8.2.  Orientacion MetodolOgiCa .......cccccriiiicciimciiiriiiiss e e nan 45
8.3. Evaluacion de la asignatura........c..ccccciriemminniiinsir s 47
8.4. Aplicacion de la metodologia y evaluaciéon a un bloque de contenidos concreto

50

8.5. Normativa de referencia .........ccccevreeeeerincece e 52
9. Anexo: Proyecto de investigacion educativa (ABP)...........cccevvmmireiiiininnnes 54
9.1. L0 o Yo [T T o7 o2 o o 54
9.1.1. R (Y= g1 7= TodTo ] o T PSPPSR 54
9.1.2. (O 0] 0127 o 1T 54

L 0N 11T {1 - Vo7 o o 55
9.2.1. Datos sobre el cambio ClIMALICO..........cccuviiiiiiiie e 55
9.2.2. CoNtexto INEEIMACIONAL.........ccuiiii i 56
9.2.3. Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).......c.eeveiiiiieiiiiiiieeeiieee e 57

9.3. o (== 1 4 =Y o . 57
9.4. Respecto al curriculo oficial (Gobierno de Aragon, 2016)..........ccccccevmmerrrrrrirannns 58
9.4.1. Objetivos curriculares desarrollados .............coeioiiiiiiiiieiie e 58
9.4.2. Contenidos conceptuales y eStANAAreS .........ccoovvcvviiireee e 58
9.4.3. COMPELENCIAS CIAVE ...ceiiiiiiiiieieee ettt a e ee e e e 59
9.4.4. Y711 7o To (o] [ o | - U PR 59
9.4.5. Elementos tranSVEISAIES .........cooiii it 59

9.5. DescripCion del Proyecto ..........cccviceeiericcssmerrssscersssce e s e e e s smn e s e s e 60
9.5.1. Breve resumen del PrOYECIO .......cuueii ittt 60
9.5.2. (O] 011 1170 1= OSSR 60



9.5.3.
9.5.4.
9.55.
9.5.6.

9.6.

9.6.1.
9.6.2.

9.7.

9.7.1.
9.7.2.
9.7.3.
9.7.4.
9.7.5.
9.7.6.
9.7.7.

9.8.

9.8.1.
9.8.2.
9.8.3.
9.8.4.

(070] 01 (=] 0110 [0 1 S PP P TP PP PPPPP 61
Esquema-resumen del desarrollo del proyecto........ccccceevviiiivieeiee e, 63
INStrUMENtOS Y APlICACIONES .....couiviiiiiiiiie et 63
TeMPOTAlIZACION ...t e e e e e s e e e e e e e s e s nanrrrareeaeeeeenanns 64
Y7 1L =T o) o . 66
Evaluacion del trabajo del alumnado y calificacion...........cccccvveiicieeeeiiiiee e, 66
Evaluacion del PrOCESO ........uveiiiiee it e st e e e e e e e e e e s e e e eae s 68
Desarrollo del proyecto y actividades..........cccocccmminiiimminninn e, 68
T oTo Vo T ] o [P PR PRR PRI 69
o] (o] = o1 o | o [ S SRRPRR 69
PlanIfICACION ... 70
EJECUCION ...ttt st e e e e et e e s et e e e e s e e e e ennraeeeennens 71
Respuesta @ la PregUNLA .........ceeiee i e e e rre e e e 71
Consenso del grupO-Clase..........coiuiiiiiiiiiee e 71
D1 TV o] o FO TSP TR TP PURR PPN 72
Fuentes de iNformacion ..........ccccciiniincnncr 72
RUDrIicas de eValUaCION ............coouieiiiiiiiiieeie e 73
Modelo de cuestionario para coevalauCiOn.............ccceecvveeeiiiiiee e 78
Cuadro para evaluar el Propio PrOCESO .......cceieeiiiiiuuiiiiieia et e e e eiieeeeeaas 79
Cuestionario para los estudiantes para evaluar el propio proceso.................... 80



2. La profesidén docente a partir del marco teérico y de la
experiencia en el centro educativo.

2.1.Presentacién del esquema general

Mi experiencia personal anterior al master se ha centrado en la realizacién de proyectos
educativos y formativos con adolescentes desde en el ambito de la Educacion no formal.
Por ello, consideraba que me encontraba en una posicion francamente destacada frente
al resto de companieros' de clase. Sin embargo, al poco de empezar descubri que, si
queria ser un buen docente, deberia aprender y reflexionar enormemente sobre varios
de los conceptos que la mayor parte de la ciudadania daba por sentado.

Durante el master llegué a varias conclusiones sobre el trabajo que se realiza en el
ambito educativa. Una de ellas es que es dificil definir y entender el proceso de
ensefanza-aprendizaje si no se definen y concretan una serie de debates en torno
varios aspectos cruciales: 4 cual es el objeto de la Educacion? 4 cual es el entorno en el
que trabajamos? y, en consecuencia, ¢cuales son los conocimientos, habilidades y
actitudes que deben tener los docentes? Ambas tres reflexiones estan intimamente
ligadas y se influyen permanentemente, pero un proceso educativo Optimo debe
garantizar la coherencia entre ellas.

Una segunda conclusion en la importancia capital que el docente tiene en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Si bien en centro del mismo es el estudiante y, por lo tanto, el
eje alrededor debe girar todo lo demas, el docente es el profesional que debe garantizar
dicho proceso. Debe reflexionar sobre las diversas orientaciones educativas de su
disciplina realizando su eleccion. Ademas, debe analizar a los estudiantes, su entorno
personal, el del centro, el barrio, etc. para adecuar lo mejor posible su trabajo teniendo
como faro que le guia la reflexién anterior. Asi mismo, fruto de las reflexiones y analisis
anteriores, debe seleccionar las metodologias mas adecuadas para su labor y su
concrecion en actividades y tareas. Finalmente debe organizar el trabajo en el aula para
garantizar la mejor ejecucion posible de dichas actividades.

Contexto
*Social
eNormativo
eCurriculo
eDel alumnado
Alumnado
Concepcion y eActividades
fies de Ia Docente

Educacion
eConocimientos

*Metodologias
eHabilidades
eActitudes

1 Ahora, y en el resto del documento, se utilizara el masculino como genérico en aras de la economia del lenguaje.
Esperemos que se solucione pronto la deficiencia de nuestra lengua de carecer de un genérico neutro.



Dicho de otra forma, aquellos que queremos dedicarnos a la educacion debemos
reflexionar sobre qué conocimientos, habilidades y valores queremos que desarrollen
los estudiantes y como; qué caracteristicas debemos alcanzar y desarrollar los docentes
para ayudarles; y en qué contexto estamos trabajando. Todo ello cristalizara en un plan
de trabajo coherente que, partiendo de lo mas general, ira concretizandose finalizando
en las actividades y tareas especificas que se desarrollan en el aula.

De esta forma garantizaremos la coherencia de nuestra accién con los estudiantes, en
mi opinion, uno de los requisitos basicos del trabajo que vamos a realizar. Si colocamos
estas reflexiones de forma secuencial, nos quedaria el plan de trabajo que los docentes
debemos seguir para garantizar la coherencia en nuestro trabajo:

Seleccionar las
Reflexionar sobre metodologias y
los fines educativos actividades

Analizar el contexto Desarrollar un plan
en el que se trabaja de trabajo en el
aula

Este debe ser un plan completo. Realizar grandes reflexiones que luego no se pueden
trasladar al aula es un trabajo académicamente interesante pero futil en la practica. Por
otro lado, copiar y aplicar actividades y tareas no supone que sean efectivas sin ser
conscientes de las reflexiones implicadas: qué procesos buscan, cuales son los
objetivos, para que entorno estan disenadas, que metodologias implican, qué
habilidades necesita el docente, etc.

Esta correlacion corresponde a una creciente concrecion desde los fines a las
actividades y tareas concretas. De tal modo que las actividades responden a una
metodologia que a su vez es seleccionada en funcion de una finalidad y un contexto.
Sin embargo, es necesario recordar que se pueden utilizar diferentes metodologias para
el mismo fin si el entorno lo requiere. Estas otras metodologias daran lugar,
necesariamente, a actividades distintas a las planteadas.

Expresado en un grafico:

Trabajar productivamente en un aula sin haber reflexionado en estas lineas es
francamente dificil cuando no imposible. Sin saber para qué trabajamos, como estamos
condicionados por el entorno y no disponer de las herramientas (cognitivas,
metodoldgicas, actitudinales) necesarias, el resultado es altamente cuestionable. Sin
embargo, un docente que sabe lo que quiere, conoce a sus estudiantes y familias y se
prepara constantemente es capaz de cambiar el mundo a través de sus estudiantes



Lo que haremos a lo largo de este trabajo es ir desgranando este proceso para luego
visualizarlo a través de las actividades seleccionadas de entre las realizadas en este
master.

21.1. Relacion con el master

El master proporciona conocimientos en estas lineas de trabajo. Sobre cémo entender
la Educacion y su objeto hemos trabajado en las teorias del aprendizaje, como orientar
las asignaturas, el problema de la “Gran Tradicidon” de la practica educativa, la evolucion
del concepto de Educacion, las diversas teorias sociolédgicas de la Educacion, etc. Sobre
el entorno en el que desarrollaremos nuestra actividad hemos intentando conocer a los
adolescentes y su situacion, las influencias del barrio y las familias, las condiciones
sociales en las que trabajaremos, las presiones sobre lo que la ciudadania entiende por
Educacion, etc. Y, fruto de estos analisis, nos hemos acercado a los conocimientos
(sobre la disciplina, metodoldgicos, técnicos, etc.), las habilidades (comunicativas, de
resolucion de conflictos, organizativas, etc.) y las actitudes (liderazgo, asertividad,
empatia, etc.) que nos permitiran servir los mejor posible al objeto de la Educacién y
nuestros estudiantes. Asi mismo, conforme se avanza en el master, se descubren
metodologias y herramientas para trabajar en el aula de modo que el docente pueda
elaborar y ejecutar un plan coherente con las reflexiones anteriores.

Se podria realizar una relacién grosso modo entre este proceso y las asignaturas del
plan de estudios de la siguiente forma.

eDisefo curricular

eInteraccién y Convivencia
eContexto de la Actividad Docente

*Procesos de ensefianza-aprendizaje
eFundamentes de disefio instruccional

eDisefio y desarrrollo de actividades de aprendizaje en la especialidad
eEval. e innovacién docente, e investig. educativa en la especialid
eContenidos disciplinares de la especialidad

Finalmente, el practicum, en sus diversas fases, ha servido para observar la aplicacion
de estas tres lineas: conocer los contextos en los que trabajan nuestros tutores,
observar como entienden ellos la Educacion y como trabajan para alcanzar su objeto.
Siendo una parte fundamental del master, no es posible extraer todas las conclusiones
posibles del mismo sin la necesaria base tedrica al respecto. En cierto sentido, observar
sin comprender es una pérdida de tiempo.



2.2.Una reflexion sobre el objeto de la Educacion

Nadie pone en duda la importancia de la Educacién. Probablemente sea una de las
palabras mas repetidas en los discursos politicos y ciudadanos. La Educaciéon como
elemento de capital importancia para todas las sociedades en todos los momentos,
ventaja estructural, herramienta para combatir la miseria, eje central para crear nuevas
culturas centradas en los derechos humanos o el desarrollo sostenible y un largo
etcétera.

Se percibe tan importante que se intenta medir el nivel educativo de los estudiantes para
tratar de compararse con otras regiones/sistemas y percibir si la nuestra va a ser una
region con dificultades dado el nivel educativo de las siguientes generaciones. El informe
PISA se ha convertido en una especie de examen final de los sistemas educativos y los
jévenes de los paises de la OCDE. Este informe y su ranking se estan convirtiendo en
una referencia obligada para evaluar los sistemas educativos haciendo que
determinados responsables muestren mas o menos orgullosos por sus resultados.

Sin embargo, cabria preguntarse como encajar esta idea de medir los resultados con
maximas como: “La primera tarea de la educacion es agitar la vida, pero dejarla libre
para que se desarrolle.” de Maria Montessori (Proverbia, s.f.)

Quizas aqui tendriamos el primero de los muchos debates que encontramos al hablar
de Educacion, cual es su fin ultimo, el mas importante. Este no es un hecho baladi ya
que, si aceptamos las premisas de Maria Montessori, relegamos a un segundo plano
otras concepciones que tienen muchos y poderosos valedores. Por ello, todo docente
debe iniciar su trabajo en una reflexion profunda de lo que él entiende por qué es la
Educacion. Sin un fin al que dirigir los esfuerzos, no es posible un trabajo productivo y
coherente dentro del aula.

“Todo curriculum se sustenta en un conjunto de concepciones sobre aspectos
sustantivos del mismo, como son las concepciones sobre la educacion, sobre la esencia
del hombre y los fines de su formacion, sobre las instituciones educativas en su vinculo
con la sociedad como sistema mayor en que surgen y existen, sobre el proceso de
conocimiento cientifico y de la ciencia en general, sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje. Estas concepciones constituyen los fundamentos teoricos del curriculum,
pues aportan un marco referencial donde se apoya y justica la toma y ejecucién de
decisiones relativas al disefio y desarrollo curricular, conforman y otorgan coherencia a
las mismas.” (Pérez, 2003)

Por ello, sin animo de ser exhaustivos, veamos las orientaciones mas habituales que
tiene la practica educativa.

221. Algunas de las diferentes concepciones de la Educacion?

Una primera concepcién, la mas tradicional, de la Educacién es que educar consiste en
introducir la mayor cantidad de conocimientos posibles dentro de la mente del discente.
Esta visién proviene de una época en la que el acceso al conocimiento era muy limitado.
Debemos recordar que soélo a partir de los afios 40 del siglo pasado, el numero de
analfabetos en Espana fue inferior al de los alfabetizados (Gabriel, 1997). Aun estando
esta concepcion, en mi opinion, claramente superada, tiene una enorme vigencia

2 Los materiales de la asignatura “Disefio curricular ... y Economia” han sido capitales para platear de forma tedrica la
existencia de varias concepciones educativas y sus propias caracteristicas que tendran su reflejo en cémo orientar la
propia asignatura.



todavia especialmente en el imaginario ciudadano por responder a su propia experiencia
personal.

Otra concepcidn por la que algunos abogan supone que el fin dltimo de la Educacién es
dotar de formacioén adecuada para acceder al mercado de trabajo y ser util en él. La
Educacion como programacion técnica para el Mercado. “Las tasas de paro por nivel
educativo permiten desmontar el mito popular de que la universidad sea una fabrica de
parados” (Agencia de Calidad y Prospectiva Universitaria de Aragén (ACPUA), 2014).
Esta concepcidon supone el medir todo el proceso educativo desde la perspectiva de lo
util en sentido estricto. Es decir, hay que ensefar a leer una némina sin explicar
demasiado los conceptos que explican qué es lo que recoge esa ndmina. El qué casi
siempre sobre el porqué.

Asi mismo, la Educacién también ha sido a lo largo de la Historia, un instrumento para
la transmision del corpus cultural y de valores de una sociedad. La Educacion como
programacion cultural y moral de las nuevas generaciones. Esta vision también esta
muy presente en el debate politico. “Hay que espariolizar a los nifios catalanes” dijo José
Antonio Wert mientras era ministro de educacion. (El Mundo, 2012)

Enfrentada a estas concepciones existen otra posible finalidad para la Educacion. En
este caso, la Educacion seria proceso por partida doble. Por un lado, los estudiantes
alcanzan el maximo de sus capacidades para desarrollar su proyecto vital. Por otro, se
convierten en ciudadanos conscientes, libres y activos para impulsar y dirigir sus
sociedades. Dicho de otro modo “lo que se trata es de crear seres integros. Cualquier
jefe o compariero requiere gente que vea retos en lugar de problemas, que sean
creativos, que sepan trabajar en equipo, respetuosos...” teniendo en cuenta que “Somos
seres sociales, pero educamos a entes individuales” (El Diario Norte, 2017)

Estando como estan presentes todas estas concepciones de qué es la Educacion: la
formacion de ciudadanos conscientes y activos, la formacién para el empleo y la
formacion para la reproduccién cultural, ;como elegir entre estas concepciones?
¢ Todas o algunas? ;En qué medida cada una?

2.2.2. Analisis de las concepciones

De todas las concepciones, la primera de ellas, la Educacién como una forma de
“rellenar” las mentes de los estudiantes de conocimientos es la que es, actualmente,
menos defendible. Por un lado, el acceso al conocimiento es hoy en dia rapidisimo e
instantaneo por lo que acumular informaciones para poder acceder a ella después no
parece tener mucho sentido. Ademas, los cambios en el conocimiento humano son tan
rapidos que la obsolescencia esta asegurada. “Por primera vez en la historia de la
humanidad, la mayor parte de las competencias adquiridas por una persona al comienzo
de su trayecto profesional estaran obsoletas al final de su carrera”. (Levy)? Por ello, esta
concepcion no puede ser el objeto de la Educacion, el punto origen de nuestro sistema.
Sin embargo, es la acepcién que menos conflictos provoca ya que esta muy presente
en el imaginario colectivo. De tal modo que comentarios como “se ha bajado el nivel”,
“iNo saben cuales son los rios de Espana!”, etc. son comunes. Es decir, no puede ser
la concepcién que del proceso educativo tenga un docente actualmente, pero se haya
muy presente en los centros tanto entre los estudiantes y sus familias como el
profesorado. Por ello, generalmente los docentes mas reflexivos e innovadores estaran
luchando contra estas inercias.

3 Extraido de los apuntes de clase de la asignatura de Contexto de la Actividad Docente - Sociologia



Respecto a la segunda concepcion, la de la Educacion como una formacion en lo atil
para el mundo laboral y personal, hay mas que plantear. No se puede obviar que una
parte de la Educacion se debe encaminar hacia la preparacion para desenvolverse en
la vida diaria incluyendo las opciones laborales. En este sentido, es importantes que los
estudiantes aprendan y creen sus propias ideas sin perder de vista la influencia de las
mismas en sus vidas. Dicho de otro modo, aprender los rios de Espafia no esta mal,
pero es un aprendizaje mucho mas util y préximo a los estudiantes relacionarlo con el
porqué de la situacion geografica de Zaragoza. Por otro lado, no podemos obviar que el
acceso a mas y mejor formacién supone mas y mejores empleos. En resumen, esta
concepcion de la Educacion tendra una cierta presencia en nuestro objeto sin ser,
obviamente, la principal.

La tercera concepcion estd muy relacionada con la reproduccion cultural de las
sociedades, formar en la idea de la identidad. Se basa en los conocimientos de los
grandes prohombres (curiosamente pocas mujeres) y grandes hechos y hazafas del
grupo cultural al que se espera incorporar a los estudiantes; asi como sus
condicionantes morales, generalmente religiosos. Considero a esta propuesta la peor
de todas. Las identidades suponen marcar la diferencia entre un “nosotros” y un “ellos”,
en ocasiones con un tono agresivo. Si las diferencias no se gestionan bien desde la
Cultura de la Paz* (y, generalmente, esta concepcién trabaja en sentido contrario)
estaremos alentando todo tipo de comportamientos gregarios y peligrosos.

Rechazo esta visién por dos motivos. En primer lugar, es una propuesta en la que, para
desarrollar la consciencia cultural de los ciudadanos se imponen de forma dogmatica,
sin posibilidad de réplica, lo que se considera “bueno” y “malo” en un momento en el
que los nifos y jovenes no se pueden defender intelectualmente. En palabras de
Bertrand Russel®: “El nacionalismo y el cristianismo [la Religion en general para mi]® se
imponen asi en las mentes de los ciudadanos desde su mas tierna infancia, cuando adn
no tienen la oportunidad de pensar por su cuenta” (Russell, 2015). En segundo lugar,
las consecuencias de este dogmatismo son nefastas tanto individualmente (por ejemplo,
pensemos en el proceso de “salir del armario” de un joven LGTBI), como colectivamente
(“El nacionalismo es otra doctrina que seca las fuentes de la humanidad” (Russell,
2015))

El poder de esta programacion es importantisimo, necesitando los futuros ciudadanos
“‘desmontar” las ideas previas (un trabajo improbo) para construirse, ahora si, de forma
libre. Siguiendo a Richard Dawkins “Si se siente atrapado en la religion [u otro dogma]
en la que le educaron, podria merecer la pena que se pregunte por qué le esta
sucediendo esto. La respuesta es, normalmente, por alguna forma de adoctrinamiento
en la nifiez” (Dawkins, 2010)

2.2.2.1. Seleccidén

Nos queda pues la ultima de las concepciones la de la Educaciéon como un proceso para
que los estudiantes se conviertan en seres plenos y ciudadanos conscientes, libres y
activos. Esta concepcion recoge una doble vertiente, el que las personas alcancen sus
potencialidades y que sean, asi mismo, corresponsables del devenir de la colectividad.

4 Sobre la Cultura de la Paz, considero muy interesantes los materiales de la asignatura “Gestion de conflictos”

5 El libro es una reedicion de 2015, los textos y reflexiones originales de Russell se publicaron en Londres en 1926. En
ocasiones frustra comprobar lo poco que se ha avanzado en determinados aspectos.

6 En las ocasiones en que aparezcan palabras entre corchetes dentro de una cita, se tratan de aportaciones personales.
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La propia LOE (Gobierno de Espafia, 2006) modificada por la LOMCE (Gobierno de
Espafia, 2013), recoge entre los fines de la educacién mayoritariamente esta acepcion.
Del total de 11 fines del art. 2, 9 corresponden a esta concepcién de la Educacion, uno
corresponde a la formacién para el empleo y el ultimo, sin expresarlo directamente,
quizas esta condicionado por el uso partidista de la educacién en la creacion de
identidades (del tipo que sean).

De nuevo citando a Russell: “El conocimiento es el libertador del imperio de las fuerzas
naturales y de las pasiones destructoras; sin conocimiento, no podriamos edificar el
mundo en nuestras esperanzas. Una generacion educada en la libertad intrépida tendria
esperanzas mas amplias y audaces que nosotros, que tenemos que luchar con miedos
supersticiosos que anidan en el fondo de nuestro subconsciente. No Somos nosotros,
sino los hombres y mujeres libres que creemos quienes pueden contemplar un mundo
nuevo, primero con sus esperanzas, y finalmente, en todo el esplendor de la realidad.”
(Russell, 2015).

En mi opinién esta debe ser la concepcidn que prime a la hora de definir el objeto de la
Educacion misma. Recoge el proceso de construccion personal y la necesaria formacion
en valores que emanen de los Derechos Humanos. Formar en los Derechos Humanos
es formar, entre otros, en tres pilares principales: la libertad, la igualdad y la dignidad
(Sanchez, Rodriguez, Leén, Rodriguez, & Nieto, 2015).

Es en la formacion en estos principios y en los DDHH de los que emanan concreciones
presentes en la normativa educativa sea como fin de la Educacion, como competencia
clave (Social y Civica), elemento transversal, contenido, estandar, etc.

Dicho de otro modo, la Educacién es un “arma de construcciébn masiva” en el que el
estudiante es el centro de un proceso en torno al cual el docente y resto de implicados
en la labor educativa realizan su trabajo para que aquel alcance su pleno desarrollo
individual y como ciudadano consciente, libre y activo que actie por en su comunidad.

2.3.El contexto en el que se realiza la labor educativa’

La accién de los docentes no se hace en el vacio salvo, quizas, en los circulos
académicos. Una vez que somos conscientes de la concepcion de la Educaciéon hacia
la que queremos caminar, el final del camino, debemos ver el terreno que debemos
atravesar, el contexto en el que se realiza la docencia. Ademas, la propia normativa
recoge que las programaciones deben estar adecuadas al fin de la Educacion, (ya
hemos hablado de ello), al estudiante, el contexto y necesidades sociales y al curriculo.

Propongo, por ello, tres ambitos importantes del contexto educativo, todos ellos
trabajados en alguna de las asignaturas del propio master.

En primer lugar, los adolescentes®. Si bien los seres humanos somos muy diversos,
generalmente tenemos condicionantes comunes que influyen en nuestra personalidad
y quehacer diario, los tramos de edad son, sin duda uno de los mas importantes. Los
estudiantes de secundaria estaran en plena adolescencia en algun punto entre la nifiez,
y la primera juventud. Trabajar con las personas es complicado en todo momento y la

7 Obviamente, la asignatura de “Contexto de la actividad Docente” ha sido muy importantes desde el punto de vista
sociolégico y normativo.
8 La asignatura “Interaccion y Convivencia” ha trabajado bastante este aspecto.
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adolescencia no es una excepcion. Esta etapa vital tiene sus propias caracteristicas que
debemos conocer para adaptarnos en aras de llegar a nuestro objetivo.

En segundo lugar, existe un contexto social en el entorno de los estudiantes y centro.
Existen condicionantes culturales, econémicos, de género y un largo etcétera que
influenciaran en mayor o menor medida en el trabajo docente. Es clave conocerlos para
anticiparlos, sortearlos, adaptarnos e, incluso, combatirlos.

En tercer lugar, nuestro camino hacia el fin educativo no es enteramente libre para el
docente, sino que debe atenerse a un contexto legislativo del que no se puede escapar.

En este ambito el practicum | ha sido de importancia capital. Ademas de suponer la
primera toma de contacto con el centro y su contexto, permitié visualizar de forma directa
cémo influye el entorno social en el trabajo diario y la aplicacion de las leyes y normativas
estudiadas en las clases del master.

2.3.1. Los adolescentes

El propio curriculo oficial recoge que “La accién educativa debe adecuarse a la situaciéon
real del alumno, a sus capacidades, a sus intereses y a sus necesidades promoviendo
aprendizajes cada vez mas autbnomos y el enriqguecimiento de su entorno personal de
aprendizaje. No se conoce ningun método que tenga éxito con todos los alumnos, pero
si hay investigaciones en las que se recogen actuaciones de éxito que identifican
estrategias educativas que contribuyen a prevenir el fracaso escolar y el abandono
escolar, a superar las desigualdades, a mejorar la atencion a la diversidad y la inclusion.
Y todo lo anterior, teniendo en cuenta la importancia que tiene la motivacion y el
componente emocional en el proceso de aprendizaje.” (Gobierno de Aragén, 2016)

Este precepto recoge la necesidad de que la practica educativa esté centrada en el
estudiante y su diversidad. Debemos ser conscientes de la etapa dentro de la
adolescencia en la que se encuentran nuestros estudiantes. De este se debe deducir
que hay que ajustar el nivel y profundidad de los contenidos a la madurez de la etapa.
Por ejemplo, al principio tienden mas a utilizar el pensamiento intuitivo y emocional que
poco a poco se ira equilibrando con el mas cerebral y racional. (Berger, 72 edicién).

Ademas, los adolescentes tienen que aprender de un saber preconcebido, incidiendo
en la correcto y lo incorrecto, sin preguntarse ni plantear hipotesis o deducciones. Es
decir, no se les incita a pensar, que ademas es lo que mejor saber hacer, intercalando
Su propia experiencia, es decir su componente emocional. (Berger, 72 edicién)

Por ultimo, los estudiantes son sometidos a “evaluaciones de alta exigencia” que se
definen como “exdmenes cuyos resultados son cruciales para determinar el éxito o el
fracaso. Un examen se considera de alta exigencia cuando sus resultados determinan,
por ejemplo, si el estudiante se graduara de la escuela o pasara al siguiente grado”
(Berger, 72 edicién). La EVAU es una clara muestra de este hecho, la extinta
(afortunadamente) “revalida” al final de la ESO también se podria enmarcar aqui.

“El problema es que una puntuacién mala podria ser una falla de la escuela, el docente,
la familia, la comunidad, la prueba, la capacidad del estudiante para rendirla o la falta
de logros reales por parte de los estudiantes, pero cuando éstos fracasan, son los Unicos
que sufren las consecuencias. [...] Cuando las evaluaciones de alta exigencia son un
requisito para la graduacion, se produce una "consecuencia no intencional potencial”, el
aumento en las tasas de abandono” (Berger, 72 edicion)

El analisis de los adolescentes con los que trabajamos, debera ajustarse en funcién de
los condicionantes fisicos, culturales, de género, etc. que generan la diversidad
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individual en los centros. No podemos extendernos aqui mas para el analisis
pormenorizado de todas las posibles variables que garantizan la diversidad del
alumnado, pero no podemos obviar que, tras el ajuste global, queda un ajuste individual
a la realidad y caracteristicas de cada uno de ellos.

2.3.1.1. La motivacion

El problema mayor es la desmotivacion. Su apatia es considerada por los docentes
como un problema mas grave o generalizado que las drogas, falta de estimulos, peleas,
etc. (Berger, 72 edicion)

Su busqueda de identidad propia y el proceso de autoconstruccion supone que tengan
un sentimiento de humillacién y ridiculo muy rapido por lo que a veces prefieren mostrar
apatia y desinterés antes que parecer estupidos. El peso de la busqueda de la
admiracion de los pares es muy importante, por lo que se deja de lado el aprendizaje.
Por ello, es muy importante adaptar los contenidos y la practica docente a sus
capacidades. Necesitan la vivencia de que gracias a su propio esfuerzo consiguen las
cosas. En caso contrario, la frustracién por la imposibilidad de alcanzar ciertos logros
fruto de su esfuerzo se convertira en desmotivacién abrumadora.

Asi mismo, los adolescentes son adanistas por naturaleza (la sensacién de que no ha
habido nada util antes de ellos). Por ello, desean expresar sus propias ideas no
tradicionales y poner en cuestion lo que se les plantea como hechos ciertos y cerrados.
Esta posicién supone una dificultad anadida para “imponer” unos contenidos especificos
si no cuentan con la colaboracién activa de los propios estudiantes. Si, ademas, los
contenidos son lejanos a la experiencia propia de los estudiantes, todavia es menos
probable captar su atencién y mantenerla. Podran memorizar, pero no aprender.

Por todo ello, los estudiantes necesitan actividades intelectuales estimulantes y que
requieran de la interaccién social dentro de un contexto que actue de soporte. Como
hemos indicado antes, lo que mejor saben hacer en pensar y deducir, y, estan avidos
por alcanzar sus propios logros. El uso de metodologias activas adaptadas a su etapa
de madurez es fundamental para un buen proceso de aprendizaje.

2.3.2. El contexto y las necesidades sociales.

Si tenemos el curriculo presente: “En la elaboracion de una programacion didactica se
debe tener en cuenta las condiciones en que se desarrolla el aprendizaje. Para ello, hay
que conocer el entorno natural, sociocultural y familiar del alumno y desde este hacer
mas significativo el aprendizaje. El aprendizaje se concibe como una interaccién entre
el sujeto y su medio. Es relevante establecer conexiones horizontales entre la familia, el
centro educativo y el contexto en el que se desarrollan los alumnos.” (Gobierno de
Aragén, 2016)

El propio informe PISA de 2015, centrada en la puntuacién en ciencias, sefala que la
puntuacion global en ciencias coloca a los estudiantes espafioles en el puesto 25 de los
44 estudiados. Sin embargo, si se descuenta el impacto de indice Social, Econémico y
Cultural (ISEC, refleja la ocupacion profesional y el nivel educativo de los padres, asi
como los recursos disponibles en el hogar entre otros elementos) Espana “sube” al
puesto 12 sobre los 44. Este indice explica casi el 40% de la variabilidad de los
resultados entre paises y mas del 50% entre comunidades auténoma. (MECD, 2015).
Es decir, el contexto socioecondmico es capital en los resultados de los estudiantes.

Si a este hecho sumamos que la probabilidad de encontrar empleo y las condiciones de
éste dependen, en gran medida, del nivel educativo, estaremos definiendo el
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“determinismo social”. “Si bien el impacto de la crisis econdémica ha incrementado
notablemente las tasas de paro entre todos los niveles educativos, la universitaria se
situé en Espafa en un 14,4% en 2013, tasa notablemente inferior a la de estudios
secundarios/profesionales (24%) y a la del grupo de estudios primarios/analfabetos
(32,6%)" (Agencia de Calidad y Prospectiva Universitaria de Aragén (ACPUA), 2014).
“Tomando como referencia a un trabajador sin estudios obligatorios, tener secundaria
obligatoria no supone un cambio demasiado sustancial, pero lo estudios posobligatorios
o ciclos formativos de grado superior incrementan entre una quinta y una cuarta parte
los salarios. El efecto es aun mayor en el caso de los estudios universitarios, con un
incremento salarial medio del 56%.” (Serrano Martinez & Soler Guillén, 2015)

Estos datos tienen importantes efectos sobre la labor docente. Por un lado, debemos
ser conscientes de la necesidad perentoria de adaptar nuestras metodologias y
esfuerzos para sortear, en la medida de los posible, el impacto que el contexto
socioecondmico tiene en nuestros estudiantes. Y, por otro lado, que, sin ser el fin
principal de nuestra concepcion de la Educacion, es la formacién el eslabén que permite
romper con el circulo vicioso de la pobreza. A mayor formacion, menor probabilidad de
paro y mejor empleo con lo que mejoraremos los condicionantes socioecondmicos de la
siguiente generacion.

Es decir, nuestro trabajo esta condicionado por el contexto socioeconémico y familiar de
nuestros estudiantes, volviéndolo, en ocasiones, muy complicado. Realizar nuestra
labor sin las necesarias adaptaciones es una garantia de fracaso. Y este fracaso tendra
sus consecuencias no sélo en nuestros estudiantes, sino, o que es mas grave, en el
futuro.

2.3.3. El contexto normativo

El contexto normativo recoge toda la legislacion y normas elaboradas por una gran
diversidad de instituciones, desde la LOE-LOMCE aprobada a nivel estatal hasta el RRI
del centro aprobado, esperemos, por el Consejo Escolar.

Sin embargo, el impacto de la legislacién en la libertad docente es menos importante de
lo que parece. La concepcidn de la Educacion como un proceso para que los estudiantes
se conviertan en seres plenos y ciudadanos conscientes, libres y activos que defiendo
esta bastante bien recogida en la normativa en los apartados de fines y principios. Es
mas, con la norma en la mano, son el resto de concepciones las que casi no aparecen
en la norma.

Por ejemplo, el curriculo oficial aragonés de bachillerato en su anexo | sostiene que” La
finalidad del proceso didactico y de la etapa es el desarrollo integral de la persona,
abarcando aspectos cognitivos, socioafectivos y psicomotores que garanticen su
formacion y madurez intelectual y humana. Habra que proporcionar distintas opciones
de percepcion y expresion, estimulando las diferentes inteligencias y talentos, creando
condiciones que permitan al alumnado su pleno desarrollo personal, asi como su
participacién activa, responsable y competente en los procesos sociales, culturales y
econdmicos de transformacion, sin olvidar que el Bachillerato debe capacitar al alumno
para acceder a la educacién superior.” (Gobierno de Aragén, 2016)

Ademas, las directrices metodoldgicas recogen y obligan al uso de metodologias activas
y que la accion docente debe centrarse en el estudiante, las finalidades que hemos
comentado, el contexto, el propio curriculo y a las nuevas necesidades sociales.
(Gobierno de Aragén, 2016)
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Sin embargo, en el desarrollo normativo de los curriculos, aparecen mayores
dificultades. Da la sensacion de que en la concrecion de las programaciones y curriculos
se haya querido “atar” la accion docente. La introduccion de los estandares de
aprendizaje supone la inclusién de un elemento de la administracion de empresas en la
practica educativa que no responde a las finalidades que la propia norma propone. Se
debe formar en competencias y valores, pero se va a medir a todos los estudiantes por
igual contradiciendo en cierta forma que el estudiante sea el centro del proceso. Andreas
Schleicher, director de educacion de la OCDE: “Espafia se ha concentrado en legislar y
ha dejado de lado la calidad de la ensefanza” (El Pais, 2016)

Asi mismo, otro problema importante a sortear es que los curriculos estan
extraordinariamente centrados en los contenidos conceptuales de forma similar al libro
de texto. De hecho, los objetivos de las asignaturas estan, en general, muy relacionados
con los propios contenidos. Los contenidos condicionan los criterios que, a su vez,
condicionan los estandares. Asi mismo, es muy preocupante el cariz ideoldgico que
tienen los contenidos que presentan opciones y teorias como dogmas, por ejemplo ¢,Por
qué en las opciones de politica monetaria no esta un banco publico? ¢ Por qué la accién
publica aparece como un coste empresarial a través de los impuestos y se obvia el
asistencialismo corporativo (los megapagos a las compafiias a través de rescates,
subvenciones y exenciones fiscales)?

Dicho de otro modo, parece que en la concrecién de los curriculos se ha querido de
forma sibilina introducir una concepcion de la educacion, al menos en Economia, mas
préxima a la “programacion cultural” intentado concretar lo mas posible un “dogma” poco
flexible.

Aun con todo, la normativa permite muchas opciones al docente. Ni mucho menos esta
totalmente constrefido, es mas, hay muchas posibilidades de disefar procesos de
aprendizaje y programaciones impolutas desde el punto de vista normativo que persigan
el fin que nos hemos planteado. El docente, si tiene la actitud de cuestionarse el fin que
persigue, el contexto en el que trabaja y, por tanto, las herramientas técnicas,
metodolégicas y personales que necesita contestara a todas estas preguntas. Una vez
tenga las respuestas, siempre en constante revision, podra adaptar su trabajo a la norma
sin demasiados problemas. Sin embargo, si carece de esta vision y del interés de
adaptacion, la norma tomara posesioén del trabajo del docente con resultados mucho
menos satisfactorios.

2.4. Caracteristicas del Gran Docente

24.1. El valor de los docentes

Una vez hemos seleccionado el fin al que queremos dedicarnos y somos conscientes
del entorno en el que trabajamos, el docente debe preparar las actividades y tareas a
realizar en el aula con los estudiantes y ejecutarlas. Para ello, un docente magnifico, un
Gran Docente, debe ser consciente de su condicion de intermediario entre los
estudiantes y el mundo y la necesidad de disponer y utilizar una amplia gama de
herramientas, habilidades y recursos para conseguir que el alumnado descubra por si
mismo ese mundo.

Es decir, ademas de un profesional altamente reflexivo para ser capaz de decidir qué
fines educativos perseguir y analizar el contexto en el que va a realizar su trabajo, debe
ser capaz de articular los procesos necesarios para que el alumnado alcance los
objetivos que se ha marcado.
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El docente es la pieza central del proceso de ensefianza-aprendizaje. Si bien éste debe
estar centrado en el estudiante, el profesorado es el técnico que permite y facilita al
alumnado construir su aprendizaje. Por lo tanto, debemos analizar las caracteristicas
que debemos desarrollar para ser buenos docentes, el perfil del Gran Docente.

Este es un aspecto relativamente escurridizo ya que mi impresion es que se trabaja
mucho (y bien) sobre los principios y fines de la educacién, asi como sobre las
metodologias a aplicar en el aula, pero quizas mucho menos sobre la parte fundamental
del proceso (tras el estudiante): el docente.

Y, segun Ken Bain: “Me parece gue la ensefianza es uno de esos entornos humanos
gue raramente se beneficia de su pasado. Los grandes profesores aparecen, pasan por
la vida de sus estudiantes, y s6lo unos pocos de ellos quizas consigan alguna influencia
en el vasto arte de la ensefianza. En la mayoria de los casos, su ingenio perece con
ellos, y las siguientes generaciones deberan redescubrir de nuevo la sabiduria que
dirigié su practica. Como mucho, perdurara algin pequefo fragmento de su talento,
unas pocas piezas rotas en las que se encaramaran las siguientes generaciones sin
llegar a ser plenamente conscientes de la riqueza anterior existente bajo sus pies.”
(Bain, 2007)

Para evitar esta constante “aprender lo que otros ya aprendieron y hemos olvidado”, el
propio Bain® desarrolla 6 caracteristicas de los Grandes Docentes:

¢, Qué saben y entienden los mejores profesores?

¢, Coémo preparan su docencia?

¢, Qué esperan de sus estudiantes?

¢, Qué hacen cuando ensefian?

¢,Coémo tratan a sus estudiantes?

¢, Coémo comprueban su progreso y evallan sus resultados?

Estas cuestiones se pueden resumir en tres grandes ambitos: qué saben (sus
conocimientos), qué hacen (sus habilidades) y qué son (sus valores y actitudes).
Veamos, pues, los elementos definitorios del Gran Docente

2.4.2. Conocimientos

Un Gran Docente es un profesional en constante formacion. No solo porque, como
deciamos, “no se puede ensenar lo que se desconoce” sino que debe trabajar en otros
ambitos adicionales: conocimientos normativos, de los estudiantes, de su entorno, de
las metodologias que se pueden aplicar, de las técnicas (TICs, por ejemplo) y un largo
etc.

Respecto a los conocimientos de la disciplina, un docente debe estar actualizado en los
debates epistemolégicos de su propio ambito del saber. Debe estar al dia de las
polémicas sobre las grandes cuestiones, las metodologias propias, los avances
técnicos, etc. De este modo, tendremos un saber actualizado y referenciado que
podremos trasladar al aula. “Estudian con cuidado y en abundancia lo que otras
personas hacen en sus disciplinas, leen a menudo muchas cosas de otros campos (en
ocasiones muy distantes del suyo propio) y ponen mucho interés en los asuntos
generales de sus disciplinas” (Bain, 2007)

° Aunque el estudio de Bain esta centrado en el profesorado universitario, sus propuestas y conclusiones son
perfectamente trasladables a nuestro ambito en la mayor parte de los casos. Por otro lado, seria muy interesante que el
profesorado de nuestra universidad leyera y se aplicara, también, en las propuestas de Bain.
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Asi mismo, los Grandes Docentes son personas que estudian sobre los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. Aqui comienza el salto de un erudito a un docente. Los
docentes no sélo son expertos en sus propias disciplinas, sino que se preocupan por
aprender de otras, especialmente de las relacionadas con la Educacion. “Se las han
arreglado con su propia experiencia gracias a que trabajan con concepciones de los
estudiantes que, en lo concerniente al aprendizaje humano, son notablemente parecidas
a algunas ideas surgidas de la investigacion y de los trabajos tedricos sobre cognicion,
motivacion y desarrollo humano.” (Bain, 2007)

Tras estos dos grandes campos, y a la espera del destinado a la metodologia, los
Grandes Docentes son conscientes del fin que persiguen por lo que estan al dia de los
conocimientos mas de tipo instrumental. Por un lado, las modificaciones normativas para
sortearlas o aprovecharlas. Por otro, las nuevas técnicas y herramientas que permiten
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje o, simplemente, liberarles de las tareas
rutinarias para centrarse en lo que es fundamental.

2.4.2.1. Metodologias

Mencion aparte esta el conocimiento de las metodologias. Para entender la importancia
de las mismas, podemos definir las metodologias como los sistemas y procesos que
permiten concretizar en la practica diaria los fines y objetivos de un ambito. Es decir, en
nuestro ambito, lo que permite convertir los grandes fines y objetivos de la Educacion
en actividades concretas en el aula que tienen coherencia con los anteriores.

Esta es una parte fundamental del proceso educativo. Nos permite “destilar” los fines
que nos hemos marcado en actividades y tareas concretas. Si un docente no dispone
de un acervo amplio de metodologias, no podra traducir sus propias orientaciones de
forma coherente al trabajo diario, exponiéndose a desarrollar una sucesion de
actividades y tareas para nada relacionadas con lo que busca; o, peor, a renunciar a su
propia vision de la Educacién por su incapacidad para saber como alcanzarla en el aula.

Siguiendo a Ken Bain mientras habla sobre los Grandes Docentes “No obstante, la
condicion de conocer una disciplina no es particularmente caracteristica. Si lo fuera,
cada gran erudito podria ser un gran profesor [...] han utilizado su conocimiento para
desarrollar técnicas que les permitan conocer a fondo principios fundamentales y
conceptos organizativos que otros pueden utilizar para comenzar a construir su propia
capacidad de comprension y desarrollar sus capacidades” (Bain, 2007)

Las directrices que Bain extrae de lo que hacen los Grandes Docentes se basa en:

“El conocimiento es construido, no recibido [...] los profesores con los que nos
tropezamos creen que todo el mundo construye conocimiento y que podemos
utilizar esas construcciones ya existentes para comprender nuevas entradas
sensoriales”

“Los modelos mentales cambian lentamente [...] llevan las clases y los asuntos
propios del oficio de forma que permiten a los estudiantes comprobar sus propios
razonamientos, quedarse cortos, realimentarse y volver a probar. Proporcionan
a los estudiantes un lugar seguro en el que construir ideas, y ellos invierten
habitualmente una gran cantidad de tiempo en crear una especie de andamio
gue ayude a los estudiantes a ponerse a la tarea de hacer esa construccion”

“Las preguntas son cruciales [...] Cuando podemos estimular con éxito a
nuestros estudiantes para que se formulen sus propias preguntas, estamos justo
en la base del aprendizaje.”
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“El interés es crucial [...] La gente aprende mejor cuando responde a una
pregunta importante que realmente tiene interés en responder, o cuando
persigue un objetivo que quiere alcanzar” (Bain, 2007)

La verdad es que tenemos recogido, sin nombrarlo, una parte importante de las teorias
constructivistas del aprendizaje. Los estudiantes deben construir su propio
conocimiento, sobre la base de unos conocimientos previos parcialmente fallidos. La
formulacién de preguntas y cuestiones que susciten el interés es crucial. Los aspectos
mas cercanos y proximos, la posibilidad de descubrir porqué ocurren los hechos que les
afectan buscando la respuesta a las preguntas propias, generara un interés por
aprender muy superior que, simplemente, derramar una serie de conocimientos ajenos
sobre sus cabezas.

2.4.3. Habilidades

Conocer no basta, hay que hacer algo. Los Grandes Docentes tienen habilidades para
transformar sus conocimientos tedricos en algo tangible y valioso dentro del aula. Dentro
de estas habilidades, mas o menos importantes, destacan, a mi entender varios tipos:

En primer lugar, las habilidades organizativas. Las clases deben estar bien disefiadas,
dentro de una programacion coherente orientada hacia un fin y unos objetivos y
adecuadas a los estudiantes a los que nos dirigimos. Es decir, hay que reflexionar
mucho anticipadamente y ser capaces de trasladar estas reflexiones a actos concretos.
“Los profesores excepcionales tratan sus clases, sus discusiones programadas, sus
sesiones de resolucion de problemas y demas elementos de su ensefianza como
esfuerzos intelectuales formales que son intelectualmente exigentes”. (Bain, 2007)

Por ello, los Grandes Docentes deben de ser capaces de elaborar programaciones, y
sus correspondientes unidades didacticas, coherentes y adecuadas a lo que se busca.
Asi mismo, deben ser capaces de disefar las actividades y los procesos que ejecutaran
dentro del aula.®

Por otro lado, deben tener una gran capacidad de adaptacion al medio en el que va a
desarrollar su trabajo. En principio, ninguna metodologia es mejor que otra, es esta
adecuacion lo que decide su idoneidad. Por ejemplo, un aprendizaje por repeticion tiene
mas sentido en una asignatura de contabilidad que un grupo de debate, sin embargo,
en una clase de bachillerato sobre marketing mix es a la inversa.

No tener en cuenta el alumnado con el que trabajamos y no conocer una amplia panoplia
de metodologias es un buen camino hacia un proceso de ensefianza-aprendizaje fallido.
Por ello, es capital para ser un buen docente formarse en una gran variedad de recursos
y desarrollar la capacidad de andlisis y la empatia para poder elegirlos y adecuarlos a
nuestros estudiantes.

Asi mismo, el docente debe tener habilidades para la gestion del aula. Saber alterar la
disposicidon espacial para el desarrollo del trabajo, prever y resolver conflictos, generar
un liderazgo efectico, etc. Estas son habilidades mas difusas, pero capitales para poder

10 para estos menesteres han sido muy ilustradoras y utiles las asignaturas del segundo cuatrimestre “Disefio de
actividades...”, “Evaluacion...” y “Contenidos disciplinares...” Hasta tal punto han sido utiles que, en ocasiones, he
aprendido conceptos que correspondian al primer cuatrimestre en las clases del segundo. Cosa que, evidentemente, no
correspondia. También han sido muy reveladoras para preparar la accion diaria y directa dentro del aula. Dicho de otro
modo, me ha permitido “bajar al barro” con garantias.

1 Esta es una reflexion extraida de mi practicum. Una cosa es el concepto de adaptacion necesaria, en el que no suele
haber hay disensos, y otra, muy distinta, es visualizar en el aula lo que significa el adaptar las metodologias para los
procesos de ensefianza-aprendizaje.
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gestionar los tiempos y el espacio. Sin ellas, la aplicacion de lo que hayamos preparado
se resentira.

Por ultimo, pero para nada menos importante, un Gran Docente debe estar dotado de
un buen arsenal de habilidades comunicativas. El proceso de ensefianza-aprendizaje
es, basicamente, una serie de acciones de comunicacion. Es necesario para el docente
elaborar materiales escritos y audiovisuales que sean capaces de comunicar. Asi
mismo, la comunicacion oral también sera capital.’?

24.4. Valores y actitudes

La Educacion es un proceso profundamente humano, y, por lo tanto, muy dependiente
de lo emocional. “Aunque todos tenemos grandes expectativas respecto a nuestra
inteligencia y a nuestra capacidad de pensamiento l6gico, sin embargo, la conciencia [el
pensamiento] juega un papel muy modesto en el desarrollo de la vida humana”
(Birkenbihl, 2008).

Esto tiene importantes implicaciones sobre el trabajo de los docentes. Todo trabajo que
suponga el intercambio (de cualquier tipo) con otros seres humanos tiene,
ineludiblemente, condicionado sus resultados por componentes de afinidad o repulsion,
confianza, poder, etc.

Asi mismo, en el ambito educativo, no podemos olvidar que el docente no deja de ser
un modelo para los propios estudiantes.

2.4.41. Eldocente como modelo de actuaciéon y formacién en valores

Los docentes forman en valores y actitudes sea de forma consciente o no y en valores
positivos 0 no. La formacién humana de los estudiantes es importantisima en nuestra
concepcion de la Educacion. Asi mismo, se haya presente en las leyes y curriculos a
los que nos debemos cefiir.

Por lo tanto, los docentes debemos realizar un esfuerzo consciente, planificado y
sostenido en el tiempo para implementar esa formacién en valores de forma directa e
indirecta a través de nuestro propio comportamiento. Si queremos educar a personas
integras, debemos incidir en ello y empezar por ser personas integras nosotros mismos.

“[...] consideramos que en el ambito practico en el que se desenvuelve toda exposicion
referida a los Derechos Humanos es nuestra propia conducta la que mejor ejemplifica
el concepto que se pretende destacar, de manera tal que, en dicha demostraciéon, como
deciamos, se permita al alumno (en cualquiera de sus etapas educativas) vivenciar el
principio practico que de esta manera se le quiere transmitir.” (Sanchez, Rodriguez,
Ledn, Rodriguez, & Nieto, 2015)

2.4.4.2. EIl Gran Docente y sus actitudes

A la hora de realizar el trabajo en el aula, un Gran Docente debe ser capaz de “conectar”
con sus estudiantes (o, al menos, con la mayor parte). Esta conexién, se basa en
caracteristicas como la confianza, el analisis honesto de las posibilidades de los
estudiantes, la asertividad, la coherencia del propio docente con lo que hace o dice, etc.

Una primera cualidad es transmitir a los estudiantes que todos ellos pueden aportar algo
al trabajo en el aula, mejorar su autoestima demostrando confianza. Asi mismo, esta
actitud es imprescindible para trabajar desde la diversidad que los estudiantes aportan.

2 En este aspecto, la asignatura “Habilidades comunicativas” ha sido francamente reveladora. De hecho, en esta
asignatura he “descubierto” al profesor Bain.
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“Los mejores profesores tendian a buscar y apreciar el valor individual de cada
estudiante. Mas que separarlos en ganadores y perdedores, genios y zoquetes, buenos
y malos estudiantes, buscaban las capacidades que cualquier persona pudiera poner
sobre la mesa” (Bain, 2007)

Esta posicion de los Grandes Docentes permite poner a su favor el “Efecto Pigmalion”.
Si los estudiantes sienten que el docente, honestamente, valora que pueden alcanzar
logros, tendran una mayor motivacion. Esto es particularmente importante para eliminar
los prejuicios dentro del aula. “la combinacion de estdndares altos y seguridad,
[confianza en que eran capaces] fue para los estudiantes de la minoria como agua en
secano, un balsamo muy necesitado, pero rara vez recibido” (Bain, 2007).

Otra cualidad particularmente importante es la confianza en los propios estudiantes
manifestada en el rechazo al poder que los docentes tienen sobre ellos. Sin esta
confianza, no es posible, por ejemplo, el establecimiento de normas consensuadas en
el aula. Si los estudiantes perciben que son escuchados, generalmente, responden muy
positivamente. Ademas, es mas duro para cualquier persona romper la confianza
depositada en ella que romper la regla impuesta, por lo que el efecto sobre el
comportamiento del alumnado es muy elevado.

Sin embargo, todas estas posiciones deber realistas y coherentes. Si animamos a los
estudiantes sobre premisas poco realistas, lo Unico que se consigue es frustracion. Para
ellos es necesaria una gran cantidad de empatia “una comprensién sofisticada tanto de
los individuos como de las fuerzas sociales que podian influir en la actuacion de los
estudiantes” (Bain, 2007). La empatia consiste en “ponerse en el lugar el otro” y es
capital para el trabajo como docente.

En primer lugar, porque hay que analizar las motivaciones que llevan a las personas a
actuar se determinada forma. En un adolescente, que no es capaz de verbalizar en
muchas ocasiones qué le ocurre (la mayoria de los adultos tampoco), las expresiones
tienden a ser impulsos, en ocasiones fisicos. Quizas esas malas contestaciones sean la
manifestacion de un problema en casa, de la frustracion por no poder comprar
determinadas cosas, el enfado ante una injusticia en las notas o un largo etcétera. No
es tan importantes el qué hace o dice un estudiante como el porqué lo hace o dice. Asi
mismo, el contexto es una parte fundamental de la motivacioén de los estudiantes, incluso
cuando, en ocasiones, no podamos verlo. Empatizar con los estudiantes con dificultades
familiares, personales, econdémicas, etc. permite crear un ambiente de confianza en el
aula y una sensacién de apoyo muy importante para la motivacién de los alumnos.

En segundo lugar, hay que adelantarse a los impactos que nuestro trabajo, nuestros
comentarios o lo que ocurre en el aula va a tener en nuestros estudiantes. Por ejemplo,
durante mi practicum preparé varias actividades para la jornada de convivencia para los
estudiantes del grado medio. Hasta ese momento, el IES no habia preparado nada para
ellos. Por lo tanto, una parte de la decision de preparar actividades y talleres surgio de
una reflexion sobre el impacto que tiene en la motivacién de los estudiantes saber que
companeros suyos hacen actividades fuera de lo habitual y ellos no. Consideré, junto a
mi tutora, que iba a tener un poderoso efecto negativo al sentir que el centro o sus
profesores los dejan en un segundo plano

Por ultimo, en esta lista para nada exhaustiva, los Grandes Docentes deben ser
honestos y asertivos. Debemos ser personas auténticas, que no se comprometen si no
pueden, que nos creemos de verdad lo que estamos diciendo, que se ajustan a los
pactos y normas, etc. Hay muy pocas cosas que a los estudiantes (y cualquier persona
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en general) repugnen mas que aquellas personas que no cumplen con sus
compromisos.

Esto quiere decir que hay que ser claro en las posiciones, empatico con el otro, pero
firme en las convicciones y lo suficientemente flexible para asumir otros puntos de vista
si percibimos que son mas apropiados que los nuestros. En una palabra, los Grandes
Docentes deben ser asertivos.

“No puedo hacer méas hincapié en la simple, pero magnifica, nocion de que la clave para
comprender la mejor docencia no puede encontrarse en reglas o practicas concretas,
sino en las actitudes de los profesores, en su fe en la capacidad de logro de sus
estudiantes, en su predisposicion a tomar en serio a sus estudiantes y dejarlos que
asuman el control sobre su propia educacion, y en su compromiso en conseguir que
todos los criterios y practicas surjan de objetivos de aprendizaje basicos y del respeto y
el acuerdo mutuo entre estudiantes y profesores.” (Bain, 2007)

2.4.5. En resumen

Resumiendo, es el docente el eje fundamental del proceso de ensefianza aprendizaje.
Para que este tenga lugar de forma éptima, un Gran Docente debe realizar su trabajo
en el aula de la siguiente forma:

- Realizando una reflexion profunda sobre su propia concepcién de la Educacion.
- Teniendo un gran conocimiento del contexto en el que va a realizar su trabajo,
en concreto del entorno social, de las normas a aplicar (curriculo) y de las
caracteristicas propias de los adolescentes y sus propios microentornos.

- Capacitandose de una amplia panoplia de conocimientos y herramientas
metodoldgicas para utilizar la mas adecuada en cada momento.

- Disefiando y ejecutando el trabajo con los estudiantes utilizando las habilidades
y actitudes necesarias.

Andreas Schleicher, director de educacion de la OCDE lo resume asi: “La calidad de la
educacion nunca sera mejor que la calidad de los profesores” (El Pais, 2016)
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3. Seleccidon de proyectos y actividades

3.1.Introduccion

Partiendo del analisis anterior, he seleccionado 3 actividades de entre las que hemos
realizado en el master que permiten observar la aplicaciéon del proceso anterior. Las
actividades no tienen por qué guardar relacion entre si en sentido estricto. Sin embargo,
muestran una evolucion de las reflexiones de indole mas general hacia la concrecion en
las actividades.

Seleccionar las

Reflexionar sobre los metodologias y
fines educativos actividades
(Act. 1) (Act. 2y algo 3)
Analizar el contexto Desarrollar un plan de
en el que se trabaja trabajo en el aula

principalmente)

Ademas del proceso de secuenciacion, las actividades seleccionadas responden a
alguno de los elementos del esquema realizado para valorar la labor del docente

Contexto

eSocial (A2)
eNormativo (A1,2,3)
eCurriculo (A1,2,3)
eDel alumnado (A2) Alumnado

eActividades (A3)
eTareas (A3)

Concepcion y Doce nte

fines de la
Educacion (A1)

eConocimientos (A2,3)

*Metodologias (A2,3)
eHabilidades
eActitudes

A1: Actividad 1; A2: Actividad 2; A3: Actividad 3

La primera de ellas es una parte del trabajo realizado para la asignatura de “Disefio
curricular de Filosofia, Geografia e Historia y Economia”. Este texto es el primero que
realicé para reflexionar sobre cual es el fin de la Educacion. Es decir, cual debe ser la
orientacion que quiero imprimir a la asignatura de 1° de Economia de tal modo que esté
relacionada con mi concepcion de la Educacion.

La segunda de ellas es también una parte del trabajo realizado en este caso para la
asignatura de “Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje en
las especialidades de Filosofia, Geografia e Historia y Economia y Empresa”. En ella se
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va percibiendo una concrecién de los grandes objetivos de tipo mas filosofico y
conceptual a través de la aplicacion de diversas metodologias.

Por ultimo, la tercera actividad es una propuesta para la realizacién de un proyecto de
investigacion a realizar por los estudiantes de un curso de 1° de bachillerato de la
asignatura de Economia. Esta propuesta se realizé para el practicum Il y la asignatura
de “Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa en economia y empresa”.
Esta es una actividad muy compleja que supone la concrecion final en un proyecto en
el aula de forma consciente y planificada. Es la actividad mas desarrollada.

De las tres actividades se presenta en esta parte sélo un extracto que recoge la parte
mas importante ligada a la secuenciacion. Al final se incorporan como anexos las
actividades completas.

3.2.Actividad 1: Elaboracion de objetivos propios para la

programacion la asignatura de Economia en 1° de bachillerato
13

El propdsito de este curriculo es capacitar a los estudiantes para cuestionar y tomar
partido a la hora de evaluar y elegir entre las diferentes opciones que son posibles en
toda decisién econdmica llegando a elaborar opciones adicionales a las inicialmente
planteadas. Asi mismo, sensibilizarles para utilizar como ciudadanos esta capacitacion
para no ser meros sujetos pasivos de los acontecimientos sino agentes activos (en su
medida) de los debates y decisiones colectivas a través de la participacion del tipo que
sea (social, politica...)

Para ello, en primer lugar, los estudiantes se aproximaran a los diversos elementos que
conforman la elaboracion de modelos para tomar decisiones econémicas, analizaran
como derivan éstos de las diferentes teorias y como éstas estan, a su vez, muy
influenciadas por la subjetividad humana (creencias, cultura, ideologia...). Esto tendra
resultados poco evaluables pero muy importantes como la adquisicién de perspectivas
sobre los condicionantes culturales propios y ajenos o la creacion de un escepticismo
positivo sobre las afirmaciones econdmicas.

En segundo lugar, descubriran los efectos e impactos de las soluciones propuestas y
como éstas exceden con mucho del ambito meramente econémico. Se aproximaran a
explicar como comprometieron individuos y sociedades su supervivencia a largo plazo
fruto del impacto de las decisiones econdmicas que tomaron. Se realizara a través del
estudio de casos historicos en los que no se tuvieron en cuenta costes ambientales o
sociales y cémo este hecho comprometio el futuro y presente de las sociedades. Entre
los resultados dificilmente evaluables podemos citar una vision de los problemas de
caracter sistémico o la necesidad de evaluar el largo plazo.

En tercer lugar, deberan decidir. Es decir, valorando los impactos e implicaciones de las
diversas opciones, tendran que tomar partido. Para ello se plantearan los puntos de
referencia a la hora de tomar decisiones que deben ser un mix de resultados
economicos, valores ciudadanos, condicionantes culturales, legitimidad de las
decisiones, etc. Ademas, deberan priorizar que es lo mas importante. Algunos
resultados de esta parte muy dificiles de medir serian el concienciarse de la dificultad
de tomar decisiones, desarrollar una empatia hacia quien las toma, descubrir que se

13 para el documento completo, ver el anexo
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pueden jerarquizar los objetivos y es posible renunciar a algunos considerados menos
importantes por otros que los son mas, etc.

Por ultimo, para sensibilizar sobre la importancia de que como ciudadanos sean agentes
activos, se estudiara la posicion que toma la ciudadania en los casos analizados y como
ésta puede decantar las decisiones presionando de forma pacifica con el objeto de que
los estudiantes puedan sentirse responsables y participes del devenir colectivo.

Expresando solo los comportamientos observables, pero sin dejar de ser conscientes
de lo importante que son los resultados de aprendizaje dificiimente medibles, quedan
redactados de esta forma:

1.- Analizar e interpretar la existencia de diferentes respuestas para afrontar las
cuestiones econdmicas y analizar y valorar las razones no siempre de naturaleza
econdémica que llevan a las diferentes elecciones. A través del estudio de casos
concretos los estudiantes deberan analizar diferentes orientaciones a la hora de tomar
decisiones que dan respuesta a las mismas cuestiones. Valoraran en qué grado dichas
orientaciones, que se concretan en modelos, estan condicionadas por cémo se definen
los conceptos y sistemas econdmicos y cdmo esas definiciones estan, a su vez, influidas
por posiciones culturales, actitudinales, ideoldgicas, etc.

2.- Analizar, evaluar, e interpretar desde una perspectiva sistémica y dinamica las
consecuencias derivadas de las decisiones econdmicas que exceden los limites de lo
meramente economico especialmente en el ambito social y medioambiental y, asi
mismo, los condicionamientos que éstos otros ambitos y sistemas ejercen en las propias
elecciones econdmicas. Se analizara a través del estudio de casos el impacto sobre la
poblacion y el medio de determinadas decisiones como qué producir, con qué, como,
para quién, etc. Se explicitara la existencia de costes y beneficios ocultos,
deliberadamente ignorados, no siempre de naturaleza fisica, el corto plazo frente al
futuro a largo plazo, etc. También los criterios de reparto de dichos costes y beneficios.
Finalmente se visualizara cédmo estos condicionantes han influido en decisiones
econdmicas que han llevado, en ocasiones, a situaciones catastroficas.

3.- Analizar y evaluar las decisiones de los agentes econdmicos desde un punto de vista
sistémico y dinamica a largo plazo incorporando a los condicionantes y resultados
puramente econdmicos otros de naturaleza social, medioambiental, etc. Para ello
deberan desarrollar las capacidades de analizar dichas decisiones de forma cientifica,
de evaluar con respecto a determinados puntos de referencia y confrontar esas
evaluaciones con otras personas empatizando ellas.

4.- Analizar y evaluar la responsabilidad de la ciudadania en las sociedades
democraticas para garantizar que las decisiones econémicas se toman de acuerdo a los
valores y principios de democracia, justicia, igualdad y los derechos ciudadanos. Se
analizara a través del papel que la ciudadania representd en los casos analizados y
cdmo las consecuencias de su accion o inaccion revertié en la colectividad.

3.3.Actividad 2: Propuesta metodoldgica para la asignatura de
Economia en 1° de bachillerato’
La propuesta para esta asignatura busca de forma consciente un aprendizaje

transformador para los estudiantes. En este sentido, la metodologia va a utilizar como
base las teorias constructivistas de la educacién, principalmente. En estas teorias el

14 Para el documento completo, ver el anexo
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aprendizaje es un proceso activo por parte del alumno de construccion de significados
sobre la base de la experiencia personal reelaborando constantemente aquello que ya
sabia. Hablamos de un aprendizaje muy centrado en el estudiante fruto de las
interrelaciones con el entorno; por ello, es de capital importancia que se deba producir
en contextos realistas. No se trata de una mera acumulacién de informacion.

Mas en concreto, van a ser muy importantes varios conceptos aportados por Vigotsky:
el proceso de internalizacién o como el entorno social condiciona el aprendizaje, los
conceptos y la propia imagen de los sujetos, la educacién como proceso para cambiar
el contexto y el aprendizaje como una construccion social en el que es capital la
interaccion con el resto de individuos.

Para este autor, el profesor debe conocer hasta donde puede llegar el aprendizaje del
estudiante si éste actua de forma meramente individual (el Nivel de Desarrollo de Real)
y hasta dénde podria llegar si dispone del apoyo y la interaccion de otros individuos (el
Nivel de Desarrollo Potencial). Esta distancia es la Zona de Desarrollo Préximo, el
espacio que el docente debe ayudar a atravesar a los estudiantes para que alcancen su
maximo. El docente se convierte asi en el guia para que el estudiante pueda alcanzar
este punto de la mejor y mas rapida forma posible.

El uso de las metodologias activas marcara el desarrollo de la asignatura. Se busca que
los estudiantes desarrollen un aprendizaje profundo y flexible. El trabajo cooperativo
tendra una amplia presencia ya que mejora el rendimiento, permite que los estudiantes
con mas dificultades dispongan del apoyo de sus compafieros (esto es esencial para los
estudiantes que viven solos en Teruel), se trabajan las competencias y es una de las
metodologias que mejor permite llevar al aula y a la practica educativa los conceptos de
constructivistas de Vigotsky. Al principio se tratara de un trabajo cooperativo de tipo
informal realizando grupos ad hoc. De esta forma se podra evaluar coémo los estudiantes
interrelacionan entre si y van aprendiendo las técnicas del trabajo cooperativo de cara
a la creacién de grupos mas formales con roles definidos mas adelante, especialmente
de cara a la resoluciéon de problemas. Los grupos no seran espontaneos, sino que
siempre los creara el docente y asignara los roles para garantizar una composicion
equilibrada entre los mismos, con diversos perfiles, y garantizar otro tipo de objetivos de
corte transversal (equilibrio de género, de liderazgos, etc.). Asi mismo, cémo la
metodologia se basa en la resolucion de uno o varios problemas en las diversas
unidades didacticas, estos grupos no tienen una duracién excesivamente prolongada.
Se pueden alterar para trabajar la adaptabilidad de los estudiantes a un entorno
cambiante y a diversos perfiles de companeros, ajustar los posibles grupos menos
operativos y prevenir problemas futuros de convivencia si los alumnos no “encajan”.

La propuesta metodoldgica sigue tres pasos en cada unidad didactica:

1.- Presentacion de los contenidos mas relevantes que marca el curriculo como punto
inicial. Se utilizara siempre que se pueda la metodologia de “clase invertida”. La clase
invertida es una metodologia introducida por los profesores Bergman y Sams en la que
la tradicional clase magistral se graba en videos para que los estudiantes los vean y
estudien en sus casas dejando el tiempo en el aula para la resolucion de dudas, el
afianzamiento de los conceptos y las actividades. De esta forma, el tiempo de clase, el
de mayor valor afiadido potencial, se aprovecha para otros trabajos (analisis de casos,
resolucién de problemas, investigaciones...) contando los estudiantes con la presencia
del docente como guia. Para ello se utilizaran herramientas como edpuzzle. Ademas de
las bondades evidentes de esta metodologia, se ha tenido en cuenta que hay un niumero
significativo de alumnos desplazados del medio rural, por lo que se debe aprovechar el
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tiempo de clase para dar todo el apoyo posible a éstos alumnos que puede que no
tengan un apoyo fuera del aula.

2.- Se analizaran casos histéricos que muestren los conceptos presentes en los
contenidos de cada unidad didactica. Los analisis se realizaran en clase a través del
trabajo cooperativo por grupos como se ha explicado anteriormente. El método del caso
permite hacer un analisis a posteriori de causas y consecuencias y la presencia e
influencias de los conceptos en el caso. El analisis sera sistémico e incorporara
condicionantes de caracter econdmico, cultural, medioambiental, etc. El objetivo es
afianzar los conceptos, ya que no es posible realizar trabajos mas ambiciosos si los
conceptos no son integrados por los estudiantes. Ademas, al ser casos reales cerrados,
son situaciones mas interesantes. Los analisis se pondran en comun y debatiran.

3.- Los estudiantes elaboraran soluciones a problemas actuales lo mas similares
posibles a los casos debatidos. La metodologia de resolucion de problemas permite
poner en practica los conceptos de una forma nueva y diferente. Ademas de reforzar su
comprension, amplia los limites de éstos y, al trabajar con ellos, pueden ser integrados
por los alumnos El objetivo fundamental es que, al poner en practica una solucién a una
situacidn real, los estudiantes apliquen valores civicos y ciudadanos. Los estudiantes
deberan presentar la solucién al problema planteado en publico a través de los medios
que deseen.

En todo momento, se utilizaran los recursos en TICs de que dispone el instituto. Hay
ordenador, proyector y pizarra digital en todas las aulas; asi mismo dispone de unos 200
notebook fruto de los programas Ramoén y Cajal. Los docentes proporcionaran notebook
a los estudiantes para trabajar en las clases.

Con estas metodologias se trabajan las 7 competencia que la LOMCE marca: la
competencia comunicativa se desarrolla a través de los debates y puestas en comun; el
analisis econdmico, y de las opciones cientificas y tecnolégicas en las elecciones
economicos desarrolla la competencia matematica y cientifica; la clase invertida y las
presentaciones desarrollan la competencia tecnolégica; la competencia social y civica
sera la mas desarrollada dado el enfoque de la asignatura; al incidir en los
condicionantes culturales de las decisiones econdémicas desarrollamos la competencia
cultural; el desarrollo de las soluciones a los problemas planteados inciden en la
necesidad de actualizarse, para lo que es necesario aprender a aprender; asi mismo, el
imaginar y elaborar propuestas desarrolla la competencia emprendedora.

3.4.Actividad 3: Descripcion del proyecto de investigacion
educativa'®

3.4.1. Breve resumen del proyecto

Este proyecto se centra en la realizacion por parte de los estudiantes un trabajo de
investigacion para valorar los costes adicionales (si los hay) que supondria adoptar
estrategias mas sostenibles en la vida diaria. Para ello compararan los gastos
mensuales habituales de un hogar tipo (3-4 personas) en lo referente a varias
categorias, incluyendo el coste que les supondria la compra de los derechos de emision
de CO; para la emisién de carbono que produzcan.

Introduciremos el tema del Desarrollo Sostenible a través de algunas dinamicas y la
visita al aula de voluntarios de organizaciones ecologistas (Greenpeace o similar). Estas

15 e puede encontrar el proyecto completo como anexo
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sesiones contextualizaran el problema a un nivel global. El proyecto permitira concretar
la situacion en el entorno mas cercano (y mas controlable) del alumnado.

Los estudiantes seran divididos en grupos de 5 personas que conformaran las unidades
de investigacién del grupo-clase. Cada uno de estos grupos debe disefiar la
investigacion: cuales son los consumos fundamentales de un hogar, que
opciones/estrategias existen para afrontarlos, que costes econémicos tiene cada una de
las opciones, etc. Cada grupo debera elaborara una planificacion de como va a
desarrollar su proyecto: recogida de datos, procesado, etc.

Una vez realizado el recabado de los datos, se realizara un proceso de valoracion y
analisis de los mismos. Se valorara la diferencia en los precios entre productos mas y
menos sostenibles desde la perspectiva de conceptos econdmicos: externalidades,
gestion de los recursos comunes, corto frente a largo plazo, quienes (o qué) acaba
asumiéndolos, etc.

Posteriormente los equipos deben plantear una serie de medidas (una suerte de
decalogo). Estas medidas deben recoger elementos regulatorios y econdmicos para
trasladar los costes por el uso de estrategias mas contaminantes a aquellos que los han
generado, pero que, a dia de hoy, no asumen la totalidad de los mismos. Todo ello,
comparativa, analisis de costes ocultos y propuestas, debe plasmarse en un documento
que sera la materializacion de dicho trabajo.

Posteriormente, los equipos expondran los resultados de su investigacion: que linea
I6égica han seguido, que retos has superado, qué datos ha resultados pertinentes, que
indicaban esos datos en el analisis y qué propuestas se extraen de dicha evaluacion.

Con las propuestas finales, se realizara un proceso de sintesis entre todas las medidas
planteadas por el grupo-clase para extraer el decalogo de la clase. De este modo
tendremos consensuadas unas propuestas cimentadas en el analisis econémico
riguroso.

Finalmente, las propuestas seran difundida. Por un lado, los equipos las trasladaran a
sus companeros de 1° de la ESO en las horas de tutoria. También se remitiran a la
administracion ya sea por su registro o por medio de una reunién con la persona
responsable (seria mas deseable). Se podria valorar la presentacion en prensa de los
documentos.

3.4.2. Objetivos
Ademas de los propios del curriculo, este proyecto tiene los siguientes objetivos:

1.- Sensibilizar y concienciar a los estudiantes sobre los efectos que la actividad
humana y el estilo de vida propio tienen sobre el medio ambiente.

2.- Que los estudiantes sean capaces de evaluar estos impactos desde el punto
de vista de la teoria econdmica con la aplicacion de conceptos como fallos del
mercado, externalidades, analisis corto plazo frente al largo plazo, gestion de los
recursos colectivos, “free-riders”, intervencion y regulacion publica, etc.

3.- Fomentar en los estudiantes la urgencia en la necesidad de tomar medidas y
que disponen de la capacidad para tomarlas en lo personal y lo colectivo.

4.- Incitar a los estudiantes a aplicar en su vida diaria de acciones concretas para
minimizar el impacto de sus acciones en medio ambiente, asi como a participar
en acciones colectivas para avanzar en el desarrollo sostenible.
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3.4.3. Contenidos
3.4.3.1. Conceptuales

La escasez de recursos y las necesidades ilimitadas. La eleccién entre diferentes
alternativas y su derivado que es el coste de oportunidad.

Costes de un bien en sentido amplio. Incorporaciéon de los costes ambientales en el
analisis econdomico.

La responsabilidad social corporativa

Los fallos del mercado: las externalidades, la gestion de los bienes publicos. La
existencia de “free-riders”.

La intervencidn publica en la economia para solucionar los fallos del mercado. Diversas
posibilidades regulatorias y/o econémicas.

El medio ambiente, un recurso finito en constante disminucion.
3.4.3.2. Procedimentales
Planificacién de una actividad compleja a lo largo del tiempo con un resultado final.
Calculo matematico de costes.
Valoracién entre diferentes opciones estratégicas, tecnolégicas, etc.
Analisis de los significados de la diferencia en costes entre opciones.
Elaboracion de documentos y discursos basados en la evidencia cientifica y analitica.

Utilizacion de aplicaciones informaticas para disefiar un trabajo complejo, la seleccion
de informacion y la elaboracion del analisis.

Capacidad para trabajar en equipo y alcanzar consensos.

Valoracién de la influencia de los condicionantes culturales en las decisiones que sobre
el consumo se realizan.

3.4.3.3. Actitudinales
Sensibilizacién sobre la problematica medioambiental.

Interés por participar en las acciones colectivas sobre la defensa del medio ambiente
que las entidades sociales realizan.

Incorporacion de habitos medioambientales sostenibles en la accion diaria.

Valoracién del método cientifico como el mejor instrumento para la obtenciéon de
conclusiones con independencia de las actitudes que se tengan sobre el hecho de
estudio.

Escepticismo sano hacia las propuestas que se emiten desde las redes sociales, los
medios de comunicacion, etc. si éstas no van acompafadas de fuentes fiables ni
informacién que permita contrastar los datos de los que, se supone, se extraen dichas
medidas.
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3.44. Esquema-resumen del desarrollo del proyecto

Este sera el esquema guia del proceso que se proporcionara a los estudiantes para que
les guie en el proceso

INTRODUCCION

Actividades de Realizacién de los Planteamiento de la
sensibilizacion agrupamientos pregunta

EXPLORACION

Definicion del problema a través de un mapa  Reconocer aquello que se conoce y que no
conceptual. se conoce.

PLANIFICACION

Elaborar la planificacion y temporalizacion del proceso.

EJECUCION

Busqueda y obtencién de Procesado de la informacion. Propuesta individual de
informacion (Individualmente) conclusiones

RESPUESTA A LA PREGUNTA (Puesta en comun en el grupo)

Extraccion de conclusiones. Propuesta de medidas. Elaboracién de informe

CONSENSO DEL GRUPO-CLASE

|4l

Elaboracién de una propuesta de medidas
concretas (decalogo)

Presentacién de conclusiones por grupo

Remisién de la propuesta a las instituciones y a la prensa.

3.4.5. Instrumentos y aplicaciones

Los estudiantes utilizaran siempre aplicaciones on-line. De esta forma, trabajaremos la
competencia digital del alumnado, los estudiantes del medio rural podran trabajar con
sus companeros y permitird un control del trabajo diario del estudiante por parte del
docente. Se utilizara Google Drive, Mindomo y Tomsplanner.

En la hipdtesis de que algun estudiante no tenga ordenador o no haya internet en su
localidad, se valorara proporcionar uno de los notebook del IES a dicha persona que
trabajara sus documentos de forma compartida en Drive sin conexion que se actualiza
al llegar al centro.
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3.4.6. Temporalizacién

La elaboracion del proyecto va a ocupar una parte importante de las horas disponibles
para la docencia de la asignatura. Es una inversion importante. Sin embargo, este
proyecto permite trabajar 8 de los 43 estandares de aprendizaje del curriculo, el 18,6%,
con uso de 10 de las 120 sesiones (aproximadamente descontando examenes,

presentacion, etc) disponibles, el 8,33%.

El tiempo en el aula es el de mayor valor anadido por lo que debe utilizarse para las
actividades de conceptualizacion, explicacion, resolucién de dudas, seguimiento y
evaluacion. También debera utilizarse para las actividades que competan al total del

grupo-clase.
FASE | ACTIVIDAD SES* | OBSERVACIONES
A1 Presentacion de organizaciones
Actividades de sensibilizacién ecologistas o actividades previas.

F:0
zZ
8 A:0,5 | Agrupar en equipos. Distribuir y
8 Planteamiento de la pregunta-guia, explicar IOS, roles.  Plantear la
8 realizacion de los agrupamientos pregunta-guia
E F:0

A:0,5 | Explicacion de proceso, ayuda

explicar Mindomo, presentacion de
Definicion del problema a través de un los planes.
mapa conceptual.
F:1 Preparacién del mapa conceptual
colaborativo (Mindomo)
(Z) A1 Explicaciones por parte del docente
o de aquello que los equipos
é Lluvia de ideas sobre las necesidades demandan.
e de conocimientos
o F:1 Repaso en casa, analisis individual
ﬁ del mapa para presentar dudas.

A1 Explicacion del uso de tomsplanner
$) Elaboracion de un plan de trabajo con (0,5). Presentacion del plan para
e tareas, responsabilidades y tiempo. evaluar su viabilidad (0,5)
<Z( Se incorporaran las fechas-control.

T F:2 Elaboracion del diagrama de Gantt
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Busqueda individual de informacion y A:0,5 | Valoracion por parte del docente si
datos. Estos estaran dentro de una los ) dgtos .son gdecuados.
c_g carpeta personal dentro de Google Redireccionar si es preciso.
:'g Drive compartida con el docente. F:2 Busqueda de los datos.
©
C
= A: Valoracion por parte del docente si
Z 1,5 los datos estan adecuadamente
d Procesado de la informacién. Se procesados_ Seran necesarias
= guardara en la carpeta compartida. explicaciones del docente.
&)
% F:2 Procesado individual de los datos
8 Propuesta individual de conclusiones | A:0
Q Se guardaran en la carpeta : :
% compartida F:1 Elaboracién de conclusiones
A:1 Apoyo del docente para alcanzar
C . .
g Consenso de los datos, analisis y con§ensqs. Explmamoneg sobre la
?, conclusiones pertinencia de las conclusiones.
é F:1 Preparacién antes de la clase
<
% A:1 Apoyo del docente para alcanzar
8 Propuesta de medidas coNSensos.
g § F:1 Preparacién antes de la clase
< 3
-3 A0
< g
< O L
t> = | Elaboracion del informe y la F:2 | Recopilacion de los  datos,
E °C’ presentacion. conclusiones y medidas.
) g Preparacién de la presentacion
& S global
Presentacion de las conclusiones y A
W A
o medidas por grupos F-0
ol
% Q A:1 Apoyo del docente para alcanzar
ICJ/)J 8 Elaboracion de una propuesta de consensos.
Z 3 | decalogo
o4 ¢ Fo
(GNO) :
Remision a la direccion del centro A:0
para incorporar los documentos a las
- accion tutorial de 1° de la ESO. F.0,5
.Q 0
@ Remision a las instituciones y a la A
L rensa -
= p F:0,5

*A: en el aula; F: Fuera de ella
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4. Reflexidn critica sobre las relaciones existentes o
posibles entre esos proyectos seleccionados en el
apartado anterior.

4.1.Analisis de la actividad 1

La actividad 1 tiene aparejada una profunda reflexion (la primera hasta ese momento)
sobre los fines de la Educacioén a través de decidir cual va a ser la orientacion general
de la asignatura. Esta reflexion, aun realizada en el marco de una asignatura concreta,
recoge la valoracién de diversas orientaciones para la disciplina y su ajuste con los
objetivos que el propio curriculo esta marcando.

Para ello, se ha decidido orientar la asignatura hacia el desarrollo de una conciencia
civica y social. Se realiza, asi mismo, una evaluacién inicial del curriculo para comprobar
que nuestra orientacion esta recogida en la normativa de referencia. Concretizando en
la asignatura, se elaboran unos objetivos que estan divididos en dos tipologias

- Objetivos de tipo mas filosofico y dificiimente observables y cuantificables.
Responden a una vision de corte mas cualitativo de la orientacion de la
asignatura.

- Objetivo redactados de forma mas ortodoxa que responden a comportamientos
que pueden ser observables y, por lo tanto, verificados de forma mas o menos
empirica.

Aun estando relacionados ambos tipos de objetivos, podemos observar aqui una de los
problemas fundamentales de la practica educativa: observar lo que es dificilmente
observable. Los objetivos del primer grupo se corresponden con la orientacion y los fines
elegidos, pero son dificilmente medibles. Por ello, se han elaborado los del segundo
grupo, que son mas faciles de medir, esperando que haya una correspondencia entre
ambos.

41.1. Secuenciacién de objetivos

Los objetivos propuestos tienen una légica de secuencia. Encima los titulos de los
objetivos mas cualitativos, debajo su correspondiente concrecion.

Teorias y

S Efectos de las Analisis de Los ciudadanos
condicionantes
propuestas de propuestas y como agentes
presentes en los - .
los modelos eleccién en las decisiones
modelos
eAnalizar e interpretar eAnalizar, evaluar, e eAnalizar y evaluar las  eAnalizar y evaluar la
la existencia de interpretar desde una  decisiones de los responsabilidad de la
diferentes respuestas  perspectiva sistémica  agentes econdmicos ciudadania en las
y dindmica las sociedades
consecuencias democraticas
derivadas de las
decisiones

4.2.Analisis de la Actividad 2

La actividad 2 recoge una reflexion sobre la aplicacion metodolégica. Recordemos que
la metodologia es el conjunto de sistemas y procesos que permiten concretizar en la
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practica diaria los fines y objetivos de un ambito. Recordemos que, basicamente, la
eleccion de una determinada metodologia viene condicionada por tres elementos, la
orientacion que se le quiera dar a la asignatura, el contexto en el que se trabaja y las
capacidades del propio docente.

En esta actividad se ha comenzado con un analisis del contexto del centro y sus
estudiantes y se ha marcado la orientacién que le quiere dar a la asignatura. Esta, de
hecho, es la que hemos elegido en la actividad anterior'. El extracto soélo recoge el
apartado de la propuesta metodoldgica, para el resto de items, consultar en el anexo.

La propuesta metodolégica busca de forma consciente un aprendizaje transformador y
esta sustentada por una serie de teorias del aprendizaje que se explicitan. Esta
propuesta tiene tres tipos de actividades concretas.

El primer tipo corresponde al uso de “clase invertida”. La razén de utilizar esta
herramienta descansa en dos hechos. Por un lado, liberar el mayor tiempo posible del
trabajo en el aula para las actividades mas complejas dejando para fuera de la misma
las mas pasivas. Por otro lado, el tiempo en el aula es el que mejor permite atender a la
diversidad del alumnado. En este caso concreto, ademas, el analisis del contexto
explicita que se trata de un centro con una proporcion importante de estudiantes del
medio rural que se desplazan todos los dias a clase. Esta eventualidad impide que este
alumnado disponga de tiempo fuera de la clase para realizar trabajos en grupo u otras
actividades colectivas.

El segundo tipo supone la utilizacion del analisis del caso para investigar casos reales
histéricos sobre con sus causas y consecuencias. Se realizara incorporando el mayor
numero de tipologias de condicionantes (culturales, econdémicos...). Este proceso
servira para afianzar conceptos. Se realizara en grupos.

El tercer tipo es la resolucion de problemas actuales. Se trata de actividades de
aplicacion de lo aprendido en un entorno cercano y real. Durante esta resolucién se
premiara que los estudiantes apliquen valores civicos y ciudadanos. También se
realizara en grupos.

42.1. Secuenciacion de actividades

Presentacion de

. Afianzamiento Aplicacién
los contenidos
¢ Clase invertida ¢ Analisis de casos ® Resolucion de
¢ Atencidn a los ¢ Condicionantes problemas
estudiantes de los econdémicos, e Aplicacion de
pueblos culturales, valores civicos
e Liberar tiempo en medioambientales,

el aula etc

6 con algunos matices. No olvidemos que, aunque hay una gran relacion entre las tres actividades, corresponden a

trabajos realizados en asignaturas distintas por lo que se han elaborado bajo diferentes premisas y no encajan sin fisuras.
Asi mismo, también es necesario recordar que el autor va avanzando a lo largo del master por lo que, manteniendo lo
sustancial, al concretar o descubrir nuevas herramientas se producen ajustes.
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4.3.Analisis de la actividad 3

La Actividad 3 es la concrecion final del proceso en un proyecto concreto. Esta actividad
recoge la propuesta de como organizar un proyecto de investigacién entre los
estudiantes basado en una metodologia de aprendizaje basado en problemas (ABP).
En la propuesta completa, presente en el anexo, se recogen todos los elementos que la
justifican (desde el punto de vista educativo y normativo), el proceso pormenorizado de
ejecucion, los recursos posibles disponibles y los sistemas para las evaluaciones (de los
alumnos y del propio proceso).

Esta propuesta de trabajo de investigacion es coherente con la orientacion para la
formacion civica y social de los estudiantes. Incluso se incorpora la posibilidad de
realizar un aprendizaje de servicio mediante la explicacion de las conclusiones de su
investigacion a companferos de cursos inferiores.

Lo que aporta esta propuesta a nuestro hilo conductor es la concretizacion final del
proceso. En este punto nos encontramos con las actividades y tareas concretas y
temporalizadas, la actuacion en el aula, la evaluacion y calificaciéon, su ajuste con la
programacion general de la asignatura, etc. Todas estas actividades deben ser resultado
de la aplicacion de las metodologias seleccionadas. Asi mismo, estas metodologias y
actividades deben ser coherentes con la orientacién de la asignatura, es decir con el fin
que, como docentes, damos a la Educacion.

En este caso la coherencia es clara. El proyecto estd enmarcado dentro de una
asignatura orientada a la formacion social y civica. Se trabaja sobre la tesis de que los
estudiantes deben reflexionar como las acciones diarias afectan a la colectividad y como
es necesario que la ciudadania trabaje para lograr un futuro mejor. El terreno concreto
seleccionado, el cambio climatico, quizas sea el reto mas importante al que se ha
enfrentado la humanidad pues puede condicionar nuestra propia supervivencia especie.
O, al menos, dificultar el avance de la Civilizacion, hasta el punto de que puede provocar
una involucion. No seria la primera vez que, en la historia de los seres humanos,
civilizaciones cometen ecocidio o suicidio ecoldgico'”. Ademas, es un reto global, lo que
supone una accion concertada a una escala no observada en el pasado, lo que da una
gran importancia a la necesidad de una accién ciudadana global para conseguirlo.

Respecto a la metodologia, la seleccionada, trabajo por equipos y ABP, es coherente
con las directrices de la actividad dos. Ademas, es una metodologia activa que coloca
al estudiante en el centro del proceso.

17 Para conocer varios de los ejemplos de sociedades de cometieron ecocidio, recomiendo el libro “Colapso” de Jared
Diamond (Diamond, 2009)
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5. Conclusiones y propuestas de futuro.

5.1.Tipologia de problematicas docentes

En mi opinién, cuando los docentes realizan su trabajo en el aula, suelen referir muchas
dificultades que se pueden agrupar en varios tipos de problemas. Cada problema o
dificultad es un campo a mejorar en nuestro trabajo, por lo que debemos aproximarnos
a ellos con la intencidon de encontrar qué podemos hacer para incrementar nuestra
eficacia con la mayor eficiencia. Lo importante es hablar de soluciones.

Como las energias humanas son siempre limitadas, debemos seleccionar que tipo de
campo de mejor es el mas importante para dedicarnos intensamente a él. Vamos a
analizar someramente las tipologias disponibles.

Problemas funcionales. Son aquellos que responden a los problemas concretos de
ejecucion de las actividades y tareas como que los audiovisuales no funcionen, no
recordar hacer unas fotocopias, etc. Este tipo de errores es imposible de eliminar al
100%. Se deben realizar esfuerzos organizativos por parte de los docentes para
reducirlos al maximo, pero es imposible que no existan. Por lo tanto, deben minimizarse,
no son los problemas fundamentales de la labor docente.

Econdmico-infraestructurales. Son aquellos derivados de la falta de recursos e
infraestructuras necesarias. Suelen ser muy citados por estudiantes, familias,
profesorado y la propia administracion por lo que estan en el centro de los debates
educativos. En mi opinion, estos problemas son importantes, pero no definitorios. Hay
muchos ejemplos de proyectos ejecutados con los medios mas sencillos con un gran
impacto. Y a la inversa, proyectos muy dotados de recursos que exponen unos ratios de
resultados muy pobres. Por ello, no debe ser la categoria a la que debamos destinar
demasiados esfuerzos.

Situaciones inherentes a nuestra actividad. En esta categoria agrupo aquellos mantras

habituales en muchas reuniones “los estudiantes no quieren estar aqui”, “no se enteran
de nada”, “las familias no cooperan”, etc. Es un analisis de lo obvio. Es como quejarse
de que el cielo es azul. Si en vez de docencia, hablaramos de mecanica del automovil,
seria como quejarse de que los mecanicos acabamos llenos de grasa. Considero que
esta tipologia no es la mas importante de las categorias de dificultades docentes porque,
generalmente, no tienen soluciéon, como mucho, acciones paliativas, por lo que no tiene
sentido destinar mucha energia. Asi mismo, son la razén de la existencia de nuestra
profesion. Si el aprendizaje fuera sencillo, buscado, sin resistencias y asumible ¢ cual

seria nuestro papel?

Retos conceptuales. Consisten en reflexionar sobre el trabajo de los docentes, para qué
educamos, el contexto en el que trabajamos, qué sistemas organizativos nos ayudaran,
coémo realizan el aprendizaje los estudiantes, qué metodologias son adecuadas, como
ponemos a nuestro favor a las familias, como hacer nuestro trabajo mas eficaz, y un
larguisimo y nunca concluso etcétera. En mi opinion, aqui es donde debemos de aplicar
todas nuestras energias. No podemos conformarnos con una retahila de items
autojustificativos del estilo “los estudiantes no se enteran de nada” como un parapeto
detras del que escondernos para no afrontar las decisiones de todo tipo que debemos
tomar. Debemos ser profesionales reflexivos y en constante evolucién. Es a estos retos
a los que debemos dedicar el maximo de energias.
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5.2.El reto conceptual de la coherencia en la acciéon docente

Algunos, entre muchisimos, de los aspectos en los que los docentes debemos
reflexionar son los que hemos ido desarrollando a lo largo de este trabajo que
presentamos de forma resumida.

Los docentes deben realizar su trabajo de forma coherente iniciandolo con una vision
de la Educacién fruto de un trabajo que incorpore teorias de la misma ya elaboradas,
que el docente debe conocer, y las reflexiones propias incorporadas por su experiencia.
Sin esta visidn, sin este fin y sus correspondientes objetivos, podremos realizar
actividades de forma mas o menos acertada, pero sin un efecto consciente a largo plazo.
Llenaremos el tiempo y cumpliremos con nuestra labor como asalariados, pero no como
intermediarios entre los estudiantes y el Universo.

El siguiente paso para concretar el fin hacia el que queremos orientar nuestros esfuerzos
es conocer el contexto en el que trabajamos. Esto supone estudiar los rudimentos de la
psicologia evolutiva y estar al dia de las problematicas que afectan a los adolescentes;
analizar el entorno social mas préximo y sus oportunidades; y conocer la norma para
adecuarnos a ella sin perder nuestro objetivo final. Sin hacer este esfuerzo nos
arriesgamos a disefiar planes muy académicos, pero sin opciones practicas.

Posteriormente, debemos seleccionar las metodologias mas adecuadas al contexto
teniendo siempre presente el fin que perseguimos. Tras seleccionarlas, debemos
desarrollarlas en un plan de trabajo que recoja todos las actividades y tareas necesarias
para articular nuestro trabajo en el aula.

Finalmente, hay que ejecutar este plan de la mejor forma posible. Aun estando bien
disefado, debemos llevarlo al aula, a la accién diaria y utilizar todas nuestras
habilidades y recursos personales para que alcance el fin deseado.

Como se ha podido observar, si bien los estudiantes son el centro del proceso de
ensefanza-aprendizaje, los docentes somos el motor de dicho proceso. Sin un
profesorado consciente, capaz y activo, es imposible que el proceso educativo se
desarrolle adecuadamente, mucho menos que alcance resultados excelentes. Un
sistema educativo no puede ser mejor que sus docentes.

Por ello, es necesario que los docentes relinan una serie de caracteristicas que definen
a un profesorado 6ptimo, el Gran Docente. Estas caracteristicas se pueden resumir en
tres acciones: que sepan, que hagan y que sean. Es decir, que adquieran los
conocimientos de todo tipo necesarios, que entrenen las habilidades variadas que van
a precisar y que tengan y muestren la actitud imprescindible.

Con unos docentes a este nivel, trabajando de forma coherente, el éxito del proceso de
aprendizaje de los estudiantes sera mucho mas poderoso.

Esta es nuestra responsabilidad, podemos hacerlo, debemos hacerlo, hagamosio.
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7. Anexo: Taller de programacidon docente para la
asignatura de Economia de 1° de Bachillerato

7.1.Analisis, vision y propésito de la asignatura

71.1. Analisis de opciones curriculares

La educacion en los principios econdmicos no parece estar puesta en duda por casi
nadie. Se puede decir que existe un consenso social sobre la importancia de la disciplina
y la necesidad de que toda la ciudadania deba tener, al menos, unos conocimientos
economicos basicos para poder desenvolverse en su toma de decisiones tanto en lo
general como en lo particular.

El disenso aparece en el momento en el que hay que solventar el tipico problema
economico de la eleccion: siendo el conocimiento econdmico tan vasto y con tantas
ramificaciones y teniendo la restriccién del tiempo, ¢qué conocimientos econdmicos
deben tener los estudiantes? Cabrian, entre otros, varios enfoques:

1.- Enfoque puramente pragmatico: Los estudiantes deben saber desenvolverse en la
cotidianeidad econdmica siendo capaces de realizar gestiones como pedir un préstamo
o rellenar su declaracion de impuestos.

2.- Otro enfoque seria el de formacién para la critica utilizando el cuestionamiento a los
apriorismos existentes de forma particularmente acusada en los textos econémicos para
el crecimiento cognitivo de los estudiantes.

3.- Dado que la Economia tiene una posicion central en una parte fundamental de las
actividades humanas, las relaciones sociales, en la Politica y en las Politicas, en el
medio ambiente, etc.; un curriculo dirigido a la formacion democratica es siempre una
opcion que se recoge habitualmente en los objetivos normativizados por las
administraciones. Seria formar en valores, capacidades y actitudes para tomar
decisiones con criterios quizas mas justos, con visiones mas colectivas o a largo plazo.
Es decir, educar para tomar la eleccion entre diversas opciones en funcién de dichos
valores, capacidades y actitudes.

4.- Existe la posibilidad de centrar el curriculo no en las respuestas (los modelos) dadas
a las situaciones concretas sino en las preguntas mas generales que la disciplina intenta
contestar. Dado que el leitmotiv de la disciplina podria ser la eleccién entre opciones, se
podria preguntar en como se han construido las mismas, las diversas acepciones de
qué es un coste, qué es el beneficio, como se distribuyen los frutos econémicos, el
impacto de las decisiones en las sociedades, personas, o el medio, etc. No existe una
unica forma de entender los conceptos econdémicos, ni de los sistemas de relacion e
intercambio, ni del papel de los distintos participantes, por lo que los modelos resultantes
no son universalmente aceptados ni, posiblemente, aceptables. El corpus de
conocimiento econémico no da nunca una unica respuesta posible a una situacion
concreta.

5.- Por ultimo, no se puede cerrar esta enumeracion sin un enfoque adicional: los
conocimientos econdmicos como una sucesion mas o menos estructurada de
definiciones, conceptos y categorizaciones que se ven a lo largo de un libro de texto u
otro tipo de recursos. Es decir, la recepcién del corpus de conocimientos con mayor o
menor profundizacion en el mismo.
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7.1.2. Vision y propdsito de este curriculo

Las orientaciones no son, necesariamente, excluyentes entre si salvo por dos
restricciones, el factor tiempo y el factor consenso social. Por ello, hay que valorarlas
todas para ser conscientes de las posibilidades y evitar, en la medida de lo posible, los
apriorismos.

La opcion mas obvia es reducir la educacién para la Economia a la mera transmision de
conocimientos de forma mas o menos amena, el método tradicional de las ciencias
sociales. Sin embargo, conocer el corpus académico de una disciplina de forma aséptica
y fragmentaria es un reduccionismo que no le hace justicia a ningun campo del
conocimiento humano. Es mas, en el caso de la Economia es particularmente inutil ya
que en el futuro se tendera a reproducir los mismos modelos con las mismas soluciones
que los libros aportan. Estas pueden estar muy lejos de ser aplicables y validas en ese
momento (si es que alguna vez lo fueron). Es decir, corremos el riesgo de que los futuros
ciudadanos den respuestas rigidas e incuestionadas (y a veces inadecuadas) del
pasado a los problemas inciertos del futuro. “La riqueza de nuestra sociedad proviene
de quienes prefirieron no hacer caso de las tendencias del pasado, sino crear otras
nuevas mediante la innovacion y la accién” (Miller, 1990) pag 135. Dados los desafios
que las personas y las sociedades deben afrontar en los préximos tiempos (como la
mejora en la gestion de la globalizacién o el agotamiento del planeta), esta orientacion
es menos adecuada que nunca.

En el mismo sentido estaria plantear la asignatura como una mera transmision de
conocimientos, pero incorporando la inclusion de un enfoque pragmatico. Si bien es Uutil
en lo concreto, sigue siendo una formacién meramente epidérmica y acritica que aporta
bastante poco para proporcionar a los estudiantes herramientas de juicio para valorar
los hechos y decisiones econdmicas y su influencia en las personas, las sociedades y
el medio. Sin embargo, gozaria de la ventaja de la asepsia y la plasmacion de “utilidad”.
Determinadas personas podrian considerar que asi deberia ser, la técnica por encima
del problema. Ademas, es cierto que formar a los estudiantes en los rudimentos de los
instrumentos econdmicos cotidianos puede evitar que se repitan errores graves por
desconocimiento en el futuro. Por ello, no se renuncia a la parte mas “util” en lo
inmediato, pero como prioridad de tercer orden en el curriculo.

El fin de central de la Economia gira en torno a la idea de eleccion. En cierto sentido, la
disciplina es unica ya que es un campo de conocimiento que se crea para guiar la toma
de decisiones. El resto de materias no excluyen la Eleccion, pero no hacen de ella el
centro en torno al que gira todo lo demas. Para ello, para tomar la mejor eleccién posible,
se debe realizar un analisis critico de varios elementos implicados:

- Costes y beneficios, qué se alcanza y a qué se renuncia, cuales son y cuales
debemos considerar en nuestra decision. Diferentes modelos recogen diferentes
variables lo que garantiza, en la mayor parte de las ocasiones, decisiones muy
diversas para la misma eleccién. Por ejemplo, la diferencia entre el capitalismo
salvaje del siglo XIX y el concepto de Responsabilidad Social Corporativa radica
basicamente en la inclusién o no de determinadas variables adicionales en las
elecciones empresariales.

- Sistema y eficiencia, cual es la relacion entre beneficios y costes y qué agentes
economicos estan implicados. Por ejemplo, ses el Planeta un agente
econémico?

- Intercambio: La relacién entre los agentes implicados dentro de cada sistema 'y
entre diversos sistemas.

39



Al analisis de estos conceptos imprescindibles se les incorporara dos ideas
fundamentales muy relacionadas entre si:

- El reparto, cdmo se distribuyen estos costes y beneficios entre los diferentes
actores incluyendo el propio Planeta (lo consideraremos un agente mas).

- El impacto, como afectan las decisiones econdmicas a todos los agentes
implicados. Consiste en interiorizar la idea de que los resultados de las
elecciones y fendmenos econdmicos exceden el ambito propio de lo
estrictamente econdmico. Por ejemplo, no es entendible el auge del nazismo en
los afios 30 sin el contexto de crisis econdmica.

Se consideraran estas cuestiones las de segundo orden para el curriculo de la
asignatura.

Una vez construidos los modelos para la toma de decisiones, queda el paso de tomarlas.
En este sentido, las ciencias sociales en general, y la Economia en particular, deben
tener entre sus objetivos la formacién de una ciudadania critica y participativa para
desarrollar, expresar y ejercer sus opciones en las decisiones generales y particulares.
Para ello, se potenciaran los siguientes valores:

- Necesidad de participacion de la ciudadania en las decisiones colectivas.

- Sensibilidad ante las desigualdades econdmicas y sociales entre individuos y
grupos con especial énfasis en los grupos mas vulnerables como mujeres,
inmigrantes, etc.

- Respeto al medioambiente y sensibilidad ante los problemas
medioambientales.

Para ello, se espera desarrollar las siguientes capacidades:

- Capacidad de juicio critico de las decisiones de los gobiernos y los
comportamientos de los distintos agentes econémicos.

- Pensamiento critico ante los mensajes mediaticos, politicos y académicos
imperantes.

- Capacidad para percibir las diversas perspectivas que hay en todo problema
de eleccion.

Por ultimo, se intentara que estas capacidades y valores se plasmen en la accion de
participar. Es imprescindible una ciudadania comprometida para dar respuesta a los
retos de la sociedad actual.

Estas seran las cuestiones mas importantes, las de primer orden en el desarrollo del
curriculo.

“Tal vez seamos la primera generacion que consiga poner fin a la pobreza, y quizas
seamos también la Ultima que todavia tenga posibilidades de salvar el planeta”
(Naciones Unidas, 2015) pag. 14

7.2.Analisis del curriculo oficial y de las posibilidades de
desarrollar los propésitos planteados
7.21. Orientacién y coherencia del curriculo oficial

De la lectura de la introduccion del curriculo oficial se puede deducir que la intencién del
legislador es que los estudiantes tiendan a convertirse en “[...] ciudadanos informados,

18 (Gobierno de Aragén, 2016)
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criticos y responsables que valoren y lleven a efecto una buena administracion de sus
recursos a lo largo de sus vidas asi como los de su comunidad o pais [...] Se trata de
una disciplina con una gran trascendencia social: su conocimiento contribuye a fomentar
la mejora en la calidad de vida, el progreso y el bienestar social.”. Para ello, se plantea
la formacion en valores ciudadanos como “[...] el sentido de la solidaridad y de la
necesidad de actuar con criterios de ética e integridad tanto en el &mbito privado como
en el publico, asi como el fomento de la capacidad de trabajo, tanto individual como
cooperativo [...]" entre otros. Es decir, estamos ante una orientacion curricular hacia la
formacion ciudadana y social del alumnado.

Esta conclusién inicial se ve refrendada por el analisis que hace el texto sobre cémo
esta asignatura ayuda a desarrollar las competencias clave. De ellas, la aportacién de
la asignatura a la adquisicion de competencias en comunicacion linguistica, digital y
conciencia y expresiones culturales es bastante irrelevante. Si que se dice que esta
asignatura aporta algo a la adquisicién de la competencia matematica y cientifica y
técnica al tratarse de una ciencia numérica que trabaja por modelos. También se apunta
que se adquiere en cierta medida competencia de aprender a aprender por la via de que
los modelos econdmicos no estan cerrados en absoluto y requieren de un buen uso del
método cientifico. Por ultimo, también se incide algo en la adquisicion de la competencia
emprendedora.

Pero, a la vista del texto, es en el desarrollo de las competencias sociales y civicas
donde se encuentra una mayor profundidad. De hecho, es este apartado civico en el
que mejor se marca cOmo se van a adquirir estas competencias tanto en amplitud como
profundidad del analisis “Se alcanzaran las destrezas, actitudes y valores implicitos en
esta competencia, cuando se analicen las distintas maneras de dar respuesta a las
necesidades humanas segun los diferentes sistemas econdémicos; [...] al describir las
implicaciones y efectos de la globalizacion econémica; al estudiar las consecuencias del
crecimiento sobre el reparto de la riqueza, el medioambiente y la calidad de vida; o al
analizar las distintas funciones del Estado [...]”

Sin embargo, los objetivos de la asignatura basculan mas hacia un curriculo centrado
en la recepcion y reproduccion del corpus de conocimiento econdmico. Los objetivos 1
(salvo la ultima idea), 2, 4, 5 (la primera parte), 7 y 8 trabajan en esta orientacion. Los
objetivos 6, 10 y 12 si que recogen una formacion en valores ciudadanos (sensibilidad
medioambiental, didlogo...). Los objetivos 3 y 11 son de caracter instrumental y podrian
estar en los curriculos de cualquier orientacién. Ya de forma secundaria, los objetivos 1
(la ultima idea), 5 (la segunda parte) estarian mas en la linea de formar el pensamiento
critico de los estudiantes. Y, por ultimo, el objetivo 9 responderia a un curriculo por
cuestiones, basado en plantear las preguntas que intenta contestar la asignatura.

Es decir, nos encontramos con unos objetivos enunciados de forma muy precisa y
concreta, colocados de forma acumulativa, con escasa relacion entre ellos, sin un orden
y que responden a una orientacién que no se corresponde con la planeada inicialmente.

Por otro lado, si analizamos los bloques, criterios de evaluacion y sus correspondientes
estandares y su relacion con los objetivos planteados, tenemos la siguiente situacion:

- Objetivo 1: desarrollado en el bloque 1 y bloque 7, criterio de evaluacién 7.1.
- Objetivo 2: desarrollado en el bloque 4.
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- Objetivo 3: instrumental. No se desarrolla de forma especifica en ningun bloque,
pero se trata de un objetivo de corte transversal que se desarrollara en todos los
bloques.

- Objetivo 4: desarrollado en el bloque 2.

- Objetivo 5: desarrollado en el bloque 3.

- Objetivo 6: desarrollado en el bloque 7 en el criterio de evaluacion 7.2 y en el
bloque 6 en el criterio de evaluacion 6.3.

- Objetivo 7: desarrollado en el bloque 4 en los criterios de evaluacion 4.3y 4.4.
- Objetivo 8: desarrollado en el bloque 6 en los estandares 6.1.1y 6.2.1

- Objetivo 9: No se ha encontrado en los criterios de evaluacion ni en los
estandares ningun elemento que desarrolle este objetivo.

- Objetivo 10: idem al objetivo 9.

- Objetivo 11: idem al objetivo 3.

- Objetivo 12: No se ha encontrado en los criterios de evaluacion ni en los
estandares ningun elemento que desarrolle este objetivo si bien en las
orientaciones metodoldgicas se menciona.

Por ultimo, se debe senalar que hay un bloque de contenidos, el 5, que no corresponde
a ningun objetivo dada la forma tan precisa de los enunciados de éstos.

En decir, los bloques del curriculo dan respuesta a los objetivos que tienen mayor
relacion con la orientacidn centrada en el corpus de conocimientos. Todos ellos estan
desarrollados de forma explicita en algun bloque. De los objetivos relacionados con una
orientacion de formacion ciudadana, soélo esta desarrollado de forma relativamente
explicita el objetivo 6. Sin embargo, los estandares de los criterios en los que se
desarrolla vuelven a remitirnos a un curriculo acumulativo, orientado a la recepcién y
reproduccioén del corpus de la disciplina.

El curriculo es claramente incoherente entre su propdsito y sus objetivos, contenidos y
estandares. Estos tres Gltimos si que guardan cierta coherencia entre si. Si el propésito
explicitado fuera el de desarrollar un curriculo centrado en la mera recepcion del corpus
académico podriamos tener un documento bastante mas coherente. De hecho, la
distribucion fragmentada de los contenidos, los objetivo planteados por acumulacién de
conocimientos o las acciones que se piden a los estudiantes (identifica, reconoce,
explica, ...) son caracteristicas definitorias de un curriculo con dicha orientacién.

7.2.2. Posibilidades que da el curriculo oficial para desarrollar esta
propuesta

A la hora de encajar dentro del curriculo oficial la vision y propdsito de este curriculo
particular, existen algunas oportunidades:

1.- Las cuestiones de primer orden, la formacion en valores y capacidades de
ciudadania comprometida, se hayan perfectamente alineadas con el propésito oficial y
se encuentran reflejadas, si bien parcialmente, en los objetivos 6, 10y 12.

2.- Las cuestiones de segundo orden, abordar algunas de las cuestiones de la disciplina,
se pueden enmarcar, también parcialmente, dentro de los objetivos 6 y 9.

3.- Hay ciertas garantias de cumplir algunos de los criterios de evaluacién que marca la
norma. Es imprescindible que los estudiantes tengan unos minimos de conocimientos
sobre la materia para poder trabajar cualquier orientacion curricular. Posteriormente,
participaran en la generacion y desarrollo de nuevas respuestas. La suma de los
conocimientos previos necesarios y los generados en el proceso no es pequefia. Es
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decir, que los estudiantes aprendan de la forma que sea ya cumple con los objetivos de
acumular conocimientos.

4.- Los objetivos 3 y 11, al ser instrumentales, probablemente se desarrollaran con poca
necesidad de actividades especificas.

5.- Como los bloques de contenidos son fragmentarios, estancos y con poca relacion
entre ellos, podremos alterar el orden con total libertad.

Por otro lado, nuestra dificultad mas importante es la gran concentracién de contenidos
oficiales en relacion al tiempo. Los curriculos como éste que precisan de procesos mas
elaborados por parte de docentes y alumnado requieren mas tiempo. El curriculo oficial
trata al estudiante como un mero receptaculo de conocimientos a verter por el docente,
por lo que basta verter mas y mas hasta que se acaba el tiempo de la asignatura. Esto
provoca que el curriculo oficial tenga una gran cantidad de contenidos que, en
ocasiones, ni siquiera la docencia tradicional llega a abordar en su totalidad. Mas dificil
sera para una metodologia intensiva en tiempo como la que precisa éste curriculo.

A modo de conclusion, este curriculo es perfectamente desarrollable incluso con la
restriccion del documento oficial. Sin embargo, debemos ser conscientes de algunas
limitaciones:

1.- Una parte del desarrollo temporal sera de una mera exposicion de conocimientos
para garantizar los minimos con los que poder trabajar las cuestiones mas importantes
y cumplir con un minimo de estandares.

2.- Habra una limitacion en el numero y duracién de actividades que podamos abordar
dada la restriccion del tiempo.

7.3.0bjetivos del curriculo

El propdsito de este curriculo es capacitar a los estudiantes para cuestionar y tomar
partido a la hora de evaluar y elegir entre las diferentes opciones que son posibles en
toda decisién econdmica llegando a elaborar opciones adicionales a las inicialmente
planteadas. Asi mismo, sensibilizarles para utilizar como ciudadanos esta capacitacion
para no ser meros sujetos pasivos de los acontecimientos sino agentes activos (en su
medida) de los debates y decisiones colectivas a través de la participacion del tipo que
sea (social, politica...)

Para ello, en primer lugar, los estudiantes se aproximaran a los diversos elementos que
conforman la elaboracién de modelos para tomar decisiones econémicas, analizaran
como derivan éstos de las diferentes teorias y como éstas estan, a su vez, muy
influenciadas por la subjetividad humana (creencias, cultura, ideologia...). Esto tendra
resultados poco evaluables pero muy importantes como la adquisicion de perspectivas
sobre los condicionantes culturales propios y ajenos o la creacion de un escepticismo
positivo sobre las afirmaciones econdémicas.

En segundo lugar, descubriran los efectos e impactos de las soluciones propuestas y
como éstas exceden con mucho del ambito meramente econdmico. Se aproximaran a
explicar como comprometieron individuos y sociedades su supervivencia a largo plazo
fruto del impacto de las decisiones econdémicas que tomaron. Se realizara a través del
estudio de casos histoéricos en los que no se tuvieron en cuenta costes ambientales o
sociales y como este hecho comprometio el futuro y presente de las sociedades. Entre
los resultados dificilmente evaluables podemos citar una vision de los problemas de
caracter sistémico o la necesidad de evaluar el largo plazo.
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En tercer lugar, deberan decidir. Es decir, valorando los impactos e implicaciones de las
diversas opciones, tendran que tomar partido. Para ello se plantearan los puntos de
referencia a la hora de tomar decisiones que deben ser un mix de resultados
economicos, valores ciudadanos, condicionantes culturales, legitimidad de las
decisiones, etc. Ademas, deberan priorizar que es lo mas importante. Algunos
resultados de esta parte muy dificiles de medir serian el concienciase de la dificultad de
tomar decisiones, desarrollar una empatia hacia quien las toma, descubrir que se
pueden jerarquizar los objetivos y es posible renunciar a algunos considerados menos
importantes por otros que los son mas, etc.

Por ultimo, para sensibilizar sobre la importancia de que como ciudadanos sean agentes
activos, se estudiara la posicion que toma la ciudadania en los casos analizados y como
ésta puede decantar las decisiones presionando de forma pacifica con el objeto de que
los estudiantes puedan sentirse responsables y participes del devenir colectivo.

Expresando solo los comportamientos observables, pero sin dejar de ser conscientes
de lo importante que son los resultados de aprendizaje dificiimente medibles, quedan
redactados de esta forma:

1.- Analizar e interpretar la existencia de diferentes respuestas para afrontar las
cuestiones econdmicas y analizar y valorar las razones no siempre de naturaleza
econdmica que llevan a las diferentes elecciones. A través del estudio de casos
concretos los estudiantes deberan analizar diferentes orientaciones a la hora de tomar
decisiones que dan respuesta a las mismas cuestiones. Valoraran en qué grado dichas
orientaciones, que se concretan en modelos, estan condicionadas por cémo se definen
los conceptos y sistemas econdmicos y cdmo esas definiciones estan, a su vez, influidas
por posiciones culturales, actitudinales, ideolégicas, etc.

2.- Analizar, evaluar, e interpretar desde una perspectiva sistémica y dinamica las
consecuencias derivadas de las decisiones econdémicas que exceden los limites de lo
meramente econdmico especialmente en el ambito social y medioambiental y, asi
mismo, los condicionamientos que éstos otros ambitos y sistemas ejercen en las propias
elecciones econdmicas. Se analizara a través del estudio de casos el impacto sobre la
poblacién y el medio de determinadas decisiones como qué producir, con qué, como,
para quién, etc. Se explicitara la existencia de costes y beneficios ocultos,
deliberadamente ignorados, no siempre de naturaleza fisica, el corto plazo frente al
futuro a largo plazo, etc. También los criterios de reparto de dichos costes y beneficios.
Finalmente se visualizara cédmo estos condicionantes han influido en decisiones
econdmicas que han llevado, en ocasiones, a situaciones catastroficas.

3.- Analizar y evaluar las decisiones de los agentes economicos desde un punto de vista
sistémico y dinamica a largo plazo incorporando a los condicionantes y resultados
puramente econdmicos otros de naturaleza social, medioambiental, etc. Para ello
deberan desarrollar las capacidades de analizar dichas decisiones de forma cientifica,
de evaluar con respecto a determinados puntos de referencia y confrontar esas
evaluaciones con otras personas empatizando ellas.

4.- Analizar y evaluar la responsabilidad de la ciudadania en las sociedades
democraticas para garantizar que las decisiones econémicas se toman de acuerdo a los
valores y principios de democracia, justicia, igualdad y los derechos ciudadanos. Se
analizara a través del papel que la ciudadania representé en los casos analizados y
cdmo las consecuencias de su accion o inaccion revertié en la colectividad.
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8. Anexo: Propuesta metodoldégica para la asignatura de
Economia de 1° de bachillerato

8.1.0rientacién de la asignatura

La asignatura elegida es la de Economia de 1° de Bachillerato. El contexto del centro es
el del IES Santa Emerenciana en Teruel Capital, centro de tamano medio-pequefo.
Aunque no existe una gran diversidad cultural en el centro, recoge mucho alumnado del
medio rural dadas las caracteristicas de la provincia. Este alumnado, en muchas
ocasiones, se aloja en residencia o en pisos y no dispone de la familia mas cercana
como apoyo. Ademas, la probabilidad que los padres del medio rural hayan alcanzado
un alto nivel educativo es menor que en el medio urbano. La clase se compone de 26
estudiantes, 8 de ellos son de pueblos de la provincia.

La asignatura tendra dos orientaciones. La principal es la formacién sociopolitica del
estudiante y de forma secundaria, la comprensiéon profunda y amplia de los conceptos
econdmicos atendiendo a los condicionantes de todo tipo que influyen en su definicion
y aplicacién. El fin ultimo es lograr, partiendo de las ideas iniciales de los alumnos, un
aprendizaje profundo que avance hacia un cambio conceptual con el fin de que los
estudiantes puedan elaborar sus propios analisis y propuestas en la toma de decisiones
colectivas especialmente en el ambito econdmico.

Esta asignatura permite un acercamiento a la realidad mas reciente y préxima. Para los
estudiantes esta materia no trata de conceptos o procesos del pasado, no aplicables al
corto plazo o lejanos de su propio mundo; son algo con lo que conviven y que pueden
observar en los telediarios, en los periddicos, en los videos de internet y en las redes
sociales. La distribucion de la renta, los procesos productivos y el impacto
medioambiental, el sistema financiero, el papel del Estado y sus desequilibrios, los
servicios publicos, el mercado laboral y el paro, la inflacién, la prima de riesgo, la
globalizacién, etc; estan perpetuamente presentes en todos los medios de comunicacion
y las consecuencias de las relaciones entre todos ellos y las decisiones tomadas sobre
los mismos afectan directamente a la vida de los estudiantes y sus familias. Por ello,
poder comprender los conceptos y procesos econdémicos ampliando los limites que
habitualmente se les marcan, desarrollar un analisis cientifico y critico de la informacion
econdmica que constantemente se les presenta por cualquier medio, ser capaces de
desarrollar una opinién formada y elaborar discursos propios sobre temas de enorme
importancia para ellos y sus familias y, finalmente, defender éstos asumiendo el papel
que en las sociedades democraticas tienen los ciudadanos son aportaciones de extrema
relevancia que esta asignatura puede ofrecer a sus estudiantes de 16 afios.

8.2.0rientacién metodolégica

La propuesta para esta asignatura busca de forma consciente un aprendizaje
transformador para los estudiantes. En este sentido, la metodologia va a utilizar como
base las teorias constructivistas de la educacién, principalmente. En estas teorias el
aprendizaje es un proceso activo por parte del alumno de construccion de significados
sobre la base de la experiencia personal reelaborando constantemente aquello que ya
sabia. Hablamos de un aprendizaje muy centrado en el estudiante fruto de las
interrelaciones con el entorno; por ello, es de capital importancia que se deba producir
en contextos realistas. No se trata de una mera acumulacién de informacion.
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Mas en concreto, van a ser muy importantes varios conceptos aportados por Vigotsky:
el proceso de internalizacién o como el entorno social condiciona el aprendizaje, los
conceptos y la propia imagen de los sujetos, la educacion como proceso para cambiar
el contexto y el aprendizaje como una construccion social en el que es capital la
interaccion con el resto de individuos.

Para este autor, el profesor debe conocer hasta donde puede llegar el aprendizaje del
estudiante si éste actua de forma meramente individual (el Nivel de Desarrollo de Real)
y hasta dénde podria llegar si dispone del apoyo y la interaccion de otros individuos (el
Nivel de Desarrollo Potencial). Esta distancia es la Zona de Desarrollo Préximo, el
espacio que el docente debe ayudar a atravesar a los estudiantes para que alcancen su
maximo. El docente se convierte asi en el guia para que el estudiante pueda alcanzar
este punto de la mejor y mas rapida forma posible.

El uso de las metodologias activas marcara el desarrollo de la asignatura. Se busca que
los estudiantes desarrollen un aprendizaje profundo y flexible. El trabajo cooperativo
tendra una amplia presencia ya que mejora el rendimiento, permite que los estudiantes
con mas dificultades dispongan del apoyo de sus compafieros (esto es esencial para los
estudiantes que viven solos en Teruel), se trabajan las competencias y es una de las
metodologias que mejor permite llevar al aula y a la practica educativa los conceptos de
constructivistas de Vigotsky. Al principio se tratara de un trabajo cooperativo de tipo
informal realizando grupos ad hoc. De esta forma se podra evaluar como los estudiantes
interrelacionan entre si y van aprendiendo las técnicas del trabajo cooperativo de cara
a la creacion de grupos mas formales con roles definidos mas adelante, especialmente
de cara a la resolucidn de problemas. Los grupos no seran espontaneos, sino que
siempre los creara el docente y asignara los roles para garantizar una composicion
equilibrada entre los mismos, con diversos perfiles, y garantizar otro tipo de objetivos de
corte transversal (equilibrio de género, de liderazgos, etc.). Asi mismo, cémo la
metodologia se basa en la resolucion de uno o varios problemas en las diversas
unidades didacticas, estos grupos no tienen una duracién excesivamente prolongada.
Se pueden alterar para trabajar la adaptabilidad de los estudiantes a un entorno
cambiante y a diversos perfiles de companeros, ajustar los posibles grupos menos
operativos y prevenir problemas futuros de convivencia si los alumnos no “encajan”.

La propuesta metodoldgica sigue tres pasos en cada unidad didactica:

1.- Presentacion de los contenidos mas relevantes que marca el curriculo como punto
inicial. Se utilizara siempre que se pueda la metodologia de “clase invertida”. La clase
invertida es una metodologia introducida por los profesores Bergman y Sams en la que
la tradicional clase magistral se graba en videos para que los estudiantes los vean y
estudien en sus casas dejando el tiempo en el aula para la resolucion de dudas, el
afianzamiento de los conceptos y las actividades. De esta forma, el tiempo de clase, el
de mayor valor afiadido potencial, se aprovecha para otros trabajos (analisis de casos,
resolucion de problemas, investigaciones...) contando los estudiantes con la presencia
del docente cémo guia. Para ello se utilizaran herramientas como edpuzzle. Ademas de
las bondades evidentes de esta metodologia, se ha tenido en cuenta que hay un nimero
significativo de alumnos desplazados del medio rural, por lo que se debe aprovechar el
tiempo de clase para dar todo el apoyo posible a éstos alumnos que puede que no
tengan un apoyo fuera del aula.

2.- Se analizaran casos histéricos que muestren los conceptos presentes en los
contenidos de cada unidad didactica. Los analisis se realizaran en clase a traves del
trabajo cooperativo por grupos como se ha explicado anteriormente. El método del caso
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permite hacer un analisis a posteriori de causas y consecuencias y la presencia e
influencias de los conceptos en el caso. El andlisis sera sistémico e incorporara
condicionantes de caracter econémico, cultural, medioambiental, etc. El objetivo es
afianzar los conceptos, ya que no es posible realizar trabajos mas ambiciosos si los
conceptos no son integrados por los estudiantes. Ademas, al ser casos reales cerrados,
son situaciones mas interesantes. Los analisis se pondran en comun y debatiran.

3.- Los estudiantes elaboraran soluciones a problemas actuales lo mas similares
posibles a los casos debatidos. La metodologia de resolucion de problemas permite
poner en practica los conceptos de una forma nueva y diferente. Ademas de reforzar su
comprension, amplia los limites de éstos y, al trabajar con ellos, pueden ser integrados
por los alumnos El objetivo fundamental es que, al poner en practica una solucién a una
situacion real, los estudiantes apliquen valores civicos y ciudadanos. Los estudiantes
deberan presentar la solucién al problema planteado en publico a través de los medios
que deseen.

En todo momento, se utilizaran los recursos en TICs de que dispone el instituto. Hay
ordenador, proyector y pizarra digital en todas las aulas; asi mismo dispone de unos 200
notebook fruto de los programas Ramoén y Cajal. Los docentes proporcionaran notebook
a los estudiantes para trabajar en las clases.

Con estas metodologias se trabajan las 7 competencia que la LOMCE marca: la
competencia comunicativa se desarrolla a través de los debates y puestas en comun; el
analisis econémico, y de las opciones cientificas y tecnolégicas en las elecciones
econdmicos desarrolla la competencia matematica y cientifica; la clase invertida y las
presentaciones desarrollan la competencia tecnoldgica; la competencia social y civica
sera la mas desarrollada dado el enfoque de la asignatura; al incidir en los
condicionantes culturales de las decisiones econdémicas desarrollamos la competencia
cultural; el desarrollo de las soluciones a los problemas planteados inciden en la
necesidad de actualizarse, para lo que es necesario aprender a aprender; asi mismo, el
imaginar y elaborar propuestas desarrolla la competencia emprendedora.

8.3.Evaluacién de la asignatura

La evaluacion debe ser coherente con la orientacion y objetivos de la asignatura y su
metodologia. Por ello, no se puede dejar a una Unica prueba escrita de reproduccion de
contenidos la evaluacion, no seria coherente.

En los estudiantes, se busca evaluar varios aspectos: un minimo de contenidos que
deben aproximarse a lo que por imperativo legal se estipule, la actitud y esfuerzo de los
estudiantes, los procedimientos que han aplicado y las competencias trabajadas. La
evaluacién, ademas de lo que normativamente se estipule, tendra como objeto principal
la guia de los estudiantes en su aprendizaje.

Por otro lado, el docente debera evaluar la adecuaciéon de la metodologia al propdsito
educativo de la asignatura, la pertinencia de las actividades e instrumentos docentes, la
planificacién y estructuracion de la docencia y a si mismo en su papel de guia y apoyo
de los estudiantes. El objeto de esta evaluacion es mantener una mejora continua de la
docencia de la asignatura impulsando lo que se ha demostrado adecuado,
reconduciendo lo que tiene dificultades y desechando lo que no ha resultado.

Se evaluara de forma diferente los tres tipos de actividades planteadas en la
metodologia.
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Las clases invertidas se elaboraran con herramientas como edpuzzle o Google Drive
que permite incorporar cuestionarios a los videos elaborados y recoger dudas de los
estudiantes. Permiten verificar qué alumnos han visionado los videos y rellenadas las
dudas. Se puntuara a los estudiantes por haber visionado los videos y contestado a los
cuestionarios con independencia de si las contestaciones son correctas o no. De este
modo evaluaremos el interés y esfuerzo en casa. Los cuestionarios y recoleccion de
dudas tienen como objetivo evaluar si el video ha resultado adecuado para introducir y
explicar los conceptos, en cuyo caso es muy probable que los cuestionarios tengan
muchas respuestas correctas. Por el contrario, si no ha sido asi veremos que los
alumnos no han podido avanzar demasiado. También permite que descubramos que
conceptos o contenidos estan resultandos mas dificiles. Ademas, nos adelantaran las
dudas que ya les surgen. Esta informacién es muy importante para incidir en el aula en
conceptos mas dificiles o que no han quedado claros y llevar las respuestas preparadas
a las dudas. Asi minimizaremos el tiempo destinado a la mera exposicion (una actividad
pasiva por definicion) y dispondremos de mas para los trabajos por grupos y actividades.

El analisis de casos se realizara en grupos y luego se pondran en comun. Esta parte se
evaluara a través de una rubrica que incluya la observacion de los comportamientos y
actitudes (es respetuoso, aporta al grupo...), los estandares que marca la LOMCE que
se puedan incorporar, y los procedimientos utilizados (se expresa adecuadamente,
utiliza datos adecuadamente...). El objetivo de esta parte es afianzar los conceptos e
impulsar los procedimientos, de ahi que todavia no se evaluen contenidos a excepcion
de los estandares LOMCE que se puedan incorporar. Para el docente es importante
valorar si esta metodologia y el caso seleccionado son adecuados: si los estudiantes
muestran en general interés, preguntan y amplian la informacién, los grupos funcionan
sin excesivas dificultades, los analisis muestran reelaboracion de los conceptos o se
limitan a exponerlos tal cual, etc.

El proceso de resolucién de problemas tendra el mayor peso en la evaluacion final. Se
trata de la actividad que requiere la puesta en practica de los conceptos afianzados con
anterioridad y que requiere de un mayor esfuerzo y capacidad de trabajo por parte de
los estudiantes. Por ello, para ser coherentes entre el esfuerzo desarrollado y la
evaluacion obtenida, sera la mas importante. También es la parte que mas desarrollara
la mayor parte de las competencias del alumnado.

El objetivo es evaluar el grado de aprension y la capacidad uso de los conocimientos de
la unidad didactica por parte de los estudiantes y la mejora de las competencias de los
estudiantes, especialmente si aplican los valores éticos en la resolucion de los
problemas.

La evaluacién sera grupal con rubricas que recojan la calidad del analisis, la aplicacion
de conceptos tedricos, el uso del vocabulario y procedimientos propios de la disciplina,
el rigor cientifico en el uso y elaboracién de los datos utilizados, la argumentacion que
refrenda la solucion ofrecida, la prevision de cuestionamientos de la misma, la
incorporacion de valores éticos en la solucion, si se han ampliado los conocimientos con
bibliografia complementaria, etc. Asi mismo, también se valorara la presentacion final:
la expresion oral, la calidad del soporte utilizado, etc.

Al final de cada trimestre, se realizara un examen o prueba escrita para evaluar los
contenidos y conceptos que manejan los estudiantes. El objetivo es que visualicen que
conocimientos se esperaba que aprendan especialmente de cara a las Pruebas de
Acceso a la Universidad del afio proximo y terminar de cumplir con algun estandar
LOMCE si fuera necesario. Para el docente es una valiosa fuente de informacién para
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confirmar que los contenidos minimos de la ley y los que tenia previsto impartir los
estudiantes los han aprendido.

Por ultimo, los estudiantes elaboraran un portfolio con los casos analizados y la
resolucion a los problemas. A final de cada evaluacion, deberan realizar un pequefio
informe en el formato que quieran (video, escrito, etc.) de cuales les han parecido mas
interesantes y por qué y una escueta valoracién de la asignatura hasta ese momento.
El objetivo para los alumnos de la elaboraciéon de este informe es profundizar en su
autoevaluacion (como sienten que evolucionan, qué temas han suscitado su interés,
cuales les han supuesto un reto mayor...) y trabajar la competencia de aprender a
aprender examinandose a si mismos. Para el docente, este informe tiene una gran
relevancia al ver que casos o temas han sido mas interesantes, se han planteado de
forma mas asequible, han supuesto mayores dificultades, etc. Este analisis permitira al
docente ajustar la planificacion de la asignatura para préximos afos.

El peso de las diferentes propuestas de evaluacion sera:

Participacion en la Clase Invertida: 5%
Estudio de casos: 20%

Resolucion de problemas: 50%
Examen escrito: 20%

Port-folio: 5%

A modo de resumen, este cuadro muestra la coherencia entre lo que queremos evaluar
en los estudiantes, las actividades que los desarrollan, los instrumentos propuestos y un
ejemplo de indicadores que utilizaremos.

Que evaluamos Actividad Instrumento | Ejemplo de indicadores
oo . . Cuestionario N° videos visualizados, contesta a
Esfuerzo individual | Clase invertida : X :
on-line los cuestionarios.
oo Estudio de . . ,
Esfuerzo individual y casos: Port-folio e Lleva el port-folio al dia ordenado,
capacidad para T informe del cumple con los plazos, calidad del
Resolucion de . )
autoevaluarse mismo informe.
problemas
Estudio de Deja que todos intervengan, no se
Capacidad de casos; Rubrica de impone, es respetuoso, cumple con
trabajo en grupo Resolucién de | observacion los plazos y acuerdos, ayuda a los
problemas companeros con problemas.
Estudio de
Capacidad de casos; Rubrica de Mantiene su participacion al
adaptacion Resolucién de observacion cambiar de grupo.
problemas
. Estudio de Rubrica de
Competencia . - Se expresa adecuadamente
o €asos; observacion, : "
comunicativa y . oralmente y por escrito, utiliza el
L Resolucién de Respuesta al :
linguistica vocabulario adecuadamente.
problemas problema
. Estudio de Rubrica de o
Competencia . " Utiliza los datos adecuadamente,
e €asos; observacion, g
matematica y . propone soluciones
e - Resolucion de Respuesta al o )
cientifico tecnoldgica tecnoldgicamente innovadores.
problemas problema
Estudio de Analisis del e : -
. . Identifica e introduce condicionantes
Competencia €asos; caso, T
. culturales en el andlisis y la
cultural Resolucion de respuesta al .
solucién.
problemas problema
. . Port-folio e . .
Competencia de Estudio de informe del Calidad de la Autoevaluacion y de la
aprender a aprender | casos; mismo: evaluacion de la asignatura.
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Resolucién de Respuesta al | Complementa las respuestas con
problemas problema fuentes adicionales.
Rubrica de o . -
. i Identifica dilemas éticos, valora los
Estudio de observacion,
. . ) e casos y respuestas desde una
Competencia social |casos; Analisis del : L
L . perspectiva social, introduce
y civica Resolucién de | caso, ; i
variables ciudadanas en las
problemas Respuesta al
respuestas.
problema
Utiliza adecuadamente
Clase invertida, | Soportes herramientas digitales para las
Competencia digital | resolucion de digitales de las | conclusiones y presentaciones,
problemas actividades realiza correctamente busquedas
por internet pertinentes.
Competencia Resolucion de Respuesta al :
Propone soluciones novedosas.
emprendedora problemas problema
Contenidos minimos Prueba escrita | Nota de la prueba

8.4.Aplicacion de la metodologia y evaluacion a un bloque de
contenidos concreto

Trabajaremos sobre el bloque de contenidos 5 del curriculo oficial: los aspectos
financieros de la economia.

Los contenidos que marca el curriculo oficial son: funcionamiento y tipologia del dinero
en la economia, proceso de creacién del dinero, analisis de los mecanismos de la oferta
y demanda monetaria y sus efectos sobre el tipo de interés, la inflacion y la deflacién
segun sus distintas teorias explicativas, funcionamiento del sistema financiero y del
Banco Central Europeo y la Politica Monetaria. Asi que por este punto debemos
empezar.

En primer lugar, prepararemos las clases invertidas. Buscaremos videos que recojan
los contenidos minimos del curriculo para cumplir con los requisitos legales. Sobre estos
videos, aplicaremos la herramienta edpuzzle para crear cuestionarios en el mismo video
que nos daran un feedback con los estudiantes que estan atentos y los han visionado,
asi como de los conceptos mas espinosos o dificiles de entender. También animaremos
a los estudiantes para que nos remitan sus dudas sobre los conceptos que acaban de
ver ya sea por correo electrénico, Moodle, Google Drive o similares. A modo de ejemplo:

Creacidn de dinero: https://www.youtube.com/watch?v=iJyfolr30rw
Inflacion y Deflacién: https://www.youtube.com/watch?v=-Obm_ K VvgE
Oferta y demanda financiera, tipos de
https://www.youtube.com/watch?v=YCZZYa8Esro

interés:

Sobre la base de esta informacion, repasaremos en clase los contenidos incidiendo en
los temas que mas dificultades han tenido los estudiantes y resolviendo sus dudas. El
objetivo es que los estudiantes conozcan los principales conceptos del tema cumpliendo
con la norma.

En este punto evaluaremos qué estudiantes han participado del visionado y han
contestado el cuestionario o planteado dudas. Si han visto todos los videos y contestado
a todos los cuestionarios tendran la nota maxima en esta parte.

Posteriormente, se realizard un andlisis de un caso. Para ello utilizaremos la primera
burbuja financiera de la historia, la “tulipomania” o burbuja de los tulipanes en la Holanda
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del siglo XVIl. Utilizaremos este video para introducir el tema:
https://www.youtube.com/watch?v=RK84dNT3dTg y que lo vean en sus casas. En clase
les aportaremos documentos para que realicen el analisis. Durante varias sesiones
divididos por equipos de cinco personas (y uno de seis), deberan preparar un analisis
de las causas que llevaron a la creacién de una burbuja y su relacion con los conceptos
de dinero, oferta y demanda financiera, la falta de regulacion de las transacciones, es
decir, un mercado puro, la inflacion y deflacién, la desconexién entre el sistema
financiero y la realidad econdmica, etc. El analisis del equipo debe exponerse en clase
para llegar entre todos a una explicacion satisfactoria y permita.

La evaluacién del analisis se realizara mediante rubrica que contemple algo similar a
esto:

Alumno 1
Alumno 2
Alumno 3
Alumno 4

EVALUACION TOTAL

Evaluacion del analisis y trabajo del grupo (70%)

El equipo cumple con los plazos (5 ptos)

El analisis se sustenta en la aplicacion de la teoria (10)

Analiza y explica como funciona el dinero en esta burbuja (10)

Identifica la importancia de los mercados de futuros en la
burbuja (10)

Identifica las presiones culturales y sociales para participar en
la burbuja (10)

El analisis se sustenta en el uso riguroso de datos y teorias (5)

Utiliza datos de fuentes complementarias (5)

El analisis esta bien expresado, sin faltar ortograficas y con un
vocabulario apropiado (5)

Presentacion de conclusiones (10)

Evaluacion de la actitud y trabajo individual (30%)

Deja que todos intervengan, es respetuoso (5)

Ayuda en el grupo a los compafieros con problemas (5)

Participa e interviene en el grupo y el plenario (10)

Se expresa adecuadamente con un vocabulario técnico (5)

Es importante resefiar que a esta rubrica esta incorporado el criterio EC 5.1 y su
estandar EC 5.1.1 en el apartado de comprender el funcionamiento del dinero (los titulos
de tulipanes se convierten en dinero) y algo del criterio EC 5.3 y su estandar EC 5.3.1
en lo referente al mercado de futuros.

Posteriormente prepararemos el problema a solucionar: La burbuja inmobiliaria en
Espafia. Deberan responder a preguntas como ¢se podria haber evitado la burbuja
inmobiliaria en Espana? sy como? ;qué papel deberian haber desempefiado los
reguladores? ¢ por qué no lo hicieron? jqué consecuencias ha tenido para la economia
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real y las familias? ¢han sido utiles para el conjunto de la Sociedad las politicas de
rescate?

Mantendremos lo mismos grupos de 5 (y uno de seis) del andlisis del caso.
Introduciremos el tema con este video:
https://www.youtube.com/watch?v=UuM|C69jWQA. Ademas, proporcionaremos datos
graficos y tablas de evolucién de precios, tipos de interés, deuda de las familias, IPC,
articulos de prensa, etc. Asi mismo, explicaremos algunas de las politicas monetarias
que se aplicaron y las decisiones de las instituciones politicas y reguladoras.

La evaluacion del trabajo sera unica para todos los integrantes del equipo que se
recogera en una rubrica como esta:

Alumno 1
Alumno 2
Alumno 3
Alumno 4

EVALUACION TOTAL

Analiza y explica cdmo funciona el mercado financiero en esta
burbuja (10)

Explica la relacion entre tipos de interés bajos y la burbuja
inmobiliaria (5)

Relaciona la creacion y la explosion de la burbuja con la variacién en
los precios y las consecuencias en la sociedad (5)

Evalua criticamente las posibles politicas monetarias que
potenciaron o podrian haber evitado la burbuja (10)

Evalla criticamente el papel del BCE vy las instituciones financieras
en la crisis (10)

Evalua criticamente las politicas de rescate bancario y las
consecuencias sobre los servicios sociales y la ciudadania(10)

Las propuestas estan bien argumentadas sustentadas en la
aplicacion de la teoria (20)

Las propuestas estan elaboradas desde una perspectiva ética y de
maximo bienestar social (10)

El trabajo se sustenta en el uso riguroso de datos y teorias y esta
bien expresado, sin faltar ortograficas y con un vocabulario
apropiado (5)

Utiliza datos de fuentes complementarias (5)

Presentacion de conclusiones (10)

Esta rubrica recoge los criterios EC 5.2, EC 5.3, EC 5.4 y EC 5.5 del curriculo oficial, asi
como los estandares EC 5.2.1, EC 5.3.1,EC 5.4.1,EC 5.5.1 y EC 5.5.2.

Ya concluyendo, recordar que la evaluacion trimestral debe incorporar la evaluacion del
port-folio en el que estaran el analisis del caso y la resolucién al problema planteado y
que una parte del examen trimestral debera incorporar algunos de los contenidos de
esta unidad. Recalcar, ademas, que los criterios y estandares oficiales ya se encuentran
en las rubricas de las anteriores con lo que estariamos cumpliendo escrupulosamente
con la norma.

8.5.Normativa de referencia

Las metodologias planteadas se encuentran recogidas en las orientaciones
metodolégicas de la LOMCE y del Gobierno de Aragon:
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LOMCE Anexo Il: Orientaciones metodolégicas “[...JLas metodologias que
contextualizan el aprendizaje y permiten el aprendizaje por proyectos, los centros de
interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en problemas favorecen la
participacién activa, la experimentacién y un aprendizaje funcional [...].” (Gobierno de
Espafia, 2015)

Gobierno de Aragon, Anexo | Orientaciones metodoldgicas para bachillerato “Debe
enfocarse a la realizacién de tareas o solucion de situaciones-problema, planteadas con
un objetivo concreto, [...], favoreciendo que sea constructor de sus aprendizajes.
Asimismo, favorecera el aprendizaje por descubrimiento y la investigacion, el uso de la
tecnologia, la interaccién en el aula, ensefiando a cooperar y cooperando para
aprender]...]” (Gobierno de Aragén, 2016)

Gobierno de Aragoén, Anexo Il Curriculo de Economia para bachillerato “Asi, los
contenidos se presentaran como soporte y a ellos deben unirse las destrezas y
procedimientos relacionados con los problemas econdmicos, para desarrollar en los
alumnos actitudes criticas y autonomia frente a tales problemas, que los forme como
ciudadanos responsables y sensibles con el mundo que nos rodea.” (Gobierno de
Aragén, 2016)
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9. Anexo: Proyecto de investigacion educativa (ABP)

9.1.Introduccion

9.1.1. Presentacion

El presente documento recoge una propuesta para la realizacion de un proyecto de
investigacion a realizar por los estudiantes de un curso de 1° de bachillerato de la
asignatura de Economia. El objetivo de este proyecto es realizar un proceso de
aprendizaje por parte de los estudiantes a través de la investigacién realizada para
contestar la pregunta inicial.

El proyecto de investigacion se articulara en torno a la pregunta “¢ Cuanto cuesta ser
una familia ecolégicamente sostenible?”. Es decir, los estudiantes deben calcular si
existe y cuanto es el incremento en los costes para una familia si decide incorporar una
serie de estrategias para minimizar su huella ecoldgica. También tendra varios
corolarios como “si no pagamos estos costes ¢quién (o qué) lo hace?”

Este proyecto se basa en la metodologia de Aprendizaje Basado en Problemas. Durante
el proceso de investigacion, los estudiantes deberan ir formandose para ser capaces de
enfrentarse a los diferentes retos del proyecto. Esto supone disefiar la investigacion,
evaluar qué conocimientos deben adquirir y qué competencias deben desarrollar para
poder elaborar la respuesta, ejecutar el plan de investigacion, recopilar datos e
informaciones, ajustar las inevitables desviaciones que se produciran, alcanzar unas
conclusiones y elaborar un documento que las recoja.

9.1.2. Contexto

El proyecto se ha preparado pensando en una clase de Economia de 1° de bachillerato
de la opcion de Ciencias Sociales con 25 estudiantes. Dicha clase se inscribe en un
centro de tamarfo medio en una pequefia capital de provincia.

Dentro de la clase no hay alumnado con necesidades especiales. Dentro de la misma
hay varios estudiantes que provienen del medio rural, han cursado ESO en IES de la
provincia, que se desplazan todos los dias o residen solos en la ciudad. Asi mismo,
dentro del grupo de estudiantes hay alguno del bachillerato cientifico que ha elegido la
asignatura como optativa de bachillerato.
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9.2.Justificacion
9.2.1. Datos sobre el cambio climatico

El cambio climatico es el proceso paradigmatico de impacto de la actividad humana en
el medio ambiente. Es un proceso a escala planetaria, continuado y que
comienza/acelera tras la revolucién industrial. Es en ese momento cuando la humanidad
da un salto cualitativo en la utilizacién de la energia, preferentemente f6sil, liberando
grandes cantidades de contaminantes a la atmdsfera terrestre. La utilizacién de
combustibles fésiles en la industria, el transporte, la calefaccion, la generacion de
electricidad, etc., esta incrementando el CO; (entre otros gases) en la atmésfera que, a
su vez, esta incrementando el efecto invernadero que esta misma genera para el
planeta.

9.2.1.1. Nivel de CO; en la atmdsfera

Segun la NASA, en nivel de
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Fuente: (NASA, 2017)

Por otro lado, si a partir de la revolucién industrial se esta produciendo un incremento
constante de la emisién de CO? por persona, el aumento de la poblacion mundial ha
multiplicado este impacto de la actividad humana en el planeta. Desde los afos
cincuenta, la poblacion mundial ha pasado de unos 2500 millones de personas a los
mas de 7.200 actuales. (Banco mundial, 2017)

9.2.1.2. Incremento de la temperatura

10 El efecto invernadero de la

medio anual atmoésfera es un proceso
M media 5 afios

fundamental que permite la
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Fuente: (NASA, 2017) que el planeta “pierda”
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menos temperatura provocando un calentamiento global con graves consecuencias.
Sus efectos ya se dejan sentir en la temperatura que ha subido casi un grado centigrado
desde 1880 y 9 de los 10 afos mas calurosos desde que existen registros se han dado
a partir del 2000.

9.2.1.3. Consecuencias

Este calentamiento supone efectos planetarios. Por un lado, una disminucién del hielo
en el planeta, una pérdida de alrededor 3.500 gigatoneladas (3.5x10°toneladas) sélo en
los ultimos 15 afios en Groenlandia. A largo plazo pueden desaparecer los ecosistemas
articos. (NASA, 2017).

La pérdida de hielo y nieve en glaciares de las montafias supone la pérdida de un
sistema natural de gestion de las aguas fluviales. A largo plazo los patrones de sequia
e inundaciones asociados a los rios seran mas acusados

Este hielo derretido se vierte al mar lo que genera que el nivel del mar halla ascendido
casi 18 cm en los ultimos 10 afos. (NASA, 2017). La subida del nivel del mar supone la
desaparicidén de las costas de amplias partes del planeta junto a los habitats ligados a
ellos como los manglares.

Los océanos estan incrementando su temperatura, lo que conlleva la modificacion y
desaparicién de habitats como los corales o la presencia de episodios meteoroldgicos
extremos mas frecuentes e intensos. Es decir, mas y mas fuertes tormentas y huracanes
y su aparicion en latitudes hasta ahora impensables como el huracan “Sandy” que arrasé
Nueva York en 2012: “El agua supero los cuatro metros de altura en algunos lugares del
distrito financiero del sur de Manhattan: unos niveles que pulverizaron el récord anterior,
que databa de 1821" (El mundo, 2012).

La subida de la temperatura supone un aumento de las sequias y alteraciones de los
patrones de crecimiento de las especies vegetales incluyendo las que aportan los
alimentos a la especie humana.

Todo ello tendra impactos en todos los aspectos de la vida humana, incremento de las
hambrunas por las sequias y la desaparicion de regiones agricolas, inmensos costes de
reparaciones tras las catastrofes, desaparicion de islas, peligros para las actividades
econdmicas como la industria turistica, la pesca, etc.

9.2.2. Contexto internacional

Naciones Unidas creo en 1972 el Programa de Naciones Unidas para el Medio Ambiente
(PNUMA). Es la voz del medio ambiente en el sistema de las Naciones Unidas. Actua
como catalizador, defensor, educador y facilitador para promover el uso sensato y el
desarrollo sostenible del medio ambiente global.

Tiene el mandato de “ser la autoridad ambiental lider en el mundo, que fija la agenda
ambiental global, que promueve la aplicacion coherente de las dimensiones ambientales
del desarrollo sostenible en el marco del sistema de las Naciones Unidas, y que ejerce
de defensor acreditado del medio ambiente global.” (Naciones Unidas, 2017)

A pesar de ciertas reticencias interesadas cada vez con menos predicamento, la
evidencia cientifica que relaciona actividad humana con incremento de los valores de
CO:2 que supone aumento de la temperatura planetaria es incuestionable. La ONU cred
ya en 1988 el Grupo Intergubernamental de Expertos sobre el Cambio Climatico (IPCC)
para estudiar el calentamiento global.
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De las conclusiones de dicho grupo y del propdsito recogido en la carta de las Naciones
Unidas de “realizar la cooperacion internacional en la soluciébn de problemas
internacionales de caracter economico, social, cultural o humanitario, y en el desarrollo
y estimulo del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales de
todos, sin hacer distincion por motivos de raza, sexo, idioma o religion” (Naciones
Unidas, 1945), la ONU impulso6 el Protocolo de Kioto ya en 1997 para frenar la emision
de los gases de efecto invernadero.

9.2.3. Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)

“Tal vez seamos la primera generacion que consiga poner fin a la pobreza, pero quizas
también seamos la ultima que todavia tenga posibilidades de salvar el planeta.”
(Naciones Unidas, 2015)

Asi de taxativa se muestra la Organizacion de Naciones Unidas (ONU) en la
promulgacion en 2015 de la carta de objetivos de desarrollo Sostenible (ODS). Dicha
carta de ODS es un acuerdo internacional para lograr un mundo mejor en muchos
aspectos, varios de los mas importantes estan relacionados con la sostenibilidad
ambiental a largo plazo.

Asi mismo, la misma carta recoge que: “Los nifios y los jévenes de ambos sexos son
agentes fundamentales del cambio y encontraran en los nuevos Objetivos una
plataforma para encauzar su infinita capacidad de activismo hacia la creaciéon de un
mundo mejor” (Naciones Unidas, 2015). Por lo tanto, es necesario trabajar con las
generaciones mas jovenes en la formacién en valores de respeto al medio y
sostenibilidad ambiental. Para lo cual la educacion es un espacio fundamental.

9.3.En resumen

Las evidencias cientificas del impacto que el ser humano tiene en el planeta a escala
global es reconocido por la inmensa mayoria de la comunidad cientifica como algo
sumamente probable con intervalos de confianza superiores al 90% (IPCC, 2014)

Las consecuencias de las alteraciones que los seres humanos estan generando en su
propio entorno son extremadamente preocupantes por su gravedad y alcanza global “La
emisién continua de gases de efecto invernadero causara un mayor calentamiento y
cambios duraderos en todos los componentes del sistema climatico, o que hara que
aumente la probabilidad de impactos graves, generalizados e irreversibles para las
personas y los ecosistemas” (IPCC, 2014)

La Humanidad se enfrenta a un reto sin precedentes para salvarse a si misa de los
resultados que su propia actividad tiene en su entorno. Los impactos pueden ser
catastréficos, pero, al depender de las acciones humanas, los hombres y mujeres
disponen de opciones, estrategias para detenerlos y revertirlos. Hay posibilidades. “Las
emisiones acumuladas de CO; determinaran en gran medida el calentamiento medio
global en superficie a finales del siglo XXI y posteriormente. Las proyecciones de las
emisiones de gases de efecto invernadero presentan un amplio margen de variacion, en
funcion del desarrollo socioeconémico y la politica climatica.” (IPCC, 2014)

Para que estas posibilidades se materialicen es necesario desplegar un enorme
esfuerzo a través de estratégicas de adaptacion y mitigacion. Actualmente los
organismos internacionales estan presionando en esta linea a través de multiples
acuerdos y posicionamientos.
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Pero para que éstos tengan validez y se apliquen en su totalidad, se debe sensibilizar a
la ciudadania y para ésta tome consciencia del reto al que se enfrenta y la urgencia del
mismo. Los ciudadanos deben modificar sus habitos diarios como generadores de
cambio climatico y presionar a sus representantes para que adopten las medidas
oportunas. “El comportamiento, el estilo de vida y la cultura tienen una considerable
influencia en el uso de la energia y las emisiones asociadas [...] Muchos aspectos del
cambio climético y los impactos asociados continuaran durante siglos, incluso si se
detienen las emisiones antropégenas de gases de efecto invernadero.” (IPCC, 2014)

En este sentido, la educacién es un instrumento central para formar y sensibilizar a las
generaciones mas jévenes en los cambios culturales y actitudinales necesarios para
evitar el desastre al que nos encaminamos. De ahi la pertinencia de un proyecto como
este.

9.4.Respecto al curriculo oficial (Gobierno de Aragén, 2016)

Un proyecto de estas caracteristicas esta perfectamente justificado desde el curriculo
oficial por multiples motivos.

9.4.1. Objetivos curriculares desarrollados
Este proyecto permite alcanzar los siguientes objetivos curriculares (resumidos):
- EC.5. Juicio critico del sistema y del papel regulador del sector publico.

- EC.6. Analizar y valorar las repercusiones que el crecimiento econdmico tiene
en el medio ambiente y en la calidad de vida.

- EC.9. Abordar de forma auténoma y razonada problemas econdémicos del
entorno.

- EC.10. Formular juicios criticos. Trasladar esa reflexién a las situaciones
cotidianas del entorno en que se desenvuelve el alumnado.

- EC.11. Buscar, seleccionar, comprender, relacionar, tratar y comunicar de
manera organizada, informacion.

- EC.12. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud
constructiva.

9.4.2. Contenidos conceptuales y estandares

Este proyecto permitira trabajar los contenidos conceptuales presentes en el curriculo
oficial, en concreto:

- Del bloque 1: La escasez, la eleccion y la asignacién de recursos. El coste de
oportunidad. También el estandar EC.1.1.1 y el Criterio EC 1.3

- Del bloque 2: Obtencion y analisis de los costes de produccion y de los
beneficios. La responsabilidad social corporativa. Asi mismo, los estandares
EC.21.1,EC.24.3,EC.25.2

- Del bloque 7: Los fallos del mercado y la intervencién del sector publico. La
regulacion. Consideracion del medio ambiente como recurso sensible y escaso
y las distintas posibilidades de gobierno y gestion de los bienes comunes.
También, los estandares EC.7.1.5, EC.7.1.6, EC.7.1.7y EC 7.2.1
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9.4.3. Competencias clave

En relacion con las competencias clave del curriculo oficial de bachillerato, este proyecto
las desarrolla de la siguiente forma:

La competencia Comunicativa y Linglistica se desarrollara durante el proceso de
elaboracion de la investigacion a través del proceso de cooperacion y toma de acuerdos
por parte de los grupos de estudiantes. Por otro lado, el proyecto prevé la realizacion de
una serie de documentos (conclusiones, recomendaciones y carta de reivindicaciones)
que permitira entrenar esta competencia.

Este proyecto precisara de la realizacién de calculos para poder alcanzar conclusiones.
Por otro lado, los estudiantes deberan buscar diversas estrategias y tecnologias para la
obtencion de bienes y servicios de una forma mas sostenible. De este modo
entrenaremos la competencia matematica y cientifico-tecnolégica.

El alumnado debera utilizar recursos digitales (procesadores, hojas de caélculo,
calculadoras de huella ecolégica, etc.) para poder elaborar la investigacion. Ademas, se
utilizaran diversas herramientas on-line para la elaboracion de planes, presentacién de
resultados, etc.

La misma elaboraciéon de un proyecto de investigacion obliga a los estudiantes a
aprender a aprender. Deberan ajustar, los tiempos, desarrollar diversos enfoques para
enfrentarse al problema, valorar diversas opciones de una forma cientifica, etc.

Un proyecto centrado en el desarrollo sostenible desarrolla por si mismo las
competencias sociales y civicas ya que esta dirigido a la mejora del bienestar social y
colectivo y su mantenimiento a largo plazo.

La necesidad de convertir las ideas en actos desarrolla la competencia de iniciativa y
espiritu emprendedor. Se concreta por varias vias. Por un lado, deben elaborar un
proyecto. Por otro, deben extraer unas conclusiones de aplicacion. Finalmente, el
desarrollo sostenible es un ambito para el desarrollo de proyectos empresariales en
expansion como las cooperativas energéticas, los productos ecolégicos, etc.

Finalmente, entender cudles son los condicionamientos culturales que llevan a un tipo
de vida no sostenible, su génesis y dificultad para cambiarlos permite entrenar la
competencia cultural.

9.44. Metodologia

Asi mismo, respecto a la metodologia, esta propuesta esta perfectamente recogida en
el Anexo | del decreto:

“La introduccion a la investigacion cientifica desde las distintas materias y ambitos del
conocimiento, con métodos variados, debe integrarse en las practicas de aula
permitiendo que el alumnado proponga proyectos, formule buenas preguntas e
hip6tesis, maneje criticamente las fuentes bibliograficas o de otro tipo, referencie
adecuadamente, desarrolle su propuesta y redacte los resultados y conclusiones en
pequefios informes de investigacion.”

9.4.5. Elementos transversales

Por ultimo, teniendo como referencia, entre otros elementos, documentos como el de
Naciones Unidas, el Gobierno de Aragon recoge la formacion en valores de desarrollo
sostenible y respeto al medio ambiente como uno de los elementos transversales a
trabajar en la etapa.
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9.5.Descripcién del proyecto

9.5.1. Breve resumen del proyecto

Este proyecto se centra en la realizacion por parte de los estudiantes un trabajo de
investigacion para valorar los costes adicionales (si los hay) que supondria adoptar
estrategias mas sostenibles en la vida diaria. Para ello compararan los gastos
mensuales habituales de un hogar tipo (3-4 personas) en lo referente a varias
categorias, incluyendo el coste que les supondria la compra de los derechos de emision
de CO; para la emisién de carbono que produzcan.

Introduciremos el tema del Desarrollo Sostenible a través de algunas dinamicas y la
visita al aula de voluntarios de organizaciones ecologistas (Greenpeace o similar). Estas
sesiones contextualizaran el problema a un nivel global. El proyecto permitira concretar
la situacion en el entorno mas cercano (y mas controlable) del alumnado.

Los estudiantes seran divididos en grupos de 5 personas que conformaran las unidades
de investigacion del grupo-clase. Cada uno de estos grupos debe disefiar la
investigacion: cuales son los consumos fundamentales de un hogar, que
opciones/estrategias existen para afrontarlos, que costes econémicos tiene cada una de
las opciones, etc. Cada grupo debera elaborara una planificacion de como va a
desarrollar su proyecto: recogida de datos, procesado, etc.

Una vez realizado el recabado de los datos, se realizara un proceso de valoracion y
analisis de los mismos. Se valorara la diferencia en los precios entre productos mas y
menos sostenibles desde la perspectiva de conceptos econdmicos: externalidades,
gestion de los recursos comunes, corto frente a largo plazo, quienes (o qué) acaba
asumiéndolos, etc.

Posteriormente los equipos deben plantear una serie de medidas (una suerte de
decalogo). Estas medidas deben recoger elementos regulatorios y econdmicos para
trasladar los costes por el uso de estrategias mas contaminantes a aquellos que los han
generado, pero que, a dia de hoy, no asumen la totalidad de los mismos. Todo ello,
comparativa, analisis de costes ocultos y propuestas, debe plasmarse en un documento
que sera la materializacion de dicho trabajo.

Posteriormente, los equipos expondran los resultados de su investigacion: que linea
I6gica han seguido, que retos has superado, qué datos ha resultados pertinentes, que
indicaban esos datos en el analisis y qué propuestas se extraen de dicha evaluacion.

Con las propuestas finales, se realizara un proceso de sintesis entre todas las medidas
planteadas por el grupo-clase para extraer el decalogo de la clase. De este modo
tendremos consensuadas unas propuestas cimentadas en el analisis econémico
riguroso.

Finalmente, las propuestas seran difundida. Por un lado, los equipos las trasladaran a
sus companeros de 1° de la ESO en las horas de tutoria. También se remitiran a la
administracion ya sea por su registro o por medio de una reunién con la persona
responsable (seria mas deseable). Se podria valorar la presentacion en prensa de los
documentos.

9.5.2. Objetivos

Ademas de los propios del curriculo, este proyecto tiene los siguientes objetivos:
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1.- Sensibilizar y concienciar a los estudiantes sobre los efectos que la actividad
humana y el estilo de vida propio tienen sobre el medio ambiente.

2.- Que los estudiantes sean capaces de evaluar estos impactos desde el punto
de vista de la teoria econdémica con la aplicacion de conceptos como fallos del
mercado, externalidades, analisis corto plazo frente al largo plazo, gestion de los
recursos colectivos, “free-riders”, intervencion y regulacion publica, etc.

3.- Fomentar en los estudiantes la urgencia en la necesidad de tomar medidas y
qgue disponen de la capacidad para tomarlas en lo personal y lo colectivo.

4.- Incitar a los estudiantes a aplicar en su vida diaria de acciones concretas para
minimizar el impacto de sus acciones en medio ambiente, asi como a participar
en acciones colectivas para avanzar en el desarrollo sostenible.

9.5.3. Contenidos
9.5.3.1. Conceptuales

La escasez de recursos y las necesidades ilimitadas. La eleccién entre diferentes
alternativas y su derivado que es el coste de oportunidad.

Costes de un bien en sentido amplio. Incorporacién de los costes ambientales en el
analisis econémico.

La responsabilidad social corporativa

Los fallos del mercado: las externalidades, la gestion de los bienes publicos. La
existencia de “free-riders”.

La intervencion publica en la economia para solucionar los fallos del mercado. Diversas
posibilidades regulatorias y/o econémicas.

El medio ambiente, un recurso finito en constante disminucion.
9.5.3.2. Procedimentales
Planificacién de una actividad compleja a lo largo del tiempo con un resultado final.
Célculo matematico de costes.
Valoracién entre diferentes opciones estratégicas, tecnolégicas, etc.
Analisis de los significados de la diferencia en costes entre opciones.
Elaboracion de documentos y discursos basados en la evidencia cientifica y analitica.

Utilizacion de aplicaciones informaticas para disefiar un trabajo complejo, la seleccion
de informacion y la elaboracion del analisis.

Capacidad para trabajar en equipo y alcanzar consensos.

Valoracién de la influencia de los condicionantes culturales en las decisiones que sobre
el consumo se realizan.

9.5.3.3. Actitudinales
Sensibilizacion sobre la problematica medioambiental.

Interés por participar en las acciones colectivas sobre la defensa del medio ambiente
que las entidades sociales realizan.

Incorporacion de habitos medioambientales sostenibles en la accion diaria.
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Valoracién del método cientifico como el mejor instrumento para la obtencion de
conclusiones con independencia de las actitudes que se tengan sobre el hecho de
estudio.

Escepticismo sano hacia las propuestas que se emiten desde las redes sociales, los
medios de comunicacion, etc. si éstas no van acompafadas de fuentes fiables ni
informaciéon que permita contrastar los datos de los que, se supone, se extraen dichas
medidas.
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9.5.4. Esquema-resumen del desarrollo del proyecto

Este sera el esquema guia del proceso que se proporcionara a los estudiantes para que
les guie en el proceso

INTRODUCCION

Actividades de Realizacién de los Planteamiento de la
sensibilizacion agrupamientos pregunta

EXPLORACION

Definicion del problema a través de un mapa  Reconocer aquello que se conoce y que no
conceptual. se conoce.

PLANIFICACION

Elaborar la planificacion y temporalizacion del proceso.

EJECUCION

Busqueda y obtencién de Procesado de la informacion. Propuesta individual de
informacion (Individualmente) conclusiones

RESPUESTA A LA PREGUNTA (Puesta en comun en el grupo)

Extraccion de conclusiones. Propuesta de medidas. Elaboracién de informe

CONSENSO DEL GRUPO-CLASE

|4l

Elaboracién de una propuesta de medidas
concretas (decalogo)

Presentacién de conclusiones por grupo

Remisién de la propuesta a las instituciones y a la prensa.

9.5.5. Instrumentos y aplicaciones

Los estudiantes utilizaran siempre aplicaciones on-line. De esta forma, trabajaremos la
competencia digital del alumnado, los estudiantes del medio rural podran trabajar con
sus companeros y permitird un control del trabajo diario del estudiante por parte del
docente. Se utilizara Google Drive, Mindomo y Tomsplanner.

En la hipdtesis de que algun estudiante no tenga ordenador o no haya internet en su
localidad, se valorara proporcionar uno de los notebook del IES a dicha persona que
trabajara sus documentos de forma compartida en Drive sin conexion que se actualiza
al llegar al centro.
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9.5.6. Temporalizacién

La elaboracion del proyecto va a ocupar una parte importante de las horas disponibles
para la docencia de la asignatura. Es una inversion importante. Sin embargo, este
proyecto permite trabajar 8 de los 43 estandares de aprendizaje del curriculo, el 18,6%,
con uso de 10 de las 120 sesiones (aproximadamente descontando examenes,

presentacion, etc) disponibles, el 8,33%.

El tiempo en el aula es el de mayor valor anadido por lo que debe utilizarse para las
actividades de conceptualizacion, explicacion, resolucién de dudas, seguimiento y
evaluacion. También debera utilizarse para las actividades que competan al total del

grupo-clase.
FASE | ACTIVIDAD SES* | OBSERVACIONES
A1 Presentacion de organizaciones
Actividades de sensibilizacién ecologistas o actividades previas.

F:0
zZ
8 A:0,5 | Agrupar en equipos. Distribuir y
8 Planteamiento de la pregunta-guia, explicar IOS, roles.  Plantear la
8 realizacion de los agrupamientos pregunta-guia
E F:0

A:0,5 | Explicacion de proceso, ayuda

explicar Mindomo, presentacion de
Definicion del problema a través de un los planes.
mapa conceptual.
F:1 Preparacién del mapa conceptual
colaborativo (Mindomo)
(Z) A1 Explicaciones por parte del docente
o de aquello que los equipos
é Lluvia de ideas sobre las necesidades demandan.
e de conocimientos
o F:1 Repaso en casa, analisis individual
ﬁ del mapa para presentar dudas.

A1 Explicacion del uso de tomsplanner
$) Elaboracion de un plan de trabajo con (0,5). Presentacion del plan para
e tareas, responsabilidades y tiempo. evaluar su viabilidad (0,5)
<Z( Se incorporaran las fechas-control.

T F:2 Elaboracion del diagrama de Gantt
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Busqueda individual de informacion y A:0,5 | Valoracion por parte del docente si
datos. Estos estaran dentro de una los ) dgtos .son gdecuados.
c_g carpeta personal dentro de Google Redireccionar si es preciso.
:'g Drive compartida con el docente. F:2 Busqueda de los datos.
©
C
= A: Valoracion por parte del docente si
Z 1,5 los datos estan adecuadamente
d Procesado de la informacién. Se procesados_ Seran necesarias
= guardara en la carpeta compartida. explicaciones del docente.
&)
% F:2 Procesado individual de los datos
8 Propuesta individual de conclusiones | A:0
Q Se guardaran en la carpeta : :
% compartida F:1 Elaboracién de conclusiones
A:1 Apoyo del docente para alcanzar
C . .
g Consenso de los datos, analisis y con§ensqs. Explmamoneg sobre la
?, conclusiones pertinencia de las conclusiones.
é F:1 Preparacién antes de la clase
<
% A:1 Apoyo del docente para alcanzar
8 Propuesta de medidas coNSensos.
g § F:1 Preparacién antes de la clase
< 3
-3 A0
< g
< O L
t> = | Elaboracion del informe y la F:2 | Recopilacion de los  datos,
E °C’ presentacion. conclusiones y medidas.
) g Preparacién de la presentacion
& S global
Presentacion de las conclusiones y A
W A
o medidas por grupos F-0
ol
% Q A:1 Apoyo del docente para alcanzar
ICJ/)J 8 Elaboracion de una propuesta de consensos.
Z 3 | decalogo
o4 ¢ Fo
(GNO) :
Remision a la direccion del centro A:0
para incorporar los documentos a las
- accion tutorial de 1° de la ESO. F.0,5
.Q 0
@ Remision a las instituciones y a la A
L rensa -
= p F:0,5

*A: en el aula; F: Fuera de ella
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9.6.Evaluacion

9.6.1. Evaluacion del trabajo del alumnado y calificaciéon
9.6.1.1. Criterios

Para la evaluacion del trabajo realizado por el alumnado se tomaran como referencia
los criterios del curriculo:

Crit.EC.1.1. Explicar el problema de los recursos escasos y las necesidades ilimitadas.

Crit.EC.1.3. Comprender el método cientifico que se utiliza en el area de la economia,
asi como identificar las fases de la investigacion cientifica en economia y los modelos
econdémicos.

Crit.EC.2.5. Analizar, representar e interpretar la funcion de produccion de una empresa
a partir de un caso. Calcular y manejar los costes y beneficios de las empresas, asi
como representar e interpretar graficos relativos a dichos conceptos.

Crit.EC.7.1. Reflexionar sobre el impacto del crecimiento y las crisis ciclicas en la
Economia y sus efectos en la calidad de vida de las personas, el medio ambiente y la
distribucion de la riqueza a nivel local y mundial.

Crit.EC.7.2. Explicar e ilustrar con ejemplos significativos las finalidades y funciones
del Estado en los sistemas de economia de mercado e identificar los principales
instrumentos que utiliza, valorando las ventajas e inconvenientes de su papel en la
actividad economica.

Por otro lado, se evaluaran el grado de entrenamiento de las competencias clave
expresado en los contenidos procedimentales.

El trabajo de investigacion recoge los siguientes apartados que deben ser evaluados:
- Preparacion y planificacion del proyecto.

- Ejecucion del proyecto: trabajo en equipo, correccion de las desviaciones,
procedimientos acordes a los métodos de las ciencias sociales, etc.

- Recogida de la informacién y elaboracion en datos a evaluar: utilizaciéon de
fuentes adecuadas, procesado de la misma de manera acorde a los contenidos
procedimentales.

- Evaluacion y anadlisis de los datos: conclusiones acordes a los datos,
pertinentes y coherentemente extraidas.

- Propuestas: argumentadas y coherentes con las conclusiones y la teoria
econdémica, concretas y aplicables.

- Comunicacioén: elaboracion de documentos correctos en lo formal, con
capacidad para transmitir las ideas clave, claridad en la exposicion.

9.6.1.2. componentes e instrumentos

La calificacion del proyecto tendra tres tipos de componentes: grupales, individuales y
observacién de la siguiente forma (ver rubricas de evaluacion en los anexos):

TIPO | COMPONENTE INSTRUMENTO POND.

Valoracion del mapa conceptual

0,
presentado 10%

o o | Preparacion y planificacion
O D
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Valoracion de la planificacion
presentada
. L Cumplimiento de los plazos, o
Ejecucion Adaptacion a los imponderables 5%
Resultados Documento presentado 40%
. . Documentos y analisis de la parte
%I Aportacion al trabajo grupal individual del trabaijo. 20%
a
> Autoevaluacion Portfolio 10%
a
pd Coevaluacion Cuestionario de coevaluacion 5%
5 Trabajo en el aula Observacion y participacion 5%
8 Trabajo fuera de ella Aportaciones observadas en el Drive | 5%

Desde el punto de vista grupal, con una calificacién igual para todo el grupo, la
evaluacion se recogera:

1.- La preparacion, y planificacién del proyecto supondran el 10% de la nota. Se
evaluara sobre la base del mapa conceptual y el plan de trabajo inicial.

2.- La ejecucién del proyecto se evaluara con un 10% valorando el proceso de
todo el equipo: el cumplimiento de los plazos, la adaptacion a los imponderables,
etc.

3.- Se evaluara el documento presentado por cada grupo que supondra el 40%.
También recogera la exposicion de dicho documento.

Desde el punto de vista individual, con una calificacion especifica para cada estudiante,
la evaluacion recogera:

1.- Un 20% correspondera a la parte individual de la ejecucion del proyecto. Esta
valoracién se hara sobre la base de los documentos elaborados y compartidos
con el docente a través de Google Drive.

2.- Para la autoevaluacion, cada estudiante llevara un cuaderno del proyecto
(portfolio) con reflexiones concretas sobre la evolucion del mismo. La evaluacion
individualizada del mismo supondra un 10% de la nota. Este cuaderno estara en
“la nube” trabajado a través del Google Drive, de tal modo que el docente pueda
observar el proceso de trabajo de cada estudiante.

3.- El 5% restante respondera a una coevaluacion de cada uno de ellos por parte
de sus compafnieros través de un sistema de adjudicacion ponderada de puntos.
Se utilizara un cuestionario de Drive para la misma.

La observacion por el docente recogera la participacion y el trabajo en grupo del
estudiante. Se evaluara y supondra un 10% de la calificacion individual. Para ello,
ademas de la observacién directa, se estudiara la participacion del mismo en los

documentos en linea (Google Drive)

Para promediar, es necesario al menos un 4 en el apartado grupal e individual. Se
aprobara a partir del cinco sin redondeo.
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9.6.1.3. Inclusion de la evaluacion en la nota trimestral

El proyecto de investigacion supone una gran carga de trabajo para los estudiantes, 10
sesiones en el aula y otras 11 fuera de ella. Asi mismo, se trabajan casi un 20% de los
estandares de aprendizaje del curriculo desde una perspectiva colectiva. Es decir, no
solo se trabaja una cantidad elevada de contenidos, sino que se hace relacionandolos
en su aplicacion.

Por ello, la calificacién del trabajo tendra un peso elevado en la calificaciéon trimestral
suponiendo un tercio de misma.

9.6.2. Evaluacion del proceso

Un proyecto de estas caracteristicas debe ser evaluado por el docente para confirmar
que esta metodologia y su forma de desarrollarla han cumplido sus objetivos de forma
adecuadas. Para ello se evaluara, (véase anexo):

- El interés demostrado por los estudiantes en el tema y en el proceso. Si no es
muy elevado habra que analizar porqué.

- Si se ajusta a los resultados buscados: formar y sensibilizar.

- Si este proyecto se ajusta a las capacidades de los estudiantes en contenidos
y para ejecutar la metodologia.

- Si los agrupamientos han sido correctos. Por ejemplo, el grado en que existen
“free-riders” dentro de los grupos de los estudiantes.

Ademas de ello, se realizara un cuestionario on-line (véase anexo) a los estudiantes
para recabar las opiniones sobre el proceso.

La combinacién de ambos procesos debe guiar la toma de decisiones estratégicas para
proximas ediciones: repetir la investigacién, cambios para ajustar las deficiencias,
ajustar el grado de dificultad, ajustar la temporalizacion, etc.

9.7.Desarrollo del proyecto y actividades

El proyecto se desarrollarda aplicando la metodologia de Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP). Es una metodologia constructivista en el que los estudiantes son el
centro del proceso y los actores de su propio aprendizaje. El papel del docente es el de
guia del proceso, técnico que aporta los conocimientos y herramientas que los
estudiantes desconocen y facilitador para solventar los inevitables conflictos dentro de
los grupos de trabajo. Es el andamiaje del proceso como plantea Vigotsky.

Para hacer un correcto seguimiento del proceso, las fichas, archivos y aplicaciones
seran siempre que se pueda on-line. Se utilizara Google Drive para los documentos
ofimaticos (textos, hojas de calculo) estando éstos compartidos con el docente. Una
caracteristica impértante del Drive es que permite ver el historial de revisiones con lo
que se podra comprobar qué estudiantes trabajan mas y cumplen con los plazos y
cuales no de cara al proceso evaluador.

Ademas, el trabajar en linea supone una adaptacion a la diversidad ya que los
estudiantes pueden trabajar en el mismo documento independientemente de su
ubicacién fisica. Este hecho es importante en los centros como este que recoge
estudiantes del medio rural que deben desplazarse en transporte con muy escasa
disponibilidad horaria. También es interesante para observar especificamente el trabajo
de los estudiantes que se alojan en la capital en residencias o pisos. Este alumnado
tiene un mayor riesgo de fracaso al carecer de una supervision diaria.
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El proyecto se compone de varias fases que se desarrollan a continuacion.
9.7.1. Introduccion

Al principio del proceso el objetivo es suscitar el interés de los estudiantes sobre el
Desarrollo Sostenible e iniciar el proceso.

9.7.1.1. Actividades de sensibilizacion

Serviran con “enganche” para los estudiantes, asi como para transmitir los conceptos
basicos sobre el medio ambientes como “huella ecolégica”, finitud de los recursos, etc.

Estas actividades seran una visita al aula de un responsable de una entidad ecologista.
Si no es posible, la NASA dispone de un amplio catalogo de videos y animaciones:
https://climate.nasa.gov/. También se pueden utilizar las calculadoras de huella
ecoldgica de la Diputacion de Bizkaia http://www.tuhuellaecologica.org/ o a través de
WWE: http://footprint.wwf.org.uk/

9.7.1.2. Pregunta guia

Una vez trabajado estos elementos, lanzaremos la pregunta-guia de la investigacion
“¢,Cuanto cuesta ser una familia ecoldgicamente sostenible?”.

A lo largo de la investigacion, esta pregunta derivara en otras cuestiones: “si comprar
contaminando es mas barato, s a donde va esa diferencia?” (concepto de externalidad);
“s,quién paga los comportamientos no sostenibles?” (concepto de “free-rider”); “ qué se
puede hacer para incorporar esos costes a los productos contaminantes?” (conceptos
sobre los fallos de mercado, papel del sector publico, gestién de los bienes colectivos)

9.7.1.3. Agrupamientos

Posteriormente, se dividira a los estudiantes en grupos heterogéneos de 5 personas. Se
debera ser cuidadoso y distribuir a los estudiantes del bachillerato cientifico en los
distintos grupos, también se evitara colocar a todos los estudiantes del medio rural en
un unico grupo.

En cada grupo, se adjudicaran los siguientes roles:

- Coordinador, convoca y dirige los debates

- Relator, toma nota de las conclusiones y las reenvia al resto de los miembros;
- Hombre/mujer omega, controla los tiempos en los debates y marca los plazos
en los que deben estar los trabajos.

- Maquetador, recoge las aportaciones de cada uno al documento y les da la
misma forma.

- Centrador, redirige los debates hacia los asuntos importantes evitando perder
el tiempo.

Es importante evitar la distribucién tradicional de roles por géneros y que, como es
habitual, el coordinador sea un chico y la relatora una mujer.

9.7.2. Exploracion
9.7.2.1. Elaboracién de un mapa conceptual del proceso. Definir el problema

Para poder desarrollar un proyecto de estas caracteristicas, es necesario definir
adecuadamente el problema. Con una idea embrionaria. Cada grupo debe explicar
claramente lo que el equipo desea responder o demostrar. Es decir, definir adecuada y
concretamente el problema que se va a resolver y en el que la van a centrar y cdmo van
a enfocar la investigacion.
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Para ello, cada equipo elaborara un mapa conceptual colaborativo con la aplicacion
Mindomo. Estos mapas estaran compartidos con el docente que asi puede evaluar la
propuesta del proceso y corregir aquello que lleve al grupo a “vias muertas”, sea
demasiado ambicioso (o demasiado poco), etc.

Este mapa debe recoger los tipos de costes que van a evaluar en la comparativa:
transporte, alimentacion, energia, agua, etc. Esta taxonomia servira para poder hacer la
comparativa.

Es importante indicar que, dentro de las estrategias de sostenibilidad esta la reduccion
del consumo a través, por ejemplo, de andar frente al coche, o de instalar ventanas
dobles para mejorar los aislamientos. Para realizar una buena comparativa deberia
incorporarse la valoracion econémica del tiempo invertido. En otras ocasiones se debera
mantener el nivel de consumo constante (por ejemplo, en alimentacion). Para las
estrategias que supongan una inversion, bastaria con hablar de plazos de recuperacion
de la inversion.

9.7.2.2. Reconocer lo que se sabe y lo que se desconoce

Esta fase del proyecto corresponde al momento en la metodologia ABP en la que los
estudiantes reconocen que conceptos, procedimientos o herramientas necesitan para
poder contestar la pregunta-guia y cuales de éstos o0 no conocen. En este momento, el
docente debera realizar explicaciones sobre los aspectos que ellos demandan (muy
importante, el estudiante como centro y actor del proceso de aprendizaje). También
debera servir de guia o facilitador si la tarea se hace dificil o si el grupo toma derroteros
alejados de la pregunta.

Aplicandolo al proyecto, los estudiantes deberan elaborar una lista de los datos que
creen que necesitan, donde obtenerlos y cdmo trabajarlos. El docente les orientara
sobre lugares donde buscarlos y les proporcionara las herramientas procedimentales
para poder trabajarlos (analisis costes-beneficio, mecanismos de ponderacion, etc.).
Ademas, deberan hacer una lista de aquello que necesita hacerse para resolver el
problema, es decir, planear las estrategias de investigacion.

9.7.3. Planificacion

Los estudiantes deben planificar su trabajo. Para ello prepararan un diagrama de Gantt
con la ayuda de la aplicacion tomsplanner. En el diagrama que deberan explicitar las
tareas a realizar, los responsables y el plazo para cumplir con ellas. Dentro de los plazos
a cumplir, se incorporaran las fechas limite explicitadas por el docente:

- Presentacion de Mindomo

- Presentacion de la planificacion

- Finalizacion del procesado individual de datos procesados y extraccién de
conclusiones.

- Presentacion por equipos del proyecto.

El docente debe evaluar esta ficha de planificacién ayudando a los estudiantes a
eliminar o incorporar tareas en la lista, repasara la distribucién de las mismas para evitar
que se cargue de trabajo a determinadas personas, etc.

A la hora de evaluar, se valorara la correspondencia (con los inevitables cambios
menores) entre la planificacion y la ejecucién. La herramienta historial de revision de
Google Drive nos ayudara mucho en esta evaluacion.
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9.7.4. Ejecucion
Esta parte del proceso se realizara de forma individual.

Busqueda y obtencién de informacion
Los estudiantes comenzaran a aplicar su propia planificacion buscando la informacién y
los datos que consideraran relevantes para la contestacion de la pregunta

Procesado de la informacion
Para ello, los estudiantes realizaran los cuadros comparativos, fichas, graficos que consideren
oportunos para la elaboracion de las conclusiones.

Propuesta individual de conclusiones
Con la informacién trabajada, cada miembro del grupo elaborara una propuesta individual de
conclusiones para ponerla en comun con el resto del equipo.

9.7.5. Respuesta a la pregunta
9.7.5.1. Extraccion de conclusiones.

Los miembros del equipo pondran en comun los datos elaborados y las conclusiones a
las que han llegado. Tras el proceso de debate, el grupo recogera los datos que
colectivamente sean mas relevantes y procederd a la extraccion colectiva de las
conclusiones.

Estas conclusiones deben dar respuesta a la pregunta-guia y a las preguntas-corolario
propuestas. También pueden surgir nuevas cuestiones en el proceso a las que se les
puede dar contestacion.

9.7.5.2. Propuesta de medidas.

Esta parte supone un cambio en el proceso. Con las conclusiones elaboradas fruto de
los datos que han trabajado, cada equipo elaborara una serie de medidas, no menos de
5 ni mas de 10. Estas medidas recogeran acciones que las autoridades deberian poner
en marcha para garantizar que eliminar los fallos de mercado detectados:
externalidades, free-riders, gestion de los bienes publico, etc. También podran recoger
medidas de sensibilizacion a la ciudadania.

9.7.5.3. Elaboracion de informe

Con todos los documentos que han elaborado los estudiantes (mapa conceptual,
planificacién, datos, fuentes, etc.), se redactara un informe final con los datos,
conclusiones y medidas. Este informe debe ser elaborado de forma clara, precisa, con
el vocabulario adecuado.

9.7.6. Consenso del grupo-clase
9.7.6.1. Presentacién de conclusiones por grupo

Cada grupo dispondra de unos minutos para exponer oralmente un resumen de su
trabajo de investigacién en el que deben dar preferencia a los datos relevantes
trabajados, las conclusiones extraidas y las medidas propuestas.

9.7.6.2. Elaboracién de una propuesta de medidas concretas

Finalmente, el grupo-clase consensuara un decalogo de medidas para remitir a las
instituciones. Para ello, se intentaran agrupar las medidas similares y eliminar aquellas
que estén fuera de lugar. Con el resto se procedera a una votacion. Cada estudiante
dispondra de 10 votos para elegir las 10 ideas que considera mas importantes.
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9.7.7. Difusion
9.7.7.1. En el centro

Los estudiantes remitiran a los tutores de la ESO su estudio y sus conclusiones vy
medidas ofreciéndose para explicarlo a sus compaferos mas jévenes. De esta forma,
si los tutores aceptan, lograremos un importante efecto adicional como aprendizaje de
servicio.

9.7.7.2. Fuera el centro

Los estudiantes elegiran a cinco representantes/portavoces, uno por equipo. Como
siempre, evitaremos la distribucion tradicional de roles de género evitando que sean 5
chicos. Estos estudiantes seran los interlocutores de la clase en el caso de que fuera
necesario.

El grupo-clase remitira sus conclusiones a la prensa. Asi mismo, se registrara el
documento en el Gobierno de Aragon a la atencién del Departamento de Desarrollo
Rural y Sostenibilidad. Se cursara una invitacion a una reunion en el centro o en el
Gobierno de Aragoén para explicar las conclusiones y medidas.

9.8.Fuentes de informacion

Para el recabado de los datos sobre los costes los estudiantes se pueden dirigir al
Mercado Social de Aragdn en el que encontraran varios proveedores ordenados por
sensibilidad medioambiental:

http://mercadosocialaragon.net/

Para la valoracién de las inversiones, pueden solicitar presupuestos o utilizar las
calculadoras on-line como:

https://www.calcularreformas.com/calculadora-reforma-generica.php

Para el calculo econémico del coste en tiempo, se pueden remitir a calcular el coste de
una hora como coste de oportunidad de no trabajar. Para ello pueden calcular el salario
medio espanol por hora. Se pueden remitir al INE:

www.INE.es

Para calcular los costes de la emisién de carbono se puede utilizar los datos del mercado
intermedio de derechos de emision:

http://www.sendeco2.com/es/

Para calcular la cantidad de emisiéon de CO2 tenemos varias paginas:

http://calcarbono.servicios4.aragon.es/ (Gobierno de Aragon)

http://www.mapama.gob.es/es/cambio-climatico/temas/mitigacion-politicas-y-
medidas/caluladoras.aspx (Gobierno de Espana)

http://www.ceroco2.org/calculadoras/

http://www.reutilizayevitaco2.aeress.org/
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9.8.1.

Rubricas de evaluacion

La calificacion es Novato =2,5; Aprendiz =5,0; Profesional =7,5; Experto =10,0. En el
caso de no cumplir con un item a valorar (por ejemplo, no hay propuestas) la valoracion

en un cero.

EVALUACION DE LA APORTACION INDIVIDUAL

CATEGORIA

EXPERTO

| PROFESIONAL

APRENDIZ

| NovaTO

Aportacion al trabajo grupal (la calificacion sera la media entre los 6 items)

Utiliza, al menos,
5 datos que son

Utiliza, al menos,
5 datos de los que

Utiliza, al menos,
5 datos de los que

No llega a 3 datos
adecuados o tiene

finales al menos
con 2 dias de
antelacion.

finales al menos
con 1 dia de
antelacion..

uno no es|dos no son|mas de dos de los
Uso de Datos adecuados y
. . “ladecuado o no|adecuados o no|propuestos
estan bien A . . .
estan bien|estan bien |incorrectamente
calculados.
calculado. calculados. calculados.
Al menos tres de
Todos los datos|Casi todos los|los datos son
ps s - X . . No llega a tres
Analisis de los |utilizados estan|datos estan |analizados :
! ) datos analizados
datos analizados  con|analizados  con|correctamente vy
S S L correctamente.
precision (5 de 5). |precision (4 de 5).|con precision (3
de 5 al menos)
Algunas  veces
Por lo general, usa una
Por lo general, .
usa una estrategia Raramente usa
. usa una . .
- estrategia . efectiva paraluna estrategia
Estrategia/Proce | . . estrategia .
o eficiente y : buscar los datos y|efectiva para
dimientos : efectiva para :
efectiva para analizarlos pero|buscar los datos y
buscar los datos y :
buscar los datos y . no lo hace|analizarlos.
. analizarlos. .
analizarlos. consistentemente
Plantea, al|{Plantea, al Plantea
Plantea, al
menos, 3|menos, 2 menos y propuestas pero
propuestas propuestas ’ ninguna que este
propuesta
claramente claramente claramente
. . claramente .
Propuestas relacionas con el|relacionas con el . relacionada con el
P PV relaciona con el o
analisis y quelandlisis y que|_~ .. analisis 'y que
andlisis y que
aporten aporten . aporte alguna
) ) aporte soluciones e
soluciones soluciones solucién
alcanzables.
alcanzables. alcanzables. alcanzable.
La explicacion es L,
e La explicacion es
un poco dificil def ... -
L, L dificil de entender
L La explicacion es|La explicacion es|entender, pero . :
Explicacién ) y tiene varios
detallada y clara. |clara. incluye
componentes
componentes iy
iy criticos ausentes.
criticos.
El estudiante El estudiante , ,
; ; El estudiante El estudiante
tiene preparados|tiene preparados|,; .
) : tiene preparados|tiene preparados
y compartidos los|y compartidos los : i
y compartidos los|y compartidos los
Plazos documentos documentos

documentos
finales el dia final
de la entrega.

documentos
finales menos de
2 dias de retraso.

La puntuacion final de esta parte sera la media entre los 6 apartados.
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Portfolio (la puntuacion final estara ponderada entre los 3 items)

Constancia
(25%)

Generalmente, el
estudiante
escribe
portfolio
diariamente.

en el

Generalmente, el
estudiante
escribe en el
portfolio cada tres
dias.

Generalmente, el
estudiante
escribe
portfolio
semanalmente.

en el

El
termina
portfolio al final.

estudiante
el

Longitud (25%)

Generalmente, el
estudiante
escribe, al menos,
40 lineas
semanales.

Generalmente, el

estudiante
escribe, al menos,
30 lineas
semanales.

Generalmente, el

estudiante
escribe, al menos,
20 lineas
semanales.

Generalmente, el

estudiante
escribe, al menos,
10 lineas
semanales

Contenido (50%)

Generalmente,
las reflexiones del

estudiante son
pertinentes,
honestas y con
propuestas.

Generalmente,
las reflexiones del
estudiante
recogen dos de
las tres
caracteristicas:
pertinencia,
honestidad y
elementos
propositivos.

Generalmente,
las reflexiones del
estudiante, al
menos, recogen
una de las tres
caracteristicas:
pertinencia,
honestidad
elementos
propositivos.

Generalmente,
las reflexiones del
estudiante no son

pertinentes,
honestas ni
cuentan con
propuestas.

74




EVALUACION DEL RESULTADO GRUPAL

CATEGORIA

EXPERTO

| PROFESIONAL

APRENDIZ

NOVATO

Documento final presentado (la calificacion sera la media entre los 8 items)

Uso de datos
correctos

Utiliza, al menos,

10 datos que son
adecuados y
estan bien

obtenidos/calcula
dos.

Utiliza, al menos,

8 datos
adecuados y
estan bien

obtenidos/calcula
dos.

Utiliza, al menos,

6 datos
adecuados y
estan bien

obtenidos/calcula
dos.

No llega a 4 datos
adecuados y bien
obtenidos/calcula
dos.

Uso de datos
incorrectos

El 100% de los
datos son
obtenidos de

fuentes fiables y

El 80% de los
datos son
obtenidos de

fuentes fiables y

El 60% de los
datos son
obtenidos de

fuentes fiables y

No llega a un 40%
de los datos
obtenidos de
fuentes fiables y

estan bien|estan bien|estan bien|,
bien calculados.
calculados. calculados. calculados.
Todos los datos|Casi todos los|Al menos tres de[No llega al 60%
Analisis de los |utilizados estan|datos estdn|los datos son|de datos
datos analizados bien y|analizados con|analizados  con|analizados
precision (100%) |precision (80%). |precision (60%) |correctamente.
Generalmente, el A veces usa una
Generalmente, el .
grupo usa una estrategia Raramente usa
. grupo usa una . .
. estrategia . efectiva parajuna estrategia
Estrategia/Proce | . . estrategia .
L eficiente y : buscar los datos y|efectiva para
dimientos : efectiva para :
efectiva para analizarlos pero|buscar los datos y
buscar los datos y :
buscar los datos y . no lo hace|analizarlos.
. analizarlos. .
analizarlos. consistentemente
Plantea, al|{Plantea, al Plantea
Plantea, al
menos, 6|menos, 4 menos > propuestas pero
propuestas propuestas ’ ninguna que esté
propuesta
claramente claramente claramente
. . claramente :
Propuestas relacionas con el|relacionas con el relacionada con el

analisis
aporten
soluciones

alcanzables.

y dque

analisis
aporten
soluciones

alcanzables.

y que

relaciona con el

analisis 'y que
aporte soluciones
alcanzables.

analisis y que
aporte alguna
solucién
alcanzable.

La explicacion es
un poco dificil de

La explicacion es
dificil de entender

Explicacion de (La explicacién es|La explicacion es|entender, pero y tiene varios
las propuestas |detallada y clara. |clara. incluye
componentes
componentes oy
iy criticos ausentes.
criticos.
. El trabajo es . .
El trabajo es ) El trabajo es|El trabajo se ve
presentado de X
presentado de presentado en|descuidado y
una manera X
Ordeny una manera una manera|desorganizado.
oL ordenada y . e
Organizacion ordenada, clara y . organizada, pero|Es dificil saber
. organizada que P - 9
organizada que puede ser dificillqué informacion
. es, por lo general, . :
es facil de leer. ¢ de leer. esta relacionada.
facil de leer.
.. |En la|Menos de 3
.. |La presentacion . .
La presentacion X presentacion hay|miembros del
; es realizada por|' . . .-
‘s es realizada por ; miembros del|equipo participan
Presentacion ) todos el equipo de .
todo el equipo de ; equipo quelde forma no
. relativamente e . .
muy alicuota. ] participan testimonial en la
alicuota. . . .
testimonialmente |presentacion.
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Preparacion y planificacion del proyecto (la calificacion sera la media entre los 5 items)

Contenidos
mapa
conceptual

El

conceptual
recoge todos los
items necesarios

mapa

El
conceptual
recoge la mayoria
de los items
necesarios

mapa

El mapa
conceptual
recoge solo los
items

imprescindibles

El mapa
conceptual

adolece de falta
de items

imprescindibles

La mayoria de las

. Todas las|La mayoria de las|ElI mapa recoge :
Relaciones entre ; : . relaciones son
relaciones son [relaciones son|solo las ]
los conceptos . . . erréneas, no
efectivas y |efectivas y [relaciones .
del mapa : . . o pertinentes  y/o
pertinentes pertinentes imprescindibles.
ausentes.
Recoge la|Sélo recoge las|La relacion de
Tareas Recoge todas la .
mayoria de las|tareas tareas adolece de

recogidas en el
diagrama de

tareas necesarias
de forma clara y

tareas necesarias
de forma clara y

imprescindibles
de forma clara y

graves ausencias
y/o no son clara ni

LT ordenada. ordenada. ordenada. ordenada.
~|La adjudicacién|En la adjudicacien|Menos de 3
La adjudicacion ; . miembros del
Ce ) es asumida por|hay miembros del . -
Adjudicacion de |es asumida por . . equipo participan
; todos el equipo de|equipo que
tareas todo el equipo de ; g de forma no
. relativamente participan . .
muy alicuota. . : . testimonial en la
alicuota. testimonialmente T
adjudicacion.
La
temporalizacién |La
La La . L
o .y recoge solo los|temporalizacion
.__ .. |temporalizacion |temporalizacién -
Temporalizacion procesos no es util para
es clara y|adolece de|: o
imprescindibles |desarrollar el
correcta. errores menores.
y/o adolece de|proyecto.
algun error grave.
Ejecucion del proyecto (la calificacion sera la media entre los 3 items)
El" grupo tiene El  grupo ftiene El estudiante El estudiante
preparados y|preparados ap .
X X tiene preparados|tiene preparados
I compartidos los|compartidos los : )
Cumplimiento y compartidos los|y compartidos los
documentos documentos
de los plazos ' . documentos documentos
finales al menos|finales al menos|, . '
. . finales el dia final|finales menos de
con 2 dias de|con 1 dia de .
. . de la entrega. 2 dias de retraso.
antelacion. antelacion..

El tiempo de la
clase fue usado

El tiempo de la
clase fue usado
para trabajar en el

El tiempo de la
clase fue usado
para trabajar en el

El grupo no usé

para trabajar en el | proyecto la|proyecto laj,;
. . tiempo de la clase
. proyecto. Las|mayoria del|mayoria del ;
Trabajo en el . : : para trabajar en el
conversaciones |tiempo. Las|tiempo, pero las
aula . ) proyecto y/o fue
no fueron|conversaciones |conversaciones
Co . altamente
perjudiciales sino|no fueron|fueron NN
C ) L indisciplinado.
enfocadas al|perjudiciales sino|perjudiciales o no
trabajo. enfocadas al|se enfocaron en el
trabajo. trabajo.
.. _|El rupo no :
El grupo anticipa anticipga P los El  grupo nol|El grupo precisa
s los problemas vy anticipa y aplica|de la imposicién
Adaptacion a los problemas pero .
. desarrolla los los cambios|del docente para
cambios ; desarrolla los .
cambios para ; sugeridos por el|aceptar los
cambios para .
adaptarse a ellos. docente. cambios.

adaptarse a ellos.
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OBSERVACION POR PARTE DEL DOCENTE

CATEGORIA EXPERTO PROFESIONAL APRENDIZ NOVATO
El estudiante fue
El estudiante fue|un participante . Una parte
L . El estudiante|.
un participante [activo, pero tuvo . importantes  del
. ‘s . iy trabaja con sus|,.
Contribucién activo, dificultad al CompaReros. bero tiempo, el
individual al escuchando las|escuchar las pa P estudiante no
. . necesito .
desarrollo de sugerencias  de|sugerencias de N pudo trabajar
. . ~ motivacion para .
actividad sus companeros y|los otros efectivamente
~ mantenerse
aportando comparieros y al . con sus
. activo. ~
constantemente. |trabajar compaferos.
cooperativamente

Trabajo en el
aula

El tiempo de la
clase fue usado
para trabajar en el
proyecto. El
estudiante mostré
gran entusiasmoy
se centr6 en la
tarea. Fue
servicial a otros
cuando se le
pidi6.

El tiempo de la
clase fue usado
para trabajar en el

proyecto la
mayoria del
tiempo. El
estudiante mostré
algo de

entusiasmo y se
centro en la tarea.
Fue servicial a
otros cuando se le
pidi6.

El tiempo de la
clase fue usado

para trabajar en el
proyecto la
mayoria del
tiempo, pero
perdio la
concentracién o
se frustr6. No
distrajo a otros en
el trabajo.

El estudiante no
us6 tiempo de la

clase para
trabajar en el
proyecto y/o fue
altamente
indisciplinado vy
disruptivo.

La calificacion sera la media de los 2 items.
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9.8.2. Modelo de cuestionario para coevalaucién

Se realizara en cuestionario de Drive. Las cuatro primeras preguntas valoran el trabajo realizado
en las actividades del equipo y las cuatro siguientes la capacidad para trabajar en equipo. Para
trasladar la valoracion a la calificacion se hara “Nada” =0,0; “Poco” =2,5; “Lo necesario” =5,0;
“Bastante” =7,5 y “Mucho” =10. La respuesta abierta no puntia, pero sirve como ampliacién de
la informacion para sobre el estudiante.

Selecciona a tu comparierx
(desplegable para seleccionar a sus compafieros de equipo)

Crees que tu comparierx ha cumplido con las tareas de las que se responsabilizé...
a) Nada a) Poco b) Lo necesario c) Bastante d) Mucho

Tu comparierx ha cumplido con los plazos de las entregas...
a) Nada a) Poco b) Lo necesario c) Bastante d) Mucho

Tu comparierx ha acudido a las citas para elaborar el trabajo...
a) Nada a) Poco b) Lo necesario c) Bastante d) Mucho

La aportacién de tu compafierx al trabajo ha sido...
a) Nada a) Poco b) Lo necesario c) Bastante d) Mucho

Tu companfiérx aportaba ideas y propuestas al equipo...
a) Nada a) Poco b) Lo necesario c) Bastante d) Mucho

Tu companierx respetaba las ideas y propuestas de los demas...
a) Nada a) Poco b) Lo necesario c) Bastante d) Mucho

Tu compafiérx aceptaba las decisiones del equipo, aunque no estuviera de acuerdo...
a) Nada a) Poco b) Lo necesario c) Bastante d) Mucho

Tu compafierx ha ayudado a crear un clima de trabajo agradable...

a) Nada a) Poco b) Lo necesario c) Bastante d) Mucho

Valora brevemente tu experiencia en el trabajo con tu compafierx (respuesta abierta):
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9.8.3.

Cuadro para evaluar el propio proceso

El objeto de este documento es evaluar el propio proceso de elaboracion del proyecto de
investigacion y la metodologia ABP de cara a decidir mantenerlo en cursos sucesivos, extraer
propuestas de mejora, etc. (véase apartado 4, subapartado “evaluacion”)

QUE SE MIDE

INDICADOR

Participacion en clase

N° de intervenciones en el aula.

Participacion en los documentos

N° de veces que se conectan a los
documentos en Drive.

Interés por el tema

N° de referencias en la bibliografia.

N° de preguntas sobre la ampliacién de
informacion o fuentes.

Interés por el proceso

INTERES DE LOS ESTUDIANTES

Cumplimiento de los plazos.

Valoracion media de los documentos por
debajo de 5.

Grado de existencia de free-riders

N° de estudiantes que han aportado menos
del 10% en los documentos.

Diferencia de nota entre el trabajo global y
las partes individuales.

Cohesion y trabajo en grupo de
los equipos.

N° de veces que el docente ha tenido que
intervenir para que los equipos hayan
alcanzado un consenso

Ajuste a los contenidos

N° de sesiones adicionales de explicacion
necesarias.

N° de errores conceptuales en los
documentos

Ajuste a la metodologias

CAPACIDADES DE LOS | AGRUPAMIENTOS

ESTUDAINTES

N° de sesiones necesarias para explicar las
herramientas tecnolégicas.

N° de sesiones adicionales necesarias para
finalizar las tareas.

Efectividad del proyecto desde el
punto de vista del aprendizaje de
contenidos.

Diferencia media entre la nota total del
proyecto y las preguntas de los examenes.

Sensibilizacion sobre el tema

RESULTADOS

Porcentaje de estudiantes que se presentan
voluntarios para llevar la investigacion a las
tutorias de 1° de ESO. (Exito a partir del
10%)
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9.8.4. Cuestionario para los estudiantes para evaluar el propio
proceso

Se realizara en cuestionario de Drive. El objeto de este documento es evaluar desde el punto de
vista de los estudiantes el propio proceso de elaboracion del proyecto de investigacion y la
metodologia ABP de cara a decidir mantenerlo en cursos sucesivos, extraer propuestas de
mejora, etc. (véase apartado 4, subapartado “evaluacion”)

El realizar un proyecto de investigacion te ha parecido interesante.
a) Nada b) Poco c) Lojusto d) Bastante e) Mucho

El realizar un proyecto de investigacion te ha parecido interesante.
a) Nada b) Poco c) Lojusto d) Bastante e) Mucho

Las explicaciones iniciales sobre cdmo hacer el proyecto me han sido Utiles.
a) Nada b) Poco c) Lo justo d) Bastante e) Mucho

¢ Te ha parecido dificil realizar el proyecto?
a) Nada b) Poco c) Lo justo d) Bastante e) Mucho

¢ Has necesitado mucha ayuda por parte del docente para realizarlo?
a) Ninguna b) Poca c) La justa d) Bastante e) Mucho

Las explicaciones sobre lo que habia que saber para hacer el proyecto te han parecido
adecuadas.
a) Nada b) Poco c) Lo justo d) Bastante e) Mucho

El uso de herramientas digitales para la realizacién del proyecto te ha parecido positivo.
a) Nada b) Poco c) Lo justo d) Bastante e) Mucho

Las explicaciones para poder utilizar las herramientas te han parecido adecuadas.
a) Nada b) Poco c) Lo justo d) Bastante e) Mucho

El tiempo propuesto para hacer el proyecto de parece
a) Muy escaso b) Escaso c¢) Justito d) Suficiente  e) Excesivo

¢Has aprendido algo con la elaboracién del proyecto?
a) Nada b) Poco c) Lo justo d) Bastante e) Mucho

¢ Te gustaria hacer méas actividades como esta en el futuro?
a) Paranada b) Si se mejora lo pensaria c) Si

Indica dos elementos positivos de haber realizado este proyecto (respuesta abierta):
1.

2.

Indica dos elementos negativos de haber realizado este proyecto (respuesta abierta):
1.

2.
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