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1. INTRODUCCION

«Sognavo una scuola in cui non si
dovessero sentire riposte non

sollecitate a domande non poste»*

La realizacion de este Trabajo de Fin de Master tiene como objetivo la
constitucion de una memoria totalizadora que, a través de la recapitulacion de dos de los
trabajos realizados durante el Méster, recoja de manera reflexiva todas las competencias
y saberes adquiridos.

El curso pasado terminé el Grado en Filologia Hispanica por la Universidad de
Zaragoza Yy, tal y como suele suceder, desconocia el rumbo que debia seguir mi futuro.
Desde siempre orientada al estudio de lenguas y a la traduccion, me di cuenta de que
trabajar frente a un ordenador provocaria la pérdida del factor social que siempre he
admirado de las ciencias humanas. De esta forma es como decidi abrirme camino en el
mundo de la educacidn, comenzando por la realizacion del presente Méster. La profesion
docente me permitia aunar dos de las actividades por las que siempre me he apasionado:
la filologia y el desempefio de un trabajo dirigido a las personas. En tanto que profesora
de Lengua Castellana y Literatura tendria la oportunidad de llevar a las aulas mi pasién
por esta disciplina, intentando acercar al alumnado al placer por la lectura, a comprender
el mundo que nos rodea, a descubrir los siempre sorprendentes entresijos gramaticales,
etc. Sin embargo, la profesion docente entrafia la transmision de una serie de valores,
creencias y confianza que muy pocas otras profesiones pueden hacer llegar a las personas.
Por esta razon decidi sumergirme en el mundo de la didactica y la pedagogia, con la
finalidad de acercar al alumnado, de la mejor manera posible, tanto mi pasion por la
lengua como por la educacion. No queria trasmitir mis conocimientos de lengua y
literatura sin dejar huella en el estudiantado al que tuviera oportunidad de conocer; para
ello, tenia la necesidad de orientarlos hacia la didactica, de descubrir esta nueva disciplina

que me permitiria ensefiar filologia.

Este estudio queda estructurado en tres bloques fundamentales, que a su vez

representan la gran parte de las competencias que he tenido la oportunidad de desarrollar

t Afirmacion constituida por Sussana Corradi en Quando ho incontrato «Lettera a una
professoressa» (2008: 18). En mi traduccion: «Sofiaba con una escuela en la que no se debieran
escuchar respuestas no solicitadas a preguntas no hechas».
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durante la realizacion del Master. En primer lugar, se establece una primera parte en la
que quedan recogidas mediante seis mddulos todas las asignaturas que se han podido
disfrutar a lo largo del curso académico. Con ella, se espera poder hacer una recopilacion
los conocimientos que se han adquirido en cada una. Ademas, se presenta una reflexién
que acompafa a todos ellos, encaminados a disefiar y aportar las herramientas necesarias
para la puesta en préctica de la accién docente. En segundo lugar, se presentan dos de los
trabajos que se han elaborado en el segundo periodo del Méster y que han podido ser
implementados en los centros educativos de Secundaria. De ambos se concretan sus
objetivos, metodologia y actividades, todo ello siempre acompafiado de un ejercicio de
reflexion posterior a su puesta en préctica. EI Trabajo de Fin de Méster llega a término
con una reflexion final a cerca de la relacion existente entre los dos proyectos presentados
y un conjunto de valoraciones y propuestas de futuro que gracias a su realizacion he

podido disefiar.

Tras la elaboracion de este Trabajo de Fin de Master se espera poder dar cuenta
del acercamiento y la asimilacion que he tenido hacia la didactica de la lengua y la
literatura en las aulas de Secundaria, gracias al disefio de los dos proyectos y a las

diferentes reflexiones que de su puesta en marcha he podido extraer.

1.1. COMPETENCIAS ADQUIRIDAS DURANTE EL MASTER

El Méster Universitario en Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria,
Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas

se sustenta en la consecucion de tres competencias fundamentales:

- Saber: esta competencia hace referencia directa a los conocimientos y aptitudes que
ha de presentar el docente. Los profesores y profesoras poseen los conceptos tedricos
necesarios para presentarlos en el aula y acercar al alumnado al mundo del saber y la
cultura. Sin embargo, en tanto que guias del aprendizaje del estudiantado, el docente
necesita conocer y manejar los recursos y nuevas metodologias de aprendizaje
necesarios. De esta manera, la transmision de conocimientos se llevara a cabo
mostrando la utilidad de la misma y la significacion que pueda tener en su dia a dia.

- Saber ser/estar: en tanto que la educacion debe ser entendida como una institucion,
el docente se presenta ante sus alumnos como un posible modelo que tomar como
ejemplo. Para llevar a cabo esta tarea, la instruccion y la transmision de

conocimientos no son capaces de abarcar todo el proceso de ensefianza-aprendizaje



que puede tener lugar en un centro de Secundaria. Los profesores y profesoras,
cuando entran a clase, deben tener presente que sus acciones, actitudes, lenguaje, etc.
pueden ser tomados en cuenta por su grupo de alumnos y alumnas. Los docentes han
de aceptar este compromiso y cuidar dia a dia los pequefios gestos y decisiones que
tomen.

- Saber hacer: esta ultima competencia engloba las otras dos y encamina al docente a
la puesta en practica de su vocacion y sus aptitudes. Se requiere un alto grado de
preparacion previa, que lleva al profesorado a combinar un profundo conocimiento
de la materia a impartir con una capacidad critica y de compromiso social. Y todo
ello debe ser llevado al aula y transmitido a todo el alumnado, comprendido como

colectivo y también de un modo individual en su aprendizaje.

1.1.1. Modulo 1: contexto de la actividad docente

El presente modulo abarca tan solo una asignatura que se desarroll6 a lo largo del
primer cuatrimestre del Master. Esta asignatura, a su vez, se divide en dos materias
diferentes en las que pudimos disfrutar de clases tedricas y practicas. Las dos materias
son: La profesion docente y el centro educativo: organizacion, proyectos y actividades y

El contexto social y familiar del proceso educativo.

La primera parte de la asignatura (La profesién docente y el centro educativo:
organizacion, proyectos y actividades) me sumergié en una realidad que, si bien se
encontraba fuera de mis expectativas como profesora, desempefia un papel fundamental
en el buen desarrollo de la labor docente. Por una parte, las sesiones tedricas de la materia
se centraron en el conocimiento y el manejo de la documentacion de los centros
educativos y en el ahondamiento en las leyes educativas desde sus inicios hasta la
actualidad. Estas clases me han descubierto el complejo entramado del sistema educativo
espafol. De manera mas pormenorizada, trabajamos directamente con las propuestas de
la nueva ley de educacién, la manera en que se toman las decisiones educativas en la
Comunidad Auténoma de Aragdn, los espacios y procesos de participacion que ofrecen
los centros escolares aragoneses, la conciencia que deben desarrollar los docentes en tanto
gue su trabajo se integra en el de toda la Comunidad Educativa y, por supuesto, se
presentaron los objetivos para la mejora de la convivencia en los centros escolares. Por
otra parte, las sesiones préacticas de esta materia consiguieron ponerme en la piel de una

tutora de Secundaria y comprender la funcion orientadora del profesorado. Si bien me



habia imaginado como futura profesora de Lengua Castellana y Literatura, la accion
tutorial debe ser llevada a cabo por todo el equipo docente y, de manera méas precisa, tal
y como advierte Torrego (2014) por la propia figura del tutor, que recibe el encargo de
orientar al alumnado que conforma su grupo-clase. Para ello, se requiere una vasta
formacion en lo que respecta al conocimiento de la oferta de educativa y los intereses y

aptitudes de todos y cada uno de sus alumnos y alumnas.

La materia de EI contexto social y familiar del proceso educativo se ha revelado
fundamental en tanto en cuanto me ha permitido entender la educacion como una
institucion y ahondar en las teorias que, desde comienzos del siglo XX hasta la actualidad,
han fundamentado la instruccion y la educacion de toda la sociedad occidental. En un
primer momento, se puede pensar que no existe nada mas alla del modelo de sistema
educativo que vemos hoy en dia, sin embargo, gracias a esta asignatura he podido
descubrir que la educacion, en tanto que integrada siempre en un determinado contexto
histérico y social, viene manejada por la ideologia del momento. En este sentido, el
aspecto de la materia que mas ha Illamado mi atencion es la desigualdad que ha imperado
en la escuela del siglo XXy que, a mi modo de ver, continda sin erradicar en muchas de
las sociedades del mundo, incluyendo la occidental en la que nos encontramos. El
segundo de los ejes vertebradores de esta asignatura fue el estudio de la concepcién de la
familia como una institucién que debia estar directamente conectada con la escuela. Tanto
la familia como la educacion son dos de los agentes imprescindibles para que se dé el
proceso de socializacion, esto es, «el proceso por cuyo medio la persona humana aprende
e interioriza, en el trascurso de su vida, los elementos socioculturales de su medio
ambiente, los integra a la estructura de su personalidad, bajo la influencia de experiencias
y de agentes sociales significativos, y se adapta asi al entorno social en cuyo seno debe
vivir» (Rocher, 1996: 134). A este respecto, escuela y familia deben colaborar y avanzar
juntas en busca de la igualdad y mejora de la educacién actual.

1.1.2. Mé6dulo 2: interaccion y convivencia en el aula

Del mismo modo que en el mddulo 1, esta asignatura se divide en dos materias
que, si bien fueron impartidas por profesoras diferentes, nos aportaron una amplia y
unificada vision sobre la psicologia del adolescente y su posible reflejo en cuanto a la
gestion del estudiantado en el aula.



Por una parte, la materia de Psicologia evolutiva ha jugado un papel clave en lo
que respecta a mi formacion como profesora de Secundaria. Si bien carecia de cualquier
tipo de conocimiento sobre psicologia y, en particular, sobre el comportamiento y la
mente de los adolescentes, es del todo pertinente su presencia en el plan del Master, en
tanto que nuestra profesion va particularmente dirigida a este tipo de alumnado. Los
docentes deben conocer y tener muy presente el desarrollo cognitivo, psicoafectivo y
moral de sus alumnos y alumnas. Conforme las sesiones de Psicologia evolutiva se iban
sucediendo, he adquirido conocimientos méas profundos acerca de la adolescencia, cuyas
particulares caracteristicas han de ser tenidas en cuenta a la hora de enfrentarnos a la
docencia. De manera mas pormenorizada, nos adentramos y trabajamos casos practicos
de adolescentes que habian tenido que migrar a nuestro pais, las dificultades y
particularidades psiquicas que son propias de esta etapa vital o algunos de los trastornos
que podrian afectar a nuestros futuros alumnos y alumnas. Asi, gracias a los aspectos
tratados en esta asignatura, he podido situarme como docente ante la situacién vital de las

personas gque junto conmigo conforman el hecho educativo en el aula.

Por otra parte, la materia de Psicologia social me permitio adentrarme de lleno en
el aula'y comprender su estructura social y el funcionamiento de esta. Todo momento de
relacion e interaccion entre seres humanos es complicado y, lo que a simple vista puede
resultarnos un conjunto de estudiantes interrelacionandose entre si, esconde una compleja
estructura de base. Se puede afirmar que la recurrencia a la formacion de grupos es
intrinseca al comportamiento humano y tal y como sefialan Vivas i Elias, Roja Arredondo
y Torras Virgili: «los grupos representan un papel muy importante en la definicién y en
la socializacion de las personas, en el contexto individual, grupal o colectivo» (2009:3).
De esta forma, a lo largo del primer cuatrimestre, trabajamos la estructura grupal que se
puede desarrollar en el aula, la dinamizacién de los grupos e, incluso, la manera en que

se puede desempefiar un adecuado liderazgo.
1.1.3. M6dulo 3: el proceso de aprendizaje

El médulo que se ocupa directamente del proceso de aprendizaje se ha
estructurado en dos asignaturas, la primera, la asignatura obligatoria de Procesos de
ensefanza-aprendizaje y, la segunda, de naturaleza optativa, Educacion emocional en el

profesorado.



La materia de Procesos me otorgd las herramientas necesarias para poder poner
en marcha en las aulas el proceso de ensefianza-aprendizaje. A lo largo de todas las
sesiones de esta asignatura se trabajaron conceptos, técnicas y objetivos que desde el
ambito docente han de tenerse presentes, es decir, se nos dieron las claves para poner en
practica nuestra labor docente. Entre todos ellos, me gustaria destacar el estudio de la
teoria de las inteligencias multiples de Gardner y los diferentes estilos de aprendizaje.
Estas dos teorias son imprescindibles a la hora de disefiar cualquier sesion o actividad. El
docente debe tenerlas presentes y preparar las clases atendiendo, en la medida de lo
posible, a todas y cada una de ellas, para que todos los alumnos y alumnas formen parte
del proceso de ensefianza-aprendizaje. A este respecto, se trabajaron también durante las
sesiones el concepto de motivacion, la atencion a la diversidad o la evaluacién como
momento culmen del proceso de aprendizaje tan relevantes para que se dé un aprendizaje
significativo en el estudiantado. Ademas, durante las sesiones de esta asignatura, se hizo
especial mencion a la introduccion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en las aulas. Me gustaria destacar que hoy en dia se tiende a concebir
de las TIC en el mundo educativo como un mero medio para la transmision de
conocimientos, lo que no garantiza una metodologia innovadora que facilite el
aprendizaje. Las TIC en el aula deben ser entendidas como agentes procuradores del
proceso de ensefianza-aprendizaje, esto es, los docentes no deben realizar las mismas
actividades cambiando el 1apiz por el raton, sino proponer actividades innovadoras que

solo gracias a la utilizacion de las TIC puedan llevarse a cabo.

El objetivo de la asignatura de Educacion emocional en el profesorado estriba en
crear conciencia en el profesorado acerca de la importancia que tiene en la actualidad
«educar en las emociones». La escuela y la educacion que en ella se practica, como se ha
visto también gracias a otras asignaturas, no la constituye Gnicamente la elevada
erudicién; mas bien, los profesores y profesoras de Secundaria tienen en sus manos la
labor de educar para la vida y formar ciudadanos responsables y criticos con la sociedad
del momento en que el viven. Ademas, los docentes conviven y trabajan dia a dia con
seres humanos, por lo que el buen conocimiento y, sobre todo, la regulacion de las
emociones se revela imprescindible. Las emociones constituyen nuestro caracter y, con
ello, el comportamiento que transmitimos a nuestros alumnos y alumnas durante las
clases. De esta manera, se considera de capital importancia que los docentes creen

conciencia de sus emociones y trabajen dia a dia para identificarlas y regularlas de cara a
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las diferentes sesiones y tutorias. A este respecto, durante las clases de Educacion
emocional en el profesorado, se abogo por el refuerzo y la proyeccion del optimismo, la
emocion que deberia caracterizar al profesor o profesora de Secundaria y situarse como
la base del proceso de regulacion porque, tal y como sefiala Maria Pilar Teruel, la
educacion en las emociones «debe estar orientada hacia la consecucion del

autoconocimiento y del equilibrio personal, partiendo de un “optimismo flexible”»
(2009:228).

1.1.4. Mo6dulo 4: diseiio curricular en la especialidad

El médulo cuatro atiende al desarrollo de nuestras destrezas y competencias como
profesores y profesoras de Lengua Castellana y Literatura. Aunando los dos cuatrimestres
del Master, se compone por las asignaturas de: Disefio curricular de Lengua Castellana
y Literatura y de Latin y Griego, Fundamentos de disefio instruccional y metodologias
de aprendizaje en las especialidades de Lengua Castellana y Literatura, Latin y Griego
y Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Lengua
Castellana y Literatura.

La asignatura de Disefio curricular es una de las piezas fundamentales para
nuestra formacion como docentes de Lengua Castellana y Literatura. La primera mitad
del cuatrimestre la dedicamos a la introduccion de los contenidos y al empleo del
curriculo aragonés. Comenzamos viendo, uno por uno, los contenidos de dicho
documento. A la hora de preparar una unidad didactica o la programacion para un curso
escolar debemos tener muy en cuenta los objetivos, los contenidos y los criterios y
estandares de evaluacion que recoge la normativa. Ademas, gracias a este documento, los
profesores y profesoras sabemos qué temas tenemos que tratar, en qué curso y como
evaluarlos. Asi pues, el curriculo se convierte también en la base sobre la que los
profesores elaboran las programaciones anuales de todas las materias. Lo que destacaria
como la segunda parte fundamental de todo lo tratado en la asignatura de Disefio
curricular es la aproximacion y el contacto directo que hemos tenido con los libros de
texto de Secundaria y Bachillerato. A pesar de la profunda actualizacién que se ha llevado
a cabo sobre los libros de texto, esta asignatura me ha permitido comprobar como
contindan primando las actividades que pretenden reforzar lo aprendido de forma
memoristica, largas clasificaciones de géneros literarios con un solo ejemplo de texto que

las ilustre y, normalmente, tan solo una actividad que trabaje la expresion oral por unidad.
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El estudio de la lengua desde un enfoque discursivo consiste en ver la lengua como la
herramienta que permite la comunicacion entre las personas, y la literatura como la
disciplina que convierte en arte lo anterior. Creo que esta es la idea que debe trasmitir a
sus alumnos. Para ello, podra ayudarse de la teoria y los ejercicios del libro con la
finalidad hacerles llegar los conceptos de forma clara y ordenada; no obstante, no debe
olvidar la esencia de su materia. Por lo tanto: hablar en clase, discutir, escribir, crear, leer
y emocionarse con los textos es lo que, en mi opinidn, debe perseguir un profesor de

lengua, para lo que deberéa servirse de actividades dinamicas, innovadoras y motivantes.

Como conclusién a lo estudiado y trabajado a lo largo de las sesiones de Disefio
curricular, me gustaria destacar el acercamiento que hemos tenido al oficio que dentro
de poco tiempo tendremos que desempefiar. Considero de capital importancia el profundo
analisis y tratamiento que se ha hecho del curriculo, puesto que se trata del esquema que
guia el trabajo docente. Ademas, dada su flexibilidad, me permite, en tanto que profesora,
establecer un canon personal o una seleccién textual sobre la que trabajar. Este hecho ha

sido, en mi opinidn, lo mas destacable y enriquecedor de la asignatura que nos ocupa.

En segundo lugar, también perteneciente a las materias del primer cuatrimestre
del curso, se encuentra la asignatura de Fundamentos de disefio instruccional y
metodologias de aprendizaje en las especialidades de Lengua Castellana y Literatura,
Latin y Griego. La presente materia se encuentra directamente conectada con la anterior,
sin embargo, consigui6 dar un paso més alld en dos de los pilares del curso, el disefio

instruccional y la reflexion educativa.

Esta asignatura trata de enmarcar la ensefianza de la competencia oral y escrita
tanto en su produccién como en su comprension, asi como la literatura y la gramatica en
el contexto de la complejidad constitutiva del mundo contemporaneo y de todo lo visible
y lo invisible que participa del trabajo en el aula. EI manejo del curriculo y la puesta en
practica de las metodologias y enfoques educativos se revelaron fundamentales para la
superacion de la materia. No obstante, tal y como he enunciado, esta materia no se limito
al estudio del disefio instruccional y gracias ella se trabajaron las cuestiones mas notables
que contempla la educacion del siglo XXI. En este sentido y de forma mas detallada, las
sesiones de esta asignatura se centraron en darnos a conocer el curriculum oculto o las
pedagogias invisibles (Acaso, 2012). Este enfoque promueve la consideracion de toda

interaccion e intercambio de informacion pueda dar en el aula: la seleccion de las
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actividades, la disposicion del mobiliario, la luz que dejan entrar o no las ventanas, la
actitud del docente hacia el estudiantado, etc. Todos y cada uno de los aspectos
mencionados entran en juego en el aula y determinan el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por si no fuera poco, a lo largo del cuatrimestre nos adentramos también en
practica diaria para la materia de Lengua Castellana y Literatura en Secundaria. Desde la
perspectiva del enfoque comunicativo (Cassany, 1994) entre otras, se consiguié dar la
vuelta y reformular la ensefianza tradicional a la que estamos acostumbrados. Pennac me
ensefd los derechos que debia respetar para con mi alumnado adolescente, Rodari me dio
las claves para hacer de la lengua un organismo vivo y Ruiz Bikandi desperté en mi el
interés y la necesidad por el estudio y trabajo diario de la oralidad en las aulas de los
institutos. A través del estudio de las obras y las consideraciones de estos autores, entre
otros, esta materia desperté mi interés y conocimiento sobre la docencia de la lengua y la
literatura: en qué modo debe presentarse el estudio de la gramatica en las aulas, la
importancia de llevar a cabo las tareas de expresion escrita en la propia aula y el
acompafiamiento textual, la promocion de actividades que incluyan la faceta oral del
lenguaje o las estrategias para el estudio de la ortografia son, tan solo, algunas de las

cuestiones en las que ahondamos.

Por ultimo, la materia de Disefio, organizacién y desarrollo de actividades para
el aprendizaje de Lengua Castellanay Literatura enlaza los saberes estudiados en las dos
asignaturas anteriores y los sintetiza en el disefio de una Unidad Didéactica. Con la divisién
de esta materia en las disciplinas de Lengua Castellana y Literatura se han trabajado de
manera individual y pormenorizada los objetivos, contenidos y consiguiente evaluacion
de diferentes secuencias didacticas orientadas a nuestra especialidad. En concreto, la
realizacion de la Unidad Didéactica y su posterior implementacién en el Practicum Il ha
supuesto la esperada conexion entre teoria y practica educativas. Este proyecto final
recoge practicamente todos los saberes adquiridos durante el Master. A la hora de
realizarla y llevarla a cabo, tuve que haber asentado los conocimientos de disefio
instruccional presentados durante el primer cuatrimestre. Ademas, la aplicacion de
metodologias innovadoras, la atencion a la diversidad o una adecuada temporalizacion
son aspectos que se descubren del todo relevantes a hora de poner en practica una Unidad
Didactica funcional, motivadora y que fomente un aprendizaje significativo. No obstante,
en la asignatura de Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje

de Lengua Castellana y Literatura no solo se ha disefiado la Unidad Didéactica, sino que
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se ha podido disfrutar de numerosas e interesantes actividades y conferencias. De manera
mas concreta, me gustaria mencionar las actividades que englobaron la educacion literaria
y el disefio del plan lector en los centros de Secundaria. Como futuros profesores y
profesoras de Lengua Castellana y Literatura uno de nuestros mayores propdsitos ha de
ser que nuestro alumnado lea y consiga apasionarse con la lectura. Si bien es cierto que
no podemos conseguir que a todas las personas les guste leer, es nuestra labor intentarlo,
formando mejores lectores en tanto que trabajamos por la mejora de la comprensién
textual (Moreno, 2011). La aproximacion de la lectura a los alumnos y alumnas
adolescentes puede encontrar una gran aliada en la literatura juvenil, ya que, en muchas
ocasiones, contempla los sentimientos y la vision del mundo que tiene el estudiantado de

Secundaria.

1.1.5. Modulo 5: diseiio y desarrollo de actividades de aprendizaje

en la especialidad

En primer lugar, dado mi interés por la linguistica, quiero comentar que decidi
escoger la materia de Contenidos disciplinares de lengua espafiola. El desarrollo de la
materia estuvo caracterizado, durante las diferentes sesiones, por la consolidacion de
algunos de los contenidos linguisticos y filologicos estudiados en el Grado en Filologia
Hispanica. Como estudiantes de Filologia, desconocemos la forma de presentacion
didactica y la adaptacion a la madurez del alumnado que de ellos debemos hacer. En este
sentido, el objetivo de esta asignatura se enmarca en la disciplina de saber, puesto que se
nutre al docente de conocimientos y material linglistico que posteriormente tiene que
adecuar para el estudiantado. Durante las diferentes sesiones de la asignatura, se han
tocado muy diversos temas que preocupan a la linguistica actual; entre ellos: el andlisis
morfolégico, la variacion lingistica, la terminologia de lengua y dialecto o el estudio de
las estructuras sintacticas. El profesorado de Secundaria, en tanto que experto en la
materia y guia de su aprendizaje, tiene la labor de conocer y dominar los temas que
presentan y las actividades que propone para su estudio. A este respecto, esta materia me
ha dotado del saber linglistico necesario y, sobre todo, de su transformacion en material
didactico para los alumnos y alumnas de Secundaria y Bachillerato.

En segundo lugar, decidi escoger la materia optativa de Ensefianza del espariol
como lengua de aprendizaje para el alumnado inmigrante. Las aulas espafiolas del siglo

XXI dan cuenta de la realidad multicultural de la sociedad actual, sin embargo, la
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ensefianza de la Lengua Castellana continta anclada en los métodos y estrategias de
aprendizaje del siglo pasado (Trujillo S&ez, 2007). Los docentes de Lengua Castellana y
Literatura tienen que tener las aptitudes y recursos necesarios como para hacer que todos
y cada uno de sus alumnos y alumnas sean participes del proceso de ensefianza-
aprendizaje. A este respecto, dada la diversidad cultural que puede presentar cualquier
aula de Secundaria, es muy interesante contar con las herramientas de que nos dota la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera, como la preparacion de una secuencia
didactica en aula de espafiol real, puesta en practica con posterioridad durante los
Préacticum. Ademas, a lo largo de las diferentes sesiones de la materia, hemos realizado
actividades de indole muy variada. Por un lado, me ha acercado a muy diferentes e
innovadoras teorias y meétodos de ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera. El
trabajo desde el enfoque comunicativo, el método de aprendizaje por tareas, la formacién
de grupos colaborativos, etc son técnicas que, sin duda, mejoran el aprendizaje de lenguas
y que resultan fundamentales a la hora de preparar una clase de espariol. A este respecto,
se presentaron en las clases las teorias de autores como Chambers, Cassany, Zanon o
Estarire. Por otro lado, gracias a la puesta en practica de mi proyecto de intervencion
educativa (Cuenta la leyenda) he tenido la oportunidad de comprender la ensefianza de

espafiol a alumnado inmigrante como una profesion vocacional y gratificante.

1.1.6. Mddulo 6: evaluacion, innovacion docente e investigacion en

la especialidad

El mddulo sexto se concreta en la asignatura de Evaluacion, innovacién docente
e investigacion en la especialidad. Si bien la mayoria de asignaturas iban encaminadas a
la accion y la praxis diaria, esta materia me ha situado en tarea de reflexion previa que
deben llevar a cabo los profesores y profesoras en tanto que educadores y docentes. Toda
accion que puede tener lugar en el aula, desde las actividades propuestas por el docente
hasta la disposicién del mobiliario, requiere de una deliberada consideracion y ejecucion.
Aunque, en un principio, la investigacion y la puesta en practica diaria puedan parecernos
dos mundos diferentes, esta asignatura me ha permitido comprender como se
complementan el uno al otro y como deben caminar de la mano para asegurar una
ensefianza de calidad. Tal y como se sefiala en el titulo de la asignatura, a lo largo de las
sesiones se ha trabajado con dos conceptos clave: la evaluacion y la innovacién en las
clases de Lengua Castellana y Literatura. Por una parte, gracias al estudio de esta

asignatura, mi consideracion sobre el proceso de evaluacion ha sufrido una completa
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transformacion. Si en un principio la evaluacion del alumnado me parecia una mera y,
paraddjicamente, totalmente decisiva calificacion numérica, actualmente la considero
como una parte fundamental que completa todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Resulta de capital importancia trabajar en la fase de evaluacion, advertir los puntos
débiles del estudiantado y hacer hincapié en ellos para, finalmente, convertirlos en
pequefios baches del pasado. La evaluacion ha de ser formativa, esto es, los alumnos y
alumnas de Secundaria deben recibir un feedback que les permita continuar aprendiendo
y mejorar dia a dia. Por otra parte, otro de los puntos fuertes de esta asignatura ha sido el
trabajo con diferentes propuestas innovadoras y el disefio de una de ellas, que pudimos
llevar a cabo durante el Practicum Ill. Gracias a una antologia de articulos, durante las
sesiones de esta materia hemos leido y profundizado en diferentes proyectos innovadores
que se han puesto en marcha en diferentes centros de Primaria y Secundaria. La basqueda
de innovacion diaria tiene que ser uno de los ejes de nuestra tarea educativa. La sociedad
del siglo XXI se encuentra en continuo cambio y las aulas, en tanto que microcosmos del
macrocosmos que las rodea, deben reflejar y actualizarse ante la continua metamorfosis

del mundo exterior.
1.2. COMPETENCIAS ADQUIRIDAS EN LOS PRACTICUM L ITYIII

Los Practicum I, 11 y 11l los he llevado a cabo en el El I.LE.S. Miguel Servet, un
instituto publico situado en el sector Ruisefiores de la ciudad de Zaragoza. Este centro
cuenta con quince Departamentos Didacticos diferentes y la posibilidad de cursar el
Bachillerato nocturno, para lo que se necesita un total de sesenta y seis profesores y
profesoras. El instituto dispone de tres unidades de ESO y seis de Bachillerato. Por lo que
respecta al alumnado del centro, al igual que la zona en la que se encuentra el instituto,
es muy variado en cuanto a su contexto socioeconémico. Los alumnos y las alumnas del
I.E.S. Miguel Servet provienen de barrios como San José, Torrero La Paz y Zona
Universidad. El alumnado de la Educacion Secundaria procede, en su mayoria, de
colegios publicos como el Luis Vives, Domingo Miral y Basilio Paraiso. Por el contrario,
la gran parte del alumnado de los dos cursos de Bachillerato proviene de los colegios
concertados de los alrededores. De forma generalizada en todo el centro, la presencia de
alumnado inmigrante gira en torno al 30%. Por lo que respecta a los grupos en los que se
han realizado las préacticas, en mi caso, han sido cuatro: tres grupos de Bachillerato y uno
de 1° de la ESO. La Unidad DidActica la he Ilevado a cabo en 1° de Bachillerato Ay el
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proyecto de innovacién en 1° de la ESO A. En los dos cursos de 2° de Bachillerato he

tenido la oportunidad de impartir las sesiones dedicadas a la sintaxis.

1.2.1. Practicum I: interaccion y participacion en el centro y

fundamentos del trabajo en el aula

Este primer periodo de practicas se llevé a cabo durante dos semanas del primer
cuatrimestre del curso. La finalidad del Practicum | era la de comprender el
funcionamiento y ahondar en la legislacion y documentacion de un centro de Educacién
Secundaria. Esta asignatura me permitié conocer los documentos necesarios para poner
en marcha un centro de Secundaria; los 6rganos de representacion de profesorado,
alumnado y familias; los miembros del Equipo Directivo y los diferentes Departamentos;
etc. Con la realizacion del Practicum |y su directa relacion y aplicacion del médulo de
Contexto de la actividad docente he podido comprender que para el buen funcionamiento
de un centro escolar todos los aspectos que en él repercuten son necesarios. En primer
lugar, la continua elaboracion y reelaboracion de documentos como la Memoria Anual
(M.A.), el Reglamento de Régimen Interno (R.R.l.) o la Programacion General Anual
(P.G.A.) aseguran la revision y mejora de la calidad educativa. El .E.S. Miguel Servet
puso a mi disposicion toda la documentacion necesaria, con la finalidad de que pudiera
comprender la importancia de su redaccion y aplicacion en cada curso escolar. En
segundo lugar, el centro me brind6 la oportunidad de participar en numerosas reuniones
con los encargados de diferentes aspectos que son de vital importancia en cualquier centro
de Educacion Secundaria. Gracias a ellos he podido comprender cuales son todas
personas y organismos necesarios para la puesta en marcha y el buen funcionamiento de
un instituto. Todos los integrantes de los centros escolares cumplen un papel fundamental
para el buen desarrollo de la labor docente. Me gustaria afiadir que, tal y como se me ha
mostrado en el Practicum | y la asignatura de Contexto de la actividad docente, resulta de
capital importancia la presencia y colaboracion de agentes tanto internos como externos
al centro. En este sentido, la colaboracion con las familias, la participacion en los
programas de Ayuntamiento de la ciudad, etc y todas las personas que lo hacen posible
aportan su granito de arena en aras de mejorar la educacion del alumnado. En tercer y
ualtimo lugar, la ejecuciéon de este primer periodo de précticas, me permitid asistir y
participar en los programas de Desarrollo de Altas Capacidades y Animacion a la Lectura

llevados a cabo en el centro. Se trata de actuaciones complementarias e igualmente

17



necesarias para la optimizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje y la motivacion del

alumnado.

Ademas de la alta disposicion del centro para darme a conocer su documentacion
y Organos de funcionamiento, mi tutor de las préacticas me dio la oportunidad de
acompariarlo y participar en sus clases. Este primer contacto con el aula y el estudiantado
al que posteriormente impartiria clase en los Practicum, Il y 1l se reveld de capital
importancia en tanto que me permitid, en calidad de observadora, comenzar a diagnosticar
y reflexionar sobre las ensefianzas adquiridas en el Master. Tuve la oportunidad de
analizar el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje y la metodologia aplicada en

el aula, asi como los procedimientos de evaluacion, entre otros.

1.2.2. Practicum II: diseiio curricular y actividades de aprendizaje

en lengua castellana y literatura

El Practicum 1l me ha permitido adentrarme en el dia a dia de las aulas desde la
perspectiva de una docente de Lengua Castellana y Literatura. Relacionado directamente
con los moédulos cuatro y cinco del Méaster, mi mision principal fue la de implementar la
Unidad Didactica que habia disefiado en la asignatura de Disefio, organizacion y
desarrollo de actividades para el aprendizaje de Lengua Castellana y Literatura. Asi
pues, estas cuatro semanas de practicas estuvieron dirigidas al estudio del teatro barroco
espafiol y sus principales autores, a través de explicaciones, actividades y exposiciones

disefiadas para el grupo de 1° de Bachillerato A.

El gran aprendizaje que he podido llevar a cabo ha sido el de la importancia del
disefio y la organizacién previa que se deben realizar antes de entrar al aula. Si bien los
imprevistos y pequefios contratiempos forman parte de la rutina escolar, una anterior
disposicion de los contenidos y objetivos por cumplir puede asegurar la correcta
transmision y temporalizacion de nuestras explicaciones y actividades. En este sentido,
ademas de la planificacion, se revela muy importante la capacidad de improvisacion y la
actitud flexible que en todo momento debe mostrar el docente para con su alumnado. La
Unidad Didactica se planted, desde el primer momento, con una secuenciacion
establecida. Sin embargo, la escasa participacion del estudiantado o su falta de interés
inicial no hicieron posible el cumplimiento del programa a tiempo. Como docente, tuve
que saber adaptarme a estas dificultades y buscar, de manera improvisada pero eficaz, la

solucion a estos pequefios imprevistos. A este respecto, la realizacion del Practicum 1l me
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ha dotado de las herramientas y estrategias necesarias, tanto para el disefio y la rigurosa
planificacion de las sesiones y actividades, como para la improvisacién y la reconduccion

de la clase, siempre que sea necesario llevarla a cabo.

1.2.3. Practicum III: evaluacion e innovacion de la docencia e

investigacion educativa en lengua castellana y literatura

El tercer y Gltimo periodo de practicas del Master entronca directamente con la
asignatura de Evaluacion, innovacion docente e investigacion en la especialidad y el
maodulo seis. Tal y como su nombre indica, se propone poner llevar a cabo en las aulas el
proyecto de innovacion disefiado para dicha asignatura. Durante las dos semanas de
duracion del Practicum 111, desarrollé el proyecto de innovacion planteado para el grupo
de 1° de la E.S.O. A del instituto Miguel Servet. Gracias a los articulos y las tertulias
presentadas en varias asignaturas del Master sobre el componente tradicional que impera
en la ensefianza de los aspectos gramaticales y las propias necesidades de mi alumnado
nacié Verbalizate, un proyecto de intervencion educativa que presentaba el estudio de los
verbos a partir de la produccion textual. La puesta en practica de este proyecto de
innovacion me permitid, por un lado, acercarme a las necesidades del alumnado de 1° de
la E.S.O. y, por otro lado, experimentar y reflexionar acerca de la implementacion de

metodologias innovadoras en el aula.

Como conclusion, me gustaria realizar un breve elenco de algunas de las
competencias y reflexiones que he podido extraer de los tres periodos de practicas en el
instituto Miguel Servet. En primer lugar, en lo que se refiere al alumnado adolescente,
fue sorprendente su interés, motivacion y comportamiento. Si bien al principio se
mostraron, en general, poco participativos, con el paso de las sesiones su disposicion
hacia la materia y la nueva profesora dio un salto hacia lo positivo. Estos periodos de
practicas me han permitido comprobar cémo los profesores y profesoras, en ocasiones,
desarrollan ciertos prejuicios hacia el estudiantado de esta edad, que en absoluto se deben
generalizar. Los adolescentes se muestran interesados cuando la materia resulta util y
atractiva, y afectuosos cuando el docente que tienen delante les trata de manera calida y
respetuosa. El profesor, en tanto que educador, debe promover en el aula un clima
acogedor y fomentar la relacion de respeto mutuo entre ambos. En mi opinion, docente y
discente deben situarse en el mismo plano jerarquico, puesto que ambos son necesarios

para que pueda llevarse a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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En segundo lugar, he podido extraer ciertas conclusiones a partir de la aplicacion
de nuevas metodologias de aprendizaje en las aulas de Secundaria. A lo largo de las
préacticas he intentado atender a diferentes metodologias de aprendizaje a través de una
propuesta de actividades variadas que hacian participe al alumnado de su proceso de
ensefianza-aprendizaje. Para ello, recurri a nuevas estrategias metodoldgicas como la
tertulia y los grupos colaborativos. La primera consiste en transferir los conocimientos
del alumno de forma oral y por grupos. De esta manera, no solo se trabajan los contenidos
de la propuesta, sino que también favorece que los alumnos y las alumnas respeten el
turno de palabra y las opiniones de sus compafieros y mejoren su expresion oral con todo
lo que ello conlleva: los gestos, la mirada, la actitud corporal, el volumen de la voz, etc.
Por otra parte, los objetivos especificos se establecieron teniendo en cuenta una serie de
verbos que fomentaran un aprendizaje autdbnomo y significativo. Esto se complementa
con los grupos colaborativos, que consisten en la agrupacion de alumnos de manera
heterogénea con el objetivo de que cada uno elabore sus propias producciones, pero
permitiendo que haya ayuda y transmision de conocimientos entre sus integrantes.
Siguiendo las teorias de Bruner, entre otros, se considera que el aprendizaje se produce y
asimila de mejor manera cuando es compartido. A la hora de construir los nuevos
significados, necesitamos de las aportaciones y consideraciones ajenas. Una vez puestas
en marcha estas metodologias, el alumnado se mostrd satisfecho y contento con lo

aprendido y la forma en la que se habia llevado a cabo.

En tercer y Gltimo lugar, me gustaria realizar una pequefia reflexion acerca del
proceso de evaluacién, que alna las competencias adquiridas en el mddulo seis y los
Practicum del Maéster. La evaluacién se ha descubierto parte esencial del proceso de
ensefianza-aprendizaje, sin la cual el docente no puede dar cuenta del cumplimiento de
los objetivos y alcance de las competencias propuestas por su parte la de su estudiantado.
En este sentido, el proceso de evaluacion no debe confundirse con la calificacion, esto es,
la valoracion, normalmente numérica, que el profesor o la profesora entrega al alumnado
amodo de veredicto sobre su trabajo y actitud. En suma, la realizacién de los tres periodos
de précticas en el instituto Miguel Servet ha resultado éptima a la hora de materializar y
dar vida a los aprendizajes adquiridos en los diferentes modulos del Master. Considero su
presencia en el plan de estudios fundamental para el proceso de formacion de cualquier
futuro profesor o profesora, sin la cual nuestro paso por el mundo de la educacion no

habria dado los frutos que cada dia se ocupan de alimentar la vocacion docente.
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2. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE LOS PROYECTOS

Desde el comienzo del Master hasta su finalizacion se han realizado numerosos
trabajos que me gustaria sefialar y comentar de forma breve. Considero que todos ellos
han contribuido a aumentar mi formacion como profesora de Lengua Castellana y
Literatura y podrian conformarse como objetivo de estudio de este Trabajo Fin de Méster.
En primer lugar, como se ha mencionado con anterioridad, elaboré e implementé el
proyecto Cuenta la leyenda para la asignatura de Ensefianza del Espafiol para alumnado
inmigrante. Del mismo modo, me gustaria mencionar el proyecto de animacién a la
lectura Snowhite y otras Blancanieves modernas que se confeccioné para la asignatura de

Disefio en tanto que concebia la literatura como disciplina intemporal y transversal.

A pesar de ello, he considerado oportuna la seleccion de la Unidad Didactica y del
proyecto de innovacion para la elaboracion del presente Trabajo Fin de Master. Por una
parte, el disefio y la realizacion de la Unidad Didactica se llevo a cabo en la asignatura de
Disefio y; por otra parte, el proyecto de innovacion se conformo a partir de los articulos
y consideraciones estudiados en la materia de Evaluacion, innovacion e investigacion
docente. La razdn fundamental por la que me gustaria describir su elaboracion y los
resultados obtenidos a partir de estos dos proyectos es, principalmente, porque pudieron
ser llevados a la préactica durante los Practicum 11y I1l. Tanto la Unidad Didactica como
el proyecto de innovacion materializan lo que, en mi opinion, constituye la labor de los
docentes de Secundaria: la accion y la reflexiéon. Por un lado, el trabajo de la Unidad
Didéctica sintetiza la accion docente, en tanto que recoge la planificacién y la puesta en
marcha de las diferentes unidades tematicas. La redaccion de los objetivos que se esperan
alcanzar o el disefio de las actividades que se llevaran a cabo en el aula devienen
fundamentales a la hora de afrontar la préctica diaria. Por otro lado, con la descripcién
del proyecto de innovacion se atiende a los procesos de reflexion e investigacion que todo

docente asume tras la accion docente diaria.
2.1. UNIDAD DIDACTICA: jMUCHA MIERDA!

Tal y como se ha planteado con la justificacion de los proyectos escogidos para el
Trabajo Fin de Master, la Unidad Didactica me ha otorgado los recursos y estrategias
necesarios para la puesta en marcha de la accion docente. En un primer momento, me ha

permitido descubrir tanto la necesidad como la complejidad que conlleva la realizacion
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de un disefio y planificacion pormenorizados. En un segundo momento, me ha dado la

oportunidad de comprobar su efectividad tras su implementacion en las aulas.

La Unidad Didéactica que aqui se plantea abordé la teoria y practica del teatro
barroco del siglo XVI1I en Espaiia y estuvo dirigida al alumnado de 1° de Bachillerato del
instituto Miguel Servet de Zaragoza. El grupo en el que fue impartida pertenecia a la rama
de Ciencias de la Salud y estaba compuesto por 34 alumnos. En cuanto a sus
conocimientos previos, recientemente se habian examinado de la prosa y la lirica barroca,
por lo que conocian el contexto historico, social y artistico del periodo y sabrian
relacionarlo con el género dramatico. La presente Unidad Didactica, que aborda el teatro
barroco espariol estd debidamente justificada puesto que, en la Orden ECD/494/2016, de
26 de mayo, por la que se establece el curriculo de Bachillerato, se especifica que la
educacion literaria abarcara desde la Edad Media hasta el siglo XIX. Ademas, se
considerd que los estudiantes, de 16 y 17 afios, tenian la madurez suficiente y la disciplina
de trabajo necesaria para afrontar la teoria dramética, desde la reflexion sobre el arte en

si mismo y, consecuentemente, sobre las caracteristicas de un periodo como el barroco.

2.1.1. Objetivos y contenidos

Tanto los objetivos generales tomados del Curriculo Oficial como sus
correspondientes concreciones realizadas a partir de la taxonomia de Bloom para el
desarrollo de esta Unidad Didactica han quedado recogidos en la tabla que se adjunta al
final del presente apartado. Por lo que respecta a los objetivos, tal y como se refleja en la
tabla, se trabajan tres de los cuatro bloques de contenidos propuestos para la asignatura
de Lengua Castellana y Literatura en la Orden ECD/494/2016, de 26 de mayo, si bien se
trabajo de forma mas especifica el que atiende a la educacion literaria. Se puede apreciar
que, ademas de contenidos de caracter conceptual, se ha querido atender a aquellos de
corte tanto actitudinal como procedimental.

2.1.2. Las competencias basicas
La competencia principal que se trabajo con esta unidad es la Comunicacion
Linguistica, puesto que se enmarca en la asignatura Lengua Castellana y Literatura. Se
atendié tanto a la dimension escrita, en la produccion de comentarios y de la reescritura
de fragmentos, como a la dimension oral, durante la tertulia y la dramatizacion;
actividades en las que los alumnos debieron utilizar su lengua con la mayor correccion y

adecuacion a la situacion comunicativa. Desde mi punto de vista, el estudio de la Lengua
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y la Literatura deberia llevarse a cabo desde la perspectiva del enfoque comunicativo, que

concibe la comunicacién como el fin ultimo del estudio de la lengua y la gramatica.

La Competencia de Conciencia y Expresiones Culturales, que fue especialmente
relevante en tanto que se relacionaron en esta unidad conceptos historicos, filosoficos,
artisticos y literarios que el alumno tuvo que aprender a conectar y valorar en su conjunto.
El estudio de la literatura entronca directamente con la cultura y, en este caso en
particular, con la cultura del XVII espafiol. En cuanto a la competencia de Aprender a
Aprender, se tuvo en cuenta el proceso de aprendizaje del alumno, que debié demostrar
su autonomia al mismo tiempo que su capacidad de trabajo en equipo. Con la continua
ayuda de las docentes, el estudiantado fue capaz de disponer y llevar a término la
reescritura de un fragmento de literatura barroco. Si bien al inicio de la actividad se
mostraron reticentes por la dificultad que podia suponerles, poco a poco produjeron con
maestria siete adaptaciones claramente definidas por los gustos e intereses de cada uno.
Para ello, se atenderd igualmente a la competencia de Iniciativa y Espiritu Emprendedor,
puesto que el alumnado debera hacer gala de su predisposicidn para participar y aportar
nuevas ideas, explotando su creatividad y relacionandose con sus compafieros. Por
ultimo, la competencia Digital se trabajara en el momento de la busqueda de informacion
adicional para completar el proyecto final y con la correccion del test a través de la
plataforma digital Kahoot.

2.1.3. Actividades

La Unidad Didactica se organizo en torno a diez sesiones en las que se llevaron a
cabo cinco actividades diferentes. Se considera necesario mencionar que practicamente
todas las actividades van encaminadas a la realizacion y posterior dramatizacion de la
actividad cuatro (Renovarse o morir). Por esta razon, se vera como las primeras sesiones
son de corte tedrico y preparatorio mientras que las Gltimas tratan de pasar a la accion con
la realizacion de dicha actividad. Antes de comenzar cada sesion teorica, se repartian unos
esquemas incompletos con la teoria de cada clase con el objetivo de que los estudiantes
fueran afiadiendo informacion adicional. Asimismo, al final de cada una de las sesiones
se informaba al alumnado de los contenidos la clase siguiente. Y, antes de comenzar la
nueva teoria, se hacia una recapitulacion breve de lo visto anteriormente. Todo ello con

la finalidad de hacer consciente al estudiantado de su proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Secuenciacion de los contenidos de la Unidad Didéactica

Sesion 1: consistio en la presentacion y el comienzo de la Unidad Didéactica con un
repaso a las caracteristicas del periodo barroco. Se hizo, asimismo, un repaso por el arte
barroco (pintura, arquitectura y escultura). Seguidamente, se plante6 una reflexion
conjunta del teatro como forma de expresion artistica mediante una serie de preguntas
lanzadas al grupo que permitieron, ademas de iniciar el tema que corresponde, romper el
hielo. Tras estos minutos de didlogo con los alumnos, se expusieron los lugares de
representacion teatral propios del periodo barroco, con un apoyo visual de imagenes y
videos, acompafiados de un cuestionario para comprobar que el grupo seguia las
explicaciones tedricas. El test fue corregido de forma conjunta y oral.

Sesion 2: se continud con la presentacion de las partes de la comedia barroca. Para
ilustrar una de esas partes, el entremés, se proyect6 un video de una compafiia teatral que,
ademas, tenia la funcion de divertir al alumnado. A continuacion, se expusieron las
caracteristicas de la comedia nueva de Lope de Vega, mediante la extraccién de
fragmentos breves de Arte nuevo de hacer comedias (1609) que fueron comentados con
todo el grupo. Con ello, tenia la intencion de que fuera el propio alumnado el que
advirtiera las caracteristicas de las nuevas comedias barrocas, trabajando a partir de los
textos barrocos y mediante una metodologia deductiva. Tras esto, se presentaron los
principales autores del teatro barroco, y se explico de forma detallada uno de ellos: Lope
de Vega, con sus etapas y sus rasgos esenciales, asi como los resimenes de sus obras
capitales. Durante esta sesion, se llevo a cabo la primera de las actividades (Lo bueno si
breve, dos veces bueno). Se repartié a los estudiantes, por grupos segun la disposicion
habitual de la clase, cuatro resimenes de cuatro obras de Lope de Vega. Tuvieron que
leerlos y comentarlos por grupos, para después nombrar un portavoz que conté al resto

de la clase el argumento de la obra asignada.

Sesidn 3: se expuso la vida y obra de Calderédn de la Barca gracias a una presentacion
en Power Point y se leyeron fragmentos de sus piezas, para fomentar la dramatizacion.
Ademas, en la clase de formo un pequefio e interesante debate acerca de la dicotomia
predestinacion o libre albedrio. Esta fue una de las bonitas actividades que se pueden dar
en una clase de literatura gracias a la improvisacion y las motivaciones del estudiantado.
Si bien el debate no estaba previsto, fue muy interesante comprobar como el alumnado se

habia interesado por el tema y este habia dado lugar a la tertulia.
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Sesion 4: se explico la vida y obra de los dos ultimos autores contemplados en la
unidad: Tirso de Molina — con El burlador de Sevilla —y Miguel de Cervantes — con Los
tratos de Argel. En el tiempo restante se proyecto escenas del capitulo 11 de la temporada
2 de la serie espafiola EI Ministerio del Tiempo, titulado «Tiempo de hidalgos». El
alumnado se mostro satisfecho con la visualizacién del capitulo, ya que muchos habian
seguido la serie durante el curso anterior. Aunque pueda parecer insignificante, fue uno
de elementos que me ayudaron a la consecucion de uno de los principales objetivos de la

Unidad: el acercamiento de la comedia barroca a la actualidad.

Sesion 5: se llevo a cabo una pequefia evaluacion a los alumnos, consistente en un
cuestionario con preguntas cortas y de eleccion maltiple acerca de los contenidos sobre
los lugares y las partes de la representacion, y sobre los cuatro autores estudiados en las
sesiones previas. Dado que el peso de la evaluacion reside en la actividad cuatro, el
cuestionario se realizé6 con la finalidad de otorgar al alumnado las estrategias y
conocimientos para llevarla a cabo. La correccion conjunta se realizé una vez que los
estudiantes hubieron terminado, a través de la plataforma digital Kahoot, con el objetivo

de presentar las actividades de evaluacion de forma ludica y divertida.

Sesion 6: se explico brevemente un auto sacramental de Caderdn de la Barca (El pleito
matrimonial del cuerpo y el alma) antes de proyectar una adaptacion contemporanea por
una compafiia teatral de Barcelona, que iba a servir como modelo para presentar la
actividad final de reescritura de un fragmento. Tras formar los grupos de trabajo, se
entregaron los fragmentos completos y se presentaron las dos actividades requeridas y
que forman el grueso de la Unidad Did&ctica: un analisis individual temético (lluminame)
y de personajes, seguido de la adaptacidn al siglo XXI de los textos (Renovarse o0 morir).
Ya durante esta sesion, los grupos se pusieron manos a la obra para la interpretacion del
fragmento que les habia sido asignado. Realizaron el breve analisis tematico y de

personajes que entregaron a las profesoras.

Sesion 7: con las mesas en forma de U, se llevd a cabo la tertulia planeada con
respecto a los comentarios individuales que los alumnos habian entregado el dia anterior,
actividad titulada Tu turno. El proposito de la tertulia era la de solventar las dudas que de
los analisis hubieran podido surgir, antes de elaborar la reescritura de los fragmentos. A
continuacion, habiendo redistribuido las mesas de forma que los estudiantes pudieran

trabajar con los miembros de su grupo, comenzaron la reescritura de los fragmentos. Mi
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compafiera y yo les proporcionamos a mano un guion que les permitia seguir una serie de
pautas para ello. De mismo modo, las docentes pasamos continuamente por las mesas
para comprobar que habian comprendido la finalidad de la actividad y para resolver las

dudas que pudieran surgir.

Sesion 8: se continud con la misma dinamica que en la sesion anterior y se entregaron
los andlisis corregidos, con la posibilidad de que fueran reelaborados para la tltima sesion
con el objetivo de mejorar sus producciones, en caso de que fuera necesario. En tanto que
el andlisis formaba parte de la evaluacién del alumnado, quise en todo momento
proponerles una evaluacion que fuera formativa, en este caso, que ofreciera al alumnado
mecanismos de autocorreccion textual, no solo por la posibilidad de intervenir en la
evaluacion académica sino para obtener las estrategias que paulatinamente les permitan

valorar sus producciones y encontrar las vias para mejorarlas.

Sesion 9: los estudiantes, de nuevo en grupo, continuaron el anélisis del fragmento

para ultimarlo y entregar al final de la sesion.

Sesiéon 10: se llevaron a cabo las dramatizaciones de las adaptaciones (Todos a
escena). Los alumnos debian trabajar como una compafiia teatral, repartiendo todas las
tareas, y no solamente la interpretacion de los personajes. La dramatizacion se considero
la manera Optima de trabajar la oralidad en el aula. El estudiantado, ademéas de
comprender el funcionamiento de las compafiias y los textos dramaéticos, tuvo la

oportunidad de lanzase a escena y sentir el nerviosismo y la emocidn teatrales.
2.1.4. Principios metodologicos

A lo largo de las diez sesiones en las que se desarrollé esta Unidad Didéactica,
fueron varios los principios metodoldgicos que se quisieron poner en préctica con ella.
De manera general, me gustaria destacar cuatro de ellos: la clase magistral, el trabajo en
grupo, la tertulia y la promocion de las TIC en el aula. Ademas de estos cuatro principios
metodoldgicos fundamentales se desarrollaron de igual modo aquellos que atafien
directamente al trabajo de la lengua vy la literatura: el acompafiamiento en la produccién
textual, la lectura en voz alta al alumnado que puede servir de modelo lector y facilitar la
comprension, la realizacion de tareas competenciales comunicativas o la oferta de

mecanismos de autocorreccion y regulacion textual.
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Las clases magistrales iniciales tenian la intencion sentar las bases teoricas con
que los alumnos trabajarian durante sus actividades grupales, si bien se quiere dejar claro
que son clases dialogadas en las que se requiere la participacion del alumnado. Se busco
la reflexidn conjunta y la escucha activa, evitando que las sesiones se convirtieran en un
mero monologo. Para lograr esto, se pidio a los estudiantes que leyeran en voz alta
fragmentos proyectados y compartieran sus vivencias y opiniones sobre la teoria
expuesta. Durante algunas de las sesiones llegaron a formarse debates y pequefios
ejercicios improvisados, que confirmaron la disposicion tanto del alumnado como de las

profesoras hacia el dialogo y la participacion en el aula.

Con la metodologia del trabajo por grupos se pretende que los estudiantes
aprendan a trabajar en equipo para conseguir un objetivo comdn en el que se haga
necesaria la participacién de todos los miembros y, al mismo tiempo, fomentar la
competencia comunicativa. En este sentido, se revela imprescindible la actuacion, en este
caso, del docente, puesto que es él quien «estimula la comunicacion horizontal en todo el
grupo» (Vidal y Fuertes, 2013: 9). A este respecto, se fomentd el compafierismo, el
respeto por las opiniones ajenas, la ayuda entre iguales y el aprendizaje colaborativo y
participativo, para el que se promovieron actividades en las que se trabaja de manera

conjunta, particularmente, en pequefios grupos de seis o siete personas.

La tertulia pretende ser una manera eficaz de que los jovenes expongan lo
aprendido y lo analizado en sus fragmentos asignados. Debe ser un intercambio fluido y
respetuoso de opiniones, valoraciones personales y sugerencias de correccion a sus
compafieros. La disposicion de las mesas en U permitié que la conversacion discurriera
sin obstaculos ni jerarquias. Las profesoras bajaron de la tarima y se colocaron al mismo
nivel que los estudiantes, con la Gnica tarea de moderar el turno de palabra y encauzar la

tertulia en caso de posibles digresiones.

En cuanto al Kahoot, se aposté por la importancia que tienen las TIC en la
educacion contemporanea. Debe normalizarse su uso en todos los aspectos educativos
(teoria, evaluacion, actividades), siempre que se haga de forma adecuada, puesto que

deben ser un apoyo y un método y no un mero sustituto de las herramientas tradicionales.

2.1.5. Evaluacion

La evaluacion consiste en una de las partes fundamentales del proceso de

ensefianza-aprendizaje, sin la cual no se puede dar cuenta de la efectividad de los
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objetivos y tareas planteados. En este sentido, se ha planteado una evaluacion de los

conocimientos y competencias adquiridas por parte del alumnado y otra que hace

referencia a la actuacion docente y los contenidos y actividades planteados en la Unidad

Didactica.

a) Evaluacion del alumnado

A lo largo de la puesta en préctica de la Unidad Didéctica, se contemplaron varios

momentos de evaluacion, por lo que se trata de una evaluacion continua y formativa, con

herramientas diversas que aqui se exponen:

Preguntas lanzadas en la primera sesion para cerciorarse de los conocimientos
previos de los alumnos. Si bien no es un instrumento de evaluacion, servira a
las profesoras para conocer el punto de partida del grupo clase, esto es, la
evaluacion inicial antes de comenzar la Unidad Didéctica.
Tras la presentacion teorica de los autores mas relevantes, se llevé a cabo un
cuestionario escrito con preguntas cortas y de eleccién multiple.
Se empled una escala de observaciéon para evaluar los dos momentos del
proceso que conformaban la parte de expresion oral:

1. Latertulia sobre los comentarios individuales de los fragmentos.

2. La dramatizacion se valorard también mediante la escala de

observacion.

Para la correccion del analisis y de la reescritura de los fragmentos, se utiliz6
una rubrica centrada de forma especifica en los aspectos de expresién escrita
y correccion lingistica.
Para valorar el trabajo en grupos de la reescritura, se prefirié una coevaluacion

entre los propios miembros de los grupos, de forma anénima.

Las rabricas y escalas de observacion fueron mostradas a los alumnos previamente

para que conocieran los items de los que iban a ser evaluados.

Test tedrico 20%

Tertulia 10%

Dramatizacion 10%

Analisis tematico y de personajes 20%

Reescritura 40%
Coevaluacion grupal +/-
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Los diferentes momentos de la evaluacion permitieron

calcular la nota media de los estudiantes. La coevaluacién

grupal reveld la impresion del alumnado acerca de su propio Nota media 7.5
trabajo y del llevado a cabo por el resto de miembros del

Aprobados 32
equipo. Las calificaciones extraidas de este momento
evaluativo sirvieron para ajustar las décimas, arriba o abajo, Suspensos 2

dependiendo de la puntuacion y la actitud mostrada por cada

estudiante.

a) Evaluacion de las profesoras en practicas por los alumnos

Las encuestas, de forma general, demuestran la satisfaccion del alumnado. Han
agradecido salir de la rutina de la clase magistral y trabajar actividades y metodologias
diferentes e innovadoras. Alumnos con poco interés por la asignatura confesaron haber
disfrutado de nuestras sesiones y haber aprendido sobre el reflejo que la comedia barroca
puede tener en la actualidad. Destacaron todos ellos el buen trato y la disposicion con la
clase. Como puntos mejorables, la mayoria aconsejo que tanto mi compafiera como yo
nos impongamos mas frente a una clase ruidosa. También han echado de menos una

mayor conciencia de los conceptos desconocidos para ellos.
2.1.6. Atencion a la diversidad

Como medida para atender a la diversidad del grupo-clase, se propuso el trabajo
en grupos heterogéneos que fomentaran las relaciones personales y la ayuda entre los
diferentes miembros. Se contemplan, asimismo, actividades de refuerzo para aquellos
estudiantes con mayores dificultades, y actividades de ampliacién para los alumnos
aventajados o interesados.

Actividad de refuerzo

Con el objetivo de reforzar los conceptos basicos del teatro barroco, se pidi6 a
aquellos alumnos que necesiten un refuerzo de las clases y a todos aquellos que quisieran
repasar para el test teérico que se iba a realizar que visualizaran en sus casas (por el
método FlippedClassroom) un video que resume los lugares de representacion del teatro
barroco, sus autores y el contexto histérico y politico del siglo XVII. Para comprobar que
lo habian visto y habian comprendido los conceptos, se tuvo una breve entrevista con

todos ellos para compartir conocimientos y opiniones.
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Actividad de ampliacion

Para aquellos estudiantes con altas capacidades o mayor interés en la unidad del
teatro barroco, se propuso una actividad de ampliacion consistente en lo siguiente: puesto
que se habia explicado el afan de Lope de Vega por acercarse a los gustos del publico
para ganar el mayor nimero de adeptos a sus comedias, con estrategias diversas de
acercamiento a las preferencias del pueblo, se mandé al alumnado una reflexion escrita.
En ella deberd contestar a la pregunta: «;Qué habria que hacer en el siglo XXI para
ganarse el gusto del pablico por el teatro?». Tendrian que dar su opinion y proponer las

estrategias que consideren.
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Objetivos

generales Objetivos especificos Contenidos Criterios de evaluacion C. clave Estandares de evaluacion | Sesiones
Est.LE.1.1.2. Se expresa
oralmente con fluidez, con la
Crit.LE.1.1. Exponer entona(_:ién, el tono, timbre y
oralmente un tema velocidad adecuados a las
Dramatizar fragmentos de textos especializado con rigor y condlcgzrgjno:i;:\?;tuauon
teatrales barrocos breves, Bloque 1. claridad, documenténdose '
atendiendo al lenguaje verbal y no | comunicacion oral: en fuentes diversas, Est.LE.1.1.3. Ajusta su
Obj.LE.1. verbal. escuchar y hablar organlza}ndo 1a informacion CCL - expresion verbal a las
medl_ante esquemas, CIEE condiciones de la situacion rya
La comunicacion siguiendo un orden comunicativa: tema, ambito
oral no espontanea prees,tab_lemdo y ut|I|z_ar1,do discursivo, tipo de
en el ambito las tecnicas de exp’03|C|on destinatario, etc., empleando
académico. Su oral y las Tecn_olloglas de la un léxico preciso y
proceso y la Informaf:lon_y la especializado y evitando el
situacion Comunicacion. uso de coloquialismos,
comunicativa. muletillas y palabras
comodin.
Participar de forma respetuosa y Crit.LE.1.2. Sintetizar por CCL - Est.LE.1.2.3. Escucha de
adecuada en una tertulia oral, escrito el contenido de CAA - manera activa, toma notas, y
demostrando sus habilidades textos orales de caracter CIEE plantea preguntas con la

expositivo y argumentativo

intencion de aclarar ideas
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comunicativas en lengua
castellana.

sobre temas especializados,
conferencias, clases,
charlas,
videoconferencias. ..
discriminando la
informacién relevante y
accesoria y utilizando la
escucha activa como un
medio de adquisicion de
conocimientos.

gue no ha comprendido en
una exposicion oral.

Obj.LE.2.

Actualizar fragmentos de textos
teatrales barrocos, adaptandolos al
siglo XXI y haciendo un correcto

uso de la lengua escrita.

Bloque 2.
Comunicacion
escrita: leer y escribir

La comunicacion
escrita en el ambito
académico.

Crit.LE 2.1. Desarrollar por
escrito un tema del
curriculo con rigor,

claridad y correccion
ortografica y gramatical
empleando distintas
estructuras expositivas
(comparacion, problema-
solucion, enumeracion,
causa-consecuencia,
ordenacion cronolégica...)
y utilizando los recursos
expresivos adecuados a las
condiciones de la situacion
comunicativa.

CCL-CAA

Est.LE.2.1.2. Ajusta su
expresion verbal a las
condiciones de la situacion
comunicativa: tema, &mbito
discursivo, tipo de
destinatario, etc.empleando
un Iéxico preciso y
especializado y evitando el
uso de coloquialismos,
muletillas y palabras
comodin
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Obj.LE.8
Obj.LE.9
Obj.LE.11

Obj.LE.12.

Identificar los rasgos principales
del periodo en fragmentos
audiovisuales y escritos de obras
teatrales del Barroco espafiol.

Interpretar el tema principal, la
situacion y los personajes de los
textos teatrales barrocos y
producir un breve comentario.

Conocer las caracteristicas del
periodo barroco y los autores mas
representativos del teatro barroco

espafiol.

Blogue 4. Educacion
Literaria

Analisis de
fragmentos u obras
completas
significativas desde
la Edad Media al
siglo XIX,
identificando sus
caracteristicas
tematicas y formales
relacionandolas con
el contexto, el
movimiento, el
género y la obra del
autor.
Interpretacion critica
de fragmentos u
obras significativas
desde la Edad Media
al siglo XIX,
detectando las ideas
gue manifiestan la
relacion de la obra
con su contexto
historico, artistico y
cultural.

Crit.4.2. Leer y analizar
fragmentos u obras
completas significativas
desde la Edad Media al
siglo XIX, identificando
sus caracteristicas
tematicas y formales
relacionandolas con el
contexto, el movimiento, el
género al que pertenece y
la obra del autor y
constatando la evolucién
historica de temas y
formas.

CCEC-
CAA

Est. LE. 4.2.1. Identifica las
caracteristicas tematicas y

formales relacionandolas con

el contexto, movimiento y
género al que pertenece y la
obra del autor.

1,2,3,4,
5y6

Crit.4.3. Interpretar
criticamente fragmentos u
obras significativas desde

la Edad Media al siglo XIX
detectando las ideas que
manifiestan la relacion de
la obra con su contexto

historico, artistico y

cultural.

CCL-
CAA-
CCEC

Est. LE. 4.3.1. Interpreta
criticamente fragmentos u
obras representativas desde
la Edad Media.

Est. LE. 4.3.2. Detecta las
ideas que manifiestan la
relacién de la obra con el
contexto histdrico, artistico y
cultural.
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2.1.7. Reflexion critica sobre la aplicacion de la Unidad Didactica

Para llevar a cabo una reflexion acerca de la puesta en marcha de la unidad
didactica, me gustaria comentar y destacar los aspectos negativos y los pequefios
contratiempos que han surgido, asi como los aspectos mas positivos, que superan con

creces a los anteriores.

Sin duda, el mayor problema ha sido la falta de participacion de los alumnos y
alumnas. He podido advertir en este periodo de practicas de que no todo lo que se planea
detalladamente puede llevarse a cabo tal y como se esperaba. En un aula con 34
adolescentes los imprevistos son habituales: se dejan los cuadernos, olvidan los libros, no
hacen las tareas, tienen examen justo después, se ausentan y, sobre todo, no son tan
participativos como se imaginaba cuando se planeaba la unidad. Orientados a las ciencias
de la salud, estdn poco acostumbrados a actividades no metodicas que exijan su
creatividad e implicacion. Ha sido duro enfrentarse a un grupo que preferia no contestar
a las preguntas lanzadas. El silencio ha sido uno de los mayores temores a la hora de
impartir las lecciones de caracter mas tedrico. Se han tenido que buscar otras estrategias
para conseguir la participacion del alumnado: se decidio pedirles que colocaran unos
carteles con sus nombres sobre la mesa, para poder dirigirme directamente a ellos y pedir
su opinion y colaboracion. Afortunadamente, dio resultado e incluso hubo alguna
carcajada que distendio el ambiente. En relacion con esta falta de entrenamiento en la
participacion, puesto que habitualmente, al alumnado de Secundaria no se le prepara para
disfrutar de las lecturas y ver en ellas algo mas all& de lo académico, no se puede dejar de
comentar que ha habido algunos alumnos que no han estado por la labor de participar ni
entregar las tareas demandadas. A pesar de los intentos, y de la buena disposicién para
recuperar los comentarios individuales a lo largo de una semana entera, se han negado a
hacerlos. Se tratdé de hacerles comprender que el proyecto formara parte de la tercera
evaluacion, con un peso del 20%, sin embargo, ha dado la impresién de que, tan solo
determinados alumnos, veian la actuacion de las profesoras de practicas como una
actividad extraescolar. Aunque pueda parecer un porcentaje bajo, podria marcar la
diferencia entre un suspenso y un aprobado. Ademas, se considera que era una unidad
dindmica y entretenida, en colaboracion con los compafieros, y en absoluto exigente. Sin
embargo, el caracter de la actividad, en tanto que requeria una buena disposicion y

constancia en el trabajo, no les convencid y se tuvo que suspender a dos alumnos.
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Por otro lado, la temporalizacion, que era una de mis mayores preocupaciones por
la falta de experiencia, ha resultado estar mas encajada de lo que cabia esperar. Las
sesiones han seguido su curso tal y como se habian planteado, y el proyecto final se ha
entregado en la fecha esperada. El Gnico inconveniente es que las vacaciones de Semana
Santa han interrumpido la Gltima fase de la actividad y los estudiantes volvieron de las
vacaciones sin la dramatizacion preparada. Fue el momento de mayor decepcion y, sin
reprenderles, les transmiti mi desilusion. Creo que surtié efecto porque, el dia siguiente,

todos los grupos habian organizado sus puestas en escena.

Asimismo, uno de los fallos que se reconoce haber cometido es dar por hecho
cosas que los alumnos, en realidad, no conocian. Es el caso de la comprension lectora: se
pensaba que, en este nivel, los alumnos no encontrarian dificultades a la hora de ahondar
en el significado de los textos barrocos y localizar el tema profundo de las secuencias.
Sin embargo, cudl ha sido mi sorpresa cuando, al corregir los analisis, me he topado con
argumentaciones muy flojas y descripciones superficiales. No han sabido pasar de lo
anecdotico a lo simbdlico o alegérico, como demandan estos textos del siglo XVII. Han
sido muchos los estudiantes que han debido repetir, siempre que estuvieran dispuestos,
los comentarios para mejorar sus calificaciones. Si se volviera a llevar a cabo la unidad,
sin duda se incluiria un pequefio resumen de los fragmentos; se haria mas hincapié, en la
tertulia, en la importancia de profundizar y sumergirse en los textos o se intentaria integrar
el uso de lo alegoérico de un modo mas cotidiano, en otras tareas relacionadas con lo

linguistico y no Unicamente en la puesta en marcha de esta unidad didactica.

En contrapartida, me alegré mucho que dos alumnas cuyas notas han oscilado
entre el suspenso y el aprobado durante el curso y que no mostraban gran interés por la
literatura, se acercaran a mi para transmitirme su entusiasmo por la actividad, que les
parecia diferente y muy divertida. Las sesiones de trabajo en grupo eran amenas y se les
veia muy involucrados, risuefios, pero al mismo tiempo concentrados en sus fragmentos.
Aunque los deméas alumnos no se hayan dirigido directamente a mi, las encuestas que
rellenaron revelan que han valorado el proyecto y la actividad de reescritura los ha
motivado. Los diferentes momentos de la evaluacion han permitido calcular la nota media
de los estudiantes y, mucho mas interesante, conocer un poquito mas la dedicacion y el
interés que han puesto en la secuencia didactica. La coevaluacion grupal me ha dejado

apreciar el trabajo de los grupos vy la dedicacion de los miembros, la cual, en la mayoria
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de los casos, se ha repartido de manera equitativa. El resto de evaluaciones individuales
han reflejado el buen trabajo de practicamente todos los estudiantes con unas
calificaciones elevadas y, sobre todo, agradables sorpresas por parte de alumnos y

alumnas que podian considerar la literatura como una asignatura de segunda.

El periodo de practicas ha sido un modo de adentrarme en el mundo de la
educacion adolescente. Ha sido un aprendizaje en todos los aspectos, y en lo humano por
encima de cualquier otro. La labor docente me ha aportado infinidad de bonitas
recompensas. Los comentarios positivos de algunos alumnos y alumnas, las miradas de
atencion mientras se explica, las preguntas inquietas y afan de superacion del alumnado

0 su curiosidad por el aprendizaje de la literatura.

Por lo que respecta al aprendizaje de la literatura en las aulas de Secundaria, la
puesta en marcha de esta unidad didactica me ha permitido apreciar la importancia que
tiene su acercamiento a la realidad y la sociedad actual. Como profesores de Lengua
Castellana y Literatura deberiamos dar vida y voz a los textos de las diferentes épocas y
observar la conexién que se establece con el siglo XXI. De esta manera, el alumnado
adolescente dejaria de ver el estudio de la literatura como una disciplina obsoleta y
desconectada de su dia a dia. Asi, la lectura en voz alta de los textos, la dramatizacion de
fragmentos, las tertulias y debates que surgen de ellos, del comportamiento de los
personajes, de los valores que nos trasmiten, etc. deberian ser los hilos conductores de las
clases de literatura. Durante las sesiones, el estudiantado de Bachillerato ha tenido la
oportunidad de comprobar como las obras teatrales barrocas no se encuentran alejadas de
su realidad, lo que ha conseguido que se vieran involucrados y motivados en unas
actividades que les han permitido interiorizar la literatura y el pensamiento barrocos. Del
mismo modo, el estudio de la lengua también se vio favorecido gracias a las actividades
de comprension y expresion escrita y expresion oral. Considero que con esta unidad
didactica se ha promovido el estudio de la lengua desde el enfoque discursivo -gracias a
tareas que continuamente promovian la comunicacion y al trabajo en equipo- y los
resultados han sido positivos. El trabajo de la escritura y la oralidad en la propia aula,
siempre bajo la supervision de los docentes, ha dotado al alumnado de algunas de las

herramientas necesarias para poner el foco en la mejora de la comunicacion linguistica.
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2.2. PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE: VERBALIZATE

El presente proyecto de innovacion, que lleva como titulo Verbalizate, se centra
en el aprendizaje de la morfologia verbal por parte del alumnado del primer curso de la
Educacién Secundaria. Abarca el estudio de las conjugaciones verbales, la persona y
namero del verbo, las nociones de tiempo y modo verbal, asi como las formas
impersonales del verbo. Este estudio se llevd a la préactica en el grupo de 1° de la E.S.O.
A del instituto Miguel Servet de Zaragoza durante la Gltima semana del mes de abril del
curso actual.

2.2.1. Justificacion de la propuesta

La fundamentacion del proyecto y su posterior disefio se sustentan en las
caracteristicas particulares del estudiantado, las cuales habia tenido la oportunidad de
observar a lo largo de los dos periodos de préacticas anteriores. Por un lado, desde que
comence mis estudios de Filologia Hispénica en la Universidad de Zaragoza, siempre he
mostrado interés por las materias que conciernen al estudio de la linguistica y la
gramatica. En esta ocasion, tenia la oportunidad de acercar e intentar transmitir al
alumnado de Secundaria mi pasion por el fascinante mundo de la lengua, en concreto, por
el estudio de la morfologia verbal. Ante el extendido rechazo que el alumnado adolescente
presenta por el aprendizaje de la gramatica, queria disefiar un proyecto que pudiera
atraerlos hacia ella y demostrarles que puede llegar a ser, incluso, divertida. Por otro lado,
el alumnado del grupo de 1° de la E.S.O en el que se puso en marcha este proyecto de
innovacion, destacaba por ser enormemente activo, risuefio y participativo, por lo que las
actividades planteadas han tratado, en todo momento, de reforzar y exprimir estas
positivas cualidades. En este sentido, a través de varias actividades, he pretendido llevar
al aula de Secundaria la idea de que el estudio y el manejo de los elementos y estructuras
gramaticales se revela fundamental en los diferentes procesos de comunicacion humana.
La gramatica, en tanto que necesaria para la comprension de los discursos orales y
escritos, ha de presentarse al alumnado como tal. Con este pequefio proyecto se quiere
dejar a un lado la concepcion de la gramatica como una disciplina inmoévil y alejada del
ambito de uso linguistico, para acercarla a los procesos de comprension y comunicacion
que el alumnado lleva a cabo en su dia a dia. Asi, tal y como se presenta a continuacion,
el estudio y asimilacion del sistema verbal del espariol se acercaréa al estudiantado a partir
de diversas actividades de produccion escrita, marcadas por un fuerte componente ludico,

apostando por la aplicacion de metodologias activas e innovadoras que buscan despertar
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su motivacion por el aprendizaje. La inclusion del juego en las actividades de este
proyecto tiene como objetivo la consecucion de una adecuada competencia comunicativa

en la lengua que estan aprendiendo, tal y como sefiala Isabel Iglesias Casal:

Y para la consecucion de este fin las actividades ludicas se presentan como un valioso
recurso, productivo, rentable y con entidad propia suficiente porque para nosotros la
comunicacién linguistica -al igual que el juego- es una forma de interaccion social que
siempre tiene un proposito y que normalmente implica un alto grado de impredictibilidad

y creatividad, tanto en la forma como en el contenido (1998: 6).

2.2.2. Marco tedrico y estado de la cuestion
Partiendo de la consideracion del lenguaje como la herramienta que permite la
comunicacion entre los seres humanos, la gramatica pasa a integrarse en la teoria de la
interaccion verbal; es decir, que el conjunto de elementos linglisticos y las relaciones
establecidas entre ellos deberadn ponerse al servicio del desarrollo de la competencia
comunicativa (Ochoa, 2015). A partir de esta concepcion de la gramatica, su estudio
desde la perspectiva del enfoque comunicativo en las aulas de Secundaria seréd el marco

tedrico que sustenta el presente proyecto de innovacion educativa.

La ensefianza de la gramética en la Educacion Secundaria y el Bachillerato es uno
de los pilares de las programaciones de Lengua Castellana y Literatura, sin embargo, antes
del analisis critico de su aplicacion, tenemos que preguntarnos si €s 0 no necesaria la
presencia de los contenidos gramaticales en los curriculos de las ensefianzas medias. El
estudio de la gramética y las relaciones gramaticales constituye una parte fundamental
del desarrollo psicoldgico del adolescente. La metarreflexion gramatical y el estudio de
los elementos linglisticos supone un ejercicio de abstraccion que el individuo desarrolla
no solo en las materias que tienen que ver con lo lingiistico sino en todas las materias
escolares. A pesar del debate establecido en los Gltimos afios sobre los beneficios que
aporta o no la ensefianza de la gramatica al aprendizaje de los usos discursivos (Locke,
2010, citado por Camps y Fontich, 2015), desde este pequefio proyecto de innovacion
consideramos la respuesta afirmativa y, por lo tanto, abogamos por su presencia en los
curriculos escolares. El aporte linguistico de la gramatica al desarrollo de las tareas de
comprension y expresion es innegable. Tal y como sefialan Camps y Fontich, «la
instruccion gramatical se considera un ambito de la educacién linguistica prioritario e

imprescindible para lograr en dominio de los usos comunicativos» (2015: 12). A este
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respecto, el conocimiento de los elementos y reglas gramaticales sirve para hacer
consciente al alumnado de su uso y desarrollar una metacognicion que permita
enriquecerlo y llevar a cabo una retroalimentacion que logre una progresion en su

capacidad lingtistica.

Este punto de vista, que fomenta y apuesta por la ensefianza de la gramética en las
aulas es compartido por las leyes educativas de los ultimos afios. Si bien presentan
perspectivas y metodologias diversas que se comentaran a continuacion, la ensefianza de
la gramatica tiene su lugar en los centros educativos desde siempre. Actualmente, el
conocimiento de la lengua se encuentra recogido en el Bloque namero tres del Curriculo
Oficial. Mientras que el resto se ocupan de los contenidos literarios y del uso de la lengua,
en su faceta oral y escrita, dicho bloque pasa a dedicarse directamente al estudio y
asimilaciéon de los diferentes elementos lingiisticos y las relaciones que se pueden

establecer entre ellos.

A pesar de la firme y bien fundamentada decision de la presencia del estudio de
la gramatica en las aulas de Secundaria y Bachillerato, se observa cdmo, con el pasar de
los cursos, continda siendo el mayor obstaculo para el estudiantado. Cuando el alumnado
de los institutos tiene que enfrentarse a la asignatura de Lengua Castellana y Literatura,
no resulta dificil advertir la dificultad y el hastio que para ellos supone el estudio de la
gramatica. Los ejercicios gramaticales que se proponen en las aulas de Secundaria y
Bachillerato denotan un marcado caracter estructuralista. EI alumnado se ve sometido a
una serie de actividades en las que tan solo se requiere la identificacion de los elementos
gramaticales, dejando a un lado su comprensién y la aplicacién que dicho aprendizaje

pudiera conllevar (Camps y Fontich, 2015). En este sentido, Luque apunta que:

Ciertamente la mayoria de las gramaticas se basan en términos técnicos que remiten a
explicaciones abstractas dificilmente comprensibles por el alumno, razén por la cual la
gramatica es una de las asignaturas que despiertan mas antipatia y rechazo entre los
estudiantes (Luque, 2005: 214, citado en Querol, 2015: 149).

En las ultimas décadas, a pesar del predominio de la linguistica estructuralista en
el proceso de ensefianza-aprendizaje gramatical, el profesorado, ante la necesidad de
cambio, comienza a concebir la ensefianza de la gramatica desde un enfoque
comunicativo. La gramatica, en tanto que disciplina linglistica, es «un instrumento

esencial para el desarrollo de los procesos de lectura y escritura» (Ochoa, 2015: 10) y el
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disefio didactico comienza a adaptarse a estas nuevas necesidades. A este respecto, esta
autora ahonda en el asunto y determina que los aspectos gramaticales son los encargados
de determinar el éxito o el fracaso de la comunicacion verbal, oral o escrita (Ochoa, 2015).
Por esta razon, la competencia gramatical pasa a convertirse y formar parte de la
competencia comunicativa, para la cual se revela imprescindible (Mantecon Ramirez y
Zaragoza Canales, 1998). El paso de la gramatica estructuralista a su concepcion desde
el enfoque comunicativo tardé varias décadas en producirse, de hecho, todavia no se ha
Ilevado a cabo una transformaciéon completa. A continuacion, se expone brevemente el

proceso de su implantacion.

Tal y como se ha adelantado, la corriente estructuralista, que comprende la
gramatica como la estructuracion de los elementos linguisticos de la lengua espafiola, ha
imperado en todo el sistema educativo. Comenzando por la Universidad, se traslado a las
ensefianzas medias en la década de los sesenta del siglo XX (Perea Siller, 2015). Este
autor sefiala que la trasposicion de los saberes gramaticales a los centros educativos se ha
llevado a cabo, mayoritariamente, mediante un proceso de simplificacién, en aras de
facilitar su aprendizaje y asimilacion por parte de un alumnado de mas corta edad. Si bien
se han ido introduciendo las aportaciones a la gramatica llevadas a cabo por la Gramética
del Discurso, la Pragmatica, la Linguistica textual o la Sociolinguistica, estas disciplinas
no han conectado con el verdadero analisis y produccion de textos. Todas ellas se han
limitado a ser introducidas en las aulas de manera teorica, sin que se llevara a cabo por
parte del alumnado un aprendizaje significativo de las mismas (Ferrer 2001, citado en
Perea Siller, 2015).

Sin embargo, con la entrada en vigor de la Ley Organica de Ordenacion General
del Sistema Educativo en Espafia 1/1990 de 3 de Octubre (LOGSE), se promovié una
reforma en la ensefianza de la gramatica que fomentd su estudio en la ESO vy el
Bachillerato desde el enfoque discursivo. Es decir, en lugar de proponer el mero analisis
de los diferentes elementos y estructuras, se busco la incidencia que su estudio podia tener
en el desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado. Asi, podemos observar
como hoy en dia el aprendizaje de la lengua se enfoca desde el punto de vista
competencial, promoviendo el desarrollo en la Competencia de Comunicacién
Linguistica, lo que implica que el estudiantado se muestre preparado al afrontar las cuatro
destrezas linguisticas: hablar, leer, escribir, y escuchar (Perea Siller, 2015). No obstante,

a pesar de las ultimas reformas legislativas, el aprendizaje de la gramatica en la mayoria
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de los centros de Secundaria continda basandose en la metodologia tradicional y la

gramatica se presenta al alumnado con un marcado acento estructuralista.

El predominio de esta corriente linguistica explica la continua presencia de
ejercicios de identificacion y clasificacion de los elementos oracionales (Olave, 2011).
Estas actividades conllevan que el alumnado comprenda la gramatica como el estudio de
una serie de reglas firmes y poco susceptibles de reconsideracion, asi, la regularidad y el
estancamiento de las actividades les lleva a la monotonia y la concepcion mecanicista de
la disciplina gramatical. Ademas de la posible desmotivacion del estudiantado, este
modelo estructuralista tiende al alejamiento de la gramética de los usos linguisticos reales
y contextualizados. El alumnado pierde la conexién que habia podido establecer entre el
aprendizaje de la gramatica y el resultado de una mejor comunicacion oral y escrita, lo
que conduce a la pérdida de su papel como elemento formador de seres
comunicativamente competentes. A este respecto, en el camino hacia la concepcion de la
gramatica como disciplina linguistica que avala y asegura la 6ptima comunicacion entre
los seres humanos, Olave sefiala que «el uso con finalidades comunicativas y centrado en
el sujeto como protagonista de la accién es, entonces, la dimension que subordina los
contenidos, métodos Yy tareas de aprendizaje sobre la gramética» (2011: 45). Asi pues, el
profesorado deberia apostar por la puesta de la gramatica al servicio de la comunicacion,
esto es, la ensefianza de una gramatica para el uso que, tal y como sefiala Ramirez, en
Olave, 2011: 47:

Esté necesariamente sostenida sobre ejercicios integrados o articulados con fines
especificos de caracter comunicativo [...] La metodologia de su ensefianza impacta
directamente sobre la manera de entender la misma gramatica como estrategias

desplegables en funcion de ciertas necesidades interactivas, expresivas y epistémicas.

Con la finalidad de otorgarle al estudio de la gramatica un enfoque comunicativo,
uno de los objetivos principales es el de mejorar la comprension y la produccion de textos
de diferentes ambitos discursivos (Mantecon Ramirez y Zaragoza Canales, 1998). Los
docentes de Lengua Castellana y Literatura tienen que hacer llegar a su alumnado la
importancia que tiene para el desarrollo de la comunicacion -oral y escrita- el buen uso
de las reglas gramaticales. En este sentido, no se trata de transmitir y automatizar una
serie de elementos y estructuras linglisticas, sino de comprender su relevancia para la
comunicacion humana. Para ello, se apuesta por la reflexion gramatical a partir del papel

que desempefia para la comprension de textos en diferentes situaciones comunicativas.
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Se trata de mostrar al estudiantado como la reflexion gramatical que se lleva a cabo en el
aula repercute en el significado y la intencion comunicativa del texto en cuestion. Si
continuamos enviando baterias de ejercicios que nada tienen que ver con la comprensién
y produccion textual, el estudiantado pasa por la gramatica sin interiorizarla y, mas

importante, sin advertir su implicacion en los procesos de comunicacion.

De esta forma, vemos como produccion escrita y gramatica deben unirse a la hora
de dar lugar a una comunicacion comprensible y adecuada al contexto. Desde los Gltimos
afios, se tiene muy en cuenta la complejidad que entrafia el proceso de escritura, que
conlleva la consideracién de toda una serie de aspectos linglisticos (gramaética, Iéxico,
coherencia, pragmatica, etc.). Sin embargo, tal y como apunta Ochoa (2015), en muchas
ocasiones se ha considerado a los aspectos gramaticales como exigencias de bajo nivel,
lo que supone un error teniendo en cuenta que la coherencia y la cohesion de un texto
dependen, en gran medida, de las estructuras gramaticales. De aqui se desprende la
necesidad del trabajo directo con los textos y su produccion en el aula. Solo trabajando la
produccidn escrita de manera diaria y supervisada el alumnado advertira la relevancia que
la graméatica puede llegar a tener en la comunicacion oral y escrita. De esta manera, el
proceso de ensefianza-aprendizaje gramatical se conformard dependiendo de los
problemas que surgen de las propias producciones de los alumnos, puesto que ellos
mismos, en tanto que escritores, conocen a la perfeccion qué es lo que quieren decir y en
qué manera quieren trasmitirlo a sus lectores (Ochoa, 2015). Con esta apuesta por el
estudio de la gramética a través de un enfoque discursivo, tal y como sefiala Olave (2011),
no se pretende eliminar todo rastro de ejercicio o actividad que concierna al estudio de
los elementos linguisticos y las relaciones que entre ellos puedan establecer, més bien, se

centra en dotarlos de sentido respecto de los diferentes contextos comunicativos.

De este modo, no se puede dejar a un lado el aprendizaje de la terminologia
linglistica y el estudio de las relaciones gramaticales, que se presentardn de manera
gradual a lo largo de toda la Educacion Secundaria, con la finalidad de que se produzca
un aprendizaje real y significativo (Perea Siller, 2015). Sin embargo, el material didactico
y los libros de texto deberdn, poco a poco, aproximarse a las nuevas tendencias
discursivas. Actualmente, los libros de texto, en su mayoria, contindan presentando el
estudio de la morfologia verbal mediante simples ejercicios de reconocimiento y analisis.
La seleccion de estos materiales «evidencia el calco de los manuales de gramatica

tradicionales y su division en grados escolares en forma de segmentacion, sin estar en
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funcién de las necesidades comunicativas acordes con la edad promedio de los estudiantes
en cada etapa» (Olave, 2011: 46). De este modo, el camino hacia el estudio de la lengua
en si misma se ve dificultado por la inadecuacion de los materiales al alcance del personal

docente.

Por lo que respecta a la asimilacién de la gramatica que concierne a la morfologia
verbal, Carme Duran Rivas (2015) propone, desde el enfoque discursivo, su estudio en
dos fases diferentes. En primer lugar, es necesaria la comprension de los textos y
oraciones, en tanto que se insertan en un contexto de uso real. A la hora de interpretar una
produccion, todo lector la aproxima y la dota de un &mbito de uso cercano a su realidad
extralinguistica, con la finalidad de obtener una 6ptima comprension. En segundo lugar,
para llevar a cabo una buena interpretacion del mensaje, se requiere un distanciamiento,
esto es, una reflexion que permita interpretar en fenémeno linguistico en si mismo. A este
respecto, se propone el disefio de materiales didacticos que, por un lado, lleven la
gramatica al texto, y, por otro lado, fomenten una reflexion posterior sobre la utilizacién
0 no de determinados elementos linguisticos y el porqué de su estructuracion. En el caso
de que el estudio de los elementos linguisticos y las relaciones gramaticales suscite dudas
en el estudiantado, tal y como indica Ruiz Bikandi (2011), estas deben ser resueltas
teniendo en cuenta un proceso de progresion, esto es, la secuenciacion en la presentacion

de la complejidad de los contenidos.

El conocimiento de la gramética se revela pues un factor imprescindible para
Ilevar a cabo una buena comunicacion verbal oral y escrita, sin la cual el mensaje seria
indescifrable. Desde la perspectiva del enfoque discursivo, el estudio de los elementos
linguisticos y su jerarquizacion determinan la correcta compresion de los textos en los
diferentes ambitos comunicativos. A pesar de la presente obviedad, en las aulas espafiolas
de Secundaria y Bachillerato la ensefianza de la gramatica continda anclada en ejercicios
de corte estructuralista, que alejan a esta disciplina del factor discursivo que la caracteriza.
Tal es asi, que el alumnado adolescente suele presentar un acentuado rechazo al estudio
de una materia que termina por considerar aislada e indtil para el desarrollo de su
competencia en comunicacion linglistica, como apuntaba Luque, citado en parrafos
anteriores. Desde este estudio, se aboga por la inclusion de la gramatica en las nuevas
teorias discursivas Yy, por lo tanto, el estudio de la misma a partir de la produccion y
comprension textual. De este modo, la disciplina gramatical recupera su principal esencia,

su aporte a la mejor comprension y comunicacion entre los hablantes de espafiol.
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2.2.3. Hipotesis de partida

Este proyecto de innovacion tiene como finalidad ultima el aprendizaje de parte
de la morfologia verbal del espafiol por parte del alumnado del primer curso de la
Educacion Secundaria. La hipdtesis de partida de este estudio se sustenta sobre la
concepcion de la gramatica como elemento imprescindible en los procesos de
comprension y comunicacion verbal humana. En este sentido, se apuesta por la puesta en
marcha de actividades de expresion escrita, con la finalidad llevar a cabo el aprendizaje
de la morfologia verbal espafiola y comprobar el lugar que esta y la gramatica en general

ocupan en la interaccion verbal oral y escrita
2.2.4. Objetivos y contenidos

Los objetivos que se perseguian con la puesta en practica de este proyecto de
innovacion han sido tomados de los objetivos generales recogidos por el Curriculo Oficial
para la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en la etapa de Educacién Secundaria
Obligatoria. Los tres objetivos seleccionados pretenden dar cuenta de los tres contenidos
principales que se trabajaron a lo largo de todo el proyecto de innovacion: el estudio de
una de las categorias gramaticales, la comprension textual en diferentes ambitos

comunicativos y las producciones escrita y oral.

Obj.LE.1. Comprender textos orales y escritos del &mbito familiar, social, académico y
de los medios de comunicacion, graduando la complejidad y extensién de los

mismos a lo largo de la etapa de Educacion Secundaria.

Obj.LE.2. Expresarse oralmente y por escrito con claridad, coherencia y correccion,
enlazando adecuadamente las ideas entre si desde el punto de vista gramatical y

Iéxico-semantico.
Obj.LE.5. Distinguir y analizar las distintas categorias gramaticales.

Estos tres Objetivos Generales propuestos por el curriculo se concretan en cinco
objetivos especificos que afectan directamente al aprendizaje que deberé llevar a cabo el

alumno tras la puesta en préactica de este proyecto educativo:

e Identificar y analizar las conjugaciones verbales, la persona y el nUmero de los
verbos, los principales tiempos verbales y las formas no personales de la

morfologia verbal espafiola.
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e Notar la relacion existente entre escritura y gramatica y la necesidad que tiene de
ambas para la mejora de su expresion oral y escrita.

e Producir textos escritos en los que sea consciente de los accidentes verbales que
utiliza.

e Dramatizar y contar de forma oral y al resto de la clase sus composiciones
escritas.

e Advertir el elemento ludico que puede entrafiar el aprendizaje de los contenidos

gramaticales.

2.2.5. Metodologia

Desde el disefio de este proyecto de innovacion se aposto por la puesta en marcha
de metodologias activas e innovadoras. Se considera fundamental que la metodologia de
aprendizaje se adapte al entorno y al grupo al que van dirigidas las actividades. Como se
ha mencionado con anterioridad, este estudio iba dirigido a un grupo de alumnos de entre
once y doce afios que mostraban una actitud muy alegre y participativa. Por esta razon,
se procurd disefiar las actividades desde su punto de vista, con la finalidad de que se
sintieran atraidos y motivados por las clases de lengua. Tanto las metodologias de caracter
mas general como las referentes al estudio de la lengua y, en concreto, de la gramatica,
se pusieron al servicio del desarrollo de la competencia comunicativa. Todo el proyecto
gird en torno a la metodologia del trabajo por tareas. Este método proviene de las teorias
del enfoque comunicativo, que surgio en los afios setenta y cuya base es que la lengua
debe ser considerada como un instrumento de comunicacion. Con su aplicacion en el aula,
la participacion se concibe como el elemento imprescindible para la adquisicién de la
lengua y, por lo tanto, se promueven situaciones comunicativas lo mas cercanas posibles

a la realidad y que atiendan a los factores afectivos del estudiantado.

Durante el desarrollo del proyecto de innovacion, se pusieron en marcha, al igual
que en la unidad didactica, principios metodoldgicos como el trabajo en grupos
colaborativos, una clase magistral breve y orientada a la continua participacion del
alumnado y una serie de actividades basadas en la promocién de la oralidad en el aula.
Por una parte, se promovieron las actividades en las que se trabaja de manera conjunta,
particularmente, en pequefios grupos de cuatro o cinco personas y en parejas. En esta
ocasion, se utilizaron los grupos cooperativos, en los que todos los miembros colaboran

entre si con la finalidad de obtener un Gnico producto final al que todos hayan podido
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aportar sus propuestas y cada uno de sus miembros presenta un rol especifico. Por otra
parte, no se elimind por completo la metodologia de la clase magistral y la realizacion de
algunos ejercicios de analisis basados en la corriente estructuralista. Se considera que
pueden resultar de utilidad a la hora de introducir al alumnado los nuevos conceptos
concernientes a la morfologia verbal. Finalmente, con la puesta en préctica del presente
proyecto de innovacién se esperaba que el alumnado de 1° de la ESO pudiera trabajar la
oralidad en el aula. Mediante la lectura en voz alta para el resto de los compafieros y una
pequefia dramatizacion, se pretendia que el estudiantado fuera capaz de advertir la
relacion que la comunicacion oral tiene incluso con el estudio de la gramética. Se
considera que todo el aprendizaje de la lengua y la literatura tiene que girar en torno al
desarrollo de la competencia en comunicacion linguistica, por lo que todos los temas que

se tratan en la asignatura se pueden trabajar desde el enfoque discursivo.

Por lo que respecta al trabajo de la produccion de textos, una de las bases sobre
las que se sustenta el presente proyecto, también se tomaron en consideracion diversos
procedimientos metodoldgicos. En primer lugar, me gustaria destacar el hecho de
acompafar siempre al alumnado en la produccién textual. Se considerd de capital
importancia que las tareas de expresion escrita se llevaran a cabo en la hora de clase y
bajo la supervision de la docente. Mientras tanto, se ofrecian diferentes mecanismos de
autocorreccion y ordenacion textual, con la finalidad de que el estudiantado, ademas de
aprender la morfologia verbal del espafiol, tuviera la oportunidad de mejorar en las tareas
de expresion escrita. En segundo lugar, a la hora de producir los textos, se tuvieron muy
en cuenta actividades que consistian en la creacion literaria. Tan y como indica Gianni
Rodari en La gramética de la fantasia, el aprendizaje de los conceptos y elementos
gramaticales no tiene por qué dejar a un lado las actividades de creacion literaria. Al
revés, este puede revelarse como un mecanismo Optimo para su asimilacion y
contextualizacion en el uso linguistico. Por dltimo, en cuanto al aprendizaje de la
gramatica, se propuso la inclusion de las explicaciones gramaticales en el devenir de la
materia y al hilo de las preguntas del alumnado, asi como la integracion del estudio de la
morfologia verbal en textos mas amplios, que dotaban al estudiantado de una perspectiva

general y que permitia considerar la utilidad de la gramética en la comunicacion.

2.2.6. Actividades y secuenciacion
Sesion previa: antes de comenzar con la puesta en practica del proyecto de

innovacion, acudi algunos dias antes a la clase de Lengua Castellana y Literatura. Mi
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presencia en esta pre-sesion tenia tres objetivos principales. En primer lugar, conocer el
ndmero exacto de los alumnos que componen el grupo de 1° de la ESO A, con la finalidad
de formar grupos de trabajo heterogéneos y equilibrados. En segundo lugar, se llevo a
cabo larealizacion de la encuesta, para asi poder disefiar el proyecto segun las necesidades
e intereses del estudiantado. En tercer y ultimo lugar, se realiz6 un pequefio juego
introductorio con el objetivo de que los alumnos se familiarizaran conmigo y de realizar
una introduccién al estudio de la morfologia verbal, presentado las conjugaciones de los
verbos.

Primera sesion: la primera sesion del proyecto de innovacion estuvo dedicada al
estudio y el repaso de las conjugaciones y la persona y el niumero de los verbos. Tras una
breve explicacién tedrica, se pasd, mediante el trabajo por grupos cooperativos, a la
produccién de un texto en el que se utilizaran verbos de una sola conjugacion,
previamente asignada por la docente. Se escribieron en la pizarra tres inicios diferentes,
que el alumnado tuvo que continuar a modo de historia absurda. Los tres inicios dejan
paso a la creatividad de los alumnos para inventar sus propias historias. A continuacion,
un representante de cada grupo ley6 su historia en voz alta para el resto de la clase.
Cuando aparecian los verbos conjugados, la profesora u otro miembro del grupo los iba
escribiendo en la pizarra conforme su compariero los pronunciaba. Cuando hubo
terminado de leer el texto y todos los verbos estaban escritos en la pizarra, estos alumnos
lanzaron la pelota a alguno de los compafieros de otros grupos, el cual tenia que decir en

voz alta el namero y la persona que presenta la forma verbal, y asi sucesivamente.

Segunda sesion: el trabajo llevado a cabo durante la segunda sesion consistio en
el estudio del modo verbal. Puesto que se trata de un concepto de dificil asimilacion, se
hizo al principio de la clase una breve explicacion con el apoyo del libro de texto, y, a
continuacion, se pasé a la realizacion de las actividades. En este caso por parejas, se
entreg6 un dialogo escrito inicamente en indicativo, de manera que aparecen oraciones
incoherentes en las que seria necesaria la presencia del subjuntivo. El estudiantado debia
realizar los cambios necesarios con la inclusion del modo subjuntivo para dar coherencia
a la historia. Con esta actividad se pretendia que el alumnado advirtiera el papel que
desempefia el buen uso de las formas verbales en la comunicacion humana. Sin la
presencia del modo subjuntivo, se dieron cuenta de la imposibilidad de expresar deseos o
dudas, sin los que no serian capaces de llevar a cabo una conversacion cotidiana. Una vez

hubieron terminado de redactar sus didlogos, se pidi6 a las diferentes parejas que
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realizaran una improvisada y pequefia dramatizacion en el aula, con el objetivo de trabajar
la oralidad en el aula. Los alumnos debian tener en cuenta, ademas del correcto uso de la

lengua, los diferentes aspectos necesarios para comunicar de forma oral.

Tercera sesion: la tercera sesion disefiada para el proyecto de innovacion
consistié en la introduccion al estudio de los tiempos verbales y las formas no personales.
Resulta necesario mencionar que este proyecto presenta unicamente los tiempos verbales
mas generales (presente, pasado y futuro), dado que el estudio de todo el paradigma en
profundidad resultaria inabarcable en una o dos sesiones. Al igual que se hizo con el modo
verbal, se esperaba que el alumnado notara la relevancia que puede tener en la
comunicacion la seleccion de un u otro tiempo verbal, lo que condicionaria la
comprension del discurso, por lo que la metodologia se basd, de nuevo, en el trabajo
directo con el texto. Se proporciond a los alumnos, distribuidos en grupos de trabajo
heterogéneos, un fragmento del libro Charlie y la fAbrica de chocolate de Roald Dahl con
todas las formas verbales en infinitivo y la omisién del final. En primer lugar, el alumnado
tenia que relatar la misma historia cambiando el infinitivo de los verbos al presente,
pasado y futuro. En segundo lugar, continuando en el tiempo verbal asignado, tuvieron
que proponer y producir un final para el fragmento, con el objetivo de potenciar la

creatividad que las actividades de produccion escrita nos permiten llevar al aula.

Cuarta sesion: los fragmentos compuestos por el estudiantado fueron leidos en
voz alta y para el resto de la clase por un representante de cada grupo. Asi, la profesora
pudo evaluar la efectividad de esta y las actividades anteriores. En la segunda parte de la
sesion, tuvo lugar la actividad titulada Verbalizate, que consiste en la fase final del

proyecto y que se corresponde con la evaluacion del mismo.

2.2.7. Evaluacion

La evaluacion del presente proyecto de innovacion se llevo a cabo en tres fases
diferentes y trat6 de ser exhaustiva y hacer hincapié en los tres contenidos que se han
considerado de mayor importancia. Abarca la expresion escrita, la expresion oral y la

asimilacion de la morfologia verbal del espafiol mediante diferentes actividades.

En primer lugar, tal y como se ha adelantado, la evaluacion del proyecto de
innovacion -en lo que respecta a la asimilacion de la morfologia verbal espafiola- se Ilevd

a cabo en la cuarta sesion de su desarrollo y consistio en el concurso Verbalizate.
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Basandome, como se ha hecho hasta ahora, en la ensefianza de la morfologia verbal a
través del juego, se disefid el concurso que se describe a continuacién. Este concurso tiene
como finalidad asentar los conceptos referentes al verbo que se han trabajado hasta el
momento: las conjugaciones, el nimero y la persona, y los tiempos verbales. En primer
lugar, el alumnado se dividio en grupos heterogéneos formados por cuatro integrantes
cada uno y se colocan sentados alrededor de una mesa. En cada uno de los grupos la
docente asigno tarjetas de diferentes colores y una tabla que reflejaba el conjunto de
tiempos verbales (puesto que todavia no se habian estudiado en clase, se repartio esta
fotocopia con la finalidad de que el alumnado pudiera tomarla como ejemplo a la hora de
identificar el tiempo verbal adecuado). Cada uno de los integrantes del grupo tenia un

fajo de tarjetas del que debia ocuparse.

o Tarjetas azules: diez tarjetas con los todos los tiempos verbales (presente,
pretérito perfecto simple, pretérito imperfecto, pretérito perfecto
compuesto, fututo simple, futuro compuesto, condicional simple,
condicional compuesto, pretérito pluscuamperfecto y pretérito anterior)

o Tarjetas rojas: numero de los verbos (singular y plural)

o Tarjetas verdes: persona de los verbos (12, 22 0 3?)

o : conjugacion a la que pertenece (12, 22y 39)

Una vez estuvo todo colocado en las mesas, el alumnado estaba listo para dar
comienzo al concurso. Entonces, la docente pronuncid en voz alta una forma verbal y dio
veinte segundos para que los diferentes grupos colocaran en el centro de las mesas las
tarjeras con las que se correspondia su analisis. Cada alumno integrante del grupo pasé
dos turnos con el mismo fajo de tarjetas, que posteriormente iba rotando para que todos
tuvieran que ocuparse de los diversos accidentes verbales. Con el objetivo de darle mas
dificultad al concurso, cada vez se fue dando menos tiempo para hallar la solucion
correcta. La manera de comprobar la asimilacién o no de la morfologia verbal se llevd
cabo segun el nimero de aciertos que consigue el grupo, puesto que se hizo un recuento
de la puntuacion final que habian conseguido. Ademas, durante el desarrollo del concurso,
la docente observaba donde se encontraban las dificultades que presentaba el estudiantado

y pudo tomar notas para la futura revision en el aula.

En segundo lugar, en cuanto a las dos actividades de expresion escrita, se utilizo

una rabrica que recogia los principales aspectos que hacen referencia a la produccion de
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textos, asi como apartados especificamente disefiados para el adecuado uno de las formas
verbales. Por otra parte, se quiso también evaluar la actividad de expresion oral que se
habia llevado a cabo con la pequefia dramatizacion del didlogo, para la que se utiliz6 una
escala de observacion que daba cuenta de las capacidades comunicativas del alumnado.
La gramaética, en tanto que agente en favor de la comunicacion, se inserta en todas las
actividades que conciernen tanto a la expresion oral como escrita. Por esta razon, no se
ha querido desvincular la evaluacion de estas competencias de un proyecto que, en

principio, se ha dedicado al aprendizaje de los verbos.

Con la finalidad de evaluar el propio proyecto de innovacién y mi actuacion
docente, llevada a término la secuencia didactica, se pasé al alumnado una breve encuesta
en la que se solicitaba su opinion sobre ambas cuestiones. Por Gltimo, puesto que la
mayoria de las actividades se resolvieron de manera grupal, se ha considerado muy
importante la evaluacion de este tipo de practicas. El trabajo en grupos colaborativos
requiere de la puesta en préctica de numerosas actitudes como la escucha activa o el
respeto por las opiniones ajenas. En este sentido, se ha querido evaluar la disposicion que
cada uno de los integrantes de los grupos ha mostrado a la hora de trabajar con el resto de

sus comparieros.
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Regular

Buena

Muy buena

Excelente

Creatividad y
originalidad (la
actividad de las
conjugaciones)

Mera continuacién de la
oracién. No aporta nuevas
ideas

Intenta buscar nuevas
situaciones, absurdas

Dan un toque absurdo al
texto y aportan elementos
que no se desprenderian de

la oracion original

Reinventa, continuando la
oracion, pero aportando
nuevas ideas, originales y
trazando a la perfeccién
un texto absurdo

Adecuacion al tema
(Charlie y la fabrica de

Se acerca al tema central,
respeta los personajes, pero

Relaciona tema y personajes
adecuadamente

Relaciona el tema y los
personajes y, ademas, es
capaz de trazar el final con

El nuevo final conecta a la
perfeccion temay
personajes, y refleja una

chocolate) no profundiza originalidad lectura critica
Correcta, legible,
- . Correcta, legible y con Correcta, legible, estructurada, sin faltas y
Redaccion Pobre, pero comprensible estructura estructurada y sin faltas con un estilo original y
propio
Ortografia Entre 5y 10 faltas Entre 3y 5 faltas Dela3 Ninguna falta

Puntuacion

Puntuacién pobre o
incorrecta que dificulta la
lectura

Correcta pero mejorable

Adecuada, facilita la lectura

Variedad de signos

Presentacion

Sucio, pero legible

Limpio pero algun tachén o
descuido

Limpio y ordenado

Limpio, ordenado, con
colores

Identificacion de las
formas verbales

Identifica el tiempo y modo
verbal, pero no logra dar
sentido al texto

Identifica los verbos y, aungque
con errores, el texto queda
comprensible

Identifica los verbos y el
texto es comprensible
(utiliza los tiempos y modos
adecuados)

Utiliza los tiempos y
modos adecuados y aporta
nuevos giros discursivos
gracias a la utilizacion de
diferentes tiempos y
modos verbales
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2.2.8. Resultados y conclusiones de la puesta en practica del

proyecto de innovaciéon

Tal y como se ha adelantado a lo largo del estudio, el proyecto de innovacion se
Ilevo a cabo en cinco sesiones en un grupo de 1° de Educacion Secundaria y consistié en
trabajar el aprendizaje de la morfologia verbal del espafiol a través de la produccion
escrita y la potenciacion del elemento ludico de la gramatica. Para poder reflexionar sobre
su puesta en marcha, comento a continuacion las dificultades y los puntos fuertes de su

implementacion.

Sin lugar a dudas, el aspecto mas positivo de la puesta en marcha del proyecto de
innovacion fue el grupo y el alumnado con el que lo llevé a cabo. El grupo de 1° de la
ESO estaba conformado por veintiin alumnos y alumnas a los que ya conocia desde el
Practicum I. Como se ha comentado a lo largo de la redaccion del trabajo, el alumnado
de este grupo se trataba de estudiantes participativos, activos, unidos y movidos por el
aprendizaje de la lengua. En este sentido, el desarrollo del proyecto de innovacion estuvo
respaldado por un alumnado que se mostraba interesado y participaba activamente en
todas las actividades propuestas. En mi opinion, se trata, en parte, de una consecuencia
de la breve encuesta que se realiz6 en el aula. EI hecho de que las actividades se
correspondieran con lo que el estudiantado habia solicitado fue muy satisfactorio tanto
para ellos como para mi. Todos se mostraron entusiasmados porque su opinion hubiera

sido tenida en cuenta por la profesora de préacticas.

Conviene destacar la aplicacion de las nuevas metodologias que se pusieron en
marcha en cada una de las actividades y el resultado que tuvo en el estudio y aprendizaje
de los verbos por parte del estudiantado de 1° de la ESO. El hecho de trabajar el
aprendizaje de la gramaética a través del juego y la creacion literaria hizo que el alumnado
no viera la gramatica como una simple y mecanica memorizacion. Los alumnos y alumnas
advirtieron que insertando la gramatica en un contexto de uso lingtistico podian llegar a
asimilar y, sobre todo, comprender el funcionamiento del sistema verbal espafiol sin
practicamente darse cuenta. Gracias a los ejercicios de produccion y el trabajo directo con
los textos en el aula, el estudiantado llega a darse cuenta de que el aprendizaje de la
gramatica y, en este caso, de la morfologia verbal, se revela imprescindible para la
comunicacion, lo que suponia el principal objetivo de la propuesta.
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La evaluacion de las diferentes actividades y sesiones dio cuenta del aprendizaje
de la morfologia verbal por parte del alumnado de este grupo de 1° de la ESO. Sin
embargo, se desconoce el alcance su asimilacion e interiorizacion. EI hecho de estudiar
la gramatica mediante largas series de ejercicios de analisis y clasificacion, esto es,
mediante el método estructuralista, conlleva, sin duda, la mecanizacion de los elementos
y estructuras gramaticales. El alumnado desconoce la utilidad y no llega a realizar una
reflexion posterior, no obstante, tiende a recordar y saber utilizar los paradigmas verbales
y su terminologia. En este caso, para conocer la interiorizacion o no de la morfologia
verbal en el paso del tiempo, seria necesaria la puesta en marcha de un seguimiento. Por
otra parte, otro de los inconvenientes se desprende del trabajo en equipo: la certeza de
que el aprendizaje se produzca de igual manera entre todos sus integrantes. Puesto que la
mayoria de actividades requerian de la cooperacion entre compafieros, en algunas
ocasiones, es posible que no todos hayan colaborado de forma equitativa y que, por lo
tanto, no hayan tenido la oportunidad de asimilar determinados conceptos que conciernen

a la morfologia verbal del espafiol.

Ademas, la disposicion en grupos de trabajo y las actividades que suponen
continuos cambios de sitio en el aula hace que el silencio y la concentracion vayan y
vengan o, incluso, desaparezcan por completo. Por supuesto, el silencio no es, ni mucho
menos, condicion sine qua non para que tenga lugar el proceso de ensefianza aprendizaje,
pero, en los momentos en los que se precisa dar las instrucciones de las actividades o
corregir y escuchar a los compafieros ha resultado considerablemente mas dificil

conseguir la atencién del alumnado.

El aspecto que me gustaria destacar en las conclusiones del proyecto es la
posibilidad que tuve de ponerlo en practica en el aula. El hecho de llevar a la realidad las
explicaciones y actividades previamente planteadas hizo que me diera cuenta de la
importancia que tienen el planteamiento y disefio previos. He considerado muy
importante la puesta en marcha de actividades que estaban previamente disefiadas y
temporalizadas, sobre todo, cuando te enfrentas a un alumnado activo y, en ocasiones,
disperso. Esto me ha permitido establecer una serie de pautas que conseguian captar su

atencion en los momentos en los que fuera necesario.

No obstante, a pesar de la exhaustiva planificacion de la propuesta, con su puesta

en marcha, siempre surgen dudas acerca de su validez y efectividad. Por un lado, como
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se ha adelantado en el andlisis de los resultados que se han desprendido de la puesta en
marcha del proyecto de innovacion, ha de considerarse un seguimiento de la correcta
asimilacion o no de la morfologia verbal espafiola. Debido a la duracién del periodo de
practicas, no se ha podido llevar a cabo una evaluacion continua, en la que sea necesaria
la rememoracion de los conceptos aprendidos. Por otro lado, la aplicacién de nuevas
metodologias como el trabajo en grupos colaborativos o la ensefianza de la gramatica
desde el juego y la produccion escrita, siempre suponen un reto que el docente debe
aceptar. En algunas ocasiones, puede desconocerse su efectividad o la dinamica de su
puesta en préctica en el aula puede no ser la esperada. A pesar de estos riegos, considero
fundamental la innovacién e investigacion que los docentes han de llevar a cabo en la
practica diaria. Solo con la puesta en marcha de nuevas y mas motivadoras actividades y
formas de aprendizaje se puede analizar la incidencia positiva 0 negativa que tienen en el

alumnado de Secundaria.

3. REFLEXION CRITICA SOBRE LAS RELACIONES EXISTENTES ENTRE
LA UNIDAD DIDACTICA Y EL PROYECTO DE INNOVACION

Si bien puede dar la impresion inicial de que la unidad didactica y el proyecto de
innovacion docente no presentan ninguna relacion entre si, son varios los puntos que los
conectan. Debido a las preferencias y necesidades de mi tutor y el centro en el que realicé
las précticas, ambos proyectos se llevaron a cabo en cursos diferentes. Por esta razén, los
contenidos y objetivos que se propusieron tuvieron que adaptarse a las necesidades y el
desarrollo madurativo del alumnado que, al tratarse de los grupos de primero de la ESO
y de Bachillerato, distaban considerablemente el uno del otro. Ademas, cada uno de los
proyectos versa sobre una disciplina diferente, literatura y lengua. En un principio, esta
puede parecer una diferencia insalvable, no obstante, en tanto que desde este trabajo se
aboga por el desarrollo de la competencia en comunicacion linguistica, ambas disciplinas

se conectan y se revelan absolutamente necesarias para su consecucion.

En un primer momento, he procurado plasmar en ambas propuestas mi filosofia
respecto del acto educativo, esto es, la manera en la que he comprendido la educacion
durante la realizacion el Master. Con la implementacion de la unidad didactica y del
proyecto de innovacion se ha trabajado de manera constante, equilibrada y fomentando
la participacion de todo el alumnado. Ambos trabajos proponian una serie de tareas
capacitadoras que se debian realizar en la propia aula y que eran siempre susceptibles de

mejora. Se ha promovido el desarrollo de la creatividad, ya sea gracias al estudio de la
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comedia barroca o de la morfologia verbal y se ha apostado por actividades que fueran
transversales y motivadoras para el estudiantado de ambos cursos. Asi, la presencia de la
oralidad en el aula por medio de actividades de dramatizacion, el trabajo en grupo gracias
al que se ha fomentado la igualdad entre compafieros, el respeto a las opiniones ajenas, la
escucha y la participacion activas, la lectura y comprension de los diferentes textos y las
actividades espontaneas que de ellos han surgido, etc. Han conformado una manera de
comprender la ensefianza y el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua y la
literatura en las aulas de Secundaria, desde los mas pequefios hasta los estudiantes de
Bachillerato. Por lo que respecta a la evaluacion, se ha revelado como uno de los
momentos mas importantes del proceso de educativo, aquel que nos demuestra si las
actividades propuestas nos han permitido alcanzar los objetivos planteados. Los
momentos de evaluacién han resultado muy variados y han procurado atender a la

diversidad del estudiantado, gracias al disefio de diferentes fases y momentos evaluativos.

En un segundo momento, por lo que atafie directamente al desarrollo de la
competencia en comunicacion linglistica del alumnado, es evidente que todas las
sesiones se han visto orientadas hacia su trabajo y su consecuente mejora. De manera mas
concreta, ambos proyectos educativos han apostado por la promocién de la comunicacién
linguistica gracias a diferentes actividades de produccion textual. La unidad didactica ha
considerado fundamental que el alumnado tuviera la posibilidad de sumergirse en los
propios textos literarios hasta ahondar en su significado mas profundo, para poder asi
trasponerlo a la sociedad que nos rodea. Con esta finalidad, se han proporcionado al
estudiantado las herramientas necesarias para que las comedias barrocas no se
convirtieran en textos lejanos y eruditos, sino para que ellos mismos se vieran capaces de
realizar el guion y la dramatizacion de algunos fragmentos. Gracias a esta practica de
expresion escrita, el estudiantado ha podido reconocer su capacidad de produccién
textual, independientemente al género o época del fragmento en cuestién, para la que han
necesitado una buena redaccién, una pizca de creatividad y altas dosis de comprension
textual. Del mismo modo que en la actividad de adaptacion de la unidad didactica, el
proyecto de innovacion estaba compuesto por numerosas tareas capacitadoras que hacian
hincapié en la produccion de textos. Tal y como se ha mencionado a lo largo del presente
trabajo, el estudio de los elementos y las relaciones gramaticales no esta refiido con el

fomento de la expresion escrita, al contrario, gracias a este tipo de actividades, el
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alumnado crea conciencia de la insercion de la gramatica en un contexto mas amplio,

aquel de la comunicacion lingtistica.

En sintesis, desde ambas propuestas se ha abogado por el desarrollo de la
comunicacion linguistica, siempre precedida de un contexto y una utilidad que le han
otorgado, en este caso, las actividades de produccion textual, ya sea para el estudio de la

lengua o de la literatura espafola de los diferentes movimientos y épocas.

4. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO EN AL AREA DE
LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

«La escuela, aunque sea obligatoria,
nos hace libres» (Vallejo, 2017: 12)

El paso por el Master de Educacion Secundaria me ha permitido concebir el
proceso educativo en su complejidad. Previo a su realizacion, tenia la idea de que para
llegar a ser un buen docente Unicamente era necesario apasionarse y convertirse en un
experto de la materia que se imparte, sin embargo, he advertido que el proceso de
ensefianza-aprendizaje entrafia toda una complejidad que poco a poco se debe ir
desgranando. Se revela necesario el conocimiento de las caracteristicas del alumnado, de
la gestion del aula, el disefio de las actividades, el proceso de presentacion de los
conceptos, el contexto en el que se inserta el centro educativo, etc. Por supuesto, el
profesorado de Lengua Castellana y Literatura debe apasionarse con la lectura de los
libros o el analisis del sistema linglistico, no obstante, con ello no sera suficiente para

que su labor docente se desarrolle de la mejor manera posible.

Dada mi orientacion al estudio de la linguistica, uno de los primeros
descubrimientos que he podido realizar gracias a las diferentes sesiones del Master es la
necesidad de insertar el estudio de la lengua en un contexto de uso. Se observa como en
las clases de Espafiol como Lengua Extranjera el estudio de la gramatica y el léxico se
Ilevan a cabo siempre desde la perspectiva de la utilidad, de la necesidad de comunicacion
que el alumnado puede precisar en un determinado momento. Por el contrario, en las
clases de lengua vy literatura de Secundaria el estudio de la lengua tiende a verse como
una disciplina que se descuelga de la realidad y se aleja de las necesidades que presenta
el estudiantado. Esta concepcion del estudio de la lengua lleva al alumnado a considerarla

como una realidad ajena a si mismo, como una serie de conceptos que debe memorizar y
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comprender, pero que en ningdn momento utilizard en la comunicacion diaria. Los
docentes de Lengua Castellana y Literatura deben transmitir que la lengua es un bien
comun, que pertenece a todos y cada uno de los hablantes de espafiol. En tanto que
afortunados poseedores de esta riqueza inmaterial, al alumnado se le tiene que otorgar el
papel de buen uso y conservacion de su sistema linguistico. De esta manera, el estudio de
la lengua deberia llevarse a cabo haciendo consciente al alumnado de su previo
conocimiento y de la necesidad de mejorarlo y ampliarlo ante los diferentes contextos de

uso linguisticos en los que puede tener necesidad de ella.

Al hilo de lo anterior, he podido asimilar la importancia que tiene el trabajo de la
oralidad en las aulas de Secundaria. Tal y como sucede con la insercién del estudio de la
lengua en los diferentes contextos de uso, la oralidad del espafiol tampoco suele trabajarse
en las clases de Lengua Castellana y Literatura. A pesar de que el curriculo oficial
contempla, en el blogue uno, las destrezas de escuchar y hablar, en muchas ocasiones no
suelen ponerse en préactica en el aula. Del mismo modo que se aconsejan y precisan una
serie de estrategias de expresion escrita, ocurre a la hora de comunicarnos oralmente.
Considero de capital importancia que el alumnado de Secundaria tenga la oportunidad de
desarrollar en el aula su competencia comunicativa oral. Por supuesto, esta deberia
conformar uno de los objetivos de toda la etapa de Educacion Secundaria y todo el
profesorado, independientemente de la materia que imparte, sin embargo, la clase de
Lengua Castellana y Literatura se revela como el lugar idéneo para su consecucién. De
esta forma, propondria la puesta en marcha de actividades que requieran tanto de la
expresion oral como de la escucha activa por parte del resto del alumnado. Considero
fundamental la puesta en marcha de actividades que lleven al estudiantado a reflexionar,
argumentar sus ideas y pensamientos, respetar las opiniones de sus comparfieros, los
turnos de palabra, etc. En una sociedad en la que muchos medios de comunicacion nos
bombardean con debates vacios de informacidn, en los que los tertulianos pasan los unos
por encima de los otros hasta imponer sus ideales debemos transmitir a nuestro alumnado

los valores y el buen uso de la retérica.

En cuanto al estudio de la literatura en las aulas de la Educacion Secundaria, este
Master me ha permitido conocer su dimension humanizadora. En palabras de Carmen
Alvarez y Julian Pascual, aquella «que retoma el debate sobre la funcion de la literatura
en la sociedad actual y el papel de la misma en el sistema educativo» (2014: 48). En

algunas ocasiones, se ha tendido a hacer de la lectura una mera lista de libros obligatorios
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que el alumnado tenia que engullir hasta plasmar todo lo memorizado en una ficha técnica
0, incluso, en un examen de lectura. Lo que se propone es ayudar y guiar al alumnado en
la comprension de los textos. Conforme los alumnos y alumnas poseen las estrategias, el
Iéxico y el desarrollo madurativo adecuado para determinados libros, la lectura se lleva a
cabo de manerarica y placentera. Si, por el contrario, obligamos a leer una lista de libros
que no se encuentra adaptada a las necesidades o intereses de cada persona, resulta muy
complicado despertar el afan por la lectura. Es decir, desde mi punto de vista, los
profesores de Lengua Castellana y Literatura deberian trabajar la lectura en su asignatura
por medio de dos vias diferentes. En un primer momento, siempre en la propia aula y en
contexto directo con los diferentes textos literarios, se debe mejorar y ahondar en la
comprension textual del estudiantado. A la hora de leer, es fundamental comprender lo
que el autor nos quiere transmitir para, a partir de alli, crear nuestros propios mundos y
habitarlos con los personajes méas extravagantes. En un segundo momento, la seleccion
de las lecturas y el proceso evaluativo de las mismas debe orientarse al distanciamiento
de la actividad lectora y la calificacion. Esta en nuestras manos, tal y como decia al inicio,
un tratamiento de la lectura humanizado, que permita al alumnado reflexionar, crear una

conciencia critica y, al mismo tiempo, disfrutar con un libro entre las manos.

En el sentido de lo anterior, se desprende un tratamiento de la literatura en el aula
gue camina hacia la comprension y el andlisis critico de las obras y el pensamiento de las
diferentes épocas. En lugar de clasificar y memorizar listas de obras y generaciones de
literatos, se propone, mediante diferentes estrategias, adentrar al alumnado en los textos
gracias a su lectura y comprension. A este respecto, la realizacion de tertulias, ya sean o
no dialdgicas, la considero una manera éptima de entender el estudio de la literatura.
Gracias a este tipo de practicas, la literatura es concebida por parte del alumnado como
una disciplina viva, que nos permite, aun en la actualidad, discutir y reflexionar sobre las
obras escritas siglos atras. Se espera gque el estudiantado deje de ver la literatura como un
arte obsoleto, alejado de la sociedad de la informacion en la que nos encontramos.
Ademas, se genera un clima de igualdad entre todos los participantes en el que todas las
aportaciones y criticas son aceptadas y consideradas.

Por lo que respecta a las propuestas de futuro, me gustaria trabajar el estudio de la
Lengua y la Literatura segun las directrices expuestas en estas conclusiones. Si bien se
han intentado aplicar a los dos proyectos ya implementados en las aulas (la unidad
didactica y el proyecto de innovacion) ambos requeririan de las mejoras que se han
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apuntado en sendas valoraciones finales. En particular, me gustaria optimizar y continuar
trabajando en el aprendizaje de la graméatica mediante las actividades de produccion
textual. Un ejemplo que me gustaria llevar al aula seria el del estudio de los marcadores
discursivos a partir de ejercicios de comprension y produccion textual, puesto que su
estudio desde la memorizacion los descontextualiza de su &mbito de uso y hace que se
olvide la gran utilidad discursiva que desempefian. Otra de las propuestas que han llamado
mas mi atencion en este curso es la programacion de los curriculos integrados de lenguas.
En tanto que orientada a la ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera, tal y como
he mencionado con anterioridad, considero que el estudio de la lengua debe llevarse a
cabo desde una perspectiva reflexiva y comunicativa. ElI hecho de tratar en bloques
incomunicados entre si el estudio de las dos o tres lenguas que propone el curriculo oficial
puede llevar al estudiantado a perder la consideracion del lenguaje como capacidad
humana universal, tal y como sefialaba Chomsky. Ademas, se le otorgaria la oportunidad
a la lengua castellana de verla y estudiarla desde el enfoque comunicativo, gracias al cual
el alumnado advertiria la necesidad de desarrollar su competencia comunicativa en la

lengua materna.

Para terminar, me gustaria revalorizar el estudio de la lengua y la literatura en los
centros, es méas, de todas las disciplinas de humanidades. En una sociedad movida por la
ambicién y el capital, en la que las personas nos vemos abocadas al continuo afan de
superacion social y econdémica, nos hemos olvidado de la importancia que tiene el estudio
de las ciencias humanas para el futuro de los nifios y adolescentes. La capacidad critica y
de reflexion, los valores sociales y civicos, el arte de la retorica, la sensibilidad por la
belleza y, en definitiva, la libertad que otorga los seres humanos el estudio de las letras
se revela fundamental para el desarrollo de personas dignas e independientes. Por esta
razon, el estudio de la lengua y la literatura en una escuela para todos y todas deberia
orientarse a dotar al alumnado de herramientas como el conocimiento y el manejo de la
propia lengua, la capacidad de comunicacion oral, la lectura reflexiva de los textos, el
conocimiento del pasado o el anélisis de los valores que encarnan los personajes literarios

a través de las cuales se convertiran en personas criticas y libres de todo poder impuesto.

59



Referencias bibliograficas

Acaso, M. (2012). Pedagogias invisibles. Madrid: La catarata.

Alvarez Alvarez, C. Pascual Diez, J. (2013). «Estudio de caso sobre la formacion de
lectores criticos mediante textos literarios en la Educacién Primaria». OCNOS 10,
pp. 7-20.

Cassany, D. (1994). Ensefiar lengua. Barcelona: Grao.

Corradi, S. (2008). Il luogo sperduto in cui i valori perdono corpo. En M. Serra. (Ed.),
Quando ho incontrato «Lettera a una professoressa» Modena: Comune di
Modena. pp. 17-21.

Moreno, V. (2011). Como hacer lectores competentes. Guia Practica: reflexiones y
propuestas. Espafia: Alejandria y Pamiela.

Pennac, D. (1993). Como una novela. Barcelona: Anagrama.
Rocher, G. (1990). Introduccion a la Sociologia general. Barcelona: Herder.

Rodari, G. (2007). Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de contar historias.

Barcelona: Planeta.

Ruiz Bikandi, U. (2011). Didactica de la lengua castellana y la literatura. Barcelona.

Grao.

Teruel Melero, M.P. (2009). «A proposito del optimismo». Revista Interuniversitaria de

Formacion del Profesorado 66, pp. 217-230.

Torrego, J.C (coord.). (2014). 8 ideas clave. La tutoria en los centros educativos.

Barcelona: Grao.
Vallejo, 1. (2017). Alguien habld de nosotros. Zaragoza: Contrasefia.

Vidal, S. Fuertes, M. T. (2013). «La dinamica de grupos para el trabajo cooperativo facilita

la comunicacion». Revista de comunicacion Vivat Academia 123, pp. 1-12.

Vivas i Elias, P. Rojas Arredondo, J. Torras Virgili, M. A. (2009). Dindmica de grupos.

Barcelona: Eureca Media S.L.

60



Referencias digitales

Camps, A. y Fontich, X. (2015). «Gramatica y escritura en la Educacidon Secundaria:
estudio de caso sobre los conceptos de los profesores». Tejuelo 22, pp. 11-27.
Recuperado en: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5317968.

Duran Rivas, C. (2015). «La nocion del modo verbal en alumnos de la secundaria
obligatoria: concepciones y obstaculos». Tejuelo 22, pp. 28-49. Recuperado en:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5317965.

Iglesias Casal, 1. (1998). Recreando el mundo en el aula: reflexiones sobre la naturaleza,
objetivos y eficacia de las actividades Iudicas en el enfoque comunicativo. Actas
del IX congreso internacional de ASELE. Santiago de Compostela. Recuperado

en: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=891453.

Mantecon Ramirez, B. y Zaragoza Canales, F. (1998). «La ensefianza de la gramatica en
la educacion secundaria obligatoria». Revista Interuniversitaria de Formacion del
Profesorado 32, pp. 75-89. Recuperado en:

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=117968.

Ochoa Sierra, L. (2015). «La gramatica y su relacion con la lectura y la escritura».
Educacion y ciudad 15, pp. 9-20. Recuperado en:
http://www.idep.edu.co/revistas/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/136.

Olave, G. (2011). «La gramatica al tablero: ejercicios de Gramaética en los manuales
escolares de Bésica Secundaria». Encuentros 2, pp. 37-49. Recuperado en:

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4050017

Perea Siller, F. J (2015). «Gramaética y produccion textual: bases lingiisticas para la
intervencion  didactica». Tejuelo 22, pp. 94-119. Recuperado en:

http://mascvuex.unex.es/revistas/index.php/tejuelo/index.

Querol Bataller, M. (2015). «Propuestas para “llevar la gramaética a los alumnos”».
Tejuelo 22, pp. 141-167. Recuperado en:

http://mascvuex.unex.es/revistas/index.php/tejuelo/index.

Trujillo Séez, F. (2007). «Ensefar nuevas lenguas en la escuela: L1, L2, LE... LN».
Revista  de Educacion 343, pp. 71-92. Recuperado en:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2309642

61



Referencias normativas

Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion
secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la

Comunidad Auténoma de Aragon.

62



