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1. Introduccion

En este Trabajo Fin de Master se va a realizar una revision de los distintos
aprendizajes adquiridos durante la realizacion del Master Universitario en Profesorado
E.S.O., Bachillerato, F.P. y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas, durante el
curso 2016-2017. De este modo, los conocimientos adquiridos en materia de pedagogia,
didactica (general y especifica para las Ciencias Sociales), psicologia, contexto docente,
legislacion...etc, asi como los puestos en practica durante la realizacion de los distintos
periodos de Practicum, constituyen una sélida base sobre la que constituir la figura de los
futuros docentes, los cuales son los que se irdn desgranando y analizando en esta memoria

final.

Posteriormente, mi intencion es la de exponer una serie de ideas, valoraciones,
perspectivas y conclusiones en relacién al modelo educativo actual, las nuevas
metodologias o las dificultades de la ensefianza, con el objetivo de plantear finalmente

una serie de propuestas personales en relacion a mi futuro como docente.

Asi las cosas, la estructura de este trabajo esta dividida en primer lugar, en una
introduccion desde la que se expondra el marco tedrico actual de la profesion docente,
tanto a nivel general como en el contexto de la ensefianza de las Ciencias Sociales,
detallando los retos y oportunidades de la profesion, ademas de exponer la realidad
investigadora en educacion y su importancia en el avance de la ensefianza en secundaria,
tanto a nivel teérico como desde el punto de vista practico tras la estancia en un centro

educativo.

En el segundo capitulo se identificaran los trabajos elegidos para el desarrollo de
este Trabajo Fin de Master, asi como la justificacion de dicha eleccion, que en este caso
seran la Unidad Didactica y el Proyecto de Innovacion Docente e Investigacion

Educativa.

Posteriormente, en el tercer capitulo realizaré una reflexion critica sobre las
posibles relaciones existentes entre ambos proyectos, para concluir con un cuarto capitulo

en el que expondré una serie de conclusiones y de propuestas de futuro.
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1.1.1. Marco tedrico general docente

La educacion en Espafia ha sido, al menos desde el siglo XX, una cuestion
ideoldgica. Esta afirmacion puede sorprender en un primer momento, pero si tenemos en
cuenta las numerosas leyes en materia de educacién que han existido en nuestro pais, es
facil comprobar cémo los sucesivos gobiernos han ido readaptando en cada una de sus
legislaturas el modelo educativo, a fin de instaurar una formacion mas proxima a su

ideologia, en vez de enfocarla hacia un progreso real.

No es raro encontrar paises en Europa en los que cuestiones de gran
transversalidad para la sociedad, como lo es la educacion, se deciden mediante consenso
de gran parte de los grupos parlamentarios, a fin de proporcionar a la poblacién un sistema
educativo de calidad, estable y en continua mejora y modernizacion.

Volviendo al caso de Espafia, esta realidad ha provocado que cada pocas
generaciones de alumnos, se han impartido unas asignaturas diferentes, con unos
contenidos diferentes, ademas de que los estudiantes se han presentado a unas pruebas
diferentes y han seguido una estructura académica diferente. Si a esta absoluta falta de
estabilidad, de proyeccion en el tiempo de forma constante de la educacion, afiadimos la
nueva realidad social en la que nos encontramos, en la que existe una enorme
competitividad, en la que los profesionales deben reciclar sus conocimientos
constantemente y en la que tener una amplia formacién no garantiza tener un trabajo, nos
encontramos con un sistema educativo que, en muchas ocasiones, transmite la sensacion

de dar bandazos sin saber como debe enfocarse y adaptarse a la realidad.

Como resultado de esto, paraddjicamente nos encontramos con que, en gran parte
de nuestras aulas, el proceso de ensefianza-aprendizaje practicamente no ha variado con
el paso del tiempo, y que a lo largo de las décadas, los cambios orientados hacia la
modernizacion de la educacion han sido minimos. Si bien es cierto que la inclusion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion cada vez estan mas presentes en el dia
adia del aula (y de hecho, poseen una notable relevancia dentro de este Master), a grandes
rasgos puedo afirmar que mi experiencia personal en las aulas de secundaria como

estudiante fue bastante similar a la de la generacion de mis padres, e incluso a dia de hoy,
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mi experiencia en el aula como observador durante el Practicum ha sido también muy

similar a éstas.

Este fendmeno es lo que desde algunos sectores de la investigacion educativa se
conoce como la “gran tradicion”, ya que a lo largo de décadas del sistema educativo,
podemos comprobar como las metodologias han perdurado de forma constante y con
apenas cambios, al contrario que la sociedad, el mundo laboral y la realidad. Puede
parecer que esta idea es incoherente con la “inestabilidad educativa” de la que he hablado
anteriormente, pero la cuestion es que las sucesivas legislaciones se han centrado
principalmente en modificar los curriculos o en fomentar un sistema educativo mas o
menos acorde a la ideologia del partido gobernante, mientras que las metodologias
didacticas y el proceso de ensefianza-aprendizaje se han mantenido inexorablemente en

el tiempo.

En este punto es donde entra en escena este Master en formacion docente de
secundaria, el cual se plantea como la opcién al cambio de esa tradicién, como el origen
de la modernizacién de la educacion, ya que es desde donde nos formamos los futuros
docentes. Asi pues, mostrando nuevos modelos implantados en otros paises, nuevos
avances planteados como posibles alternativas al sistema educativo actual, realizando
trabajos y practicas orientadas en este sentido, y por supuesto, con la puesta en practica
en el periodo de los Practicums de todas estas teorias, corrientes y movimientos vistos
hasta ahora Unicamente de forma tedrica, se ha conseguido inculcar, al menos en mi caso

personal, la idea de que es necesario plantear la ensefianza de otra manera distinta.

Esta nueva manera en la que se plantea la educacion se basa en una serie de
principios, por los cuales los alumnos deben poder disfrutar de clases mas participativas,
donde poder aplicar los contenidos impartidos, lograr un aprendizaje significativo,
partiendo de los conocimientos adquiridos previamente y sobre ellos construir un nuevo
conocimiento y desarrollar la capacidad de analisis critico, algo fundamental

especialmente en el caso de las ciencias sociales.
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Por su parte, los docentes deben actuar como guias en este nuevo aprendizaje, no
limitandose a la mera retransmision del conocimiento, sino guiando a los alumnos en su
aprendizaje, esto es, dando los medios necesarios y las herramientas necesarias,

aconsejando y supervisando, pero dando la libertad al alumno de aprender por si mismo.

Por ultimo, y en relacion con el curriculo, éste necesita una profunda revision,
actualizandose a la nueva realidad, aprovechando al maximo las ventajas que aportan las
TIC, y buscando contenidos, ejemplos y situaciones proximas al alumno, con las que
pueda sentirse mas identificado y pueda ver una mayor aplicacion de lo aprendido.

1.1.2. Marco tedrico docente aplicado a las Ciencias Sociales

La didactica de las Ciencias Sociales, aunque no siempre goza del reconocimiento
que se merece, resulta ser una rama fundamental dentro de la ciencia didactica y la
educacién. Esto es debido a que se trata de un componente transversal a todos los

alumnos, en su formacion como futuros ciudadanos.

De este modo, la ensefianza de la Historia y la Geografia resultan fundamentales
para el desarrollo de una serie de principios basados en el pensamiento critico, la
tolerancia, la concienciacion medioambiental o los valores democraticos, los cuales deben
ser inherentes al contenido curricular de las asignaturas englobadas en éste ambito. De
este modo, la ensefianza de un periodo histérico en concreto no puede reducirse a una
mera recopilacion, y posterior memorizacion, de datos, fechas y nombres, sino que debe
dar pie a un razonamiento histérico por el cual los alumnos sean capaces de comprender
los distintos conceptos y sus interrelaciones a fin de comprender los hechos historicos y
poder comparar y trasladar esa realidad a nuestra actualidad, buscando similitudes y
diferencias, y comprendiendo por qué el mundo en el que vivimos es cémo es. Aplicando
este razonamiento a un ejemplo geografico, no es posible que nuestros alumnos puedan
ser conscientes de las implicaciones sociales, econémicas, politicas e incluso
medioambientales que puede tener, por ejemplo, la instalacion de un determinado
complejo empresarial en segun qué puntos de nuestro territorio, y como este hecho puede

tener unas repercusiones decisivas en la ordenacion del territorio de toda una region.
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En este sentido, autores como Bisquerra (2012) afirman que " el concepto de
transversalidad se refiere a unos contenidos que no estan ligados a ninguna materia
académica ordinaria, sino que pueden estar presentes en todas ellas. [...]JConviene tener
claro que los temas trasversales responden a necesidades sociales y se proponen la
formacion de un modelo de ciudadano caracterizado por el desarrollo permanente de
una personalidad integral, que incluye desarrollo cognitivo, moral, emocional, salud,

’

conciencia civica, respeto a los demdas..."”.

Asi pues, si la educacion secundaria no debe limitarse a la simple memorizacion
de contenidos, en el caso de las Ciencias Sociales este hecho se acentua, convirtiéndose
en algo fundamental para el correcto desarrollo de la disciplina, y para que, en cierta

medida, tenga la valia y el reconocimiento que por si misma se merece.

Sin embargo, para que todo esto pueda ser una realidad resulta necesario
previamente formar a los fututos docentes en esta Didactica de las Ciencias Sociales
moderna, a fin de que conozcamos como llevar a cabo este proceso de ensefianza. En este
Master se ha profundizado en este aspecto a través de diversas asignaturas, como puedan
ser las de “Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje en las
especialidades de Geografia e Historia”, “Disefio, organizacién y desarrollo de
actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia” o “Evaluacion e innovacion
docente e investigacion educativa en Geografia e Historia .

De este modo, a raiz de esto podemos deducir que la Didactica de las Ciencias
Sociales es “un saber cientifico de caracter tecnoldgico, al que se une un hacer técnico”
(PRATS, 1997). Asi pues, como saber cientifico recibe aportaciones de otras ciencias
sociales, elaborando teorias explicativas a partir de los resultados de la investigacion realizada
en su propio campo, por lo que para poder ser unos buenos profesionales en este ambito, es
necesario recibir previamente una formacion y una praxis, de cara a progresar en el contexto

de esta ciencia.
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Es por esto por lo que, a través de las asignaturas antes mencionadas, he podido
aprender a trabajar la Didactica de las Ciencias Sociales de una forma que me permitira
en un futuro alcanzar la ensefianza de estas ciencias en la forma en la que todo docente
deberia aspirar, es decir, logrando que los alumnos cumplan los objetivos que hemos
explicado anteriormente, a partir de unos determinados procedimientos y en base a unos

criterios cientificos.

Es por todo esto por lo que considero tan relevante la ensefianza de ésta didactica,
por lo que me parece un cometido fundamental el hecho de formar al profesorado en la
ensefianza de las Ciencias Sociales, siendo esta una tarea principal de la Didactica de las

Ciencias Sociales (Pagés, 2000).

Ademas de esto, también resulta de especial relevancia destacar que, tal y como
afirmaba Chevallard (1997), para lograr la adecuada formacién del profesorado en éste
ambito, y sobre todo si se trata de trabajar con alumnos de Secundaria, se deben ensefiar
otros aspectos relevantes, tal y como puedan ser el contexto social y cultural de los
alumnos y de la educacién en general, asi como la psicologia o la educacién emocional,
tanto del propio docente como de los alumnos, contenidos trabajados también en este
Master con gran nivel de profundidad, y evitar que el docente simplemente se limite a
adquirir mayores conocimientos técnicos de su especialidad, los cuales no son los Unicos

imprescindibles.

Otra autora también nos confirma este hecho, y es que Pilar Benejam (1997)
afirma que, para que los alumnos puedan lograr un aprendizaje significativo, el profesor
debe saber trabajar con los aspectos psicoldgicos y socioldgicos de los alumnos, tales
como las capacidades de estos vinculadas a su desarrollo cognitivo y sus procesos de
aprendizaje, su contexto social y, en relacién con ello, la forma en que comprenden la
realidad en funcion de sus esquemas interpretativos. Por ello afirma que para lograr una
ensefianza de los contenidos disciplinares, es necesario recurrir a las teorias del

aprendizaje y a la psico-pedagogia.
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Englobando todo esto, procedo a comentar brevemente las distintas competencias

que se han trabajado desde el Master:

1. Conocer y aplicar el marco legal, su posicién en la sociedad y finalidades que se
plantean, los contextos sociales, econémicos y familiares y su influencia en la
educacion, asi como un adecuado conocimiento sobre el funcionamiento de los

centros educativos y sus actividades y proyectos que se llevan a cabo.

2. Fomentar una buena convivencia en el aula, buscando la implicacién vy
participacion de los alumnos, guiandoles en su orientacion profesional y
académica, asi como dandoles a conocer las diferentes realidades sociales,

econdémicas y medioambientales de nuestro entorno.

3. Guiar y motivar el aprendizaje de los alumnos de una forma critica, reflexiva y
activa, partiendo de la base que componen las investigaciones cientificas en la

Didactica de las Ciencias Sociales.

4. Disefiar, aplicar y evaluar en todo su conjunto una determinada Unidad Didactica
con un grupo de alumnos, asi como analizar y extraer las conclusiones pertinentes

a ese ejercicio.

5. Producir ydesarrollar una investigacion sobre los procesos de aprendizaje, en base
a la implicacién de los docentes como figuras esenciales en el proceso de

ensefianza-aprendizaje que tiene lugar dentro y fuera del aula.

Las diferentes competencias, se trabajan en mayor o menor medida a lo largo de todo
el curso, aunque en el primer cuatrimestre predominan mayoritariamente las tres primeras
competencias, mientras que en el segundo cuatrimestre, y especialmente durante el

desarrollo de los Préacticums Il y 111, se trabajan las demas.

Por otro lado, como futuros docentes, debemos ser capaces de ejercitar el
desarrollo de competencias de caracter trasversal en los alumnos, tal y como puedan ser
la comprension lectora, la expresion oral, la capacidad de sintesis y de didlogo, la

capacidad de pensamiento critico, de saber buscar y valorar fuentes de informacion...etc.
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De este modo, considero que desde el Master se logra preparar adecuadamente a
los futuros docentes, dotandoles de las herramientas y los medios necesarios para llevar
a cabo la actividad docente dentro de la especialidad y particularidad de las Ciencias

Sociales.

Por ultimo, y para concluir este apartado, cabe destacar que para que el docente
lleve a cabo su labor de forma correcta y eficaz, debe concretar y desarrollar, dentro del
margen que le otorga la legislacion, el curriculo y la programacion que seguira en sus
clases, lo cual conlleva un ejercicio de seleccion, secuenciacion y organizacion de
contenidos, ademas de una reflexion sobre los objetivos y finalidades que se busca
conseguir, y una analisis de la metodologia y las estrategias practicas a seguir, asi como

el disefio de actividades que faciliten la ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

1.1.3. La investigacion en educacion

El proceso investigador en educacion resulta fundamental de cara al desarrollo de
la didactica, ya que da lugar a lo que Elliott (2011) denomina como “investigacion-
accion”, y que podriamos definir como “el estudio de una situacion social con vistas a
mejorar la calidad de la accion en ella™, lo cual en el caso concreto de la educacion
"implica que los profesores disefien y pongan en marcha cambios valiosos desde el punto
de vista educativo en sus aulas o en cualquier otro entorno de aprendizaje". Es decir, se
trata de un procedimiento por el cual se combinan la ensefianza y la investigacion en una
Unica actividad, logrando una retroalimentacion constante entre la practica y la teoria,
dando la oportunidad de este modo, de formular hipétesis a partir de una realidad
conocida, tal y como es el caso del aula, para posteriormente probar la hip6tesis sobre ella
y recoger los resultados en un mismo proceso, permitiendo asi una innovacion docente

eficiente y veraz.

Para comprender mejor los motivos que nos llevan al desarrollo de este tipo de
investigacion, debemos previamente ser conscientes de determinadas cuestiones que
dificultan el aprendizaje de los alumnos y que, por tanto, suponen para ellos un reto a
superar. En mi Proyecto de Innovacion, la cuestion escogida fue la dificultad que supone

para los estudiantes el aprender determinados conceptos clave en la didactica de las
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Ciencias Sociales, los cuales resultan indispensables ya que constituyen la estructura
basica sobre la que se producira el aprendizaje en si mismo. Dichos conceptos actuan
como nodos que articulan una extensa red de ideas y conocimientos de caracter temporal,
espacial, relacional, social, politico, econémico...etc, cuya construccion, elaboracion y
posterior transformacion depende de cada alumno, quien debera realizar ese proceso con
la ayuda guia del profesor, teniendo en cuenta los conocimientos previos del estudiante y

procurando lograr un aprendizaje significativo.

Este aspecto tiene lugar ya que resulta mucho mas sencillo para un estudiante
aprender a partir de aspectos mas o menos concretos (los cuales constituyen los distintos
conceptos) y que guardan cierta semejanza con la realidad que conocen, es decir, aspectos

que pueden personalizar facilmente.

Asi pues, y aunque depende de factores como las metodologias pedagdgicas y de
aprendizaje utilizadas, o la edad de los alumnos (teniendo en cuenta las teorias de Piaget),
resulta fundamental un previo aprendizaje de una serie de conceptos clave en torno a los
cuales poder estructurar y conformar el conocimiento curricular de las Ciencias Sociales,
a fin de elaborar una base solida que ird aumentando y transformandose con el paso de
los afios y los cursos académicos, dando lugar a un aprendizaje en el que los
conocimientos (tanto conceptos clave como todo el contexto que los rodea) quedan

perfectamente asimilados en la estructura interna del conocimiento de cada alumno.

Respecto a las capacidades de los estudiantes para asimilar estos conceptos, éstas
varian notablemente y de forma evolutiva a lo largo del desarrollo cognitivo de los
estudiantes, tal y como muestran las teorias evolutivas de Piaget. Concretamente en el
caso de las Ciencias Sociales, los estudiantes presentan dificultades mucho mayores para
pensar de forma hipotética y deductiva que en otras disciplinas, llegandose a dar el caso
de que la etapa de "operaciones formales™ que Piaget muestra que comienza a aparecer a
partir de los once afios, comienza en algunas Ciencias Sociales a la edad mental de 16,5

afios, segun algunos autores.
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Aunque este hecho, mediante una ensefianza especifica se puede acelerar
puntualmente en algunos casos, resulta muy dificil conseguir alguna mejora notable, ya
que son incapaces de enfrentarse a la formulacion de hipotesis, deducciones y
pensamiento abstracto en historia antes de entrar en el bachillerato. Por todo esto, lo
adecuado seria realizar un analisis del razonamiento de los estudiantes dentro de la forma

particular de conocimiento de las Ciencias Sociales.

Por otro lado, en un buen nimero de casos los estudiantes entienden de manera
errdnea o incompleta muchos de los conceptos sociales. Algunos autores se han ocupado
de estudiar las dificultades en la elaboracion y en la comprensidn de conceptos, las cuales
parecen iniciarse en el desconocimiento de las realidades a las que se refieren y suelen
derivar en la dificultad adicional de poner en relacién dos conceptos o mas, cuando uno

de ellos incluye al otro.

Por ultimo, es importante resaltar, el hecho de que los alumnos, por lo
general, pasan de entender los conceptos a partir de sus rasgos o dimensiones mas
concretos a atribuirles cualidades mas abstractas, del mismo modo
que comprenden los conceptos sociales de un modo estatico y aislado, para
posteriormente ir tejiendo una red conceptual cada vez mas compleja, basada en la

interrelacion de dichos conceptos.

Por todo esto, metodologias como el Learning Cycle pretenden facilitar estos
aprendizajes a los estudiantes, realizando, como deciamos al principio de este apartado,
un trabajo de investigacion-accion en el que se puede ir progresando en funcion de los

resultados observados en el aula.
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1.2. Reflexion a partir de la experiencia en el centro

En primer lugar, considero que la realizacion de los periodos de Préacticum
resultan fundamentales para la formacién del futuro profesorado, ya que no solo es la
oportunidad en la que se pueden poner en practica los conocimientos adquiridos
previamente en las distintas asignaturas del Master de Profesorado de ESO y Bachillerato,
sino que es realmente la Gnica manera de ver, comprender y analizar un aula de Educacion
Secundaria, ademas de poder aprender como gestionarla, cémo tratar con los alumnos, o

cudles son las multiples funciones del profesorado.

Ademas, a nivel de centro, el Practicum resulta ser una manera muy adecuada de
conocer y trabajar los distintos documentos que gestionan un centro educativo, siendo
maés eficaz que tratar de memorizarlos como parte del contenido de su correspondiente
asignatura. En cuanto a la experiencia de aula, personalmente no soy capaz de imaginar
una forma mejor de dar a conocer a los fututos docentes la situacion laboral de un
profesor, asi como los retos a los que se enfrenta, o el hecho de como gestionar un aula,
buscar las actividades mas adecuadas, el sistema de evaluacién mas eficaz para cada

situacion y unidad didéctica. . .etc.

Es por esto por lo que este periodo de dos meses en total ha sido tan productivo,
ya que hasta ahora apenas se nos han proporcionado ningun tipo de herramientas, métodos
0 mecanismos para realizar la labor propia de los docentes, y ha sido aqui, en los colegios
e institutos donde por fin hemos conocido a profesionales en la realizacion de sus tareas,

donde hemos podido conocer y contextualizar un centro educativo en concreto.

Araiz de esto y de la experiencia del primer Practicum, opino que existe una cierta
desvinculacién entre el Master en si'y la realidad de un centro educativo, entre la materia
impartida desde la Universidad de Zaragoza y el dia a dia de un aula. Si bien es verdad
que por ejemplo hemos tratado los documentos de un centro educativo en clase, realmente
no he terminado de comprender su relevancia, contenido u organizacion hasta haber

tenido uno en mis manos, y sobre todo al ver como se aplica en la realidad del colegio.
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Otro ejemplo tal vez sean los conocimientos que se nos han aportado, en ciertas
asignaturas, los cuales a pesar de su importancia son dificiles de aplicar en el aula; cuando
tienes la oportunidad de estar en contacto directo con jovenes, resulta facil pensar que los
contenidos teoricos dificilmente resolveran determinadas situaciones que acontecen casi

a diario en un colegio o en un instituto.

Conforme ha ido avanzando el curso, los contenidos impartidos en clase se han
ido volviendo cada vez més précticos, y por consiguiente cada vez méas aplicados a los
periodos de Practicum, posiblemente como consecuencia de que a lo largo del primer
cuatrimestre se mostro una serie de conocimientos base, necesarios para posteriormente
poder desarrollar las cuestiones mas practicas, y darnos la oportunidad de llevar a cabo y
aplicar nuestra propia Unidad Didactica, asi como nuestro Proyecto de Innovacion
personal.

Por todo esto, creo que el Master podria tal vez resultar mas eficiente en relacion
a la formacion del futuro profesorado si la carga tedrica se redujese, mientras que el
periodo de Practicum seria interesante ampliarlo, hasta el punto de poder visitar al menos
dos centros diferentes, como podria ser uno publico y uno concertado, con el fin de
conocer las distintas posibilidades existentes en materia educativa y poder analizarlas y
compararlas a traves de una mayor inmersion en los centros en cuestion, ya que desde la
experiencia que he tenido, tanto como alumno como docente, es de que ambas realidades

muestran claras y evidentes diferencias.

Un aspecto concreto que observé durante el periodo de practicas, y que me hace
pensar que tal vez no siempre se aplican adecuadamente los aspectos tedricos de nuestro
sistema educativo a la practica y a la vida real, es la valorizacion de los documentos por
los que se rige el centro, siendo lo habitual que muchos de los propios trabajadores del
centro nos reconocieron no haber leido en afios algunos de esos documentos, y mucho
menos sabérselos, por 1o que me atrevo a deducir que, al menos en base a mi experiencia,
la vida del centro no se rige por un seguimiento estricto de ciertos documentos, sino mas
bien de las costumbres e inercias en las formas de hacer de los docentes y del equipo
directivo. Evidentemente, soy consciente de que esta realidad no tendra lugar en todos los
centros, pero ya me pone sobre aviso de que no siempre se respeta la documentacion del

centro, a pesar de su importancia.
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Al margen de esta reflexidn personal, también es cierto que existen numerosos
contenidos muy Utiles de cara a la actividad docente. De hecho, a lo largo del periodo que
he estado dentro de un aula, he tenido la oportunidad de comprobar como muchas de las
actividades y dinamicas de grupo realizadas durante el Master se estan aplicando en la
realidad, del mismo modo que hay docentes que buscan un enfoque curricular distinto al
que marca la gran tradicion, ese enfoque de caracter reproductivo que poco a poco se va
viendo desplazado por otros tipos de enfoques. Este hecho para mi ha sido muy
importante, ya que es un claro ejemplo de coémo poner en practica estas metodologias,
superar las dificultades que plantean, marcar unos objetivos y disefiar una evaluacién

coherente a éstos.

De este modo, en mi caso el tutor realiz6 numerosos ejercicios en distintos grupos
basdndose en una perspectiva basada en cuestiones, a través de imagenes, paginas web,
videos y otros materiales proporcionados por él, a partir de los cuales los alumnos
resolvian una serie de problemas relacionados con la unidad didactica en cuestion. A raiz
de esto y del aprendizaje obtenido por ello, el disefio de mi Unidad Didéactica se vio
inspirado en estos ejercicios, brinddndome la oportunidad de comprobar por mi mismo la
realidad de trabajar mediante una didactica mas participativa para los alumnos y en la que
se busca una mayor implicacién, desarrollo de la capacidad critica y la adquisicion de un

pensamiento historico y geogréafico, acorde a las ciencias que impartimos.

2. Justificacion de los proyectos elegidos

Para la elaboracidn de este Trabajo Fin de Master, he escogido los dos proyectos
que, en mi opinion, han contribuido en mayor medida a mi formaciéon como futuro
docente. Estos son la elaboracion de la Unidad Didactica, dentro de la asignatura de
“Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e
Historia”, y el Proyecto de Innovacién Docente e Investigacion Educativa, englobado
dentro de la asignatura de “Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa

en Geografia e Historia”.



Pagina |16

El primero de ellos, el de la Unidad Didactica, lo considero fundamental en la
formacion de un profesor, ya que junto a la Programacion Didéctica, constituye el ndcleo
central en torno al cual gira toda la actividad docente, y por extension, el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Esto es debido a que es el documento en el cual se desglosa este
proceso, especifica y desarrolla cada uno de los puntos a trabajar en el aula, exponiendo
objetivos, metodologias, actividades y sistemas de evaluacion que se llevaran a cabo a lo
largo del curso. Tal y como afirma Gonzalez (2000), la Programacién Didéactica (y por
extension, la Unidad Didactica) se trata "de un proceso de planificacion de objetivos, de
vinculacion con la realidad social, de organizacion de los contenidos, apoyandonos en
aquella realidad, de férmulas de aprendizaje en relacion con los sujetos, de seleccion de

medios, y de medida de evaluacidon de los resultados".

De este modo, la Unidad Didactica que disefié fue la titulada como “El medio
natural”, en la cual estructuré todos los contenidos de tal forma que pudiese abarcar todo
aquello que considereé de relevancia para los estudiantes en las pocas sesiones de las que
disponia. Dicha unidad la dividi en dos partes claramente diferenciadas, trabajando en la
primera todo lo relacionado con la clasificacion y tipologia de los distintos paisajes
naturales, relacionando y ejemplificando todo a través del uso de imagenes y fragmentos

de video.

La realizacion de este trabajo es imprescindible a lo largo del desarrollo del Master
y de la formacion completa de los futuros docentes, ya que brinda la oportunidad de
comprobar por uno mismo los distintos aspectos necesarios para llevar a cabo con la
mayor profesionalidad posible el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, el hecho de
poder disefiar nuestras propias actividades y metodologias a partir del curriculo oficial,
es una manera perfecta de conocer de primera mano las dificultades afiadidas de
determinar aquellos contenidos que los alumnos deben aprender a lo largo de las distintas

sesiones.

La segunda parte, mucho mas participativa por parte de los alumnos, consistio
fundamentalmente en el desarrollo del propio Proyecto de Innovacion, lo cual nos lleva a
sacar una conclusién: dicho proyecto queda englobado dentro de la Unidad Didactica. Es
por este motivo por el que he elegido este otro trabajo, porque considero que afiadirlo es

la Gnica manera de lograr una vision completa de la Unidad Didéctica, la cual como ya
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he comentado anteriormente, es en mi opinion la parte de mayor importancia de la

actividad docente, y a partir de la cual se desarrollaran el resto de actuaciones.

Asi pues, en este proyecto desarrollé una metodologia a partir de la cual esperaba
gue los alumnos lograsen adquirir un elevado nivel de profundidad en el aprendizaje del
concepto de “desarrollo sostenible”, asi como de sus implicaciones. Este concepto de
desarrollo sostenible posee un gran valor intrinseco, debido a que se ha convertido hoy
en dia en el ndcleo central en torno al cual giran la mayor parte de las politicas
econdmicas, sociales, politicas y territoriales, asi como sus consecuencias, no solo en
Esparia, sino en la mayor parte de las naciones del mundo, asi como en las organizaciones
supranacionales e internacionales como puedan ser la Unién Europea o la Organizacion

de las Naciones Unidas.

De este modo, en cierta medida mi labor consistio en la de llevar a cabo una
concienciaciéon medioambiental, sin descuidar la parte mas “técnica” o “cientifica” del
concepto, y es que, en mi opinion, asi es como debe ser en la didéctica de las ciencias
sociales, buscando en todo momento el trabajar determinados valores, ideas y principios
que todo ciudadano debe poseer hoy en dia, no sélo para poder comprender el mundo en

el que vive, sino también para poder actuar en consecuencia.

A raiz de todo esto, cabe afadir que el hecho de poder elaborar nuestro propio
proyecto de innovacion durante el Practicum, no solo permite a los alumnos descubrir
nuevas formas de trabajar y aprender determinados conceptos y contenidos, asi como
poder fomentar las habilidades cognitivas y reflexivas de éstos, sino que nos ofrece a los
futuros profesores y estudiantes de este master la oportunidad para poder plantear y crear
nuestras propias técnicas y metodologias, mostrando los conocimientos tedricos
adquiridos durante el master y poder llevarlos a la practica, comprobando por nosotros

mismos su nivel de eficacia, asi como los posibles errores cometidos.

Por otro lado, tras haber trabajado anteriormente con los distintos tipos de paisajes,
resultaba muy adecuado combinar estas ensefianzas con la idea de desarrollo sostenible,
ya que primeramente les ensefias las maravillas naturales que esconde su planeta, para
posteriormente trabajar y explicar las amenazas que presentan, asi como las medidas y

soluciones necesarias para lograr su proteccion y conservacion.
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Como vamos viendo, la interrelacion existente entre ambos trabajos es muy
estrecha, tanto que en ocasiones cuesta separar el uno del otro, y posiblemente si se
aplicasen de manera independiente entre si, la Unidad Didactica quedaria incompletay el

Proyecto de Innovacion careceria de sentido y contexto.

Asi pues, como combinacion de ambos trabajos podemos observar el ciclo
completo que compone y estructura el proceso de investigacion-accion del que
hablabamos en apartados anteriores, y es que, tal y como afirmaba Elliott (1991), la
investigacidn-accion fusiona ensefianza e investigacion en una Unica actividad; logrando
una retroalimentacidn constante entre la practica y la teoria, en la que ésta se plantea en
funcidn de las experiencias observadas en la practica, y ésta a su vez se ejecuta en base a
las hipotesis desarrolladas desde la teoria, por lo que considero que esto es fundamental
y queda claramente ejemplificado a través de los dos proyectos que he elegido para la

elaboracion de este Trabajo Fin de Master.

Consecuentemente con esto, la ensefianza tradicional, al igual que ocurre en otros
aspectos de nuestra sociedad, ya no resulta ser todo lo eficaz que deberia o se esperaria
de ella, ya que no consigue ayudar a los profesores a enfrentarse a los retos y desafios que
surgen en los contextos formales de aprendizaje, por eso es por lo que resulta tan
importante este proceso de investigacion-accion, y por lo que, por extension, he escogido

estos dos trabajos.
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3. Reflexidn critica sobre la relacién de los proyectos

Si existe un motivo de mayor relevancia a la hora de haber elegido los dos
proyectos que he escogido para este Trabajo Fin de Master, es el de la interrelacion
existente entre la Unidad Didactica y el Proyecto de Innovacion que llevé a cabo. Es por
ello por lo que en este apartado procederé a explicar dicha interrelacion, aunque ya ha
sido comentada en el anterior apartado de “justificacion de la elecciéon”, ya que como
digo este es posiblemente el motivo principal de dicha eleccién, aunque primeramente

procederé a explicar brevemente en que han consistido ambos proyectos.

3.1. Estructuracion de la Unidad Didéactica
Asi las cosas, decidi organizar esta unidad didactica en seis apartados, uno para
cada hora lectiva:
1. Concepto y definicion de medio natural, 2. Paisajes y ecosistemas del mundo,
3. Paisajes y ecosistemas de Europa, 4. Paisajes y ecosistemas de Espafia,

5. Riesgos naturales, 6. Accion humana y transformacién del medio natural.

3.2. Metodologia de la Unidad Didactica

La metodologia de aprendizaje que apliqué a la asignatura estuvo determinada por
todo lo que hemos comentado en los apartados anteriores, proponiendo una combinacion
entre clases magistrales y la realizacion de diversas actividades por parte de los alumnos,

basadas en distintos materiales con los que trabajar esta unidad didactica.

En cuanto al procedimiento a seguir en el aula, se proporcioné a los alumnos la
informacion necesaria, ya sea en forma de imagenes, graficos 0 mapas, a partir de los
cuales se desarrollaron las distintas actividades, en las cuales los alumnos tuvieron que
lograr un razonamiento geografico. En la medida de lo posible, se trataron cuestiones
actuales y/o cercanas al alumno, pretendiendo lograr un aprendizaje mas significativo y
motivador, buscando determinadas problematicas extraidas de la prensa, internet o de
articulos cientificos, con el fin de mostrar como la geografia es capaz de tratar muchas de

las grandes problematicas de escala local, regional o global.
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De este modo, en este modelo de trabajo, la labor del docente fue, tal y como
comentadbamos en otro apartado anterior, la de tutorizar y guiar a los alumnos en la
interpretacion de los materiales aportados, mientras son ellos los que tratan de resolver
las actividades por su cuenta, adquiriendo de esta forma las habilidades necesarias para

ello, conforme van avanzando en el curso y en el temario.

Por otro lado, la realizacidn de estos ejercicios se realizé de forma que el trabajo
cooperativo tuvo cierta relevancia, con el fin de tratar fomentar y desarrollar la
cooperatividad, la capacidad de debatir, la responsabilidad individual y el trabajo
interdisciplinar propio de las investigaciones geogréficas, a través de la interdependencia
positiva, para que de esta forma los estudiantes tengan la oportunidad de aprender
realmente geografia, no s6lo a nivel de contenidos (los cuales no dejan de ser
importantes), sino también a nivel de razonamiento y de metodologia, consiguiendo de
este modo cumplir con los objetivos de esta programacién. De este modo, conseguiriamos
que “el saber hacer complemente al saber y redunde en su mayor autonomia, compromiso,

responsabilidad, deseo de conocimiento y disfrute de la cultura ahora y en el futuro”.

A raiz de todo lo aqui comentado, resulta evidente pues que la opcidén que mejor
se ajusta a la comprension de los contenidos geograficos, y que por tanto se ha escogido
para esta asignatura, es la metodologia del “aprendizaje por descubrimiento”, basada en
la teoria del aprendizaje constructivista, ya que ademas, a nivel de secundaria, resulta mas
interesante contribuir a la formacién experimental de los estudiantes, que simplemente
limitarse a retransmitir una serie de datos y conocimiento, tal y como se ha hecho hasta

ahora a causa de la tradicion existente en este aspecto.

Con esta metodologia se espera poder construir el conocimiento de los estudiantes
a partir de la resolucion de las actividades, de la informacion que recibira para ello y de
la experiencia que ira viviendo. En cuanto a esta informacion de la que hablamos, la
intencion es trabajar a partir de la formacion que pueda tener el alumno de cursos
anteriores, aunque teniendo en cuenta que son de 1° de ESO, los conocimientos previos
Se presupone que no tienen por qué ser muy extensos. De este modo, esos conocimientos
previos se espera poder ampliarlos y posteriormente transformarlos a traves de
metodologias activas, gracias a las cuales se espera del alumno que sea capaz de pensar,

razonar y llegar a conclusiones por si mismo.
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3.3. Metodologia del Proyecto de Innovacién

Partiendo de la informacion presentada en el apartado anterior, se esperaba que
los alumnos tuviesen una base sobre la que trabajar posteriormente, ya que de esta forma
poseerian una serie de criterios con los que valorar el medio natural y evaluar su estado

de conservacion.

Como material de apoyo se utilizaron numerosas imagenes de los distintos
elementos mas representativos, asi como un fragmento de un documental, breve, con una
duracion de en torno a 5 minutos, con el que se pretende, por un lado mostrar imagenes y
escenas reales de las dimensiones explicadas en clase, mientras que por otro lado, el
empleo de materiales audiovisuales en clase permite captar la mayor atencion posible de
los estudiantes, asi como lograr mostrar los contenidos de una forma maés atractiva y

diversa.

Posteriormente se desarroll6 el cuerpo principal de este proyecto, consistente en
el estudio de diversos casos, trabajandolos inicialmente de manera expositiva, para
posteriormente, y una vez aprendida la metodologia por parte de los alumnos, proceder a
su guiado mediante diversas preguntas con las que ir orientando el andlisis de los

determinados casos por parte de los estudiantes.

Estos casos comprenderan diversas situaciones o realidades en las que el medio
ambiente ha sufrido algun tipo de impacto por parte del hombre, con el fin de obtener una

serie de beneficios sociales, econdémicos, tecnologicos...etc.

Asi pues, estos casos se mostraron a través de una fotografia proyectada ante toda
la clase, y poco a poco se fueron desgranando las distintas afecciones provocadas en el
medio, sus consecuencias a corto, medio y largo plazo, el beneficio obtenido por parte
del ser humano y la manera de evitar o reducir dichos impactos. Por ultimo, resulto de
gran interés desarrollar posibles soluciones, medidas paliativas o posibles formas de
evitar las situaciones expuestas, con el fin de lograr que los alumnos percibiesen que sus
acciones tienen importancia, que tienen el poder para poder cambiar o modificar la

realidad si actian de forma unanime, consciente y critica.
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3.4. Evaluacién de la Unidad Didéactica y del Proyecto de Innovacién

Se realiz6 una prueba escrita en la que aparecieron 5 preguntas a redactar, las
cuales no fueron de respuesta unica. En ellas se pidi6 al alumno que opinase y
reflexionase acerca de determinadas cuestiones medioambientales, exponiendo su punto
de vista y razonandolo, mostrando no solo haber aprendido los contenidos y conceptos de
la unidad didactica, sino también a través de su concienciacion medioambiental. Esta
prueba se evalu6 en funcidn de una rabrica, mediante la cual se evaluaron también las

distintas actividades realizadas en clase a lo largo del periodo lectivo.

3.5. Relacion entre ambos proyectos

Tras esta exposicion del procedimiento que segui durante el periodo de Préacticum,
creo que ha quedado evidenciada la enorme interrelacion que existe entre ambos
proyectos, hasta el punto de que el segundo forma parte del primero e incluso comparten
sistema de evaluacion. Esto es debido a que el Proyecto de Innovacion realmente no es
mas que una extension o ampliacion de la Unidad Didactica, para trabajar con mayor
nivel de detalle un aspecto que considero especialmente relevante, como es el concepto

de “desarrollo sostenible™.

Algo similar ocurre con los distintos materiales audiovisuales que utilicé durante
el periodo de practicas, los cuales, en muchos casos, se emplearon indistintamente en un
proyecto y en otro. Fotografias, fragmentos de video e incluso esquemas realizados por
mi mismo sobre la pizarra, permitieron aplicar determinadas cuestiones durante todo el

Practicum, dando un gran sentido de homogeneidad y continuidad al proyecto global.

La razon de esta vinculacion al disefio de la Unidad Didactica es que consideré
que para una verdadera aplicacion del aprendizaje del concepto, hacia falta no solo
llevarlo a cabo en una o dos sesiones a modo de contenido afiadido de la explicacion
general de la unidad, sino que era necesario utilizar el concepto como ndcleo central en
torno al cual girasen los distintos contenidos teoricos de la unidad, con el objetivo de
profundizar en diversos aspectos fundamentales para la formacion social de los alumnos,
y que facilmente se pueden trabajar desde esta unidad, tal y como pueda ser la

concienciacién medioambiental, el compromiso de proteccion de la naturaleza o la



Pagina |23

necesidad de lograr un desarrollo equitativo, para evitar determinados problemas
medioambientales derivados de las desigualdades (emisiones CO2, ausencia de reciclaje,
deforestacion...etc). Es asi como mi intencion fue la de dar un sentido de “bloque” a todo
el proyecto global constituido por los dos trabajos aqui analizados, trabajando

conjuntamente los paisajes y su relacion con el desarrollo sostenible.

Ambas partes se podian trabajar conjuntamente porque desde el enfoque que le di,
lo plantee de tal forma que para que los alumnos comprendiesen realmente la magnitud
y la importancia de la idea de desarrollo sostenible, era necesario primeramente darles a
descubrir el funcionamiento del medio natural, de su configuracion como ecosistema, y
de su fragilidad frente a posibles cambios en cualquiera de las variables que determinan
y caracterizan a los distintos tipos de paisaje. Dichas variables (temperatura,
precipitacion, vegetacion...etc) se trabajaron mediante la Unidad Didéctica, tal y como
he expuesto anteriormente en este trabajo, mientras que la aplicacion a esta unidad del

concepto de desarrollo sostenible fue el propio Proyecto de Innovacion.

Ademas, el objetivo principal tanto de la Unidad Didactica como del Proyecto de
Innovacion era que los alumnos, mas alla de tener un conocimiento exhaustivo de datos
concretos de precipitaciones, temperaturas, riesgos medioambientales...etc, tuvieran una
vision de conjunto, en la que desarrollasen el pensamiento geografico, o al menos

realizasen una aproximacion a éste.

Por ultimo, el hecho de que tanto en el desarrollo de la Unidad Didactica, como
en el del Proyecto de Innovacién, el objetivo en torno al cual giraba la metodologia
elegida era el de llevar a cabo un aprendizaje significativo, ya que muchos de los alumnos
ya tenian ciertos conocimientos previos sobre los contenidos trabajados. De este modo,

muchos de los paisajes ya les sonaban, e identificaban algunas de sus caracteristicas.

Por otro lado, durante la aplicacion del Proyecto de Innovacion, habia alumnos
que ya tenian ciertos conocimientos de riesgos medioambientales como el cambio
climatico. Gracias al desarrollo de ambos trabajos, los alumnos pudieron poner en
relacion esos conocimientos que ya tenian con unos nuevos, dando lugar a un claro

ejemplo de aprendizaje significativo.
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4. Conclusiones

A modo de conclusion de lo que ha supuesto para mi este Master Universitario en
Profesorado E.S.O., Bachillerato, F.P. y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas,
creo gue ha sido un periodo muy enriquecedor de cara a mi formacién como futuro
docente y profesional de la ensefianza. Esta opinion viene derivada del hecho de que yo
mismo soy consciente de que mi percepcion sobre la docencia, el proceso de ensefianza-
aprendizaje y el trabajo con nuevas metodologias, ha ido evolucionando hasta constituir
un conjunto de ideas, estrategias, habilidades y conocimientos con los que me siento
completamente capacitado y preparado para impartir la Didactica de las Ciencias Sociales

en grupos de alumnos de Educacion Secundaria y Bachillerato.

Esto se ha conseguido a través de la gran variedad de asignaturas que he impartido
en este afio académico, entre las cuales se incluyen nociones de psicologia en nifios y
adolescentes, pedagogia, didactica general y didactica orientada a las ciencias sociales,
conocimientos variados para mejorar la comprension del entorno y contexto de los
estudiantes, funcionamiento de un centro y qué documentacion es la que rige dicho
funcionamiento, teorias de la educacion (tanto las tradicionales como las mas
innovadoras), o incluso el disefio, desarrollo y aplicacién de infinidad de ejemplos de

actividades encaminadas a facilitar el aprendizaje de los alumnos.

Otros aspectos en los que me he formado a lo largo de la realizacion de este
Master, ha sido el hecho de asumir la necesidad de cambiar el modelo de aprendizaje
dominante hasta ahora, especialmente en tres cuestiones concretas. La primera de estas
cuestiones es la necesidad de lograr que los alumnos experimenten un aprendizaje
significativo, en base a sus conocimientos previos y tratando de que alcancen un profundo
nivel de comprensién de los contenidos y los conceptos, en vez de limitarse a la mera
memorizacion de datos relacionados con la asignatura. Esto es algo que, por desgracia,
resulta especialmente habitual en las asignaturas propias del ambito de las ciencias
sociales, donde paraddjicamente, es mas fundamental que en ningun otro &mbito si cabe

la necesidad de evitar este tipo de aprendizaje.
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La segunda cuestion a destacar es la inherencia que existe a la hora de impartir los
contenidos de las ciencias sociales, y es que resulta necesario que, como futuros docentes,
no nos limitemos a trabajar con los contenidos que delimita el curriculo oficial, sino que
vayamos més alld y desarrollemos en los alumnos determinados valores, criterios y
habilidades que van mas alla de toda asignatura, y que destacan por ser contenidos
transversales a todas las materias. Ademas, dichos contenidos transversales suelen estar
muy profundamente relacionados con el estudio de las ciencias sociales y su didactica,

por lo que debemos asumir esa doble responsabilidad.

Por ultimo, la tercera cuestion que ha cambiado mi concepcion de la educacion es
el hecho de aprender a evaluar el proceso de aprendizaje en si, a lo largo de todo su
desarrollo, de principio a fin, para medir el nivel de progreso alcanzado por el alumno.
En la mayoria de los casos, sin embargo, lo habitual es medir unos resultados finales,
ignorando el resto del proceso, lo cual resulta completamente incongruente con una

auténtica evaluacion del aprendizaje.

Por otro lado, y aunque también forma parte del propio Master, el periodo de
practicas en el centro creo que ha sido el periodo de mayor productividad de todo el curso,
al menos en mi caso, ya que como comentaba en apartados anteriores, aunque el periodo
lectivo tiene su relevancia, especialmente de cara a establecer unas bases en nuestra
formacién, el Practicum supone un periodo mucho mas intenso, productivo, y donde
realmente he tenido la oportunidad de aprender, de forma directa, como gestionar una
clase, como buscar las fortalezas y debilidades de un grupo de forma general, y de cada
alumno de forma particular, como seleccionar los contenidos a trabajar, qué actividades
podrian ser las mas adecuadas, como administrar el tiempo y, sobre todo, como evaluar

todo esto.

Por todo esto creo que tal vez, podria ser interesante ampliar este periodo, y tal y
como he comentado anteriormente, el hecho de poder trabajar en un centro de caracter
publico y en otro de caracter privado (0 concertado) seria una gran oportunidad de
conocer la realidad y la diversidad de la educacion en nuestro pais, asi como poder

contrastar diferentes sistemas de gestidn educativa.
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Por ultimo, no deja de sorprenderme que determinadas asignaturas sean de
caracter optativo, tal y como puedan ser las de “Atencion a los alumnos con necesidad
especifica de apoyo educativo”, “Prevencion y resolucion de conflictos”, o la de
“Habilidades comunicativas para profesores”, por mencionar algunas, las cuales en mi
opinidn tratan cuestiones indispensables para cualquier docente que quiera poseer una

formacion completa, variada y transversal.

4.2. Propuestas de futuro

Personalmente considero que mi formacion como docente estd muy lejos de haber
concluido, ya que hoy en dia, al igual que ocurre con infinidad de profesiones, es un
requisito indispensable el mantener una formacion continuada a lo largo de toda nuestra
trayectoria profesional, ya que es la Unica manera de llegar a ser buenos profesionales y
de mantenernos al tanto de todas las novedades, innovaciones y cambios de caracter
epistemoldgico, social, cultural y tecnolégico, que vayan sucediéndose a lo largo del

tiempo en nuestra profesion, tal y como ya argumentaba Sobejano (1997).

Dicho esto, en base a mi experiencia, considero que existen dos ambitos en los
que debo continuar formandome en un futuro, sino mas. Por un lado, el estudio de idiomas
es un hecho en todo tipo de trabajos, y en el caso de la educacion no iba a ser diferente.
Cada vez se invierten mas tiempo y recursos en las ensefianzas de caracter bilingle,
siendo el inglés el idioma estrella, por lo que no considero descabellado el pensar que, tal
vez en un futuro, dominar la lengua inglesa sea un requisito indispensable para poder
dedicarse a la docencia, siendo ya una realidad el hecho que para determinadas plazas, se
ha convertido en un criterio fundamental. Idiomas como el francés o el aleméan, aunque
juegan hoy en dia un papel secundario, poco a poco van ganando mayor importancia, por

lo que no deberia descartarse la opcion de formarse también en estos idiomas.

Por otro lado, las TICs, al igual que en otros muchos ambitos del conocimiento,
no paran de actualizarse y de modernizarse, exigiendo de este modo una formacion
continua por parte del profesorado para, no solo mantenerse al corriente de los ultimos
progresos, sino para poder valorar por si mismo, y en calidad de profesional, cuales de
estas nuevas invenciones tecnologicas realmente podemos considerar Utiles y practicas y

cuales, por el contrario, tal vez no nos aporten todo lo que esperabamos.
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Obviamente existen otros muchos campos en los que como docente me gustaria
seguir formandome, tal y como pueda ser la lucha contra el bulling en sus distintas formas,
el machismo en las aulas, el racismo o, en definitiva, cualquier otra discriminacion que
pueda darse en el centro. Del mismo modo, creo que también me queda mucho por
aprender en cuanto al trabajo con Alumnos Con Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo, un &mbito en el que es necesario prestar especial atencion y en el que seguro

que ampliaré mi formacion.
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Justificacién de la eleccion

He elegido la unidad didactica del medio natural, para el curso de 1° de ESO, como
resultado de la combinacion de una serie de motivos. En primer lugar, y partiendo del
hecho de que no tenia ninguna predileccion por ningin curso en concreto, la clase de 1°
de ESO era el Unico grupo al que podia impartir una asignatura de Geografia (realmente
la asignatura se llama Ciencias Sociales, e incluye Geografia e Historia), ya que el resto
de grupos de mi tutor trabajaban con la asignatura de Historia o cursaban un curriculo
adaptado en el que solo se daban determinados contenidos (varios grupos de 2° de ESO,
3° PMAR vy 1° de Bachillerato).

En cuanto a la unidad didactica de “Medio natural”, el tutor me dio a escoger la
unidad que yo prefiriese, ya que en Geografia no resulta tan prioritario el orden de los
contenidos como si pueda ocurrir en el caso de Historia. De este modo, la unidad elegida
resultaba ser una unidad de gran atractivo e interés para mi (y supuse que para los alumnos
también), y por tanto menos compleja de trabajar. Ademas, contaba con cierto material
audiovisual con el cual tratar la unidad en clase, el cual supuse que podria resultar

interesante.

Estructuracion de la Unidad Didactica

Asi las cosas, decidi organizar esta unidad didactica en seis apartados, uno para

cada hora lectiva:

1. Concepto y definicion de medio natural, 2. Paisajes y ecosistemas del mundo,
3. Paisajes y ecosistemas de Europa, 4. Paisajes y ecosistemas de Espafia,

5. Riesgos naturales, 6. Accién humana y transformacion del medio natural.

En el primer apartado se pretendera aclarar los conceptos de “medio natural”,
“medio humanizado”, “paisaje” y “ecosistema”, con el objetivo de poder trabajar
adecuadamente el resto de la unidad didactica una vez asentada esa base de conocimientos

y experiencias que todavia no poseen muchos de los alumnos de 1° de ESO.
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De este modo, se realizara primeramente una actividad en la que los estudiantes
deberan explicar qué entienden ellos por dichos conceptos, para de este modo evaluar su

nivel inicial.

Una vez logrado esto, en el segundo apartado se buscara que los alumnos sean
capaces de identificar, diferenciar y localizar los distintos medios naturales existentes en
el planeta, asi como explicar su distribucion. Para este apartado se mostrara inicialmente
un fragmento de un documental, a partir del cual se desarrollara una actividad por la cual

caractericen los distintos ecosistemas que han observado en dicho documental.

Siguiendo con estas pautas, el objetivo del tercer y cuarto apartados es que los
estudiantes desarrollen las mismas competencias que en el anterior apartado, pero
aplicandolas al continente europeo y a la Peninsula Ibérica, buscando de este modo, no
solo un acercamiento a la geografia fisica, sino también a la regional. En este caso se
desarrollard una unica actividad, dividida en dos fases, consistiendo la primera en
localizar los distintos tipos de paisajes en un mapa de la Peninsula Ibérica, y la segunda

en un mapa de Europa.

En el quinto apartado, se pretende mostrar como esos medios naturales expuestos
hasta ahora, son capaces de desencadenar fuerzas y fendmenos de la naturaleza capaces
de transformar completamente un paisaje, asi como de poner en peligro la propia

integridad del ser humano y sus construcciones.

En el sexto y ultimo apartado, el objetivo principal sera el de lograr concienciar a
los alumnos de la fragilidad del medio natural, y de como el ser humano, a través de sus
acciones, modifica, altera y destruye los paisajes, generando otros nuevos en los cuales
ellos mismos viven. Sera aqui donde se desarrolle una actividad conjunta para este
apartado y el anterior, consistente en la observacion y comentario de un fragmento de un

reportaje sobre los incendios forestales.
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Objetivos

Los objetivos de aprendizaje buscados a través de esta unidad didactica son:

1. Identificar y localizar a diferentes escalas, los elementos basicos que caracterizan
el medio natural, los ecosistemas y los distintos paisajes existentes en el planeta,

valorando los impactos medioambientales que los seres humanos provocan en ellos.

2. Comprender el territorio como el resultado de la interaccion del ser humano con el

medio natural, dando como resultado a lo que conocemos como medio humanizado.

3. Identificar y describir la diversidad biogeogréfica y paisajistica del planeta, asi

como localizar las grandes areas medioambientales que constituyen Europa y Espafia.

4. Valorar y respetar el patrimonio natural, asumiendo la responsabilidad de
conservarlo y apreciarlo como recurso global, como parte del derecho de todos los

ciudadanos.

5. Adquirir y aprender a emplear el vocabulario especifico propio de la Geografia,
incorporandolo al lenguaje habitual.

6. Aprender a buscar, seleccionar y relacionar informacion de tipo verbal, grafico y
cartografico, tanto la proporcionada por el docente como la que se puede extraer y

obtener de los recursos trabajados en clase.

7. Debatir y realizar aportaciones en las actividades propuestas en clase respetando a

sus comparfieros, tolerando la diversidad de ideas y de puntos de vista.

Contenidos conceptuales
-Los espacios naturales de la Tierra.
-Los espacios naturales de la zona bioclimatica calida.
-Paisajes ecuatoriales.
-Paisajes tropicales.

-Desiertos.
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-Los espacios naturales de la zona biocliméatica templada.
-Paisajes oceanicos.
-Paisajes mediterraneos.
-Paisajes continentales.

-Los espacios naturales de la zona bioclimatica fria.
-Paisajes polares.

-Paisajes de alta montafia.

-Los paisajes de Europa.
-Paisaje oceanico o atlantico.
-Paisaje mediterraneo.
-Paisaje continental.
-Paisaje polar.

-Paisaje de alta montaria.

-Los paisajes espafioles.
-Medios naturales mediterraneos.
-Medios naturales oceanicos.
-Medios naturales subtropicales.
-Medios naturales de montafia

-Paisajes humanizados.
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-El ser humano y el medio ambiente.

-Los riesgos naturales.
-Riesgos internos o tectonicos.
-Riesgos externos por erosion.
-Riesgos climaticos.

-Los riesgos medioambientales.
-Riesgos derivados de la contaminacion atmosférica.
- Riesgos derivados de la contaminacion de los suelos.
- Riesgos derivados de la contaminacion de las aguas.

-Sobreexplotacion de los recursos naturales.

Actividades planificadas

Entrando en més detalle en cuanto a las actividades a desarrollar, se exponen a

continuacién las explicaciones y concreciones de cada una:

1. Escribir en el cuaderno qué entienden ellos por “medio natural”, “medio
humanizado”, “paisaje” y “ecosistema”, para posteriormente trabajar a partir de
la explicacion mas correcta que hubiesen dado e irla ampliando con otras de las
explicaciones aportadas por sus comparieros.

2. Visualizacion de un fragmento de un documental, para posteriormente hacer una
lista con los ecosistemas observados y caracterizarlos en cuanto a sus parametros
climaticos (temperatura y precipitacion), vegetales y orograficos.

3. Sobre un mapa de Europa, que cada alumno localice lugares donde existan
determinados medios naturales.

4. En relacion a los distintos paisajes existentes en Espafia, cada alumno tendra que
encontrar un lugar (ya sea un municipio o un topénimo) en el que se pueda
encontrar el tipo de medio natural que se le haya asignado de forma aleatoria. Esta

actividad se realizara a continuacion de la nimero 3y en casa.
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5. Visualizacién de un fragmento de un reportaje acerca de los incendios forestales
y posterior debate o analisis sobre sus causas, consecuencias y riesgos. Repetir la
idea con iméagenes sobre contaminacion, deforestacion o erosion del suelo por

parte de la accion humana.

Metodologia

La metodologia de aprendizaje que se aplicara a la asignatura vendra determinada
por los apartados anteriores, proponiendo una combinacion entre clases magistrales,
siguiendo el modelo tradicional de la ensefianza, y la realizacion de diversas actividades
por parte de los alumnos, basadas en distintos materiales con los que trabajar esta unidad
didactica. Esto sera posible debido a que, por experiencia en el Practicum | con este
grupo, se trata de unos alumnos muy participativos, con un buen progreso curricular, por

lo que probablemente facilitaran la realizacion de este tipo de actividades.

En cuanto al procedimiento a seguir en el aula, se proporcionara a los alumnos la
informacion necesaria, ya sea en forma de imagenes, graficos 0 mapas, a partir de los
cuales se desarrollaran las distintas actividades, en las cuales el alumno tendré que lograr
un razonamiento geografico. En la medida de lo posible, se tratardn cuestiones actuales
y/o cercanas al alumno, pretendiendo lograr un aprendizaje mas significativo y
motivador, buscando determinadas problematicas extraidas de la prensa, internet o de
articulos cientificos, con el fin de mostrar como la geografia es capaz de tratar muchas de

las grandes problematicas de escala local, regional o global.

De este modo, en este modelo de trabajo, la labor del docente sera la de tutorizar
y guiar a los alumnos en la interpretacion de los materiales aportados, mientras son ellos
los que tratan de resolver las actividades por su cuenta, adquiriendo de esta forma las

habilidades necesarias para ello, conforme van avanzando en el curso y en el temario.

Por otro lado, la realizacion de estos ejercicios se realizara de forma individual,
aunque podra haber cuestiones concretas dentro de las actividades para cuya resolucion
sea necesaria el trabajo cooperativo, con el fin de tratar fomentar y desarrollar la
cooperatividad, la capacidad de debatir, la responsabilidad individual y el trabajo

interdisciplinar propio de las investigaciones geogréficas, a través de la interdependencia
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positiva, para que de esta forma los estudiantes tengan la oportunidad de aprender
realmente geografia, no solo a nivel de contenidos (los cuales no dejan de ser
importantes), sino también a nivel de razonamiento y de metodologia, consiguiendo de
este modo cumplir con los objetivos de esta programacion. De este modo, conseguiriamos
que “el saber hacer complemente al saber y redunde en su mayor autonomia, compromiso,

responsabilidad, deseo de conocimiento y disfrute de la cultura ahora y en el futuro”.

A raiz de todo lo aqui comentado, resulta evidente pues que la opcion que mejor
se ajusta a la comprension de los contenidos geograficos, y que por tanto se ha escogido
para esta asignatura, es la metodologia del “aprendizaje por descubrimiento”, basada en
la teoria del aprendizaje constructivista, ya que ademas, a nivel de secundaria, resulta mas
interesante contribuir a la formacion experimental de los estudiantes, que simplemente
limitarse a retransmitir una serie de datos y conocimiento, tal y como se ha hecho hasta

ahora a causa de la tradicidn existente en este aspecto.

Con esta metodologia se espera poder construir el conocimiento de los estudiantes
a partir de la resolucién de las actividades, de la informacién que recibira para ello y de
la experiencia que ira viviendo. En cuanto a esta informacion de la que hablamos, la
intencion es trabajar a partir de la formacién que pueda tener el alumno de cursos
anteriores, aunque teniendo en cuenta que son de 1° de ESO, los conocimientos previos
se presupone gue no tienen por qué ser muy extensos. De este modo, esos conocimientos
previos se espera poder ampliarlos y posteriormente transformarlos a través de
metodologias activas, gracias a las cuales se espera del alumno que sea capaz de pensar,

razonar y llegar a conclusiones por si mismo.

Ademas, algunos de los apartados que se impartiran, resulta mas adecuados
tratarlos mediante las teorias socio constructivistas, ya que se pretendera enfatizar en la
importancia de la interaccion social y en el aprendizaje colaborativo, a través de debates
y del andlisis de determinadas cuestiones (aunque la geografia fisica deja menor margen

para este tipo de actividades).
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No debemos olvidar, que a pesar de todo esto, es evidente que el conductismo, a

través del aprendizaje expositivo, hara acto de presencia de manera casi inevitable, ya que

para los estudiantes, el objetivo tltimo suele ser conseguir el aprobado o una determinada

nota, por lo que resulta 16gico que el método estimulo-recompensa estara presente,

ademas del propio sistema del aprendizaje memoristico de determinados conceptos

fundamentales.

Desarrollo de la Unidad Didéactica

1° Fase: Introduccion y evaluacién inicial

1° Sesion:

-Explicar los conceptos de “medio natural”, “medio humanizado”, “paisaje” y
“ecosistema’.

-Escribir en el cuaderno qué entienden ellos por “medio natural”, “medio
humanizado”, “paisaje” y “ecosistema”, para posteriormente trabajar a partir de la
explicacion mas correcta que hubiesen dado e irla ampliando con otras de las
explicaciones aportadas por sus compafieros

-Visualizacion de un fragmento de un documental en el que se observen diversos
paisajes.

-Actividad relacionada con el video anterior, en la cual hacer una lista con los
ecosistemas observados y caracterizarlos en cuanto a sus parametros climaticos

(temperatura y precipitacion), vegetales y orograficos.

2° Fase: Descripcidn y explicacion

2° Sesion:

-Explicacion de los paisajes existentes en Europa y su distribucion y
caracteristicas o variaciones regionales.

-Actividad por la cual, sobre un mapa de Europa, cada alumno debe localizar
lugares donde existan determinados medios naturales.

3° Sesion:

-Explicacion de los paisajes existentes en Espafia y su distribucion y
caracteristicas o variaciones regionales.

-En relacion a los distintos paisajes existentes en Espafia, cada alumno tendra que
encontrar un lugar (ya sea un municipio o un topénimo) en el que se pueda

encontrar el tipo de medio natural que se le haya asignado de forma aleatoria.
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4° Sesion:

-Explicacidn de los riesgos naturales y sus consecuencias sobre la poblacion y los
bienes materiales.

- Explicacion de los riesgos medioambientales y sus consecuencias a corto y largo

plazo.

5° Sesion:

-Visualizacion de un fragmento de un reportaje acerca de los incendios forestales
y posterior debate o analisis sobre sus causas, consecuencias y riesgos. Si se
dispone de tiempo suficiente, repetir la idea con imagenes sobre contaminacion,

deforestacion o erosion del suelo por parte de la accion humana.

3° Fase: Evaluacion

6° Sesion:

-Se realizara una prueba escrita en la que apareceran 5 preguntas a redactar, las
cuales no seran de respuesta Unica. En ellas se pedira al alumno que opine y
reflexione acerca de determinadas cuestiones medioambientales, exponiendo su
punto de vista y razonandolo, mostrando no solo haber aprendido los contenidos
y conceptos de la unidad didactica, sino también a través de su concienciacion
medioambiental. Esta prueba se evaluara en funcion de la siguiente rubrica,

mediante la cual se evaluaran también las distintas actividades realizadas en clase

a lo largo del periodo lectivo.

Aspectos a evaluar.

Excelente

Suficiente

No suficiente

Deficiente

Idea principal y
secundarias

Sefiala claramente la
idea central del tema 'y
subordina a esta las
ideas secundarias.

Sefiala la idea central
pero no toma en
cuenta las ideas

secundarias.

Falta claridad al
sefialar la idea
principal, destacando
mas las ideas
secundarias.

No sefiala la idea
central. Hay confusién
al describir las ideas
secundarias.

Comprension del
tema

Respeta la estructura y
organizacion del texto.
Emplea conceptos
aprendidos en clase de
forma adecuada.
Elimina material
redundante.

Respeta la
organizacion del texto.
Emplea conceptos
aprendidos en clase de
forma adecuada.
Redunda sobre
aspectos previos.

No toma en cuenta la
organizacion del texto.
Emplea conceptos
aprendidos en clase de
forma inadecuada.
Elimina material
redundante.

No toma en cuenta la
organizacion del texto.
No emplea conceptos
aprendidos en clase.
Prevalece el material
redundante.

Estilo, gramaética y

Sin errores

Errores ortogréficos y

Errores ortogréficos y

Errores ortogréficos y

ortografia ortogréficos o gramaticales minimos gramaticales (menos gramaticales multiples
gramaticales. (menos de 5). de 10). (més de 10).
Redaccion Utiliza frases breves. Utiliza frases breves. Utiliza frases extensas. Utiliza frases muy

Evita cologuialismos o
los usa con comillas.
Sigue el orden
propuesto.

Usa coloquialismos o
no los usa con
comillas. Sigue el
orden propuesto.

Usa coloquialismos o
no los usa con
comillas. Sigue el
orden propuesto.

extensas. Usa
coloquialismos o no
los usa con comillas.
No sigue el orden
propuesto.
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1. Introduccion

En esta experiencia he pretendido utilizar una metodologia basada en el trabajo
con casos concretos en clase, casos reales y cercanos, en mayor 0 menor medida, a los
estudiantes con los que realicé el periodo de practicas del Master de Educacién
Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesional, Ensefianzas de Idiomas,
Artisticas y Deportivas, entre el 13 de marzo de 2017 y el 28 de abril del mismo afio.

Asi pues, el objetivo principal era lograr una concienciacion medioambiental en
los alumnos, asi como conseguir un aprendizaje del concepto de “desarrollo sostenible”
a partir de las distintas dimensiones que, segun mi criterio, componen dicho concepto.

El resultado ha sido bueno, aunque como se expone mas adelante, se puede
mejorar si se profundiza en alguna de las dimensiones a partir de ciertas modificaciones
en la metodologia originalmente planteada y trabajada en esta experiencia.

2. Planteamiento general y contexto tedrico del estudio

Para entender los motivos que nos llevan al desarrollo de este tipo de trabajos,
debemos previamente ser conscientes de que los conceptos en el aprendizaje de las
Ciencias Sociales resultan indispensables ya que constituyen la estructura basica sobre la
que se producira el aprendizaje en si mismo. Dichos conceptos actian como nodos que
articulan una extensa red de ideas y conocimientos de caracter temporal, espacial,
relacional, social, politico, econdémico...etc, cuya construccion, elaboracion y posterior
transformacion depende de cada alumno, quien debera realizar ese proceso con la ayuda
guia del profesor, teniendo en cuenta los conocimientos previos del estudiante y
procurando lograr un aprendizaje significativo, el cual a su vez depende también de los
propios conceptos de las Ciencias Sociales.

Este Gltimo aspecto tiene lugar, en tanto en cuanto resulta mucho mas sencillo
para un estudiante adolescente aprender a partir de aspectos mas o menos concretos (los
cuales constituyen los distintos conceptos) y que guardan cierta semejanza con la realidad
gue conocen, es decir, aspectos que pueden personalizar facilmente.

Asi pues, y aunque depende de factores como las metodologias pedagogicas y de
aprendizaje utilizadas, o la edad de los alumnos (teniendo en cuenta las teorias de Piaget),
resulta fundamental un previo aprendizaje de una serie de conceptos clave en torno a los
cuales poder estructurar y conformar el conocimiento curricular de las Ciencias Sociales,
a fin de elaborar una base solida que ird aumentando y transformandose con el paso de
los afios y los cursos académicos, dando lugar a un aprendizaje en el que los
conocimientos (tanto conceptos clave como todo el contexto que los rodea) quedan
perfectamente asimilados en la estructura interna del conocimiento de cada alumno.
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Respecto a las capacidades de los estudiantes para asimilar estos conceptos, éstas
varian notablemente y de forma evolutiva a lo largo del desarrollo cognitivo de los
estudiantes, tal y como muestran las teorias evolutivas de Piaget. Concretamente, en el
caso de las Ciencias Sociales, los estudiantes presentan dificultades mucho mayores para
pensar de forma hipotética y deductiva que en otras disciplinas, llegandose a dar el caso
de que la etapa de "operaciones formales™ que Piaget muestra que comienza a aparecer a
partir de los once afios comienza en algunas Ciencias Sociales a la edad mental de 16,5
afios, segun algunos autores.

Aunque este hecho, mediante una ensefianza especifica, se puede acelerar
puntualmente en algunos estudiantes de nueve y diez afios, en el caso de alumnos de entre
trece y catorce afios resulta muy dificil conseguir alguna mejora notable, ya que son
incapaces de enfrentarse a la formulacién de hipétesis, deducciones y pensamiento
abstracto en historia antes de entrar en el bachillerato. Por todo esto, lo adecuado seria
realizar un analisis del razonamiento de los estudiantes dentro de la forma particular de
conocimiento de las Ciencias Sociales.

Por otro lado, en un buen nimero de casos los estudiantes entienden de manera
errénea o incompleta muchos de los conceptos sociales. Algunos autores se han ocupado
de estudiar las dificultades en la elaboracion y en la comprensidn de conceptos, las cuales
parecen iniciarse en el desconocimiento de las realidades a las que se refieren y suelen
derivar en la dificultad adicional de poner en relacién dos conceptos 0 mas, cuando uno
de ellos incluye al otro. Sin embargo, hay que tener en cuenta que la comprension mejora
con la edad.

En cuanto a los propios conceptos, los personalizados suelen ser los mas faciles
de entender y asimilar por parte de los estudiantes, aunque por otro lado, los conceptos
sociopoliticos resultan claramente méas féciles que los cronoldgicos. Otro factor que
también influye son las condiciones pedagdgicas del centro escolar, siendo mas
importante incluso que otros aspectos de indole social o familiar.

Por Gltimo, es importante resaltar, el hecho de que los alumnos, por lo
general, pasan de entender los conceptos a partir de sus rasgos o dimensiones mas
concretos a atribuirles cualidades mas abstractas, del mismo modo
que comprenden los conceptos sociales de un modo estatico y aislado, para
posteriormente ir tejiendo una red conceptual cada vez mas compleja, basada en la
interrelacion de dichos conceptos. Este proceso tendra lugar en torno a los 15-16 afios,
cuando comienza la comprension de la realidad como algo sincrénico y conectado.
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Contextualizando la experiencia que vamos a llevar a cabo en este proyecto de
innovacion, comenzaremos por analizar diversos estudios realizados en Estados Unidos
(Kibert, 2000) y Finlandia (Tikka et al., 2000), los cuales parecen indicar que los
estudiantes en general tienen una escasa cultura ambiental. A pesar de que en otros
estudios (Kibert, 2000; Tikka et al., 2000; Yilmaz y Hans, 2004) se muestra una
diferenciacion en la concienciacion medioambiental en funcion del género, no siempre
existe tal influencia de forma clara sobre la cultura ambiental.

Los alumnos con interés vocacional en el rea de las ciencias bioldgicas mostraron
conocimientos y comportamientos ambientales significativamente mas altos que sus
compafieros de otras areas del conocimiento, presumiblemente por tener mayor acceso a
fuentes de informacion medioambiental debido a sus preferencias personales. Una
situacion semejante fue reportada por Ku, Tact y Eastmond (2007) al comparar el nivel
de cultura ambiental de universitarios de las areas sociales y bioldgicas, llegando a la
conclusion que estos ultimos tienen una mayor cultura ambiental debido al mayor numero
de cursos curriculares relacionados con el ambiente. Aunque tener mayores
conocimientos no garantiza un comportamiento ambiental mas responsable, diversos
estudios (Christenson, 2004; Ernst, 2007; Hsu y Roth, 1998; Summers, Corney y Childs
2004) indican una relacion positiva entre el nivel de conocimientos y de comprension de
los problemas ambientales que posee un individuo y la probabilidad de que realice
acciones a favor del ambiente.

Al analizar los componentes del indice de cultura ambiental de muchos jovenes,
destaca su bajo nivel de conocimientos ambientales en comparacion con el alto grado de
actitudes ambientalmente favorables que poseen. De esta manera, los estudiantes
muestran niveles altos en actitudes pero bajos en conocimientos ambientales generales y,
lo que es mas importante, en comportamientos ambientales concretos.

Estudios realizados en México (Fernandez-Crispin et al., 2005; Garcia-Ruiz,
2007) reportan un patron de comportamiento semejante entre las actitudes, el
comportamiento y el conocimiento ambiental de los estudiantes mexicanos.

En un sistema educativo que enfatiza la memorizacion de la informacion y que se
centra en la ensefianza de los conceptos ecoldgicos basicos, se esperaria observar un
mayor impacto de la educacion ambiental en el conocimiento de los problemas
ambientales, lo que obliga a cuestionar la calidad de la educacién ambiental que reciben.

Esto parece explicarse por la falta de preparacion de los docentes, y la baja
prioridad que se le concede a la educacion ambiental en el sistema educativo nacional. La
deficiente formacion ambiental de los maestros propicia una educacion deficiente, que
fomenta una vision reduccionista de la problematica ambiental con un claro tinte
conservacionista, con poco énfasis en las dimensiones sociales, econémicas y culturales
de la crisis ambiental.
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La causa inmediata del bajo desempefio de los estudiantes en cultura ambiental es
su falta de comprension de la interdependencia entre los sistemas naturales y
socioecondémicos. Si carecen de un conocimiento ambiental basico es dificil esperar un
cambio en su conducta a favor del ambiente. Esta carencia es consecuencia de la baja
prioridad que se le concede a la educacién ambiental, la cual propicia una ensefianza
centrada en proporcionar informacion descontextualizada, superficial e insuficiente. Esto
es particularmente preocupante dado que la escuela constituye la principal fuente de
informacion ambiental para los jovenes.

Asi pues, se aprecia cierta deficiencia en que la preocupacion ambiental sea
dominio de la gran mayoria de la comunidad estudiantil y, por tanto, que esta
preocupacién desencadene el cambio de actitudes y conductas hacia otras mas
sostenibles.

Esta deficiencia es un gran reto al que la sociedad debe mirar de frente. Si no
encontramos vias eficaces de variar el rumbo que estan tomando las nuevas
generaciones, probablemente nos encontremos en pocos afios con una situacion similar
a la que otros paises mas desarrollados ya han llegado. Es llamativo que el pais con las
mejores universidades del mundo y responsable de cerca del 40% de las emisiones de
CO, a la atmdsfera se niegue a firmar un protocolo internacional de minimos para hacer

frente al cambio climatico. Si la educacion pierde esta batalla dificilmente se encontrara
otra organizacion publica o privada con la disposicion y los instrumentos necesarios
para hacer frente a un modelo de desarrollo cada vez menos sostenible y respetuoso con
la Biosfera, incluyendo a nuestra especie.

Por otra parte, para facilitar este proceso, puede resultar adecuado dar unos
primeros pasos ofreciendo ciertos incentivos tangibles para los alumnos, bien sea a través
de la superacién de trabajos practicos en diversas asignaturas, o mediante la posibilidad
de examinarse y ser evaluados en cuestiones de concienciacion medioambiental. Sin
embargo, no se puede perder el fin tltimo de seguir potenciando las redes asociativas, las
actividades de voluntariado y todas aquellas iniciativas que toman al estudiante como
elemento protagonista de la creacion de una dinamica propia de relaciones con el medio
y la gente que le rodea en su clase, colegio, instituto o ciudad.

Centrandonos ahora en el caso concreto de Espafia, en relacion a la actitud de los
espafoles ante los problemas ambientales que tienen lugar en nuestra sociedad, y segun
Gema de Esteban Curiel (2000), se pueden afirmar las siguientes conclusiones:

-En términos absolutos, la preocupacion por el deterioro medioambiental es algo que
concierne en gran medida a la poblacion espafiola, pero sin embargo, en términos
relativos, al compararlo con otros problemas de caracter econdémico y social, la
problematica ambiental no es tan valorada.
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-El segmento de la poblacién que demuestra un mayor interés medioambiental es el
comprendido por aquellos que tienen entre 25 a 44 afios de edad, una ideologia politica
progresista, con rentas medias y con un nivel educativo superior.

-La principal fuente de informacién de los ciudadanos sobre las noticias ambientales es
la televisién, en detrimento de otras fuentes como la radio o la prensa.

-Mas de la mitad de la poblacion espafiola encuestada demanda una mayor informacion
y educacién ambiental, al considerarla como factor principal de la falta de respeto que
tienen los esparioles ante el medio ambiente.

-El porcentaje de espafioles que manifiesta realizar actuaciones concretas a favor del
medio ambiente es bastante bajo (17%). La actuacién medioambiental que se realiza con
mayor frecuencia es la plantacion de &rboles, seguida, en menor medida, de otras
actividades como la limpieza de bosques y playas y la educacion ambiental de los hijos.

Por todo esto es por lo que desde este proyecto se considera de vital importancia
reforzar y priorizar la educacion y concienciacion medioambiental de la poblacion desde
las etapas educativas obligatorias, aprovechando los colegios e institutos como centros de
formacion ciudadana y de concienciacion de diversas problematicas que afectan,
inevitablemente, al total de la poblacion.
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3. Presentacidon del problema objeto de estudio

En este proyecto de innovacion docente e investigacion educativa se va a trabajar
el concepto de “desarrollo sostenible”, enmarcandolo dentro la Unidad didactica del
“Entorno natural”.

Este concepto de desarrollo sostenible posee un gran valor intrinseco, debido a
que se ha convertido hoy en dia en el nucleo central en torno al cual giran la mayor parte
de las politicas econdmicas, sociales, politicas y territoriales, asi como sus consecuencias,
no sélo en Espafia, sino en la mayor parte de las naciones del mundo, asi como en las
organizaciones supranacionales e internacionales como puedan ser la Union Europea o la
Organizacion de las Naciones Unidas.

Dicho concepto esta compuesto por una serie de dimensiones, aunque en este
proyecto nos centraremos en una Unica dimension sobre la que profundizaremos. La
eleccidn de que esto sea asi viene determinada por la falta de tiempo, por lo que aunque
inicialmente estaba previsto trabajar con un nimero mayor de dimensiones, la necesidad
de adaptarse al contexto real del grupo ha provocado que el resultado sea el que se expone
a continuacion:

-Equilibrio entre conservacién del medio natural y desarrollo socio-econémico.
Esta es la dimension principal del concepto de “desarrollo sostenible”, ya que es
la que lo caracteriza. De este modo, resulta fundamental lograr entender la
necesidad de conseguir un desarrollo en nuestras sociedades en todos sus niveles
(econdémico, politico, social, tecnologico, cultural...) preservando en todo
momento el entorno natural que nos rodea y que constituye el planeta en el que
Vivimos.

Ademas, esta concepcion del desarrollo sostenible debe estar basada en la
comprension previa de que el medio natural estd compuesto por una serie de
elementos interrelacionados entre si, y que si modificamos o alteramos uno de
estos elementos, existiran una serie de consecuencias sobre el resto, ya que todo
forma parte de un macro organismo vivo a distintas escalas: local, regional y
global.

Concretamente, esta dimension se centra en el conflicto creado entre los intereses
socio-econdmicos del ser humano, y la conservacion del medio natural, siendo
conscientes de que el progreso humano conlleva, inevitablemente, una alteracion
del medio, la cual a su vez siempre va a provocar un impacto negativo. De este
conflicto surge la categorizacion que posteriormente aplicaremos, por la cual
mediremos el nivel de profundidad alcanzado en este aspecto por los alumnos en
el aprendizaje de este concepto.
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Con el analisis de esta dimension lo que pretendo es concienciar a los estudiantes
de la vital importancia de esta dimension, asi como de sus consecuencias a medio
y largo plazo, ademas de mostrar situaciones concretas en las que se observen las
repercusiones que se generan a corto plazo de no seguir la premisa principal del
desarrollo sostenible.

Asi las cosas, el objetivo de este proyecto de innovacion docente e investigacion
educativa es el de analizar una metodologia con la que se espera lograr una mayor
concienciacion medioambiental en el alumnado, a través del estudio del concepto de
desarrollo sostenible, buscando en todo momento la concepcion de la realidad como un
fragil equilibrio que debe ser mantenido y recalibrado constantemente a lo largo del
tiempo, realizando una proyeccion de futuro y barajando diversos posibles escenarios
como consecuencia de nuestras acciones. Esta cuestion es ademas especialmente
relevante en el aprendizaje de las ciencias sociales, ya que la relacion causa-consecuencia
es la que, en gran parte de los casos, actia como conector entre los distintos nodos y
conceptos que constituyen dichas ciencias.

La hipdtesis de partida se basa en si es posible lograr estos objetivos a partir de
diferentes estudios de caso cercanos a los alumnos en mayor o menor medida, tratando
situaciones o lugares que puedan conocer o que hayan podido visitar, asi como tratar
noticias, reportajes o cuestiones concretas que hayan podido ver en television, internet o
que hayan oido hablar a alguien, ya sea de su familia, amigos, profesores...etc.

De este modo, se espera también averiguar si mediante esta metodologia los
alumnos son capaces de razonar respuestas e idear soluciones a estos diversos problemas,
representados como decimos, a traves de casos concretos, ya que esto no solo indicaria
un elevado nivel de comprension del concepto de desarrollo sostenible, sino que también
brinda la oportunidad de aumentar el nivel de complejidad y de profundidad del propio
concepto, asi como de los casos que se vayan trabajando.

Otros aspectos que también se pretenden desarrollar a través de esta hipotesis son,
por un lado la asimilacion del hecho de que sus actos no solo tienen unas consecuencias
en el lugar y en el momento en el que los provocan, sino que existe toda una cadena de
elementos interrelacionados, tanto de caracter natural como social, que puede acabar
degenerando en un impacto muy superior al esperado en un primer momento (por
ejemplo, generar una chispa en principio no tiene mayor repercusion, sin embargo, la
mayor parte de los incendios forestales se desencadenan por una chispa inicial que alguien
provoco).

A raiz de la dimension planteada y de los objetivos comentados, podemos extraer
una serie de preguntas que determinaran esta investigacion:

e ;Conocen los elementos que integran el medio natural y son capaces de
ver su funcionamiento como un sistema?
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e ;Son capaces de concebir la realidad como un fragil equilibrio en el que
se deben barajar los posibles impactos negativos generados por el hombre
sobre el medio natural y la necesidad de seguir progresando y lograr un
desarrollo, el cual solo puede estar basado en la sostenibilidad?

e (Entienden que cualquier intervencién humana a favor del progreso
implica inevitablemente un impacto negativo sobre el medio natural, y que
por tanto siempre deben buscar un punto de equilibrio?

e ;Entienden entonces qué es el desarrollo sostenible desde el punto de vista
de la dimension estudiada?

Finalmente, el objetivo ultimo que se persigue es el de lograr una generacion de
ciudadanos comprometidos con el medio ambiente, conocedores de los problemas y
riesgos medio ambientales que existen, a los cuales deberan hacer frente a lo largo de sus
vidas. Asi pues, este proceso debe comenzar en los colegios e institutos, donde la
transmision de contenidos y las explicaciones del docente permitiran este progreso en la
maduracion intelectual de los estudiantes.
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4. Metodologia

Partiendo de la informacion presentada en el apartado anterior, la metodologia a
aplicar en este proyecto esta dividida en dos fases:

-Una primera fase inicial en la que se definira y explicara el funcionamiento de un
ecosistema a partir de la interrelacion de los elementos incluidos en el curriculo
oficial, es decir, precipitaciones, relieve y temperaturas como parte del biotopo, y
vegetacion como parte de la biocenosis.

A partir de estas interacciones, habra de explicarse como se constituyen los
paisajes, qué caracteriza a cada uno, qué climas son los mas representativos, cual
es su distribucién y cuales son las principales amenazas a las que se deben
enfrentar los distintos medios naturales.

Como material de apoyo se utilizaran numerosas imagenes de los distintos
elementos mas representativos, asi como un fragmento de un documental, breve,
con una duracion de en torno a 5 minutos, con el que se pretende, por un lado
mostrar imagenes y escenas reales de las dimensiones explicadas en clase,
mientras que por otro lado, el empleo de materiales audiovisuales en clase va a
permitir captar la mayor atencion posible de los estudiantes, asi como lograr
mostrar los contenidos de una forma mas atractiva y diversa.

Con este material audiovisual se pretende que los alumnos vayan rellenando una
tabla en la que deberan ir marcando qué tipo de vegetacion, precipitaciones,
temperaturas, etc hay en cada uno de los paisajes que iran visualizando.
Posteriormente, se les explicara como se distribuyen las distintas condiciones
climéticas y vegetativas del planeta, para que ellos mismos marquen en su tabla la
distribucion correspondiente a cada tipo de paisaje.

Esta actividad en mi opinidn, permite trabajar una gran parte del contenido teérico
necesario para el desarrollo de la experiencia en muy poco tiempo, y al trabajar
con todo tipo de entornos naturales distintos, creo que les puede ayudar a adquirir
rapidamente una cierta comprension de lo que significa el concepto de ecosistema
y cdmo éste se basa en las interrelaciones entre distintos elementos. Esto pretendo
lograrlo mediante la tabla, en la que veran que la “suma” de una serie de
parametros da lugar a distintos tipos de paisajes, al igual que si se tratase de una
formula en la que si cambias alguna de las variables, el resultado final sera
distinto.

En esta explicacion pretendo ir introduciendo ademas, determinadas cuestiones
que se trabajaran mas adelante con el estudio de casos, en las que existan una serie
de alteraciones sobre el entorno, tales como puedan ser:



Pagina |50

-Si a un paisaje de bosque mediterraneo le reducimos las precipitaciones,
¢qué ocurrira? ¢ Qué nuevo paisaje nos encontraremos en su lugar?

-Si a un bosque de taiga 0 a una tundra les aumentamos las temperaturas
¢qué nueva vegetacion podremos encontrar?

De este modo creo que podran entender hasta cierto punto, y de forma muy
simplificada, que el medio natural funciona como un sistema, y que una alteracion
en uno de los elementos que lo componen implica inevitablemente una variacion
en el conjunto.

Con esta primera parte, se espera que los alumnos tengan una base sobre la que
trabajar posteriormente, ya que de esta forma poseeran una serie de criterios con
los que valorar el medio natural y evaluar su estado de conservacion. Sin esta
primera parte, seria muy complejo obtener unos resultados positivos de esta
experiencia, ya que generalmente, es poco probable que alguien muestre interés
en la preservacion de una determinada realidad si no tiene conocimiento de ella,
si no conoce sus puntos fuertes, sus aspectos positivos y sus debilidades, asi como
los motivos por lo que se trata de algo de tanto valor y que necesitamos proteger.

-En la segunda fase se desarrolla el cuerpo principal de este proyecto. Consiste en
el estudio de diversos casos, trabajandolos inicialmente de manera expositiva, para
posteriormente, y una vez aprendida la metodologia por parte de los alumnos,
proceder a su guiado mediante diversas preguntas con las que ir orientando el
andlisis de los determinados casos por parte de los estudiantes.

Estos casos comprenderan diversas situaciones o realidades en las que el medio
ambiente ha sufrido algin tipo de impacto por parte del hombre, con el fin de
obtener una serie de beneficios sociales, econdmicos, tecnoldgicos...etc.

Asi pues, estos casos se mostraran a través de una fotografia proyectada ante toda
la clase, y poco a poco se iran desgranando las distintas afecciones provocadas en
el medio, sus consecuencias a corto, medio y largo plazo, el beneficio obtenido
por parte del ser humano y la manera de evitar o reducir dichos impactos. Por
altimo, resulta de gran interés desarrollar posibles soluciones, medidas paliativas
0 posibles formas de evitar las situaciones expuestas, con el fin de lograr que los
alumnos perciban que sus acciones tienen importancia, que tienen el poder para
poder cambiar o modificar la realidad si actian de forma unanime, consciente y
critica.

Concretamente, cuando se exponga una imagen se comenzara por preguntar qué
es lo que ellos observan, si son capaces de describir el paisaje en si, en base a lo
que han aprendido en la primera parte. A continuacion se les preguntara acerca de
la posible alteracion que haya sufrido el medio en ese caso en concreto, y que
expliquen por qué ha tenido lugar dicha alteracion, comentando las ventajas que



Pagina |51

obtiene el ser humano de esta situacién. La respuesta a estas preguntas se espera
que la hagan de forma participativa en clase, pidiendo turno de palabra y
exponiendo sus ideas a toda la clase, con el objetivo de que todos puedan aprender
de los comentarios entre sus comparieros y el profesor.

Después se les preguntara si consideran que se trata de un impacto negativo sobre
el medio natural, y en caso de respuesta afirmativa, que expliquen el por qué, que
determinen qué elementos del ecosistema se han visto dafiados y qué posibles
consecuencias podria haber sobre otros elementos o incluso sobre el propio
ecosistema en su conjunto.

A través de estas preguntas pretendo, en primer lugar, asentar la idea de
funcionamiento del medio natural como un sistema en el cual una alteracion
ocurrida en uno de sus componentes, es capaz de afectar a todo el conjunto.
Considero fundamental el asentar previamente esta idea para, posteriormente,
poder detectar los impactos medioambientales que se les presentan en cada caso.
En segundo lugar, se trata de desarrollar precisamente este aspecto, el de focalizar
el analisis en torno a la alteracion del medio que observan y a determinar que
efectivamente se trata de un impacto negativo.

Una vez llegados a este punto, se planteara lo posibilidad de idear una alternativa
o una solucidn al impacto que se esté trabajando, y seran ellos una vez mas quienes
deberén buscar un cierto desarrollo humano reduciendo en la medida de lo posible
el impacto sobre el entorno. En este caso se ird pidiendo a distintos alumnos que
salgan a exponer su idea, y se les ira explicando si lo que proponen realmente es
un desarrollo sostenible, o si por el contrario solo favorecen a una de las partes,
para que toda la clase vaya “concretando” y definiendo cada vez mejor la idea que
se esta trabajando.

En esta parte de la experiencia serd también donde se podré ir formando la idea de
que el desarrollo sostenible va inevitablemente ligado a un conflicto de intereses
entre el progreso del ser humano y la conservacion de la naturaleza, asi como el
hecho de que deberdn asumir un compromiso con ambas partes y encontrar un
punto intermedio de equilibrio que, aunque no permitira el desarrollo completo de
ninguna, tampoco permitird su abandono o decadencia.

Resumiendo: al aplicar esta metodologia pretendo trabajar la dimensién de
equilibrio entre conservacion del medio natural y desarrollo socio-econémico del
ser humano. Concretamente, al analizar los distintos casos, se plantea
constantemente esa busqueda de equilibrio entre conservar el medio natural o
permitir el progreso humano. Por ejemplo, en el caso de la imagen del antes y el
después del glaciar (abajo), se plantea la necesidad de eliminar las emisiones de
CO2 para detener (en la medida de lo posible) el cambio climatico, y con ello el
retroceso glaciar, siendo necesario asumir un compromiso con el conflicto
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inherente al desarrollo sostenible. De este modo se expone continuamente, a través
de los distintos estudios de caso, esa balanza en constante desequilibrio y que
resulta necesario equilibrar, la cual resulta ser posiblemente, la dimension
principal del concepto de desarrollo sostenible.

Es importante ademas el hecho de exponer el caso como un proceso continuo en
el tiempo y como consecuencia de un desencadenante inicial, que al igual que en
un juego de domind, termina dando lugar a distintos efectos no previstos
inicialmente. Siguiendo con esta logica, es facil comprender como un proceso
como el de la fusion glaciar solo tendra solucién si las medidas a aplicar son
constantes en un futuro, ya que no se trata de ejercer una actuacién puntual y
concreta en el medio, si no que se trata de cambiar habitos de vida y consumo para
lograr un sistema perdurable en el tiempo, un sistema sostenible.

Otro ejemplo puede ser el de una mina, en la que podremos proponer que su
objetivo es la extraccion del mineral de coltan. Este caso puede resultarles a los
alumnos mucho mas cercano, ya que todos o casi todos ellos poseen smartphones,
ordenadores portatiles, smartwatchs...etc, ademds de que son plenamente
conscientes de las enormes ventajas y avances que suponen en nuestra vida el
tener este tipo de dispositivos. Asi pues, trabajar la dimension de la balanza entre
conservacion natural y progreso es relativamente facil, ya que los estudiantes
entienden perfectamente ambos lados: tanto la destruccion que genera la creacion
de una mina (basta con mostrarles una imagen y que la analicen en base a los
contenidos que han adquirido del medio natural y de ecosistema), como las
ventajas de la utilizacion del coltan, y entienden que no es posible a dia de hoy
seguir manteniendo esa situacion y a la vez seguir disponiendo de todos los
aparatos electronicos que deseemos, por lo que deberan buscar un equilibrio, ya
que no es posible hacer desaparecer el conflicto.

Posteriormente, y siguiendo con este caso, se les plantea la necesidad de buscar
una alternativa o de reciclar los aparatos electronicos o de reutilizarlos, a traves
del mercado de segunda mano, por ejemplo, ya que no parece realista dejar de
consumir este tipo de productos, del mismo modo que tampoco serviria de nada
limitarse a cerrar estas minas, sino que resulta necesario realizar un proceso para
que la situacion pueda ser estable dentro de la sostenibilidad, para evitar a toda
costa volver a la situacion actual.
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Algunas de las fotografias que se planean exponer y proyectar son las siguientes:

Ahora lo ves Ahora no lo ves

En cuanto a la duracién prevista para la aplicacion de esta metodologia, su
duracion completa esta prevista para entre tres y cuatro sesiones. Sin embargo, y teniendo
en cuenta que con la primera fase se cubre gran parte del temario de la unidad did&ctica
en la que se enmarca este proyecto (“El medio natural”), la duracion se puede reducir a
la mitad, resultando ser de dos sesiones, con las que se trabaja la parte mas innovadora,
centrada en los estudios de caso, enfocados al equilibrio entre conservacion
medioambiental y desarrollo humano

Por otro lado, y en relacién a los instrumentos y procedimientos de obtencién de
la informacién para la evaluacion de la experiencia, se han escogido tres.

En primer lugar, la observacion directa en clase, mediante la cual podemos ir
conociendo el nivel de seguimiento de la experiencia por parte de los alumnos, de forma
inmediata y de gran parte de los alumnos (resulta complicado saber con exactitud quién
esta siguiendo la clase y quién no).

Como esta observacion directa no resulta ser un sistema preciso de evaluacion, ira
acompafiada de la elaboracion de una tabla por parte de los alumnos en la que se iran
rellenando, en clase y conforme se realice la experiencia, los distintos espacios en blanco,
siendo recogida al finalizar la sesion.
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Esta tabla evaluara unicamente la fase inicial, en la que se tratan contenidos mas
teoricos, relacionados con el medio natural, los paisajes o la vegetacion. La forma de
evaluarla serd sobre un total de 10 puntos, asignando un valor de 0’2 puntos para cada
casilla correctamente rellenada, y 0 puntos por aquellas que estén en blanco o incorrectas.
Sobre la nota final de la experiencia, dicha tabla ponderara un 30%, ya que supone la
evaluacion de una de las dos fases en las que se divide este proyecto. A continuacion se
muestra la tabla en cuestion, la cual sera proporcionada a los alumnos al inicio de la
sesion:

Clima Paisaje Temperat Precipitacio Vegetacion Mapa
uras nes
Ecuatorial
climas Tropical
calidos P
Desértico
Oceénico
climas
templa
dos Mediterraneo
Continental
climas Polar
frios
Alta Montafia

En cuanto a la evaluacion de la siguiente fase de la experiencia, al finalizarla
tendrd lugar un examen. Dicho examen evaluara el anélisis de los estudios de caso,
tratando de medir el grado de comprension del concepto de “desarrollo sostenible” en los
alumnos. Esto se realizard mediante tres tipos de ejercicios, aunque el que nos interesa
para la evaluacion del concepto es el tercero; en el que se realizaran una serie de preguntas
en base a un caso concreto, siguiendo la estructura de los casos concretos analizados en
clase.

Este ejercicio tendra una puntuacién de 4 puntos sobre la nota final del examen, y
se evaluard mediante el uso de una rabrica con la que se mediran variables relacionadas
con el aprendizaje del concepto de desarrollo sostenible, el conflicto inherente a este
desarrollo, sus repercusiones y consecuencias, la forma en la que es posible seguir este
modelo de desarrollo o por qué resulta fundamental hacerlo. Asi pues, esta prueba escrita
supondréa el 70 % restante de la nota global de la experiencia.

Las preguntas que componen dicho ejercicio son las siguientes, y son a partir de
las cuales realizaremos posteriormente una categorizacion de las respuestas con el
objetivo de evaluar el nivel de profundidad alcanzo por parte de los alumnos en el
aprendizaje del concepto de desarrollo sostenible:
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3) Viendo la imagen proyectada en la pizarra, responde a las siguientes
preguntas (NO HAY UNA UNICA RESPUESTA CORRECTA, DA TU
OPINION) (4)

-Del paisaje que puedes observar en la imagen, ¢;Qué te llama la atencion?
Esta entre Canfranc y Francia, ¢Para qué se ha construido esta carreteray
qué ventajas tiene? ¢Para quién?

-¢Podrias explicar qué le ha ocurrido al medio natural?

Con estas dos primeras preguntas se pretende evaluar si el alumno es capaz de ver
el hecho de que el progreso generado por la construccion de la carretera,
inherentemente genera unas alteraciones en el medio, las cuales se traducen en
una serie de impactos negativos.

Por otro lado, preguntando acerca de los beneficios de la construccion de esa
carretera (y por extension de los aprovechamientos turisticos de la zona), se puede
averiguar hasta qué punto los alumnos son conscientes de las oportunidades que
brinda el medio natural al ser humano para su explotacién, lo cual plantea la
existencia de un posible beneficio, en contraposicion del coste que supone un
impacto negativo para el medio natural. Es asi como se puede comenzar a rastrear
en la respuesta del alumno el aprendizaje de que el desarrollo sostenible implica
inevitablemente un elevado nivel de compromiso entre ambas partes, por lo que
resulta necesario buscar un punto de equilibrio.

Ademas, cuando los alumnos expliquen lo que observan en la imagen, estaran
demostrando si han aprendido que existen una serie de elementos que la
componen, del mismo modo que cuando expliquen qué le ha ocurrido al medio
natural al construirse esa carretera. Siguiendo esta ldgica, si por ejemplo
mencionan afecciones a la fauna o cambios en la geomorfologia de las laderas
debido a la deforestacion, es evidente que son capaces de ver el funcionamiento
del ecosistema que existe en ese medio natural y que da lugar a un determinado
tipo de paisaje.

-¢,Habrias construido tu esa carretera?
- Si tu respuesta es si, ¢quée hubieses hecho para proteger el medio
natural?
-Si tu respuesta es no, ¢qué hubieses hecho para que la gente pudiese
ir a trabajar y no tuviese que emigrar?

Lo que se les esta pidiendo es que demuestren si han aprendido a ver la
necesidad de buscar un equilibrio sostenible a la hora de realizar cualquier
actuacion que suponga un impacto sobre el medio natural, a través de una
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propuesta o alternativa a una situacion aleatoria que se les ha expuesto, la
cual va a permitir conocer si esta dimension ha quedado realmente
aprendida, ya que si un alumno contesta de tal forma que ignora uno de los
dos lados de la balanza (tal y como se dio en algin caso), resulta evidente
gue no se ha logrado que aprendiese, al menos de forma significativa, la
dimensién principal sobre al que se construye el desarrollo sostenible.

Ademas, segin como enfoquen esas alternativas o soluciones con las que
reducir el impacto ambiental y aplicar el desarrollo sostenible a un caso
concreto, se puede intuir si tan solo alcanzan a entender el conflicto entre
ambas partes de la balanza como algo evitable y/o subsanable, o si por el
contrario entienden que inevitablemente deben encontrar una solucion
adecuada para ambas partes, y que por lo tanto también tendra desventajas
para ambas.

-Segun tus respuestas anteriores, ¢como definirias el desarrollo sostenible?

Con esta tltima pregunta lo que pretendo es corregir o ajustar las posibles
desviaciones que haya tenido al interpretar los resultados obtenidos de las
respuestas anteriores, con el fin de dotar de mayor precision a este
proyecto. De este modo, en el caso de que un estudiante no haya sabido
responder una pregunta, o no haya sabido exponer claramente su analisis,
se le da la oportunidad de dar una respuesta clara al concepto de desarrollo
sostenible, sobre la que posteriormente poder rastrear la dimension
planteada en este proyecto que, en una situacion ideal, ya habrian sido
rastreadas en las preguntas anteriores, pero que como digo, por motivos
ajenos al estudio del concepto en si, podria darse el caso de que no fuese
de este modo.

Asi pues, mediante estos dos instrumentos de evaluacidn, complementados con la
observacion directa, se pretende valorar la eficacia de este proyecto de innovacién
docente e investigacion educativa, con el fin de dar respuesta a la hipdtesis inicial, sobre
si se lograria una mayor concienciacion medioambiental y comprension del concepto de
desarrollo sostenible, aplicando una metodologia basada en el estudio de casos concretos.

Es necesario destacar el hecho de que finalmente se conté con poco tiempo para
el desarrollo de esta experiencia en clase, por lo que, aunque posiblemente hubiese estado
interesante haber realizado algun instrumento mas de evaluacion de dicha experiencia, al
final el resultado fue bastante positivo, tanto para mi como para los estudiantes, quienes
supieron aprovechar y sacar el maximo rendimiento a las sesiones.
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5. Presentacién de los resultados

Una de las principales dificultades que se presentaba a la hora de aplicar la
experiencia innovadora planificada en este trabajo, fue la falta de tiempo, ya que tan solo
se disponia de cuatro sesiones de 50 minutos cada una. Esto conllevé inevitablemente a
tener que replantear tanto la unidad didactica como la experiencia de innovacion. La
solucion escogida fue unificarlas, haciendo un proyecto de innovacion de toda la unidad
didactica en su conjunto, dejando completamente de lado el libro de texto y siguiendo una
estructura diferente.

Esto se pudo llevar a cabo en parte también por las caracteristicas de la unidad
didactica escogida, la cual ofrecia ya de por si cierta libertad a la hora de desarrollarla. Se
trata de una unidad que trata, por un lado, las distintas tipologias de paisajes y sus
caracteristicas ecologicas (precipitaciones, temperaturas, vegetacion, distribucion...),
mientras que por otro lado abarca los distintos problemas y riesgos medioambientales,
tratdndolos brevemente, en dos paginas, al final de la unidad didactica.

En mi opinidn personal esta estructuracion del temario, ademéas de dificultar
mucho el poder realizar la experiencia innovadora, debido a la falta de tiempo, supone, a
mi criterio personal, una estructuracion carente de toda logica, (0 es que es mas
importante que los alumnos aprendan una serie de datos (los cuales perfectamente pueden
encontrar en una enciclopedia o en internet) en vez de aprender a analizar las actuaciones
que llevan a cabo ellos y la sociedad sobre el medio natural? ;No serd mas valioso que
descubran la fragilidad de un entorno natural cada vez més acechado por el hombre?

Asi pues, si hubiese dispuesto de mas tiempo tal vez hubiese seguido una
estructura mas similar a la propuesta por el libro, pero como la realidad fue otra, decidi
reestructurar la unidad. El resultado fue que comprimi toda la primera parte de las
tipologias de los paisajes en una Unica tabla donde estuviese la informacidén mas relevante,
la cual como ya se ha explicado, la irian rellenando los propios alumnos conforme
avanzase la explicacion. También afiadi previamente una explicacion de lo que es el
medio natural y lo que es un ecosistema, y lo ilustré todo a través de diversas imagenes y
un fragmento de un documental, concretamente “Planeta Tierra 117, de David
Attenborough. Para esta primera parte planeé (y finalmente asi fue) dos sesiones, ya que
no disponia de mas tiempo.

De esta parte despertd especial interés en los alumnos el documental mostrado,
siendo habituales las peticiones de trabajar a partir de mas videos en el resto de las
sesiones, algo que no pude realizar, a pesar de que demostrd ser una manera bastante
eficaz de captar su atencion y de despertar cierto interés en ellos. Las intervenciones en
estas dos sesiones fueron muy abundantes, pero limitadas a la confirmacion de los datos
que tenian que rellenar en la tabla, ya que era habitual tener que repetir numerosas veces
las explicaciones de cada paisaje y guiarles para que no se confundiesen a la hora de
caracterizar cada paisaje.
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La segunda parte la planeé en otras dos sesiones, consistentes en la proyeccién de
las imagenes expuestas en el apartado anterior. La idea era ir realizando de forma conjunta
con los alumnos un analisis de cada una, valorando el impacto ambiental provocado y las
posibles alternativas que se les fuesen ocurriendo.

Al contrario que en las primeras sesiones, en esta segunda parte las intervenciones,
ademas de ser muy abundantes, fueron enormemente variadas. Debemos tener en cuenta
que estamos ante una clase de 1° de ESO, que se trata de alumnos de entre 12 y 13 afios,
y que posiblemente esta era la primera vez que oian hablar de determinados temas, al
menos con el nivel de profundidad con el que se trabaj6. Con esto quiero decir que eran
muy habituales las preguntas que acababan desembocando en temas de lo mas variado y
disparatado y que requerian, llegado un determinado momento, cortar y volver a la
cuestion inicial trabajada en clase.

Voy a citar algunos ejemplos para que se entienda mejor:

-Explicando el riesgo que provoca sobre determinados sectores de la poblacion
una ola de calor, las cuales se volveran mas habituales por el calentamiento global,
un estudiante pregunt6 que por qué podian provocar la muerte de alguien, si existe
gente que va por placer a las saunas, donde las temperaturas llegan a ser muy
superiores.

-En la linea del ejemplo anterior, comentado el aumento de posibles tornados y
huracanes en determinados lugares del planeta, una alumna pregunté si era posible
morir por la succién de un tornado al llegar a un nivel en la atmdsfera en el que el
nivel de oxigeno es inferior al de la superficie.

Este tipo de preguntas, realizadas posiblemente desde una curiosidad sin limites,
desencadenaban auténticos debates entre los alumnos, aportando ideas y teorias cada vez
mas surrealistas, siendo este tipo de situaciones muy habituales y representando la mayor
parte de las intervenciones, habiendo una cada pocos minutos. Sospecho que eran dudas,
cuestiones y comentarios sinceros, basados en la escasa informacion que tenian hasta el
momento en determinados temas, ya que no se producian risas 0 comentarios jocosos al
tener lugar este tipo de preguntas tan “espontaneas”.

Por otro lado, en todas las imagenes expuestas se produjeron varias preguntas, 3
0 4, concretas, las cuales hacian sospechar que determinados alumnos ya habian
escuchado algo (especialmente con el cambio climatico y el agujero de la capa de 0zono),
pero también en relacion a otros lugares donde observaban situaciones similares (por
ejemplo, al mostrar el impacto de la estacion de esqui de Formigal y del pastoreo, un
alumno comentd que cerca de su pueblo, Benasque, ocurria algo similar). También hubo
preguntas relacionadas con temas que les afectaban directamente, como por ejemplo las
minas de coltan, mineral utilizado en la fabricacion de los teléfonos moviles que todos
ellos utilizan.
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Todo esto muestra como el estudio de casos concretos y que, de una forma u otra,
estan relacionados con ellos 0 con su entorno, despierta un gran interés y curiosidad, al
menos en alumnos de estas edades, en parte porque no todos han oido hablar de muchos
de estos temas y les resulta atractivo comenzar a descubrir el mundo en el que viven méas
alla de la realidad que ven en su dia a dia, pero también posiblemente por la edad en la
gue se encuentran, y tal vez si fuésemos a una clase de 3° 0 4° de ESO no encontrariamos
los mismos niveles de participacion, curiosidad e interés.

Otra dificultad afnadida fueron los imprevistos que surgieron y complicaron el
proyecto: por un lado, numerosos estudiantes no asistieron a la evaluacién debido a que
muchos cayeron enfermos, por lo que la realizaron mas tarde y sus resultados no dio
tiempo a incluir en este trabajo. Por otro lado, la realizacion de dos salidas por parte de
otras asignaturas descontd el tiempo con el que inicialmente se contaba, lo cual provocd
que hubiese que reducir la unidad didactica planeada, asi como la experiencia de
innovacion, decidiendo por mi parte intentar llegar a todo aunque finalmente hubo que
reducir la experiencia a una Unica dimension.

En relacion a la evaluacion de la experiencia, ya comentamos en otro apartado
anterior los instrumentos que estaba previsto utilizar y que finalmente se utilizaron. Estos
instrumentos permitian valorar el nivel de seguimiento de la clase, la adquisicién de
determinados contenidos tedricos y la calidad de las explicaciones proporcionadas por mi
como docente. Pero dentro de la prueba escrita, el tercer ejercicio ya hemos explicado
que consistia en demostrar, por parte del alumno, si éste habia logrado un aprendizaje
significativo del concepto. Sera este ejercicio el que méas nos interese analizar, asi como
el que mas informacion nos aporte, siendo los demas instrumentos de evaluacion
complementarios (tanto los otros dos ejercicios de la prueba escrita, como la tabla de
paisajes, como la observacion directa en clase).

Asi pues, recordemos las preguntas que componian dicho ejercicio:

3) Viendo la imagen proyectada en la pizarra, responde a las siguientes
preguntas (NO HAY UNA UNICA RESPUESTA CORRECTA, DA TU
OPINION) (4)

-Del paisaje que puedes observar en la imagen, ¢ Qué te llama la atencién?
Esta entre Canfranc y Francia, ¢Para qué se ha construido esta carretera'y
qué ventajas tiene? ¢Para quién?

-¢Podrias explicar qué le ha ocurrido al medio natural?

-¢Habrias construido tu esa carretera?



Pagina |60

- Si tu respuesta es si, ¢ qué hubieses hecho para proteger el medio
natural?

-Si tu respuesta es no, ¢que hubieses hecho para que la gente pudiese
ir a trabajar y no tuviese que emigrar?

-Segun tus respuestas anteriores, ¢como definirias el desarrollo sostenible?

A través de estas preguntas se les pide que interpreten y analicen una imagen,
identificando los impactos naturales que en ella aparecen, asi como los aprovechamientos
humanos que tienen lugar. Posteriormente se les esta preguntando qué hubiesen hecho
ellos, partiendo de la premisa de que deben buscar un equilibrio entre la conservacion
natural y el desarrollo antropoldgico. Como esta cuestion en concreto podia resultar dificil
que surgiese de ellos mismos, se ha guiado sus respuestas mediante una pregunta doble,
en la que en funcién de su respuesta, se les guia hacia un tipo de razonamiento u otro,
garantizando de esta forma el equilibrio que implica el desarrollo sostenible.

Por ultimo, tras haber desarrollado por ellos mismos la idea de desarrollo
sostenible aplicada a un caso concreto, se les pide que extrapolen esa misma idea a una
definicion general, aplicable a cualquier situacion concreta, para de esta forma poder
medir a qué grado de comprension han llegado en este concepto. Seran pues las respuestas
a estas preguntas las que categorizaremos en el apartado siguiente para llevar a cabo este
analisis y verificar o no nuestra hipétesis inicial.

Recordemos que las cuestiones que nos planteabamos antes de llevar a cabo la
experiencia, y que posteriormente se han podido trabajar, eran las siguientes:

e ;Conocen los elementos que integran el medio natural y son capaces de
ver su funcionamiento como un sistema?

e ;Son capaces de concebir la realidad como un frégil equilibrio en el que
se deben barajar los posibles impactos negativos generados por el hombre
sobre el medio natural y la necesidad de seguir progresando y lograr un
desarrollo, el cual solo puede estar basado en la sostenibilidad?

e (Entienden que cualquier intervencion humana a favor del progreso
implica inevitablemente un impacto negativo sobre el medio natural, y que
por tanto siempre deben buscar un punto de equilibrio?

e ;Entienden entonces qué es el desarrollo sostenible desde el punto de vista
de la dimension estudiada?
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Asi pues, esta es la estructura planteada de cara a categorizar mas adelante las
respuestas de los alumnos:

EQUILIBRIO ENTRE DESARROLLO Y PRESERVACION MEDIO AMBIENTAL

Se trata pues de evaluar el grado de profundidad alcanzado por los estudiantes de
cara al aprendizaje del hecho de que inevitablemente ha de existir un conflicto entre el
desarrollo humano y la conservacion medioambiental, ya que como explicadbamos
anteriormente, cualquier forma de desarrollo genera una alteracion del medio, ya sea de
forma directa o indirecta, la cual se traduce en un impacto negativo sobre éste. De este
modo, un correcto aprendizaje de la dimension del concepto estudiado implica que el
alumno es capaz de entender la necesidad de asumir ese conflicto y plantear una solucion
intermedia, mientras que otros estudiantes consideren que dicho conflicto es subsanable
0 evitable, o incluso que no existe.

CAT. No ve ningun tipo de conflicto ni existe concienciacion de la fragilidad del medio
natural. Favorece unicamente el desarrollo socio-economico.

CAT. No ve ningun tipo de conflicto pero si entiende la fragilidad del medio natural, por
lo que lleva al extremo la proteccion ambiental, adoptando una postura en la que solo
importa el medio ambiente.

CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacion natural, pero lo
considera evitable (existen entornos o lugares especiales en los que se puede llevar a cabo
el desarrollo socio-econémico sin dafar el medio natural).

CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacion natural, pero lo
considera subsanable (modificamos el medio natural, pero afiadimos proteccion a otras
zonas cercanas).

CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacion natural, y es
consciente de que debe asumir un compromiso con ambas partes, tratando de buscar un
punto medio de equilibrio en el que se obtenga el maximo beneficio humano y
medioambiental con el menor coste ecoldgico posible.

Las dos primeras categorias, aunque puedan parecer el mismo grado de
aprendizaje de la dimension analizada, considero que pertenecen a categorias distintas,
ya que en mi opinién, un alumno que esta englobado dentro de la segunda es capaz de
llegar a ver que no solo esta el ser humano en la Tierra, por lo que aungue no llegue a
reconocer ese conflicto entre ambas partes, si que lo intuye, ya que entiende que hay otra
parte, el medio natural, por lo que considero que habria alcanzado cierto nivel de mayor
profundidad que el anterior.

A continuacion, se exponen dichas respuestas de 18 alumnos, ya que
aunque en la clase eran un total de 26, 8 alumnos estaban enfermos (estuvieron juntos
durante una salida y al parecer enfermaron todos por el mismo virus) y realizaron el
examen posteriormente, no dando tiempo a su inclusién en este proyecto. Las respuestas
categorizadas en base al nivel de profundidad alcanzado en cuanto al concepto de
desarrollo sostenible en relacion a la dimension trabajada.
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EQUILIBRIO ENTRE DESARROLLO Y PRESERVACION MEDIO AMBIENTAL
CAT. No ve ningun tipo de conflicto ni existe concienciacion de la fragilidad del medio
natural. Favorece Unicamente el desarrollo socio-econdémico.

Estudiante 16

1.

Se ha construido para poder llegar a las estaciones de esqui, tiene la Gnica ventaja
de poder ir viendo buenas vistas. Y se ha construido para poder hacer parquines.

Se ha ido desapareciendo porque talan arboles y algunos animales se quedan sin
alimento.

Yo si la habria construido aunque se talen unos pocos arboles.

Estudiante 18

1.

Esta carretera, se ha construido para poder llegar comodamente a las estaciones de
esqui. Tiene ventajas para los trabajadores de estas estaciones porque cuanta mas
facilidad, méas gente vendra.

Pues que ha sido modificado y dafiado, porque han tenido que talar arboles, o quitar
vegetacion para construir una carretera encima, también ha perjudicado a la fauna
porque los animales ya no querran acercarse a la carretera, por lo que hemos
modificado su medio de vida.

Pues yo si que la habria construido, porque creo que es bueno que la gente pueda
llegar mas facilmente a trabajar o como clientes.

Lo que yo entiendo por desarrollo sostenible, es hacer lo que necesites, pero de forma
gue no contamines el medio ambiente.

CAT. No ve ningun tipo de conflicto pero si entiende la fragilidad del medio natural, por
lo que lleva al extremo la proteccion ambiental, adoptando una postura en la que solo
importa el medio ambiente.

Estudiante 06

1.

Se ha construido para poder transportarte de un lugar a otro y para ir a trabajar.
Las ventajas son que pueden pasar con el coche o con otro vehiculo sin ninguna
dificultad. Pero las ventajas son solo para los seres humanos ya que las especies
animales y vegetales salen perjudicadas.

Pues que se ha perjudicado mucho ya que le han quitado espacio para construir la
carretera y ademas se estd contaminando porque con los gases que echan los
vehiculos las plantas y los animales salen perjudicados

Yo no la habria construido, ya que podemos construir beneficios pero pensando en
las consecuencias y en lo que nos rodea.

Son los procesos que hay que llevar a cabo para que no se contamine el medio
ambiente ni para que la Tierra se vea perjudicada, sin dejar de desarrollarnos.
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CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacion natural, pero lo
considera evitable (existen entornos o lugares especiales en los que se puede llevar a cabo
el desarrollo socio-economico sin dafiar el medio natural).

Estudiante 02

1.

Esa carretera me llama la atencion porque se ha construido para que puedas pasar
los Pirineos de una forma mas segura ya que suele estar nevado una gran parte del
afio y asi facilitan a la gente que quiere ir a esquiar, a Francia o a Espafia. También
la pueden utilizar la gente que trabaja en otro pais y tenga que pasar por alli.

Pues yo creo que por hacer esa carretera se han destruido grandes bosques,
montafias y se le ha quitado casas a los animalitos y ademés como pasan muchos
coches, los gases que expulsan ain pueden destruir mas el medio ambiente.

Yo si la habria construido porque es necesaria para mucha gente pero la habria
hecho por otro lado donde no hubiera mucho bosque ni montafias o habria puesto
otro medio de transporte para viajar, como por ejemplo en avién, en teleférico o en
barco.

Estudiante 05

1.

Me llama la atencion la carretera que se ha construido para ir a la montafia o para
esquiar y tiene ventajas para acceder con coche o cualquier vehiculo y no tener que
andar por montafia. La ventaja la tienen los humanos.

Le ha ocurrido pérdida de paisaje, pérdida de arboles, animales que vivian ahi y sus
hogares.

Si que hubiese construido la carretera pero la habria construido por donde el paisaje
estuviese peor y no talando tantos arboles, y replantarlos todos y la vegetacion.

El desarrollo sostenible es el desarrollo de la sociedad, pero sin perjudicar a la
Tierra.

Estudiante 09

1.

Creo que se ha construido para facilitar el transporte y asi las personas puedan
desplazarse de un sitio a otro con mas facilidad. Y asi no tenerse que ir a vivir a otros
sitios.

Debido a que hemos hecho una carretera el medio natural se ha destrozado. Si
seguimos asi llegaran a desaparecer los bosques naturales, habréa especies en peligro
de extincion o desaparecidas...

Yo si que la habria construido. Para proteger el medio natural yo la habria
construido en un lugar en el gue no haya nadie para no molestar ni a las personas,
ni a los animales ni para destrozar la flora y la fauna de ese lugar.

El desarrollo sostenible es hacer un buen uso de los bienes que tenemos.

Estudiante 10

1.

Lo que me llama la atencién en la carretera. Se ha construido para que la
comunicacién desde Canfranc hasta Francia sea mas facil. Las ventajas son que las
personas que viven cerca de estos lugares, se comuniquen mejor. También estd muy
bien esa carretera, porgque podria aumentar el turismo a otros paisajes.

Han destruido el medio natural (una parte), ya que han tenido que talar arbolesy a
lo mejor les han quitado la vivienda a algunos animales, en la imagen también se
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puede ver, que todo lo que esta alrededor de la carretera, lo han tenido que modificar
para evitar accidentes.

Si pero no. Yo hubiera construido la carretera para mejorar la comunicacion, para
proteger el medio natural y no quitarles la vivienda a animales que viven cerca de la
carretera, lo que hubiera hecho es que hubiera hecho una carretera por debajo de la
tierra, porque asi, los animales que estan en la superficie, podrian tener su hogar y
las personas que vivan ahi, pueden ir a trabajar y asi no emigrarian.

Estudiante 17

1.

2.

Esta carretera me llama a mi la atencién y se ha construido para poder tener acceso
a estaciones de esqui, y para poder viajar a Francia pero principalmente para poder
pasar un tiempo de vacaciones haciendo esqui con la familia. La ventaja es que hay
mayor accesibilidad a la zona de los Pirineos y las ventajas son para nosotros.

Al medio natural lo han transformado, han “arrasado” todos los drboles y
vegetacion, también han podido destruir montafias para poder construir la carretera.
Se han cargado el paisaje.

Yo la habria construido en un lugar en el que no hubiese habido que destruir nada o
lo menos posible.

CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacion natural, pero lo
considera subsanable (modificamos el medio natural, pero afiadimos proteccion a otras
zonas cercanas).

Estudiante 01

1.

Me llama la atencion la carretera se ha construido para gque la gente pueda ir a los
pueblecitos de alli cerca donde trabaja, para ir a esquiar, para dar clases de esqui 0
paraviajar a Francia. Las ventajas que tiene es que: hay un camino para ir a Francia
en coche y no coger un aviény para ir a esquiar. Estas ventajas son para las personas
que trabajan en Francia y viven en Espafia, para las que visitan distintos lugares de
Europa y van en coche y para las personas que esquian.

Lo que le ha pasado al medio natural es que las personas hemos cogido una parte
para construir la carretera y por lo tanto ha acabado desaparecer esa parte y
también se ha modificado, porque en la construccion, lo mas notable es que hayan
quitado arboles.

Siy no. Yo lo que habria hecho es volver a plantar vegetacion cerca de alli y poner
unas vias de tren, porque alli solo con ponerla y no quitar la vegetacion excepto los
arboles que esos se vuelven a plantar y ya esta.

El desarrollo sostenible es el desarrollo de la sociedad, pero que este desarrollo no
perjudique a la Tierra.

Estudiante 04

1.

Para que la gente de las ciudades pueda ir a esquiar a los Pirineos o ir a otros paises
como Andorra.

Que ha sido modificada para beneficiarnos, pero no hemos tenido en cuenta el medio
ambiente.
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Si. Y lo hubiese protegido intentando quitar otra carretera mas antigua de otro lado
para que lo que he guitado esta en otra zona.

Es un desarrollo gue no contamina el medio ambiente por lo que es més beneficioso
para la Tierra.

Estudiante 07

1.

Se ha construido para que la gente pueda desplazarse desde Canfranc hasta Francia
y no tener que emigrar. Las ventajas son para las personas.

Lo que le ha ocurrido, ha sido que para construir esta carretera han tenido que
arrasar con toda la vegetacién de la zona y muchos animales habran tenido que ir
en busca de otro ecosistema con las mismas o parecidas caracteristicas.

Yo si que la hubiese construido, ya que era necesaria para desplazarse desde
Canfranc hasta Francia. Pero lo que yo hubiera hecho para no arrasar toda la
vegetacion de la zona habria sido plantar toda la vegetacion del lugar en otro sitio y
a los animales les hubiera buscado otro ecosistema donde pudieran vivir.

Estudiante 11

1.

Pues la carretera se ha construido, para que se puedan desplazar de un lugar a otro.
Y las ventajas que tiene es que en vez de recorrerte km y km andando pues los
recorres en coche gue vas mas rapido. Beneficia a las personas.

Pues lo que ha pasado al medio natural es que la vegetacion ha desaparecido por no
cuidarla bien, que han tenido que talar arboles para construir esa carretera y esas
casas. La sobreexplotacién de los recursos naturales.

Mi respuesta es si, y lo que hubiera hecho es: cuidarlo y no tirar cosas al suelo, no
dejar cosas encendidas con fuego porque si no se quemaria todo el bosque, no
fabricar la carretera y hubiese dejado los bosques.

Estudiante 12

1.

Para facilitar el camino a Francia. Para que pase por varias pistas de esqui por lo
que la gente. Féacil acceso al comercio.

Que se ha tenido que adaptar a los destrozos que han hecho. Que se ha reducido por:
las casas, pistas, telesillas, etc...

Intentar protegerlo de cualquier destrozo mas e intentar que no se cambie mas el
paisaje evitando todo tipo de acciones innecesarias.

Es cuando hay desarrollo de la sociedad sin perjudicar negativamente a la Tierra ni
a la naturaleza.

Estudiante 15

1.

Para que la zona gane turismo, ya que al estar cerca de las estaciones de esqui la
gente va alli a esquiar. La han construido para la gente que le gusta esquiar o quiera
ir a Francia.

Pues que al construir la carretera los animales se tienen que adaptar a nuevas
condiciones de vida y algunos no lo consiguen y acaban muriendo. También
desaparece parte de la flora donde los animales podian conseguir comida.
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3. Hubiera creado un Parque Natural y habria plantado méas arboles en la zona no
modificada para gue los animales no tuvieran que dar un gran cambio, si no que se
fueran adaptando poco a poco.

4. Cuando tU te beneficias sin estropear el medio ambiente. Por ejemplo cuando haces
un picnic no dejar envoltorios, porque tu estds disfrutando de la naturaleza y al
recoger los papeles no alteras nada.

CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacion natural, y es
consciente de que debe asumir un compromiso con ambas partes, tratando de buscar un
punto medio de equilibrio en el que se obtenga el maximo beneficio humano y
medioambiental con el menor coste ecoldgico posible.

Estudiante 03

1. Se construido para que la gente de otra zona pueda visitar la naturaleza que se
encuentra ahi las ventajas que tiene es que mediante esa carretera puedas acceder
mas rapido al paisaje se va a beneficiar la gente que lo quiera visitar.

2. Ha ocurrido que el hombre ha dafiado la naturaleza o la ha variado para que se
pueda hacer esa carretera que en vez de esa carretera podria estar campo con
insectos y hierba.

3. Mi respuesta es si yo la hubiese construido ya que si la necesitamos para poder
circular o visitar ese paisaje. Lo que hubiese hecho hubiese sido en vez de dafar
tanto, con la carretera hubiese intentado hacerla mas fina y asi no dafiar tanto.

Estudiante 08

1. A mime llama la atencion esta carretera que pienso que se construyo para unir los
dos paises y una ventaja seria mas puestos de trabajo, menos tiempo de recorrido
entre los dos paises. Sin embargo también se benefician las estaciones de esqui.

2. El medio natural ha sido practicamente destruido con la deforestacion necesaria
para la carretera y las diferentes estaciones de esqui.

3. Sihabria construido la carretera, yo hubiera intentado proteger el medio natural sin
o deforestando lo minimo la zona y no construyendo las estaciones de esqui.

Estudiante 13

1. Lo que me llama la atencion es que se ha construido esta carretera para poder cruzar
de Canfranc a Francia de manera mas comoda y facil para el ser humano esto tiene
las ventajas de que se puede cruzar mas facil, rapido y con mas seguridad ademas
que mucha gente podria ir a trabajar sin tener que emigrar y esa carretera fue
construido para el ser humano. Ademas asi la gente puede acceder a las estaciones
de esqui con mas facilidad.

2. Lo que le ha ocurrido es que ha sido modificado por el ser humano para su
comodidad, ademas este medio natural esta siendo contaminado por los vehiculos
gue pasan por ahi constantemente. Ademas las pistas de esqui van modificando el
terreno ademas de provocar una contaminacion urbana.

3. Si que la hubiera construido pero yo habria puesto una ley, solo autobuses podrian
pasar por ahi, de esta manera la gente que tiene que ir a trabajar o va a las estaciones
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de esqui cogerian un autobds y contaminarian mucho menos que si cada uno llevara
su propio coche.

4. El desarrollo sostenible es el uso adecuado de los recursos naturales sin realizar un
uso excesivo ni agresivo y sin contaminar, para poder desarrollarnos

Estudiante 14

1. Se ha construido para que los aficionados del esqui puedan llegar hasta las pistas de
esqui y para que la gente pueda ir por ahi a Francia. Tiene la ventaja de aumentar
visitantes y trabajadores estaciones de esqui.

2. Ha ocurrido que al construir la carretera han tenido que talar arboles etc, y le han
quitado el héabitat a muchos animales. Ademas como por ahi pasan coches se
contaminard la zona.

3. No la hubiese construido porque muchos seres vivos han muerto por construirla. Lo
que hubiese hecho es construir un teleférico para que no se talen tantos arboles o
que la gente trabaje dentro de su pueblo.

4. El desarrollo sostenible es cuando el desarrollo de la sociedad no perjudica al medio
natural.

Cabe afadir que, aungue la Ultima cuestion, en la cual se pregunta “;qué es el
desarrollo sostenible?”, podria haber sido muy reveladora para terminar de enfocar y
valorar el éxito o el fracaso de esta experiencia de cara a la profundidad y conocimiento
alcanzado por parte de los alumnos en cuanto al concepto de desarrollo sostenible, la
realidad es bien distinta, ya que solo encontramos dos tipos de respuestas, o bien las
memorizadas del libro de texto, o bien las de aquellos alumnos que no estudiaron del libro
y no se han atrevido a responder (este ejercicio de evaluacion no fue planteado
exactamente como un examen, por lo que se recomendd a los alumnos no estudiar del
libro, sino atender en clase y tomar apuntes de aquello que fuese destacable, por lo que
ante una pregunta en la que se pide una definicion concreta, es posible que muchos
decidiesen no contestarla).

El resultado es que una vez mas, la gran tradicion basada en la mera transmision
y reproduccion de conocimientos a estos alumnos durante toda su vida académica, ha
interferido en el aprendizaje significativo que queriamos lograr, y aungue no provoque el
fracaso de este proyecto, si que ha alterado sustancialmente las respuestas a esa Ultima
pregunta, haciéndola inutil a efectos précticos para este analisis.

En cuanto al resto de respuestas, y aunque la categorizacion se ha llevado a cabo
en base al conflicto existente entre progreso humano y conservacion natural, previamente,
y para poder llevar a cabo esta categorizacion, se ha rastreado en las respuestas de los
estudiantes si han aprendido a reconocer una alteracion en el medio y a valorar el impacto
negativo que ésta supone para el paisaje, ya que es a partir de esto de lo que podremos
deducir el nivel de profundidad al que han llegado en el aprendizaje de la dimension
analizada.
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De este modo, tan solo dos estudiantes no han identificado el impacto que supone
la construccion de la carretera, o si lo identifican, no lo consideran relevante. Por el
contrario, el resto de las respuestas explican claramente el tipo de alteracion que ha tenido
lugar y valoran negativamente sus consecuencias, por lo que deducimos que si son
conscientes de esta realidad, incluyendo el estudiante que se encuentra a medio camino
entre las dos situaciones comentadas: asume que existe un impacto negativo, lo identifica
como tal, pero no considera que exista un conflicto entre ambas partes, ya que para €l tan
solo prevalece la proteccion medioambiental por encima de cualquier otro criterio.

Por ultimo, analizando las respuestas dadas a la dimension de “Equilibrio entre
desarrollo y preservacién ambiental”, se observa claramente como la mayoria de los
estudiantes han sido capaces de ver el conflicto de intereses existente, pero lo consideran
evitable o subsanable, bien sea compensando de alguna forma el dafio causado (33% de
las respuestas), o bien realizando el impacto ocasionado por la construccion de la carretera
en un lugar donde “no existiese ese impacto” (28% de las respuestas) (obviamente de
formatedrica, ya que al tratarse de alumnos de 13/14 afios, es posible que muchos no sean
conscientes del enorme impacto medio ambiental que supone la realizacion de un tdnel,
lo cual explicaria por qué muchas de las respuestas lo consideran como una alternativa
perfecta que no provoca ningun tipo de dafio, al igual que ocurre con el teleférico).

Solamente encontramos 2 respuestas a dejar fuera de toda consideracion la
proteccion medio ambiental de cara al desarrollo socio-econdmico, mientras que 1
estudiante defiende a toda costa el medio natural frente a cualquier tipo de impacto,
independientemente del progreso, desarrollo u oportunidades laborales y econdémicas se
puedan generar.
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Dimension “Equilibrio entre desarrollo y preservacion del medio natural”

CAT. No ve ningun tipo de conflicto ni existe concienciacion de la fragilidad del 2
medio natural. Favorece Unicamente el desarrollo socio-econdémico.

CAT. No ve ningun tipo de conflicto pero si entiende la fragilidad del medio natural, 1
por lo que lleva al extremo la proteccion ambiental, adoptando una postura en la que
solo importa el medio ambiente.

CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacién natural, pero
lo considera evitable (existen entornos o lugares especiales en los que se puede llevar 5
a cabo el desarrollo socio-econémico sin dafiar el medio natural).

CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacién natural, pero
lo considera subsanable (modificamos el medio natural, pero afiadimos proteccion a
otras zonas cercanas).

CAT. Ve el conflicto existente entre progreso humano y conservacion natural, y es
consciente de que debe asumir un compromiso con ambas partes, tratando de buscar 4
un punto medio de equilibrio en el que se obtenga el maximo beneficio humano y
medioambiental con el menor coste ecoldgico posible.

Como observamos en la tabla, tan solo 4 alumnos han llegado a realizar un
aprendizaje significativo del concepto de desarrollo sostenible, al menos en lo que
respecta a su dimension de equilibrio entre progreso y conservacion, ya que han logrado
ser conscientes de la necesidad de buscar un punto medio en el que ambas partes salgan
beneficiadas a pesar de sufrir algun tipo de dafio o perjuicio.
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6. Discusion de resultados y conclusiones

A raiz de los resultados expuestos en el apartado anterior, nos encontramos en
disposicion para analizarlos e interpretarlos, volviendo a las hipdtesis planteadas al inicio
de la experiencia:

¢Conocen los elementos que integran el medio natural y son capaces de
ver su funcionamiento como un sistema?

En base a los resultados podemos afirmar que si, ya que méas de la mitad
de los alumnos entienden que un paisaje esta constituido por una serie de
elementos naturales interrelacionados entre si, y que juntos constituyen un
sistema (ecosistema) dentro del cual la alteracion de una de las variables
provoca cambios (impactos negativos) en el conjunto (medio natural),
ademas de explicar las oportunidades que brinda la explotacion de los
distintos recursos naturales, no sélo a nivel de materias primas, sino
también por su valor estético, paisajistico, cultural o deportivo.

¢Son capaces de concebir la realidad como un fragil equilibrio en el que
se deben barajar los posibles impactos negativos generados por el hombre
sobre el medio natural y la necesidad de seguir progresando y lograr un
desarrollo, el cual solo puede estar basado en la sostenibilidad?

Los resultados obtenidos muestran claramente que si, que en esta
dimensién basada en el equilibrio se ha logrado profundizar a un nivel
notablemente complejo, ya que en el 84% de las respuestas esta presente
la busqueda de un desarrollo que o bien busque el menor impacto posible,
0 bien busque compensar los dafios provocados. El nivel de complejidad
lo muestran las respuestas en las que vemos que se tratan de aportar
soluciones a ambos lados de la balanza, a pesar de que en algunos casos se
Ilega a ideas no muy realistas o factibles, lo cual demuestra que por encima
de toda légica ha prevalecido la idea de que siempre debe existir algin
modo en el que se puedan compaginar ambos intereses.

Personalmente considero que esto demuestra que esta dimension si que se
ha logrado trabajar muy satisfactoriamente con esta metodologia y en esta
experiencia.

¢Entienden que cualquier intervencion humana a favor del progreso
implica inevitablemente un impacto negativo sobre el medio natural, y que
por tanto siempre deben buscar un punto de equilibrio?

En un principio podemos afirmar que no, ya que la mayoria de los alumnos
no parecen haber aprendido la inherencia del coste que supone sobre el
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medio el progreso humano. En este aspecto la metodologia desarrollada
no parece haber sido la mas adecuada, ya que tan solo un 22% de los
alumnos alcanza a comprender este hecho, a pesar de que todos ellos han
identificado en un primer momento el impacto negativo que tiene lugar al
construir la carretera, la mayoria no entendia ese impacto como algo
inevitable si se construia la carretera, sino que opinaban que existian
planes alternativos para que la carretera no ocasionase ningun dafio.

e ;Entienden entonces qué es el desarrollo sostenible desde el punto de vista
de la dimension estudiada?

A la vista de los resultados, podemos afirmar que si se ha logrado en cierta
medida un aprendizaje significativo del concepto de desarrollo sostenible,
ya que la dimension fundamental del concepto, la cual hace referencia al
equilibro entre desarrollo econémico, tecnolégico y social, y la
conservacién del medio natural, ha calado con fuerza en la mayor parte de
los alumnos, tal y como atestiguan los resultados expuestos y comentados
anteriormente. Posiblemente hubiese hecho falta méas tiempo para lograr
que un mayor porcentaje de los estudiantes fuesen conscientes de la
profundidad que tiene el conflicto de intereses en el desarrollo de esta
dimension, y por extension del concepto.

A modo de conclusion final, considero que la experiencia puede ser mejorable,
tanto por los resultados obtenidos por parte de los alumnos como por mi parte, ya que a
raiz de los resultados he podido comprobar lo fundamental que es acertar con las
preguntas concretas que se le quieren hacer a los estudiantes, a fin de obtener las
respuestas esperadas, que no los resultados. Por otra parte, un mayor uso del material
audiovisual (videos, peliculas, documentales...etc) y una mayor disponibilidad de
tiempo, considero que hubiese generado unos resultados mas satisfactorios en la
resolucion de las hipotesis y el logro de objetivos, dando una mayor importancia a la
inherencia del conflicto que resume la dimension analizada y, por extension, el concepto
trabajado. Ademas, disponiendo de mas sesiones, se podrian haber trabajado otras
dimensiones que en un principio si estaban planteadas, pero que finalmente fue imposible
aplicar, las cuales sin duda hubiesen proporcionado un aprendizaje méas preciso y concreto
del concepto de desarrollo sostenible.

En cuanto a su aplicacion a otras unidades, considero que puede resultar
perfectamente factible, ya que trabajar con casos concretos determinados conceptos, o
incluso contenidos tedricos generales de la asignatura, puede ser una gran manera de
lograr un aprendizaje mucho mas profundo que si se siguiese una metodologia mas
tradicional.
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Tal vez sea mas eficaz explicar la realidad mediante la realidad, y no a través de
clasificaciones tedricas, listas y explicaciones generales, sino mostrando casos en los que
se relinan una serie de requisitos, en los que coincidan una serie de contenidos, para
posteriormente explicarlos a partir de ese caso concreto. El ciclo se cierra con la
aplicacion final de los contenidos aprendidos al andlisis de un caso concreto (en este caso,
la aplicacion por parte de los alumnos ha sido el propio examen final, el cual ha permitido
ademas llevar a cabo la evaluacién de la unidad).

Asi como no considero que existan impedimentos en la extrapolacion de esta
experiencia a otros cursos, con alumnos de otras edades, si que creo que se hace necesaria
una ardua tarea de adaptacion a cada grupo de alumnos. Por ejemplo, en 1° de ESO la
falta de madurez y de conocimientos se ve compensada con una gran curiosidad e interés
por aprender, mientras que en cursos superiores de ESO poco a poco la balanza se va
equilibrando hacia el lado contrario, hasta llegar a Bachillerato, donde las capacidades
intelectuales son muy superiores, pero vuelve a reaparecer cierto interés en ciertos casos.

Todo esto es referido a la rama de Geografia dentro de las distintas asignaturas de
Ciencias Sociales. En el caso de extrapolar esta experiencia a las asignaturas de Historia,
tal vez no fuese del todo adecuada, ya que tratar muchos de los contenidos curriculares
desde casos concretos probablemente no permitiria que los alumnos desarrollasen una
nocién de la historia del ser humano como algo continuo y con distintas realidades
simultaneas en el mundo. Por otro lado, cuestiones relacionadas con la multicausalidad,
y especialmente con la empatia histérica, si que podrian tratarse mediante andlisis de
casos concretos de forma similar a los tratados en esta experiencia, por lo que tal vez para
determinados contenidos si que pueda resultar Gtil y eficaz.

Por ultimo quiero afiadir que el haber conseguido trabajar una unidad didactica en
cuatro sesiones, incluyendo todos los contenidos que he considerado necesarios, me ha
dejado la sensacién de que ha sido una metodologia bastante acertada para el desarrollo
de esta unidad, a pesar de que la experiencia de innovacion se podria haber realizado de
una forma mucho mas precisa y eficaz.

Concluyendo, ha sido una experiencia de innovacion con resultados muy
positivos, que me ha permitido adaptarme a la falta de tiempo, logrando desarrollar una
unidad didactica completa en cuatro sesiones, asi como experimentar con nuevas formas
metodoldgicas de desarrollar la docencia en mi especialidad. Asi mismo, no dudo de que
tenga un gran potencial para su desarrollo en el futuro, y de hecho es muy probable que
yo mismo lo vuelva a trabajar, corrigiendo los errores e imprecisiones de las que he ido
tomando nota.
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