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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo Fin de Mdaster pretende realizar una breve
compilaciéon de todo lo que se ha desarrollado a lo largo del curso en el
Mdster Universitario en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y Ensenanzas de Idiomas,
Artisticas y Deportivas. En este caso, dentro de la especialidad de Geografia e

Historia.

Se trata de un frabajo cuyo objetivo es realizar una sintesis de todos los
conocimientos y competencias, tanto tedricos, como prdcticos, que he

adquirido durante mis estudios en este Mdaster.

El trabajo estd estructurado en varios apartados, —tal y como aparece
indicado en la guia docente del mismo'- de modo que en cada uno de ellos
se tratard un tema en relacién a la experiencia de este curso, llegando
finalmente a exponer mis conclusiones personales acerca del mismo y de la

profesion docente.

El primero de los apartados, titulado la profesion docente a partir del
marco tedrico y de la experiencia en el centro educativo, presenta una sintesis
sobre los contenidos tedricos aprendidos durante las sesiones de clase de los
diferentes mddulos que forman el Mdster, seguido de una breve explicacion
de su aplicacién durante la estancia en el centro de prdcticas, en mi caso,

realizadas en el IES Parque Goya2.

A continuacion, los dos apartados siguientes, justificacion de Ila
seleccién de proyectos, unidades diddcticas, etc., y reflexion critica sobre las
relaciones existentes o posibles entre los proyectos seleccionados en el
apartado anterior, analizan las posibles relaciones entre los frabajos que se han
seleccionado para demostrar este aprendizaje conseguido mediante los
modulos que forman el Mdster. En este caso he escogido tres trabajos, la

programacion diddactica de una asignatura de Ciencias Sociales, la Unidad

! http://titulaciones.unizar.es/asignaturas/68500/index14.html
2 Calle Eugenio Lucas s/n, 50018, Zaragoza.
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Didactica, —que en este caso corresponde a la misma asignatura del trabajo
anterior- vy, finalmente, esta misma Unidad Diddctica, pero adaptada a la
metodologia del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras

(AICLE), para una asignatura de Ciencias Sociales en francés.

En el siguiente y Ultimo apartado de este Trabajo Fin de Mdaster,
denominado conclusiones y propuestas de futuro, expongo las conclusiones a
las que he llegado fras la elaboracion de este trabajo, donde analizo todo el
paso por el Mdster y, posteriormente, realizo una breve sintesis de las
propuestas que considero importantes de cara al futuro desempeno de esta

profesion.

Finalmente, los dos Ultimos apartados consisten en las referencias
documentales, que he dividido en bibliografia, pdginas web vy legislacion y, por

Ultimo, los anexos, donde incluyo los proyectos presentados en este trabagjo.
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2. LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DEL MARCO TEORICO Y DE LA
EXPERIENCIA EN EL CENTRO EDUCATIVO

En la Orden ECI/3858/2007, de 27 de diciembre, por la que se
establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales
que habiliten para el ejercicio de las profesiones de Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensenanzas de
Idiomas, se establecen una serie de objetivos que han de alcanzar los alumnos

gue hayan decidido cursar este Mdster.

En este apartado voy a cenfrarme en cémo considero que he adquirido
estas competencias indicadas en la Ley, basandome en los diferentes modulos

gue componen el Mdster en Profesorado.

2.1. El marco tedricos

Como ocurre con todas las ciencias, las Ciencias de la Educacion
necesitan que exista cierta interdependencia con otros dmbitos de estudio,
como pueden ser la Sociologia, la Psicologia o el Derecho. De este modo, el
Mdaster estd estructurado en una serie de mddulos que proporcionan las bases
de conocimiento en cada uno de estos dmbitos, necesarias para llevar a

cabo un buen ejercicio de la profesién docente.
2.1.1. MODULOS COMUNES

En primer lugar, existe el mdédulo correspondiente al Contexto de la
actividad docente. Este moddulo, dividido en dos partes, diddctica y
organizacién escolar y sociologia, consiste en conocer la evolucion y situaciéon
actual del marco legal de la Educacién en Espana, sobre todo en lo que se
refiere a la Secundaria Obligatoria y Bachillerato, puesto que es el caso que
nos ocupa. Ademdads, explica las funciones sociales de la ensenanza y ayuda a
conocer el contexto social en el que se enmarca la labor docente, ya que
para llevar a cabo un buen proceso de ensenanza-aprendizaje, es

indispensable que el profesor conozca de antemano el contexto social en el

3 Para estructurar mejor este apartado, se ha dividido entre los mddulos comunes del Mdaster y los
modulos especificos de la especialidad de Geografia e Historia.
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que se encuentra su cenfro puesto que, en funcidon del mismo, habrd de poner
en prdactica la metodologia que mejor se ajuste a las necesidades de sus

alumnos.

Es importante que el docente conozca la normativa y la legislacion
vigente sobre la que se sustenta esta profesion. Esta importancia se debe a
que serd la legislacion la que marque las pautas a seguir en el desempeno de
este trabajo, por ejemplo, a la hora de elaborar una programaciéon diddctica.
De este modo, la legislaciéon tambiéen indica cudles han de ser los érganos de
representaciéon y los érganos colegiados que tiene que poseer cada uno de
los centros educativos, y cudles han de ser los documentos oficiales que ha de
elaborar cada centro, sean de la naturaleza que sean, como la Programacion
General Anual, el Proyecto Educativo del Centro, el Reglamento de Régimen

Interno, o el Plan de Atencidn a la Diversidad, entre otros.

En la actualidad, la normativa viene dada por la Ley Orgdnica de
Educacion (LOE), del ano 2006. Se trata de la séptima Ley educativa que se
implanta en nuestro pais, y en este momento estd en vistas de ser sustituida
definitivamente por la nueva Ley Orgdnica para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), de 2013, la cual estd previsto que comience a instaurarse
en la Ensefianza Secundaria el préximo curso. De entre las sucesivas Ordenes
que modifican o amplian esta Ley, destaco la Orden de 9 de mayo de 2007,
del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragoén,
por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y se
autoriza su aplicacion en los centro docentes de la Comunidad Auténoma, y
la Orden de 1 de julio de 2008 del Departamento de Educaciéon, Cultura y
Deporte del Gobierno de Aragdn, por la que se aprueba el curriculo de
Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centro docentes de la

Comunidad Auténoma.

Por ofro lado, también es necesario que los docentes conozcan cudles
son las funciones principales de la educacién dentro de la sociedad. En este
caso me voy a basar en las cinco funciones que establecié el socidlogo P.W.

Musgrave en 19724 En primer lugar, Musgrave hablaba de la transmision

4 MUSGRAVE, P.W., (1972). The sociology of education (La sociologia de la educacion). London:
Methuen.
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cultural y socializacion, refiriendose en este caso a la transmision de la cultura
como forma de cohesidn social y al establecimiento de relaciones con otras
sociedades. En segundo lugar, formacion civdadana y legitimacion,
refiiéndose a la educaciéon desde el Estado. En tercer lugar, la formacion y
seleccion para el trabagjo, estrechamente relacionada con el sistema
econdémico. En cuarto lugar, la movilidad social, entendiendo la educacién
como un método de estratificacion y jerarquizacion de la sociedad; y, por
Ultimo, la custodia de la infancia y la juventud, en relacién con la familia. Estas

funciones se interrelacionan entre si y pueden darse multiples casos.

Este mddulo ayuda a que, como futuros docentes, alcancemos algunos
de los objetivos marcados en la Orden ECI/3858/2007, de 27 de diciembre,
citada al comienzo de este apartado. En este caso, los objetivos

correspondientes al médulo relativo al contexto de la actividad docente son:

9. Conocer la normativa y organizacion institucional del sistema educativo y
modelos de mejora de la calidad con aplicacion a los centro de ensehanza.

10. Conocer y analizar las caracteristicas histéricas de la profesion docente, en
su situacion actual, perspectivas e interrelacion con la realidad social de cada

época.

Por otro lado, el mddulo uno contribuye también, a mi parecer, a la
adquisicion de algunas de las competencias genéricas establecidas para este

Master:

1. Capacidad de reflexion en los dmbitos personal, intelectual y social.
10. Capacidad para trabajar cooperativamente con los companeros y ofras
personas.

El segundo de los mdédulos del Mdster se centra en la Interaccion y
convivencia en el aula, desde dos perspectivas, la psicologia social y la

psicologia evolutiva.

Desde el punto de vista de la psicologia social, hemos adquirido
conocimientos sobre todo acerca del liderazgo, algo esencial si tenemos en
cuenta que el profesor es considerado una figura muy importante dentro del

aula, en todo proceso de ensenanza-aprendizaje, y que es €l quien ha de
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guiar el desarrollo de este proceso, estableciendo el método necesario para
ello. También tratamos el tema del aula como grupo, donde conocimos en
qué se basan y de qué manera se conforman los grupos sociales, la
importancia del sentimiento de pertenencia a un grupo, o los roles que se
adoptan en ellos, el estatus de cada uno de sus integrantes en el grupo de
iguales que forma la clase, o el rol del docente dentro de la misma. En relacion
con todo ello, hablamos de las emociones, y de codmo ha de proceder el
docente en cada caso, mediante técnicas de grupo, etc., para garantizar un
buen desarrollo de su actividad. Por Ultimo, tratamos aspectos como los
estereotipos o los prejuicios, que en el contexto en el que nos estamos

cenfrando, pueden llevar a casos de discriminacion o acoso en las aulas.

Figura 1. Pirdmide de Maslow.

Dada la importancia de las necesidades sociales de cualquier persona,
en este caso denfro del dmbito educativo, me parece importante destacar la
teoria de la Pirdmide de Maslows, que jerarquiza las necesidades humanas
segun su ftipologia, y dice que conforme estas necesidades se van
satisfaciendo, sentimos una mayor necesidad por satisfacer necesidades de

jerarquias superiores.

Posteriormente a esta teoria surgieron otras que planteaban el punto de

partida en las necesidades psicosociales, es decir, las que se situan en la parte

5 MASLOW, AH., (1943), A Theory of Human Motivation, (Una teoria sobre la motivacion
humana), Psychological Review, 50, pp. 370-396.
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mas alta de la pirdmide, siempre y cuando las necesidades bdsicas estuvieran
previaomente cubiertas. En el dmbito de la educacién es imprescindible que el
alumno tenga cubiertas estas necesidades sociales, puesto que este aspecto
ayudard considerablemente a que el proceso de ensenanza-aprendizaje se

lleve a cabo con buenos resultados.

En segundo lugar, la psicologia evolutiva, donde tratamos temas
relacionados con el desarrollo de los alumnos ya que, al ser profesores de
Secundaria, nuestros alumnos estardn en pleno desarrollo, tanto fisico, como
mental y de la personalidad, por lo que es importante conocer bien este
proceso de cara a cualquier problema o dificultad que pudiéramos detectar
en las aulas. En este sentido, tratamos temas como los trastornos de la
conducta alimentaria, el acoso escolar, la autoestima, o el desarrollo de la
personalidad. De este modo, podriamos decir que un profesor no sélo tiene
una labor de fransmisor de conocimientos, sino que ademds educa a los
alumnos, ya que les transmite una serie de valores que contribuirdn a su
formacion como personas adultas. Esta es la idea principal del articulo “El

profesor educador”, de Pedro Morales Vallejoé.

En mi opinidn, con este mddulo he alcanzado los siguientes objetivos
indicados en la Orden ECI/3858/2007:

5. Disenar y desarrollar espacios de aprendizaje con especial atencion a la
equidad, la educacién emocional y en valores, la igualdad de derechos y
oportunidades entre hombres y mujeres, la formacion ciudadana y el respeto
de los derechos humanos que faciliten la vida en sociedad, la toma de
decisiones y la construccion de un futuro sostenible.
7. Conocer los procesos de interaccion y comunicacion en el aula, dominar
destrezas y habilidades sociales necesarias para fomentar el aprendizaje y la
convivencia en el aula, y abordar problemas de disciplina y resolucion de
conflictos.

También creo que ha ayudado a que adquiera las siguientes

competencias genéricas del Mdaster:

6 MORALES VALLEJO, P., (2009), “El profesor educador” en Ser profesor, una mirada al alumno,
Guatemala: Universidad Rafael Landivar, 99-158.
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1. Capacidad de reflexion en los dmbitos personal, intelectual y social.

3. Desarrollo de la autoestima.

4. Capacidad para el autocontrol.

8. Capacidad para la empatia.

9. Capacidad para ejercer el liderazgo.

10. Capacidad para trabajar cooperativamente con los companeros y otras

personas.

El médulo niumero tres habla del proceso de aprendizaje. Se trata de
una de las cuestiones centrales de este Mdaster en Profesorado, ya que en
funcion de cémo se lleve a cabo este proceso, habremos realizado o no una

buena labor como docentes.

En primer lugar, es importante que los docentes conozcan cémo
motivar a sus alumnos, ya que motivacion y rendimiento son dos aspectos
interrelacionados entre si. Por ello, un buen docente ha de saber coémo
despertar el interés por su materia en los alumnos, y que este interés se
mantenga, de modo que se produzca un estimulo en el alumno que haga que

se esfuerce por aprender.

Uno de los autores que han trabajado sobre este tema es Alonso Tapia’.
Segun este autor, frecuentemente los alumnos no tienen la motivacion vy el
interés necesarios para aprender, de modo que se esfuerzan poco y apenas
prestan atenciéon. Ademds, el estudio que llevan a cabo suele ser mecdnico,
memorizando poco tiempo antes de la prueba o examen el contenido,
simplemente con la intencién de aprobar. Para evitar que eso suceda asi,
Alonso Tapia propone seis metas que ayudan a conseguir un aprendizaje mds
significativo en los alumnos. Estas metas son: aprender, sentirse competente y
disfrutar de ello, ya que si una persona siente que estd realizando bien una
tarea, pondr&d mucho mds empeno en continuar de ese mismo modo;
aprender algo que sea Ufil, cuando consideramos que lo que nos estdn
presentando es de utilidad, prestamos mds atencidon vy, por lo tanto,

aprendemos mejor; conseguir notas aceptables, un buen resultado hace que

7 ALONSO TAPIA, J., (1999), “Motivacion y aprendizaje en la Ensenanza Secundaria”. En C. Coll,
Psicologia de la instruccion: La ensenanza y el aprendizaje en la Educacion Secundaria,
Barcelona: ICE-Universitat de Barcelona, pp. 105-118.

ALONSO TAPIA, J., (2005), Motivar en la escuela, motivar en la familia. Madrid: Morata.
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el alumno se motive para superarse a si mismo en la siguiente ocasion;
mantener e incrementar la autoestima, si el alumno se cree capaz de alcanzar
los retos que el profesor le propone, es mdas facil que los consiga; sentir que se
actua con autfonomia y no obligado; y por uUltimo, senfirse aceptado de modo
incondicional, si una persona trabaja en un entorno en el que se encuentra

coémodo, trabajard de un modo mads eficiente.

Ademds de la motivacion, es importante que exista un clima del aula
favorable, para que el proceso de ensenanza-aprendizaje se desarrolle con
normalidad y se obtengan los resultados esperados. El clima del aula cuenta
con una serie de dimensiones que lo componen: las estructuras cognitivas de
los participantes, ya que cada alumno tiene su forma particular de captar la
informacion y procesarla para convertila en conocimiento, no todos los
alumnos pueden aprender de la misma manera, puesto que existen diferentes
estilos de aprendizaje. En este mismo sentido es importante que existan las
medidas necesarias para atender a la diversidad en las aulas; las estructuras
de organizacion y control sobre el aula, el resultado del proceso serd mejor si
existe una buena organizacidon del trabagjo y se mantiene el orden; la
estructuracion del espacio fisico y material del aula, porque un espacio
ordenado ayuda en la distribucién de las funciones; la estructura académica
de actividades y tareas, segun las tareas realizadas, el aprendizaje se
desarrollard de un modo u otro; y, por Ultimo, la estructura social de la clase o
de las relaciones interpersonales, este aspecto influird en la participacion en
clase o la cooperacién entre los alumnos a la hora de realizar una tarea o
trabajo en grupo, a mayor implicacién por parte de los alumnos, mejor se

desarrollard el proceso de aprendizaje.

Ofro de los aspectos importantes a la hora del proceso de ensenanza-
aprendizaje es la evaluacion. El método que utilicemos para evaluar el frabajo
de nuestros alumnos deber ser diferente en funcidn del tipo de actividad que
llevemos a cabo, teniendo en cuenta que la evaluacién ha de servir para que

el alumno conozca sus fallos, de cara a solventarlos en futuras ocasiones.

8 HONEY, P., Y MUMFORD, A., (1992), The Manual of Learning Styles (El manual de los estilos de
aprendizaje), London: P. Honey
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También hay que tener en cuenta las tres teorias del aprendizaje que
han surgido en cuanto al proceso de ensenanza-aprendizaje, y en las cuales
se enmarcan las metodologias educativas que utilizan los docentes. Estas tres
teorias del aprendizaje han aparecido en ofros mddulos distintos del Mdaster, de
modo que se frata de un aspecto muy importante que como docentes hemos
de conocer para saber con cudl de estas teorias nos identificamos en mayor
medida, y asi poder encaminar mejor la metodologia que pondremos en

prdctica en las aulas.

Se trata por un lado del conductismo, cuyos autores mds importantes
son Paulov y Skinner. Esta teoria le da mucha mds importancia a la conducta
influida por el ambiente externo que al comportamiento interno del alumno.
Considera que el aprendizaje es una adquisicion de conductas y que el
proceso de ensenanza-aprendizaje ha de tener al docente como
protagonista, de modo que los alumnos serian los meros receptores pasivos de
la informacion que el profesor les proporcionariac mediante el método
expositivo en las sesiones de clase, utilizando estrategias de repeticion y
evaluando las actividades en base a conductas observables. Hoy en dia el
paradigma de la educacién ha evolucionado hacia otras teorias que dan un
mayor protagonismo al alumno como agente de este proceso, pero todavia
siguen siendo muchos los docentes que siguen estas prdacticas conductistas a
la hora de desempenar su labor. En segundo lugar, el cognitivismo, cuyos
mayores exponentes son Piaget, Bruner, Ausubel’ y Vygotsky'o, consiste en un
proceso de adquisicidén cognoscitivo en el intercambio con el medio, es decir,
el alumno procesa la informacién de una forma activa y se produce el
aprendizaje cuando la informacion pasa a tener significacion para el alumno,
haciéndose automdticos estos procesos mediante la repeticion. Por Ultimo, el
constructivismo, defendido por Piaget, Ausubel y Vygotsky, da el protagonismo
completo en el proceso de ensenanza-aprendizaje al alumno, que es quien
construye su propio conocimiento desde sus experiencias previas, de modo
que el aprendizaje resultante serd completamente distinto de un alumno a

otro, ya que parten de conocimientos previos y se basa en la experiencia. Hoy

? AUSUBEL, D., (1973), Psicologia educativa: un punto de vista cognitivo. Ed. Trillas, México
10 VYGOTSKY, L., (1979). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Ed. Critica-
Barcelona

P&gina 11 de 141 |



Trabajo Fin de Mdaster Alicia Sancho Montanés

en dia es la teoria mds defendida y son cada vez mds los docentes que la

ponen en prdctica con sus alumnos en los centros!!.

Creo que este mddulo ha contribuido a que alcance los siguientes
objetivos de la Orden ECI/3858/2007:

1. Conocer los contenidos curriculares de las materias relativas a la
especializacion docente correspondiente, asi como el cuerpo de
conocimientos diddcticos en torno a los procesos de ensenanza y aprendizaje
respectivos.
2. Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensenanza y aprendizaje
potenciando procesos educativos que faciliten la adquisicion de las
competencias propias de las respectivas ensenanzas, atendiendo al nivel y
formacion previa de los estudiantes asi como la orientacion de los mismos,
tanto individualmente como en colaboracidn con otros docentes y
profesionales del centro.
6. Adquirir estrategias para estimular el esfuerzo del estudiante y promover su
capacidad para aprender por si mismo y con otros, y desarrollar habilidades
de pensamiento y de decision que faciliten la autonomia, la confianza e
iniciativa personales.

Y en cuanto a las competencias genéricas del Mdster, en mi opinién,

con este mddulo he adquirido las siguientes competencias:

1. Capacidad de reflexion en los dmbitos personal, intelectual y social.

2. Capacidad de integrar y aplicar los conocimientos para la formacion de
juicios y la resolucion de problemas.

5. Desarrollo de la automotivacion.

6. Desarrollo de la capacidad de aprendizaje autdnomo.

7. Capacidad de comunicar ideas y razonamientos a diversos tipos de
publicos.

10. Capacidad para frabajar cooperativamente con los companeros y otras

personas.

1T PRATT, D., (2002), *Good Teaching: One size fits all2” En Ross-Gordon, J., (Ed.), An Up-date on
Teaching Theory, San Francisco: Jossey- Bass, Publishers.
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2.1.2. MODULOS DE LA ESPECIALIDAD

Finalmente, voy a hablar conjuntamente de los mdédulos cuatro -Diseno
curricular en la especialidad- y cinco -Diseno y desarrollo de actividades de
aprendizaje en la especialidad-, ya que ambos forman parte de la Diddctica
de las Ciencias Sociales. Al ser Licenciada en Historia, la especialidad que me
corresponde en este Mdster es Geografia e Historia, es decir, las asignaturas
gue me corresponderd impartir en los centros educativos serdn las Ciencias

Sociales.

Segun la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de
Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragon, por la que se aprueba
el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion

en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon:

“La materia de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, debe plantearse
como finalidad formar al alumnado para que sea capaz de conocer,
comprender y analizar la sociedad que lo rodea desde el punto de vista de su
funcionamiento, de su territorialidad, de su evolucién o temporalidad y de sus
manifestaciones culturales, esencialmente artisticas, de tal forma que sea
competente para mantener unas relaciones de convivencia democrdticas y
plurales, integrdndose positivamente en esa sociedad y colaborando en su

mejora o progreso.”

Las principales finalidades de la Educacion en Ciencias Sociales
consisten en procurar la informacidén necesaria para situar a los alumnos en el
marco sociocultural en el que viven, ayudarles a analizar e interpretar ese
conocimiento para que puedan comprender su mundo, y presentar las tareas
de tal manera que el alumno sea capaz de traducir sus conocimientos en un
comportamiento social y democrdtico. Ademds, las Ciencias Sociales
contribuyen a formar a los alumnos en el respeto de los derechos vy libertades y
en el ejercicio de la tolerancia. También confribuyen al pleno desarrollo de la
personalidad del alumno, ya que los alumnos durante la Educacion
Secundaria estdn en la etapa en la que se produce la maduracion tanto fisica
como intelectual, y ademds de la formacion de su personalidad. El estudio de

Ciencias Sociales también proporciona a los alumnos una serie de hdbitos
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intfelectuales y técnicas de trabajo, ya que ademds les forma para la paz, la
cooperaciéon vy la solidaridad, asi como les proporciona la formacién en el
respeto de la pluralidad, y les prepara para participar activamente en la vida
social y cultural. Para todo ello, es necesario disenar actividades que se ajusten

a las necesidades de los alumnos y al tfema que vamos a tratar.

Con estos Ultimos mddulos, que se enmarcan en la Diddctica de las
Ciencias Sociales, he alcanzado los siguientes objetivos indicados en la Orden
ECI1/3858/2007:

1. Conocer los contenidos curriculares de Ilas materias relativas a la
especializacion docente correspondiente, asi como el cuerpo de
conocimientos diddcticos en torno a los procesos de ensenanza y aprendizaje
respectivos.

2. Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensenanza y aprendizaje
potenciando procesos educativos que faciliten la adquisicion de las
competencias propias de las respectivas ensenanzas, atendiendo al nivel y
formacion previa de los estudiantes asi como la orientacidon de los mismos,
tanto individualmente como en colaboracidn con otros docentes y
profesionales del centro.

3. Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion (oral, impresa,
audiovisual, digital o multimedia), transformarla en conocimiento y aplicarla en
los procesos de ensenanza y aprendizaje en las materias propias de la
especializacion cursada.

4. concretar el curriculo que se va ya a implantar en un centro docente
participando en la planificacion colectiva del mismo; desarrollar y aplicar
metodologias diddcticas tanto grupales como personalizadas, adaptadas a la

diversidad de los estudiantes.

Y en cuanto a las competencias genéricas del Mdaster, he adquirido las

que siguen a continuacion:

2. Capacidad de integrar y aplicar los conocimientos para la formaciéon de
juicios y la resolucion de problemas.

6. Desarrollo de la capacidad de aprendizaje autdnomo.

7. Capacidad de comunicar ideas y razonamientos a diversos tipos de

publicos.
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10. Capacidad para trabajar cooperativamente con los companeros y ofras

personas.

2.2. La experiencia en el centro educativo

Una vez adquiridos los conocimientos tedricos, es imprescindible llevarlos
a la prdctica para completar el aprendizaje, en este caso, de la profesidon
docente. En el Mdster hemos realizado tres periodos de prdcticas, en los que
hemos llevado a cabo una primera toma de contacto con la labor docente

en centros de Secundaria.

En mi caso, readlicé estas prdcticas en el Instituto de Educacion
Secundaria Parque Goya, de Zaragoza. Durante el primer periodo, que tuvo
lugar en el primer cuatrimestre del curso, nuestra labor fue aprender como
funciona un centro de Educacién Secundaria. Para ello, todos los profesores
en prdcticas asistimos a numerosas reuniones con diferentes érganos del
centro, desde el equipo directivo hasta las convocatorias del Claustro.
También asistimos a una sesidon de la CCP (Comision de Coordinaciéon
Pedagdgica), a entrevistas con los diferentes grupos del centro'?, y a las
sesiones de clase de cada uno de nuestros tutores. En mi caso concreto, ya en
este primer periodo tfuve la oportunidad de realizar un acercamiento con un
grupo de alumnos, —el grupo de Diversificacion curricular de 4° de ESO- a

quienes deberia dar clase en los siguientes periodos del practicum.

En mi opinidn, este primer periodo de prdcticas es una buena
oportunidad para aprender de cerca como funciona un centro y conocer el
contexto socioecondmico del centro concreto en el que realizamos las
prdcticas, ademds de proporcionarnos informaciéon de primera mano sobre los

grupos a los que mds tarde deberiamos impartir clase.

A mi parecer, en el IES Parqgue Goya se da mucha importancia al
desarrollo personal e individual de los alumnos. Se trata de un centro de
reciente creacién, ya que se inaugurd en septiembre de 2009, y generalmente
se trabaja con metodologias que siguen el paradigma de la teoria

constructivista. En este sentido pude observar y participar en diferentes

12 Grupos como el de Convivencia, el de Biblioteca, el grupo de Extraescolares, o los profesores
responsables del programa British Council y el programa de Desarrollo de Capacidades, entre
ofros.
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actividades de este tipo, como los talleres que se realizaron durante mis Ultimos
dias en las prdacticas, con alumnos de 2°y 4° de ESO, en las clases de Ciencias
Sociales. En ellas, se seguia una metodologia basada en el aprendizaje
mediante grupos cooperativos, en los que participan agentes externos a las
aulas, y cuyo principal exponente en Espana es Ramon Flecha'3. Me parecid
una iniciativa interesante ya que, no sélo promueve una forma diferente de
impartir las clases sino que, ademds, acerca las aulas a las familias de los
alumnos vy les hace participes del proceso de ensenanza-aprendizaje. Mds
tarde tuve la oportunidad de poner en prdctica una actividad inspirada en

esta metodologia con mis alumnos de dos grupos de 1° de ESO.

Ademds, en el centro cuentan con programas que a mi modo de ver
son interesantes también para promover este desarrollo autbnomo de los
alumnos, como son el programa British Council, que este curso estd implantado
en los dos primeros cursos de ESO, o el programa de Desarrollo de
capacidades, que también funciona en estos dos primeros cursos. Se tfrata de
un centro muy dindmico, que ofrece constantemente actividades de diferente
naturaleza a sus alumnos, con el fin de fomentar su participacion y su
desarrollo personal. También me parece importante destacar el tfrabajo que se
redliza desde el Departamento de Orientacidén con el Plan de Convivencia,
que fue desarrollado durante el curso 2013-2014, y al que se le concedid un

premio por su labor.

En cuanto a los ofros dos periodos de prdcticas, la experiencia me
pareci® muy enriquecedora, ya que tuve la oportunidad de aplicar lo
aprendido en las clases del Mdster en cuatro grupos distintos, puesto que
imparti clase en los grupos de Diversificacion curricular de 3° y 4° de ESO, y en
dos grupos de 1° de ESO. De este modo, pude comprobar cdémo se
desarrollaban las sesiones de clase en grupos muy diferentes y con alumnos de
edades y realidades muy distintas. Ademds, las prdcticas me sirvieron para
saber qué tipos de actividades se ajustaban mejor a cada uno de los niveles y
necesidades y también, algo que a mi parecer es importante, saber cudndo y

como dar toques de atencidn a los alumnos para que tuvieran un

13 FLECHA, R., PUIGVERT, L., (2004) “Las comunidades de aprendizaje: una apuesta por la
igualdad educativa”, Revista de estudios y experiencias en educacion, vol. 1, nUm. 1.

P&gina 16 de 141 |



Trabajo Fin de Mdaster Alicia Sancho Montanés

comportamiento correcto en clase, y como debia dirigirme a ellos en cada

situacion.

Finalmente, creo importante senalar que el frato por parte del personal
del centro ha sido muy agradable. Tanto mi tutor como todos los profesores del
Departamento de Ciencias Sociales me ayudaron en todo lo posible y dejaron
que participase en todas las actividades y clases que fuera necesario, lo que
facilité en gran medida mi paso por el centro. Del mismo modo, tanto el
equipo directivo, como el resto de profesores y personal no docente, asi como
los propios alumnos del IES Parque Goya hicieron que la estancia en este
centro fuese una buena experiencia para mi formacion como futura profesora
de Ciencias Sociales. Por fodo esto, pienso que hice una muy buena eleccion

al escoger este instituto para realizar mis prdcticas.
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3. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE PROYECTOS, UNIDADES
DIDACTICAS, ETC.

En este aparfado me dispongo a presentar los trabajos que he
seleccionado, de enfre todos los que he realizado este curso, para formar
parte de este Trabajo Fin de Mdster, por su tipologia y por tratarse de trabajos
gue aunan los conocimientos adquiridos en el conjunto de los mddulos que
forman el Mdaster en Profesorado. También realizaré una reflexion critica sobre

cada uno y acerca de la posible relacion entre ellos.

Se trata de tres trabajos que, como decia, reUnen contenidos tedricos
de todas las asignaturas impartidas en el Mdaster y los cuales creo importantes
para explicar cdmo considero que debe ser desempenada la profesion
docente, una vez terminado el curso y habiendo pasado por la experiencia

qgue me han proporcionado las practicas en el centro de Secundaria.

En primer lugar voy a presentar una Programacién Diddctica de una
asignatura perteneciente al drea de Ciencias Sociales, después una Unidad
Diddactica que se enmarca dentro de la anterior programacién de curso v,
para terminar, haré un breve comentario sobre un tercer trabagjo; se trata de la
misma Unidad Diddctica, pero planteada desde el punto de vista de la
metodologia del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Exfranjeras

(AICLE), en este caso, para una asignatura de Ciencias Sociales en francés.

3.1. Programacién Diddctica'4

Se trata de la programacion anual de la asignatura de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia de 1° de ESO. Este trabajo fue realizado en las
asignaturas de Disefo curricular de Filosofia, Geografia e Historia y Economia,
impartida por Consuelo Casas y Fundamentos de Diseno instruccional en las
especialidades de Filosofia, Geografia e Historia y Economia, impartida por

Marisa Royo.

4 Documento adjunto en el apartado 7.1. de Anexos.
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He escogido este frabajo porque se trata de una prdctica que deben
redlizar todos los docentes cuando van a desempenar su labor en un centro
educativo. Cada profesor plantea la programacion de su asignatura en
funcion de la metodologia que va a seguir segun el contexto de la clase, 1os
medios de los que disponga y la teoria del aprendizaje que crea mds

adecuada para la realidad de cada grupo.

En concreto, esta Programacion Diddctica no estd realizada como
establece la Ley!'s, de modo que no podria ser presentada ante un tribunal en
unas oposiciones de Secundaria. En este caso, las profesoras de ambas
asignaturas nos pidieron que realizdsemos cada apartado por separado
incluyendo en ellos aspectos que no aparecen indicados, como digo, en la
Legislacion, de modo que seria preciso volver a elaborarla para que fuera

posible presentarla en unas oposiciones.

Toda Programacion Diddctica ha de estar formada por una serie de
apartados: los objetivos de la materia, la contribucién de la materia a la
adquisicion de las competencias bdsicas, la organizacién y secuenciacion de
los contenidos, los criterios de evaluacion, los contenidos y criterios de
evaluacion minimos exigibles para superar la materia, los procedimientos e
instrumentos de evaluacion, los criterios de calificacidon que se vayan a aplicar,
los principios metodoldgicos que orientardn la prdctica en la materia, 10s
recursos necesarios para llevar a cabo esta metodologia, las medidas de
atencion a la diversidad, o las actividades complementarias programadas
para la materia, son algunos de los epigrafes que han de constar en cada

programacion.

Se frata de un documento que se elabora anualmente y que recoge
todos los aspectos necesarios para desarrollar la prdctica docente en una

asignatura concreta de un curso concreto.

15 Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educaciéon, Cultura y Deporte, por la que
se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicaciéon en los
centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén.
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3.2. Unidad Diddcticalé

En este caso he elaborado una Unidad Diddctica que pertenece a la
Programacion Diddctica explicada en el subapartado anterior. Se trata de la
Unidad Diddctica “La Prehistoria”, dentro del curriculo de 1° de ESO, en la
asignatura de Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Escogi esta Unidad
Diddctica porque fue una de las que pude poner en prdctica durante mi
estancia en el IES Parque Goya, con dos grupos diferentes de 1° de ESO, y
forma parte de los trabagjos que debiamos realizar dentro de la asignatura
Diseno, organizaciéon y desarrollo de actividades para el aprendizaje de
Geografia e Historia, impartida por el profesor Rafael de Miguel, apareciendo

incluida, ademas, dentro de la memoria del practicum Il y Il

Al igual que la programacion anual de la asignatura, la Unidad
Diddctica consta de una serie de apartados, como son: los objetivos, en este
caso, puestos en relacion con los objetivos de la asignatura indicados en la
Orden de 9 de mayo de 2007 del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte del Gobierno de Aragdn; la contribucidon de la Unidad a la
adquisicion de las competencias bdsicas, los principios metodoldgicos, la
secuenciacion diddctica de los contenidos, los criterios e instrumentos de
evaluacion, junto con los criterios de calificacion y, por Ultimo, las medidas de

atencidén a la diversidad.

Con el estudio de esta Unidad Diddctica, se tfrabajan una serie de

contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Dentro de los contenidos conceptuales, los alumnos adquirirdn
conocimientos histéricos de tal manera que serdn capaces de reconocer 10s
distinfos modos de vida, estilos artisticos, herramientas, etc., que se daban en
cada una de las etapas principales de la Prehistoria, y cdmo el hombre
prehistérico interactuaba con el medio en cada una de ellas. Ademds, podrdn
atribuir correctamente los hitos mds significativos a las  especies
correspondientes para comprender el proceso de Evolucién Humana. Se trata
del primer contacto de los alumnos con los contenidos histéricos que van a

estudiar en la Educacién Secundaria y, puesto que el contenido consiste en el

16 Documento adjunto en el apartado 7.2. de Anexos.
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primer periodo de la Historia de la Humanidad, es importante que comiencen
comprendiendo el proceso de cambio que se produjo paulatinamente hasta
llegar a la creacidon de las sociedades complejas y el nacimiento de los

primeros Estados, con todo lo que esta evolucion conlleva.

Por ofro lado, la Unidad Diddctica cuenta con contenidos
procedimentales, es decir, una serie de habilidades o destrezas que los
alumnos han de adquirir, es decir, las herramientas que han de saber manejar
al término de esta Unidad. A este respecto, serd necesario que los alumnos
sean capaces de extraer las ideas mds importantes de los temas que se hayan
explicado en las sesiones de clase. Para ello, se les ensenard a realizar
esquemas y mapas conceptuales durante las primeras clases y se pedird que
lo hagan por si mismos conforme vayan avanzando en la Unidad Diddctica.
Del mismo modo, deberdn aprender a buscar informacidén por sus propios
medios, en recursos web, pero también utilizando material bibliografico y/o
cartografico. Un tercer requisito que habrdn de cumplir los alumnos es saber
comunizar la informacién de la que dispongan tanto por escrito, como
oralmente, utilizando en cada caso el vocabulario especifico adecuado que
se haya estudiado en la materia. Una de las competencias bdsicas en la que
mds contribuye la materia de Ciencias Sociales es la Competencia en
comunicacion linguistica y, por ello, se dard una gran importancia a que los

alumnos sepan exponer sus trabajos o ideas de la mejor manera posible.

En tercer lugar, esta Unidad Diddctica tiene una serie de contenidos
actitudinales. Se trata de los valores, normas y actitudes que adquirirdn los
alumnos durante el desarrollo de la misma. En este sentido, se hard un fuerte
énfasis en la tolerancia de los alumnos hacia las ideas u opiniones de sus
companeros. Deberdn mostrarse dispuestos a escuchar otros puntos de vista y
respetarlos, asi como a trabajar en grupo con el fin de poner en comun sus
opiniones siempre escuchando y valorando las ideas de los demds, comulguen
o no con las suyas. También serd preciso que sepan cumplir las normas bdsicas
para el desarrollo de las clases, como son la puntualidad, el respeto por los
demds a la hora de pedir la palabra para hablar, o permanecer en silencio

para evitar molestar a sus companeros y al profesor. Es decir, se fratard de
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promover el respeto de los alumnos hacia los demds, estando o no de

acuerdo con ellos.

La metodologia que planteé en este caso, fraté de enmarcarla dentro
del paradigma constructivista lo mdximo posible. En un apartado anterior he
explicado en qué consiste esta teoria del aprendizaje y, en mi opinién, es una
manera idénea de desarrollar el proceso de ensenanza-aprendizaje. Pienso
que es de vital importancia que los alumnos participen activamente en las
sesiones de clase y, por ello, creo que es importante partir de sus
conocimientos previos para después pasar a explicar aquello que sea
necesario con el fin de completar ese conocimiento. Ademds, durante mi
estancia en el centro pude comprobar que en las sesiones donde dejaba mds
autonomia a los alumnos era donde mejor respondian y, de cara al examen,
los contenidos que habiamos frabajado de este modo eran los que mejor
habian comprendido, ya que habian participado de una forma mucho mds
activa en clase, de tal manera que en las preguntas correspondientes a estos

contenidos era donde los alumnos obtenian unas puntuaciones mds altas.

En este sentfido, propongo diferentes formas de llevar a cabo las
sesiones de clase. Asi, normalmente las sesiones comenzarian con preguntas
orales sobre el tema a trabajar, con el fin de conocer de qué conocimientos
parten los alumnos. De esta manera, el docente puede hacerse una idea mads
real de lo que ya saben sus alumnos con respecto al tema, y podrd adaptar la
forma de trabagjar el contenido para que el resultado sea un aprendizaje
significativo del mismo. En este caso, cada vez que se comenzase un epigrafe
nuevo del tema, mi propuesta es hacer un sondeo previo con preguntas orales
y a continuacién, construir entre todos las definiciones, caracteristicas, etc.,
que correspondan y, en su caso, redlizar esquemas 0 mapas mentales en la
pizarra con las ideas que aporten los alumnos, cambiando algin término
cuando fuera necesario, para asi incorporar el vocabulario especifico que

deberian aprender para poder expresar correctamente las ideas aprendidas.

También en esta Unidad Diddctica propongo una actividad que
consiste en la realizacion de un taller de pintura de manos en negativo, al
modo en que lo hacia el hombre paleolitico. Previamente se habria visionado

un video en clase donde aparezciesen este tipo de representaciones, de
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modo que los alumnos serian capaces de entender el valor de la actividad. Se
trata de experimentar lo que se estd aprendiendo mediante la teoria, de una
manera enfretenida y prdctica, y el objetivo principal de esa actividad es que
mediante esta experimentacion se produzca un aprendizaje significativo de
estos contenidos de la Unidad Diddctica, al mismo tiempo que entrenan
actitudes, como la tolerancia y el respeto del tfrabajo cooperativo, puesto que
la actividad tienen cierta dificultad, lo que implica que para realizarla hayan

de ayudarse unos a otros.

Para el desarrollo de esta Unidad Diddctica los recursos necesarios, a mi
parecer, son los bdsicos, como pueden ser el libro de texto!”, materiales
diddcticos como fotocopias con actividades; libros de consulta —para lo que
se potenciaria el uso de la biblioteca del centro-, la pizarra de clase, o
materiales audiovisuales'd. Tal vez los recursos algo mds extranos serian los
necesarios para realizar el taller de pintura, en este caso, vasos y paijitas de

pldstico, papel para la pared y témperas de colores.

Quizd la Unica dificultad que se pueda encontrar a la aplicacion de
esta metodologia sea que los alumnos con los que se pretenda aplicar no
hayan trabajado anteriormente de manera autdbnoma, por lo que seria
complicado integrar algunas actividades dentro de las sesiones de clase. Otfra
dificultad puede ser que los alumnos no se muestren participativos, lo que
plantearia un problema al profesor, sobre todo a la hora de conocer de qué
conocimientos previos parten para planear como encaminar el proceso de
ensenanza-aprendizaje, aunque se trata de una asignatura del primer curso de
ESO vy, dada su edad, los alumnos suelen ser, por hormal general, bastante

participativos.

En cuanto a la evaluacién, se llevaria a cabo una observacion diaria, ya
gue muchas de las actividades realizadas en clase proporcionarian importante
informacion al docente sobre el aprendizaje de sus alumnos. También habria
de valorar la participacién en clase vy la realizacién de las tareas. Finalmente,

para tener una idea global del conocimiento adquirido por los alumnos en la

17 ALBET, A., BENEJAM, P., GRACIA, M., (2013), Ciencias Sociales, Geografia e Historia, Nuevo
DEMOS 1, Aragdn, 1° ESO, Editorial Vicens Vives.
18 Entre ellos, la pelicula “En busca del fuego”, y un video sobre el Arte Paleolitico.
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Unidad Diddctica completa, se realizaria un examen o prueba escrita donde
aparecieran preguntas relativas a todos los temas trabajados. De este modo,
al haber tratado algunos temas de un modo distinto, el docente seria capaz
de detectar cudles de las actividades planteadas habrian resultado mds
exitosas en cuanto a la profundidad del aprendizaje adquirido por sus

alumnos.

Finalmente, es necesario tener en cuenta qué medidas de atencién a la
diversidad podriamos aplicar en caso de necesitarlo, puesto que, cuando un
docente se enfrenta a un grupo de alumnos, es probable que alguno de ellos
tenga algun tipo de necesidad especifica, por lo que tendrd que saber qué

medidas tomar.

En el caso concreto de mi experiencia en el centro docente, habia dos
alumnas ACNEAE en uno de los grupos de 1° ESO donde imparti esta Unidad
Diddctica. Se frataba de un problema de discapacidad intelectual, por lo que
el orientador decidié aplicarles una adaptaciéon curricular significativa en
algunas de las materias, por lo que frabajaban los mismo contenidos y
objetivos que el resto del grupo, pero adaptados a su nivel de competencia.
Ademds, no asistian a todas las sesiones de mi asignatura, ya que se

encontfraban trabajando con el profesor de Pedagogia Terapéutica.

Normalmente, estas medidas suelen ser establecidas desde el
Departamento de Orientaciéon del centro, a fravés de un informe realizado por
el propio orientador. No obstante, hay una serie de medidas que puede
adoptar el docente por si mismo cuando hubiera de enfrentarse a algun caso
en el que el alumno no presente necesidades tan especificas, por ejemplo,
dejar mds tiempo para la realizacion del examen a alumnos que tengan algin
tipo de dificultad para escribir, o realizarles la prueba de manera oral para

facilitar la tarea.
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3.3. Unidad Didactica de una asignatura de Ciencias Sociales en lengua

extranjera (francés)!?

El tercero de los trabajos que voy a presentar consiste en una Unidad
Diddctica que pertenece a la asignatura de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia de 1° de ESO, es decir, la misma asignatura a la que pertenecen los dos
trabajos presentados anteriormente, pero con la peculiaridad de que se trata

de una asignatura impartida en lengua extranjera, en este caso, en francés.

He decidido incluir este trabajo dentro del Trabajo Fin de Mdster porque,
a pesar de fratarse a grandes rasgos de la misma Unidad Diddactica que
acabo de explicar, pienso que es importante saber cdmo afrontar la docencia
de una asignatura de nuestra materia en una lengua extranjera, sobre todo
teniendo en cuenta que nos encontramos en un momento en el que estdn en
auge los centros bilingUes y la demanda de este tipo de ensenanza es cada
vez mayor. Este trabajo fue realizado en una asignatura optativa del segundo
cuatrimestre, Recursos diddcticos para la ensenanza en lengua extranjera —

franceés, impartida por el profesor Javier Vicente.

Lo mds destacable de este trabajo son los principios metodoldgicos
sobre los que se sustenta, la denominada metodologia del Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE). Esta metodologia
defiende que las asignaturas impartidas en una lengua extranjera han de
centrarse en los contenidos de la asignatura, pero integrando en ellos
contenidos lingUisticos de la lengua extranjera en la que se estd trabajando.
De este modo, los alumnos reforzardn su conocimiento en la lengua extranjera
—en este caso el francés— mientras aprenden contenidos pertenecientes a
otras materias. En el caso que nos ocupa, al fratarse de una asignatura de
Ciencias Sociales, creo que la aplicacion de esa metodologia puede resultar
realmente interesante, ya que nuestra materia se sirve sobre todo de la
elaboracién de discursos, tanto orales como escritos, por lo que los alumnos se
verian realmente beneficiados al desarrollar su proceso de aprendizaje
siguiendo este método, que les proporciona el valor anadido de la lengua

francesa.

1 Documento adjunto en el apartado 7.3. de Anexos.
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Para desarrollar esta Unidad Diddctica, propongo una serie de objetivos
qgue estdn relacionados con la propia materia de Ciencias Sociales, pero
también con la utilizacion de la lengua extranjera. En este sentido, los objetivos
principales serian que sepan utilizar correctamente los tiempos verbales del
pasado para poder expresar lo que han aprendido sobre la Prehistoria, que
puedan hablar de cémo se desarrollaba la vida cotidiana en la época, para
lo que deberian utilizar el vocabulario especifico, y comparar estos modos de
vida, para lo que reforzardn el vocabulario y la gramdtica utilizados para

realizar comparaciones.

En este caso se da prioridad a los contenidos histéricos, ya que se trata
de una asignatura de Ciencias Sociales, y no de Lengua Francesa, pero es
importante que el docente preste atencion a la expresiéon tanto oral como
escrita del alumno, de modo que pueda corregirle los fallos gramaticales mds
importantes, y refuerce su vocabulario. Para ello, en cada una de las sesiones
de clase he indicado cudl serd el vocabulario y la gramdatica que se trabajen

con el contenido correspondiente.

Esta metodologia se traduce en la constante realizacion de preguntas
orales en clase, para favorecer la fluidez de los alumnos a la hora de
expresarse en esta lengua extranjera, la explicacién de los contenidos
historicos, pero también de gramdatica y vocabulario en casos puntuales, en
francés, y la preparacion de redacciones y exposiciones en clase sobre el
contenido frabajado. Todo ello para contribuir también a las competencias

bdsicas que he indicado en el apartado anterior.

Finalmente, la evaluacion se redlizard sobre todo mediante la
observacion diaria en las sesiones de clase, las preguntas orales y las tareas,
como redacciones, etc. Para terminar la Unidad Diddctica, se llevard a cabo
una breve prueba escrita para valorar el aprendizaje de los contenidos por

parte de los alumnos.
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4. REFLEXION CRITICA SOBRE LAS RELACIONES EXISTENTES O POSIBLES
ENTRE LOS PROYECTOS SELECCIONADOS EN EL APARTADO ANTERIOR

A continuacién voy a readlizar una breve comparacion entre los tres
trabajos que he presentado en los subapartados anteriores. En esta
comparacion voy a centrarme principalmente en los dos primeros trabajos, ya
que el tercero lo he incluido simplemente para hacer el apunte que
consideraba interesante acerca de la integracion de las lenguas extranjeras

en el curriculo de ESO y Bachillerato.

En primer lugar, tanto la Programacion Diddactica como la Unidad
Diddactica coinciden en que pertenecen a la misma asignatura, es decir,
Ciencias Sociales, Geografia e Historia de 1° de Educacion Secundaria
Obligatoria. Este hecho no ha sido sino una mera casualidad, ya que cuando
tuvimos que elaborar la Programacién Diddactica en el primer cuatrimestre del
curso, todavia no sabiamos qué Unidades ibamos a impartir en los centros de
prdcticas ni a qué cursos ibamos a dar clase. Escogi realizar la programaciéon
de esta asignatura porque dentro de todas las asignaturas de Ciencias
Sociales que existen en los curriculos de ESO y de Bachillerato, los contenidos
que mds me gustan son los que se imparten en el primer curso de Secundaria.
Cuando, durante el practicum Il y lll, tuvimos que dar clase en los centros, en
principio sélo iba a hacerlo en 3° y 4° de Diversificacion curricular, ya que eran
los dos Unicos grupos en los que mi tutor impartia clase de la materia de
Ciencias Sociales, en la asignatura de Ambito SociolingUistico. Posteriormente,
y fras hablar con la profesora de 1° de ESO, permitid que diera clase en dos de
sus grupos y la Unidad Diddctica que empezaban en ese momento era La
Prehistoria, por lo que redlicé este trabajo para la asignatura del segundo
cuatrimestre. En cuanto al tercer trabajo, el profesor de esta asignatura
optativa?® nos dejé total libertad para escoger la Unidad Diddctica que
quisiéramos trabajar, asi que me basé en el mismo caso para realizar también

este frabagjo.

20 Recursos diddcticos para la ensenanza en lengua extranjera — francés
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En cuanto a los dos primeros trabajos, la Programacién Diddctica y la
Unidad Diddctica, siguen a grandes rasgos la misma estructura, ya que
constan de mds o menos los mismos apartados, pero en cada caso
adaptados a su nivel de concrecién. Podriamos decir que una Unidad
Diddctica sigue el mismo esquema que una Programacion, pero a un nivel
mdas concreto, de modo que el conjunto de Unidades Diddcticas formarian
parte de la Programacion Diddactica de una asignatura. Ambos trabajos tienen
apartados en comun, como son los objetivos, la adquisicion a las
competencias bdsicas, la organizacion y secuenciacion contenidos, los

principios metodoldgicos a seguir, o el apartado relativo a la evaluacion.

De entre todos estos apartados, me parece interesante destacar el que
hace referencia a la adquisicion de las competencias bdsicas. Las
competencias bdsicas fueron establecidas en la Ley Orgdnica de Educacion
de 20067 y se frata de conocimientos, destrezas y habilidades que han de
adquirir los alumnos para alcanzar los objetivos propuestos para la Educacion
Secundaria Obligatoria. De este modo, queda patente el hecho de que los
docentes no sélo fransmitimos y debemos transmitir contenidos a nuestros
alumnos, sino que tfambién hemos de proporcionarles aprendizajes
relacionados con otros dmbitos, como pueden ser también los valores

democrdaticos, el respeto y la tolerancia.

La materia de Ciencias Sociales contribuye, en mayor o menor medida,
en la adquisiciéon de todas las competencias bdsicas que se establecen en la
LOE. Estas competencias son las siguientes: Competencia social y ciudadana,
conocimiento e interaccidn con el mundo fisico, competencia cultural y
artistica, competencia en comunicacion lingUistica??, tratamiento de Ila
informacidén y competencia digital, competencia matemdtica, competencia

para aprender a aprender vy, finaimente, autonomia e iniciativa personal.

21 Ley Orgdnica de Educacién 2/2006, de 3 de mayo (LOE)
22 En este sentido también es interesante la propuesta de utilizacién de la metodologia AICLE.
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5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

Este Ultimo apartado se divide en dos partes. En primer lugar voy a
hacer un balance final del Md&ster y, posteriormente, hablaré de mis propuestas

de cara al futuro desempeno de la profesion docente.

5.1. Conclusiones

Como he explicado en el primero de los apartados de este trabajo, son
muchos los dmbitos de conocimiento que hemos tocado en los diferentes
modulos de este Mdaster en Profesorado por lo que, en mi opinidn, el contenido
tedrico del mismo es bastante completo. Hemos tenido la oportunidad de
aprender sobre diddctica, psicologia, sociologia, pedagogia, e incluso sobre

nuestras propias especialidades, en mi caso, la Historia.

Este curso ha sido bastante intenso, sobre todo por la cantidad ingente
de tfrabajos que hemos tenido que realizar y el poco tiempo disponible para
ello ya que, al tratarse de un Mdaster de un solo ano, todos los contenidos de
las clases se concentran en unos pocos meses, mdas aun teniendo en cuenta
qgue aproximadamente dos meses del curso estdn destinados a las prdcticas

en los centros escolares.

En cuanto a las asignaturas, la parte tedrica del curso, ahora que me
dispongo a elaborar este Trabagjo Fin de Mdaster, veo que son muchos los
contenidos y las competencias que he adquirido en ellas, pero también pienso
que carecen en muchos casos de la organizacién adecuada y esperable de
unos estudios oficiales de Mdster, sobre todo entre las diferentes asignaturas
que se imparten, ya que en muchas ocasiones se han solapado los contenidos
de diferentes materias —probablemente esto se deba a la interdisciplinariedad
con la que cuentan estos estudios— y, en algunas ocasiones, han sido los
propios profesores del instituto en el que realicé mis prdcticas quienes me
resolvieron las dudas que en la Universidad no me habian quedado claras por

la falta de tiempo y/o organizacion en algunas materias.

No obstante, echando la vista atrds, al comenzar el curso no me veia

capaz de enfrentarme a un grupo de alumnos e impartir clases en un instituto,
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pero mediante estos conocimientos que he adquirido —sobre todo me parece
muy importante el mdédulo de interaccidn y convivencia en el aula, ya que nos
prepara para el contacto directo con los alumnos—, y durante la estancia en el

centro educativo, he podido comprobar que si soy capaz de ello.

Otro aspecto que quiero destacar del Mdster son las prdcticas en el
centro de Secundaria. Para mi, estos meses han supuesto un gran cambio en
mi punto de vista sobre el desempeno de la docencia. Fueron dos meses muy
intensos, de trabajar sin descanso durante las seis horas diarias en el instituto,
entre clases, reuniones de Departamento, tutorias y otras actividades, y
preparar las clases y actividades del dia siguiente durante las tardes, pero en
mi opinion todo este esfuerzo merecid la pena ya que, gracias a este tfrabajo,
ahora me siento capaz de desempenar esta profesion, que en un principio no
me convencia y ahora valoro como una buena opcién de cara a mi futuro

laboral.

Como he explicado en el primero de los apartados del trabajo, realicé
las prdcticas en el IES Parque Goya, en Zaragoza, un centro de reciente
creacion y con un equipo directivo bastante joven, lo que hace que se trate
de un instituto muy dindmico, donde constantemente se estd pensando en
nuevas actividades y propuestas para fomentar la participacion y motivacion
de sus alumnos. Gracias a ello, como profesora en prdcticas pude participar
en diferentes actividades y conocer de cerca el funcionamiento de un centro
de este tipo, que cuenta con programas, a mi parecer hovedosos, como el
programa de Desarrollo de capacidades, o el programa de Alumnos

ayudantes.

No han pasado muchos anos desde que terminé mis estudios de ESO vy
Bachillerato, pero he notado una importante diferencia, sobre todo en la
metodologia que se utiliza hoy en dia, al menos en este centfro. Los alumnos
participan activamente en la mayor parte de las clases y existe una distancia
mucho menor entre los profesores y los alumnos —un aspecto que me llamd
mucho la atencidn, en este sentido, es el hecho de que la sala de profesores
tiene una gran cristalera que da al pasillo central del Instituto vy la puerta de
esta misma sala estd en todo momento abierta, algo que cuando yo

estudiaba en ofro instituto parecia impensable, ya que los profesores apenas
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se relacionaban con los alumnos mads alld de los cincuenta minutos de las
sesiones de clase—. En mi opinidn, para que la labor del profesor obtenga un
resultado satisfactorio, es importante que sus alumnos confien en él y le vean
COMoO una persona accesible, de modo que no tengan reparos en plantearle
sus dudas o sugerencias para un mejor desarrollo del proceso de ensenanza-

aprendizaje.

En general creo que el balance del curso es positivo, ya que he
adquirido una serie de conocimientos y competencias que considero de gran

utilidad para desempenar esta profesion en un futuro.

5.2. Propuestas de futuro

A lo largo de todo el trabajo he ido haciendo referencias directa o
indirectamente a cémo, segin mi punto de vista, se podria llevar a cabo un
mejor desempeno de la actividad docente en los centros de Secundaria. A
continuacién, voy a hacer una sintesis de todos estos aspectos que considero
importantes de cara a mi futura profesion, basdndome en lo que he aprendido
durante este curso, tanto en la teoria de las clases en la Universidad, como

segun mi experiencia en el centro educativo.

En mi opinién, lo mds importante para ser un buen docente es saber
hacerse entender por los alumnos. De nada sirve saber mucho sobre la materia
que impartimos si N0 somos capaces de que nuestros alumnos comprendan y
hagan suyos los conocimientos que pretendemos transmitirles. Para ello, el
profesor debe ser consciente de los estilos de aprendizaje de sus alumnos vy
elaborar actividades apropiadas para cada uno de ellos. De este modo se
asegurard de que todos sus alumnos adquieran tanto los conocimientos como

las competencias que se fransmiten durante las sesiones de clase.

Por otro lado, en apartados anteriores he hablado de las distintas teorias
del aprendizaje que existen y en alguna ocasidn me he posicionado en favor
de una de ellas, el constructivismo. Pienso que una buena manera de hacer
que los alumnos adqguieran ese conocimiento es haciéndoles participes de su

propio proceso de aprendizaje ya que, el aprendizaje resulta mucho mds
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significativo si es el propio alumno el que, a través de la experiencia, llega a las

conclusiones que el profesor quiere que aprenda.

En este sentido, durante el segundo cuatrimestre, en la asignatura de
Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa en Geografia e
Historia, impartida por el profesor Javier Paricio, realizamos un proyecto de
innovacion que seguia este tipo de metodologia?. La actividad consistidé en
desarrollar un concepto clave de la época que estdbamos estudiando en
clase en ese momento, —en mi caso, puesto que estdbamos estudiando el
periodo de entreguerras, se tratdé del concepto de fascismo- la idea del
trabajo era que, partiendo de evidencias, los alumnos pudieran llegar por si
mismos a entender los diferentes rasgos que comprenden el concepto
trabajado, con el fin de llegar al nivel de comprensién mds profundo posible
del mismo. En este caso, al tratarse de Historia, estas evidencias eran fuentes

historicas primarias, es decir, documentos, bien escritos o bien audiovisuales.

Si bien es cierfo que en mi caso particular la actividad no tuvo
demasiado éxito, por distintos motivos, las conclusiones que pude obtener tras
su realizacion y posterior andlisis de los resultados dejaron ver que siguiendo
este tipo de métodos, los alumnos se involucraban mds en el proceso de
ensenanza, y el aprendizaje que obtuvieron de estos conocimientos resultd
mas significativo que en ofras sesiones de clase, donde la metodologia

utilizada fue distinta.

Por ello, considero que es importante hacer que los alumnos se sientan
parte del proceso de ensenanza-aprendizaje y, en definitiva, del desarrollo de
las clases, que se vean con capacidad para opinar sobre cémo desarrollar las
actividades y participen de este proceso de una forma activa, ayudados en
todo momento del profesor, que ha de guiar este aprendizaje para que los
alumnos adquieran los conocimientos y competencias indicados en la

legislacion educativa, de la manera mas significativa y duradera posible.

Alicia Sancho Montanés
Junio de 2015

2 Trabajo de investigaciéon-accién. Documento adjunto en el apartado 7.4. de Anexos.

P&gina 32 de 141 |



Trabajo Fin de Mdaster Alicia Sancho Montanés

6. REFERENCIAS DOCUMENTALES

6.1. Bibliografia

— ALBET, A., BENEJAM, P. Y GRACIA, M., (2013), Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, Nuevo DEMOS 1, Aragon, 1° de ESO, Editorial Vicens Vives.

— ALONSO TAPIA, 1., (1999), “Motivacion y aprendizaje en la Ensenanza
Secundaria”, en Coll, C., Psicologia de la instruccion: La ensehanza y el
aprendizaje en la Educacion Secundaria, ICE-Universitat de Barcelona,
Barcelona, pp. 105-118.

— ALONSO TAPIA, J., (2005), Motivar en la escuela, motivar en la familia,
Morata, Madrid.

— AUSUBEL, D., (1973), Psicologia educativa: un punto de vista cognitivo, Ed.
Trillas, México.

— BARANDIARAN, I., MART, B, DEL RINCON, M. A. Y MAYA, J. L. (2012),
Prehistoria de la Peninsula Ibérica, Ed. Ariel, Madrid.

— BENEJAM, P. (1999). “La oportunidad de identificar conceptos clave que
guien la propuesta curricular de ciencias sociales”, en BER, Diddctica de
las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, nUm. 21, pp. 5-12.

— BENEJAM, P. y PAGES, J., (Coord.), (1997), Ensefar y aprender Ciencias
Sociales, Geografia e Historia en la educacion secundaria. Horsori-ICE
Universidad de Barcelona, Barcelona.

— CANALS CABAU, R., (2015), “El desarrollo del pensamiento social en la
formacidn inicial del profesorado para dar respuestas a problemas sociales
invisibles desde el curriculo”, en Una ensenanza de las ciencias sociales
para el futuro: Recursos para trabajar la invisibilidad de personas, lugares y
temdticas, Universidad de Extremadura, pp. 447-456.

— CARRETERO M., Y LIMON, M., (1993), “El estudio de la progresion de las
capacidades de comprension”, en, Carretero, M., y Limoén, M,
Aportaciones de la psicologia cognitiva y de la instruccidon a la ensenanza
de la Historia y las Ciencias sociales. Infancia y Aprendizaje, pp. 153-167.

— CARRETERO, M., (2011), “La dificultad para comprender los conceptos
histéricos”, en, Carretero, M., Comprension y aprendizaje de la historia, en
Rodriguez, L. F. y Garcia, N., (Eds.), Ensenanza y aprendizaje de la Historia
en la Educacion Bdsica, Cuauhtémoc, Secretaria de Educacion Publica,
Gobierno Federal, México, pp. 69-104.

— FLECHA, R., Y PUIGVERT, L., (2004), “Las comunidades de aprendizaje: una
apuesta por la igualdad educativa”, en, Revista de estudios y experiencias
en educacion, vol. 1, num. 1.

— GARCIA, A., (Coord.), (1997), Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia
e Historia en la ensenanza secundaria, Grupo Editorial Universitario,
Granada.

P&gina 33 de 141 |



Trabajo Fin de Mdaster Alicia Sancho Montanés

— GIMENO SACRISTAN, J., (2008), “La evaluacién en la ensefanza”, en
Gimeno Sacristdn, J., t Pérez Gémez, A., Comprender y transformar la
ensenanza. Ed. Morata, Madrid, vol. 448.

— HERNANDEZ, F. X., (2002), Diddctica de las ciencias sociales, geografia e
historia, Grad, Barcelona.

— HERNANDEZ, F. X., (2000), “Epistemologia y diversidad estratégica en la
didéctica de las ciencias sociales”, en IBER, Diddctica de las Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, n° 24.

— HITLER, A. (1926). Mein Kampf (Mi lucha).

— HONEY, P., Y MUMFORD, A., (1992), The Manual of Learning Styles (El
manual de los estilos de aprendizaje), P. Honey, Londres.

— LEROI-GOURHAN, A., (1984), Simbolos, artes y creencias de la prehistoria.
Ediciones Istmo.

— MARTON, RUNESSON Y TSUI, (2004), "Aprendizaje como construccién de
‘formas de ver”, en, Marton, F., Runesson, U., y Tsui, A. B. M., The Space of
Learning, en F. Marton & A. B. M. Tsui (Eds.), Classroom Discourse and the
Space of Learning.: Lawrence Earlbaum Associates Publishers, Mahwah,
New Jersy & London.

- MASLOW, A.H., (1943), “A Theory of Human Motivation”, (“Una teoria sobre
la motivacion humana”), Psychological Review, nium. 50, pp. 370-396.

— MICHELENE, CHI Y ROSCOE, (2002), “Aprendizaje como
construccion/revision de modelos mentales”, (“The Processes and
Challenges of Conceptual Change”), en Limoén, M., y Mason, L., (Eds.),
Reconsidering Conceptual Change: Issues in Theory and Practice
Netherlands: Kluwer Academic Publishers, pp. 3-27.

— MORALES VALLEJO, P., (2009), “El profesor educador”, en Ser profesor, una
mirada al alumno, Universidad Rafael Landivar, Guatemala, pp. 99-158.

— MUSGRAVE, P.W., (1972), The sociology of education (La sociologia de Ia
educacion). Methuen, Londres.

— NANDO ROSALES, J., (2004), “Caso prdctico: evaluacion de la practica
docente”, Revista Supervision 21, num. 31.

— NICHOL, J., Y DEAN J., (1997), “Actividades para el desarrollo conceptual”,
en, Nichol, J. y Dean, J., Developing Primary Teaching Skills. History 7-11
Routledge. Londres y Nueva York, pp. 108-117.

— PARCERISA, A., GINES, N., FORES, A., (2010), La educacién social. Una
mirada didactica.: Relacién, comunicacién y secuencias educativas.
Grad.

— PAUL, R., Y ELDER, L., (1995), “El contenido es pensar, pensar es el
contenido”, en Paul, R., y Elder, L., Critical Thinking: Content is thinking /
thinking is content. Journal of Developmental Education, niUm. 19(2), pp. 34-
35.

— PERRENOUD, P. (2001), “La formacién de los docentes en el siglo XXI”, en
Revista de Tecnologia Educativa, vol. 14, nUm. 4, pp. 503-23.

- POZO, J. 1., (1999), "Aprender requiere hacer explicitas y contrastar las
representaciones previas”, en Pozo, J. I. Mds alld del cambio conceptual:

P&gina 34 de 141 |



Trabajo Fin de Mdaster Alicia Sancho Montanés

6.2.

el aprendizaje de la ciencia como cambio representacional. Ensenanza
de las ciencias, num. 17(3), pp. 513-520.

PRATS, J., (2001), Ensenar Historia. Notas para una diddctica innovadora,
Junta de Extfremadura. Mérida.

PRATT, D., (2002), “Good Teaching: One size fits alle”, en Ross-Gordon, J.,
(Ed.), An up-date on teaching theory, Jossey- Bass, Publishers, San
Francisco.

PRESTON, P., (2011), El holocausto espanol: odio y exterminio en la Guerra
Civil y después, Debate, Madrid.

SEIXAS, P., (1993), “Historia significa cuestionar, debatir”, en Seixas, P., The
community of inquiry as a basis for knowledge and learning: The case of
history. American Educational Research Journal, nim. 30, pp. 305-324.
SOBEJANO, M. Y TORRES, P. A., (2009), Ensenhanza de Ila Historia en
Secundaria. Historia para el presente y la educacion ciudadana, Tecnos,
Madrid.

SUAREZ, M. (2005), “Claves del éxito del aprendizaje integrado de
contenidos y lengua extranjera (AICLE)”, Charla presentada en la Sta
Jornada sobre Aprendizaje Cooperativo del grupo GIAC, Universidad de
Deusto, Bilbao, nUm. 27.

TREPAT, C. Y COMES, P., (1998), El tiempo y el espacio en la Diddctica de
las Ciencias Sociales, Grad, Barcelona.

VANSLEDRIGHT, B., (2002), “El razonamiento histérico frente al relato
identitario”, en VanSledright, B. Search of America’s Past. Learning fo Read,
History in Elementary School, Teachers College Press, Columbia University,
Nueva York y Londres.

VYGOTSKY, L., (1979), El desarrollo de los procesos psicologicos superiores,
Ed. Critica, Barcelona.

Pdaginas web

Normativa Mdster Universitario en Profesorado. Facultad de Educacion,
Universidad de Zaragoza. Consultada el 23 de junio de 2015:
https://educacion.unizar.es/master-profesorado-secundaria/normativa-
master-profesorado

Memoria del Mdster de Secundaria. Consultada el 23 de junio de 2015:
https://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/Normat
ivaMasterProf/memoriamasterprof.pdf

Curriculo de Educacidon Secundaria Obligatoria, Departamento de
Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragdén. Consultada el 24
de junio de 2015:
http://www.educaragon.org/arboles/arbol.aspesepRuta=&guiaeducativa=
41&strSeccion=ala3é&titpadre=Desarrollo+de+Ense %F 1 anzas&arrpadres=$
Educaci%F3n+Secundaria+Obligatoria&arrides=$116 1&arridesvin=$&IngArb
ol=1925&IngArbolvinculado=

P&gina 35 de 141 |


https://moodle2.unizar.es/add/pluginfile.php/544300/mod_label/intro/doc_I%2Bi36_Seixas_Hia%3DCuestionarDebatir.pdf
https://educacion.unizar.es/master-profesorado-secundaria/normativa-master-profesorado
https://educacion.unizar.es/master-profesorado-secundaria/normativa-master-profesorado
https://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterProf/memoriamasterprof.pdf
https://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterProf/memoriamasterprof.pdf
http://www.educaragon.org/arboles/arbol.asp?sepRuta=&guiaeducativa=41&strSeccion=a1a36&titpadre=Desarrollo+de+Ense%F1anzas&arrpadres=$Educaci%F3n+Secundaria+Obligatoria&arrides=$1161&arridesvin=$&lngArbol=1925&lngArbolvinculado
http://www.educaragon.org/arboles/arbol.asp?sepRuta=&guiaeducativa=41&strSeccion=a1a36&titpadre=Desarrollo+de+Ense%F1anzas&arrpadres=$Educaci%F3n+Secundaria+Obligatoria&arrides=$1161&arridesvin=$&lngArbol=1925&lngArbolvinculado
http://www.educaragon.org/arboles/arbol.asp?sepRuta=&guiaeducativa=41&strSeccion=a1a36&titpadre=Desarrollo+de+Ense%F1anzas&arrpadres=$Educaci%F3n+Secundaria+Obligatoria&arrides=$1161&arridesvin=$&lngArbol=1925&lngArbolvinculado
http://www.educaragon.org/arboles/arbol.asp?sepRuta=&guiaeducativa=41&strSeccion=a1a36&titpadre=Desarrollo+de+Ense%F1anzas&arrpadres=$Educaci%F3n+Secundaria+Obligatoria&arrides=$1161&arridesvin=$&lngArbol=1925&lngArbolvinculado

Trabajo Fin de Mdaster Alicia Sancho Montanés

Pautas para la elaboracion de la programacion diddctica en la etapa de
Educaciéon Secundaria Obligatoria. Departamento de Educacion, Cultura
y Deporte del Gobierno de Aragdn. Consultada el 26 de junio de 2015:
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6.3. Legislacion

Orden de 30 de julio de 2014, de la Consejera de Educacion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se regulan las medidas de intervencion
educativa para favorecer el éxito y la excelencia de todos los alumnos de
la Comunidad Auténoma de Aragdn desde un enfoque inclusivo.

Decreto 135/2014, de 29 de julio, por el que se regulan las condiciones
para el éxito escolar y la excelencia de todos los alumnos de la
Comunidad Auténoma de Aragdén desde un enfoque inclusivo. Para la
Atencion a la Diversidad.

Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa.

Real Decreto 1834/2008, de 8 de noviembre, por el que se definen las
condiciones de formacion para el ejercicio de la docencia en la
educacién secundaria obligatoria, el bachillerato, la formacion profesional
y las ensenanzas de régimen especial y se establecen las especialidades
de los cuerpos docentes de ensenanza secundaria.

Orden de 1 de julio de 2008, del Departamento de Educaciéon, Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo del Bachillerato y se autoriza su
aplicaciéon en los centros docentes de la Comunidad auténoma de
Aragon.

Orden ECI/3858/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los
requisitos para la verificacion de los ftitulos universitarios oficiales que
habiliten para el ejercicio de las profesiones de Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensenanzas
de Idiomas.

Orden de 26 de noviembre de 2007, del Departfamento de Educacion,
Cultura y Deporte, sobre la evaluacion en Educaciéon Secundaria
Obligatoria en los centros docentes de la Comunidad auténoma de
Aragon.

Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece la
estructura del bachillerato y se fijan sus ensenanzas minimas.

Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién secundaria
obligatoria y se autoriza su aplicaciéon en los centros docentes de la
Comunidad autonoma de Aragon.

Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensenanzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria
Obligatoria.

Ley Orgdnica de Educacion 2/2006, de 3 de mayo (LOE).
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7. ANEXOS

/.1. Programacion Diddctica

Ciencias Sociales, 1° ESO
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Infroduccion

Tal y como establece la Orden de 9 de mayo de 2007 del
Departamento de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragoén, y
que aparece en el BOA a fecha 1 de junio de 2007; en su Artficulo 9, sobre la
Organizacion de los ftres primeros cursos de la Educacion Secundaria
Obligatoria, se dice que una de las asignaturas que han de cursar todos los

alumnos en estos cursos serd la de Ciencias Sociales, Geografia e Historia.

El estudio de las Ciencias Sociales es importante porque ayuda a
comprender el mundo vy la sociedad que nos rodea. A través de esta materia,
el alumno serd capaz de desarrollar un pensamiento critico, muy importante

para su formacion acadéemica, pero también personal.

Con esta asignatura se pretende que los alumnos conozcan mejor el
medio fisico y politico en el que vivimos, hablaremos de la Tierra y de los
medios natfurales mds representativos, asi como de las principales
caracteristicas del relieve, el clima, etc. Aprenderdn a interpretar los datos que
nos proporciona la informacién cartogrdfica, de manera que puedan poner
en relacion estos conocimientos con los que adquieran en la parte de Historia
de esta misma asignatura; del mismo modo, se relacionardn los conocimientos
geogrdficos a los histéricos, de forma que sean capaces de identificar como
durante el pasado los seres humanos han ido interactuando con el medio,

aprovechando los recursos para sus avances culturales y/o tecnoldgicos.

También se pretende que conozcan los origenes de nuestra especie y
de la cultura, mediante el estudio de algunas nociones bdsicas de Prehistoria y
Arqueologia. Ademds de la Evolucion Humana, trataremos el tema de los
primeros hombres y los avances llevados a cabo durante las dos etapas en
que se divide la Prehistoria. Hablaremos también de la creacion del Estado, en
su forma mds primitiva, de las primeras civilizaciones en utilizar la escritura, y de

las primeras relaciones comerciales que estos Estados ya articulaban.

Posteriormente se abordard el estudio del Antiguo Egipto, de forma que
acercaremos a los alumnos a esta cultura, aportdndoles los conocimientos

necesarios para que puedan comprenderla de la mejor manera posible.

P&gina 39 de 141 |



Trabajo Fin de Mdaster Alicia Sancho Montanés

Hablaremos de sus principales manifestaciones arquitecténicas y artisticas y de

como estructuraron su tejido politico en torno al rio Nilo.

Durante el tercer trimestre del curso hablaremos del Mundo Cldsico.
Comenzaremos con el tema relativo a la Historia de Grecia, donde se hard
una breve sintesis de cada una de las etapas por las que pasd esta zona,
desde la Cultura Minoica hasta el periodo de ocupacidén romana, pasando
por los denominados Siglos Oscuros, o el esplendor de la Grecia Clasica. Tras
esto, explicaremos lo relativo a la Historia de Roma. Comenzaremos hablando
de la fundacién de la Ciudad, y seguiremos con la evolucidon de esta
civilizacién hasta llegar a la caida del Imperio, haciendo especial énfasis en el
inicio del Imperio con el Principado de Augusto, para que los alumnos puedan
comprender el proceso que dio como resultado la expansidon territorial y
politica de este sistema, uno de los mds importantes que han tenido lugar en Ia

Historia de la Humanidad.

Ademds de los contenidos, lo importante de esta materia es que los
alumnos de 1° de ESO conozcan el medio que nos rodead y sean capaces de
comprender los procesos de cardcter politico, econdmico, social y cultural
que se han dado a lo largo de la Historia y que han dado como resultado la
situacién que existe hoy en dia. De esta forma lo que se pretende es que sean
conocedores de sus derechos y deberes como ciudadanos, y que aprendan
distintos valores, como los democrdticos, y los principios sobre los que estos se

basan, de manera que les sirvan de ayuda para la vida en esta sociedad.

Entre los valores que van a aprender los estudiantes, uno de los mds
importantes es la tolerancia. El respeto por las diferentes culturas que conviven
en la actualidad en un mundo tan globalizado es esencial para su formacioén

como estudiantes, pero también como personas.

El estudio de las Humanidades ayuda al alumno a pensar por si mismo,
desarrollar un pensamiento critico, como he citado anteriormente, y sentar las
bases para crear su propia ideologia y principios de pensamiento, lo que le
ayudard en su desarrollo personal en una etapa tan decisiva como es la

adolescencia.
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Otro de los valores que van a adquirir los alumnos serd el de apreciar el
patrimonio histérico — artistico que posee nuestra sociedad. Mediante el
conocimiento de las civilizaciones que han poblado nuestro territorio a lo largo
de la Historia, los estudiantes serdn capaces de poner en valor estos
elementos, y serdn concienciados de la importancia de que sean conservados
y difundidos como bienes que a todos nos pertenecen y que forman parte de

nuestra rica cultura e Historia.

Con la adqguisicion de estas nociones y contenidos, el alumno serd
capaz de transferir los conocimientos aprendidos y asi relacionar los hechos del

pasado con los que tienen lugar en el presente.

Otra de las competencias que se van a valorar serd la de la
comunicacion  linguUistica. Se pretende que el alumno adquiera
progresivamente las aptitudes necesarias para realizar exposiciones orales.
Con este tipo de actividades se pretende que los estudiantes puedan elaborar
un discurso coherente en el que expongan las distintas ideas que extraigan

durante la realizaciéon de sus trabajos.

De este mismo modo, tenemos la intencion de que los alumnos
aprendan a dar su opinidn y a escuchar y respetar las opiniones de los demds

companeros, coincidan o no con su punto de vista.

También se desarrollard la capacidad de sintesis del estudiante, de
modo que serdn capaces de extraer lo realmente importante de las
explicaciones que tengan lugar en clase para comprender de una forma clara

y ordenada los procesos estudiados en la asignatura.

Todo esto se pretende llevar a cabo mediante la explicacion de los
contenidos en clase, asi como a través de la redlizacion de diferentes
actividades complementarias que ayuden a los alumnos a comprender los
aspectos mds importantes de la materia, del mismo modo que a adquirir las

competencias bdsicas que se proponen en esta programacion.
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Contexto

El IES Parque Goya es un instituto de ensenanza secundaria creado en
septiembre de 2009. Durante este curso 2014-2015 existen cinco vias en 1° de
ESO, cinco en 2° de ESO, fres vias en 3° de ESO, tres en 4° de ESO, un grupo de
1° de Bachillerato y un grupo de 2° de Bachilerato, ambos con sus
correspondientes itinerarios formativos. Se ubica en un barrio de reciente
creacion, por lo que predomina la poblacidn joven. El nUmero de profesores
ha ido aumentando en estos anos, al igual que ha ido creciendo el nUmero de

alumnos, que este curso es de 450 aproximadamente.

Este instituto se encuentra en la calle Eugenio Lucas s/n, en el barrio
Parque Goya. Este barrio nacié en el ano 2000 y concentra viviendas de
proteccion oficial promovidas por el Gobierno de Aragdén. Estd situado al norte
de la ciudad y se encuentra dividido en dos partes por la autovia a Huesca
(A23). Estas dos partes son conocidas como Parque Goya | y Parque Goya Il
Se puede acceder al barrio por esta carretera, por los barrios del Actur — Rey
Fernando y el Picarral y por la Ronda Norte, que une la A23 con la zona de la
Expo 2008.

Parque Goya es un barrio joven que ha crecido enormemente en 1os
Ultimos anos. Pertenece a la Junta Municipal Actur — Rey Fernando, que en
2014 tiene una poblacion de 59.132 habitantes?4. Esta zona de la ciudad ha
experimentado en los Ultimos anos un fuerte aumento de poblacion y en
especial en lo que se refiere a poblacion infantil y juvenil, lo que estd
condicionando en la actualidad las elevadas ratios de alumnos en los centros

educativos de esta zona.

La situacion fronteriza del centro con los espacios rurales de Juslibol, San
Gregorio y San Juan de Mozarrifar, asi como con la urbanizacién “El Zorongo”,

hace que se reciban muchos alumnos de estos nicleos de poblacién.

Las dos partes del barrio citadas anteriormente estdn compuestas tanto

por edificios de pisos como por grupos de viviendas unifamiliares. El barrio

24 Segun el padrén municipal de este mismo ano.
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cuenta con dos lineas de autobus (29 y 35) vy la linea 1 del franvia, que une

esta zonaq, al norte de la ciudad con el barrio de Valdespartera, al sur.

Ademds, cuenta con un gran recurso de parques y jardines, teniendo
dos grandes parques y dos plazas con amplias zonas verdes y de juegos para
ninos. Actualmente hay dos asociaciones de barrio, esto se ha debido a la
division del barrio en dos. Una de estas asociaciones tiene dmbito global, pero

la otra sélo representa a los vecinos de la segunda fase del barrio.

Es en el dmbito de las infraestructuras donde mds carencias se
presentan en el barrio en general, y el que se centran las mayores
reivindicaciones de los vecinos. La necesidad de un cenfro civico,
instalaciones deportivas adecuadas, una biblioteca publica municipal, o una
instalaciéon definitiva para la ubicacion de la ludoteca del barrio, son algunas
de las necesidades relacionadas con el bario a las que el instituto no puede

quedar ajeno.

El barrio de Parque Goya surge en el ano 2000, como consecuencia del
crecimiento y expansidon del barrio Actur — Rey Fernando. Este barrio fue
edificado como parte de un plan de los anos 70, y desde entonces el
crecimiento de esta zona ha sido de enormes dimensiones. Buen reflejo de
este crecimiento es la aparicidn de numerosos centros educativos?s. En
sectores educativos mds especializados, la oferta se concreta en los Colegios
“Alborada” y “Jean Piaget"?, de Educacion Especial. En la misma zona

escolar se hallan otros servicios educativos publicos y privados.

Esta oferta tan variada que existe en el distrito del Actur no consigue
cubrir a plena satisfaccion todas las demandas que el fuerte crecimiento

demogrdfico del barrio Parque Goya ha planteado durante estos anos.

En estos momentos, el IES Parque Goya cuenta con cuatro colegios
publicos adscritos, que son el CEIP Parque Goya, el Colegio Publico Agustina
de Aragén y el Colegio Publico Catalina de Aragdn, en el mismo barrio, y el

CEIP Andrés Olivan de San Juan de Mozarrifar, de modo que hay alumnado

25 De secundaria: IES Tiempos Modernos, IES Miguel de Molinos e IES Elaios.
26 Con este centro, el IES Parque Goya lleva a cabo varios proyectos de colaboracion.
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procedente de zonas urbanas y de distintos barrios rurales. En el mismo barrio

hay un centro privado concertado, el Colegio Cristo Rey.

Las zonas de residencia de las diferentes personas de la comunidad
educativa del centro también marca una importante diversidad en cuanto a
las situaciones econdmicas, desde zonas de vivienda residencial media alta,
hasta viviendas sociales. Ademds, existen personas en la comunidad con
diferentes origenes nacionales y con culturas diversas, aunque el porcentaje
de alumnos inmigrantes en el centro es, si llega, del 1%%. Hay que tener en
cuenta también que un grupo muy importante del alumnado del IES Parque
Goya precisa la organizacion de un servicio de transporte escolar. Del mismo
modo, hay un numero significativo de personas con necesidades educativas
especiales, ya sean estas derivadas de discapacidades de origen fisico,

psiquico o social?,

Para atender a la diversidad, el centro cuenta con distintos programas,
como son el Programa de Aprendizaje Bdsico (PAB), en 1° y 2° de ESO, el
Programa de Diversificaciéon Curricular, en 3° y 4° de ESO, o el Programa de
Desarrollo de Capacidades. Ademas, el centro estd dentro del convenio British
Council entre esta institucion y el Ministerio de Educacion y Ciencia.
Actualmente estamos en el segundo curso en que se lleva a cabo el Programa

British Council y se realiza con alumnos de 1°y 2° de ESO.

En cuanto a ofras peculiaridades del centro, cuenta con un grupo de

extraescolares, un grupo de biblioteca, y un grupo de convivencia?.

27 Hay que tener en cuenta que la mayoria de los alumnos con origen extranjero son hijos de
inmigrantes nacidos en Espana, y por lo tanto, no forman parte del porcentaje de alumnos
inmigrantes del cenfro.

28 En el caso del IES Parque Goya, dentro del grupo de alumnos con necesidades educativas
especiales, este curso cuentan con 1 alumno con discapacidad auditiva, 1 alumno con
discapacidad motora, 5 alumnos con capacidad intelectual, 1 alumno con trastorno grave de
la conducta, 2 alumnos con frastorno del espectro autista y un alumno con trastorno especifico
del lenguaje. Ademds, hay aproximadamente 15 casos de alumnos con dificultades especificas
de aprendizaje o por TDAH, de los cuales, el 50% no precisa apoyo educativo, vy
aproximadamente la mitad, aunque sin coincidir este porcentaje con el anterior, estdn bajo
fratamiento médico.

2% Mencion aparte merece la concesidon de un premio por el Plan de Convivencia desarrollado
en el IES durante el curso anterior (2013-2014).
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El horario del IES Parque Goya es de 8:25 a 14:15 de lunes a viernes, y las
horas se distribuyen en seis sesiones de 50 minutos, mds dos recreos, el primero
de 10:10 a 10:30 y el segundo, de 12:15 a 12:30.

En cuanto a la asignatura de Ciencias Sociales en 1° de ESO, es una
asignatura de cardcter obligatorio para todos los alumnos que imparten este

CUrso.

Objetivos de la asignatura

1. Identificar los procesos politicos, econdmicos, sociales y culturales que
han tenido lugar hasta el dia de hoy y que han dado como resultado las

sociedades actuales.

2. Comprender el medio fisico para contextualizar los procesos histéricos y la
inferaccion del ser humano con los recursos y el espacio, con sus

consecuenciacs.

3. Comprender la division politica actual del medio fisico, como resultado
de numerosos procesos en la evolucion de las diferentes sociedades

hasta hoy.

4. l|dentificar las diferentes dreas socioecondmicas y la evoluciéon de cada

una de ellas, con su diversidad geogrdfica.

5. Situar y contextualizar en el espacio y en el tiempo los hechos histdricos
mas significativos a diferentes niveles, del mds general (internacional), al

mas especifico (local).

6. Conocer la realidad fterritorial aragonesa, identificando los aspectos
geogrdficos que la caracterizan y los factores que la articulan, para
comprender el origen de las desigualdades, desequilibrios y problemas

gue la definen.

7. Conocer los hechos y procesos relevantes del devenir histérico aragonés,
identificando sus peculiaridades, para poder comprender la realidad

econdmica, social y politica en la que desarrolla su vida cotidiana.
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10.

12.

14.

15.

Adquirir una perspectiva general de la evolucion de la Humanidad,
desde los primeros hombres hasta el comienzo de la Historia, vy

posteriormente hasta nuestros dias.

Conocer la realidad de cada una de las civilizaciones y/o culturas que
han pasado por nuestro territorio, sus caracteristicas econdmicas, sociales

y culturales.

Valorar la diversidad de estas culturas y conocer qué hemos heredado

de ellas. Conocer sus principales expresiones artisticas.

. Conocer las principales técnicas artisticas de las diferentes culturas que

han pasado por la Peninsula Ibérica y valorar el patrimonio histérico—
artistico como un bien de la sociedad actual que debe conservarse y

difundirse.

Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las Ciencias
Sociales para que su incorporacion al vocabulario habitual aumente la
precision en el uso del lenguaje y mejore la comunicaciéon, asi como para
poder elaborar un discurso coherente donde se exprese o aprendido en

la materia.

. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacién verbal, gréfica,

iconica, estadistica y cartogrdfica procedente de fuentes diversas,
incluida la que proporcionan el entorno fisico y social, los medios de
comunicacion y las tecnologias de la informacién; tratarla de acuerdo
con el fin perseguido y comunicarla a los demds de manera organizada

e inteligible.

Elaborar trabajos en grupo en clase donde se hable de un tema
concreto de la materia y adquirir las aptitudes necesarias para llevar a

cabo su exposicion oral.

A partir del estudio de diferentes sistemas politicos que se han dado a lo
largo de la Historia, aprender valores democrdticos y de tolerancia, que
se pondrdn en prdctica en las distintas actividades colectivas que se

llevardn a cabo en el aula.
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Contribuciéon de la materia al desarrollo de las competencias bdsicas

Desde la materia Ciencias Sociales, Geografia e Historia de 1° de ESO,

se contribuye de la siguiente forma a la adquisicion de las Competencias

bdsicas establecidas por la normativa:

1.

Competencia social y ciudadana

Comprender la aportacion que las diferentes culturas han hecho a la
evolucion de la humanidad.

Reflexionar de forma critica sobre los hechos y problemas sociales e
historicos.

Expresar las propias opiniones de forma asertiva.

Escuchar activamente; saber ponerse en el lugar del otro y comprender
su punto de vista.

Relacionarse, cooperar y tfrabajar en equipo.

Comprender los valores democraticos.

Entender los comportamientos y las formas de vida en contextos

historicos y/o culturales distintos del propio.

Conocimiento e interaccidon con el mundo fisico

Conocer las caracteristicas del espacio fisico en el que se desarrollan la
vida y la actividad humana.

Localizar en el espacio los elementos del medio fisico y los
acontecimientos histéricos trabajados.

Analizar la accién del ser humano sobre el medio e interesarse por la
conservacion del medio ambiente.

Aprender a orientarse y a situarse en el espacio, utilizando mapas y
planos.

Realizar predicciones e inferencias de distinto nivel de complejidad.

Competencia cultural y artistica

Desarrollar la sensibilidad para disfrutar con distintas expresiones del

patrimonio natural y cultural.
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Valorar la importancia del patrimonio para acceder al conocimiento de
las sociedades del pasado.
Interesarse por contribuir a la conservacion del patfrimonio cultural y

artistico.

Tratamiento de la informacion y competencia digital

Obtener informacion a fravés de fuentes de distinta naturaleza:
cartograficas, iconogrdficas, textuales, etc.

Utilizar los buscadores para localizar informacién en Internet, siguiendo
un criterio especifico.

Analizar datos cuantitativos de tablas y grdficas.

Relacionar, analizar, comparar y sintetizar la informacién procedente de

las distintas fuentes trabajadas.

Competencia en comunicacioén lingiistica

Interpretar textos de tipologia diversa, lenguajes iconicos, simbdlicos y
de representacion.

Saber expresar adecuadamente las propias ideas y emociones,
oralmente y por escrifo.

Utilizar diferentes variantes del discurso, en especial la descripcion y la
argumentacion.

Defender el punto de vista personal con argumentos coherentes vy
pertinentes.

Elaborar definiciones de los conceptos estudiados, ufilizando Ila
terminologia mds adecuada en cada caso.

Escuchar, analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con

sensibilidad y espiritu critico.

Competencia matematica

Interpretar escalas numéricas y graficas.
Analizar y comparar la informacioén cuantitativa de tablas, listados,

grdficos y mapas.
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Hacer cdlculos matemdaticos sencillos para comparar dimensiones,

calcular distancias y diferencias horarias.

7. Competencia para aprender a aprender

e Desarrollar el gusto por el aprendizaje continuo y la actualizaciéon
permanente.

e Buscar explicaciones multicausales para comprender un fendmeno y
evaluar sus consecuencias.

e Anficipar posibles escenarios o consecuencias de las acciones
individuales y sociales.

e Saber comunicar y expresar de forma efectiva los resultados del propio
trabagjo.

e Tomar conciencia de lo que se ha aprendido y de lo que falta por
aprender.

8. Autonomia e iniciativa personal

e Comprender las actividades planteadas y planificar la estrategia mds
adecuada para resolverlas.

e Saber argumentar de forma légica y coherente los propios puntos de
vista.

e Tomar decisiones y saber escoger la manera de recuperar la
informacion mds adecuada en cada caso.

e Hacer un seguimiento de los aprendizajes realizados.

Metodologia

La adquisicion de las competencias bdsicas como finalidad formativa

de la Educacién Secundaria Obligatoria hace plantear metodologias vy

concepciones diddcticas que desarrollen un modelo de aprendizaje abierto y

activo, en el que los alumnos sean los agentes principales de su formacion,

adqguiriendo las habilidades necesarias para construir conocimiento y para ser

capaces de afrontar los retos formativos futuros.
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El profesor puede y debe emplear aquellos recursos metodoldgicos que
mejor garanticen la formacion del alumno y el desarrollo pleno de sus

capacidades personales e intelectuales.

La metodologia deberd responder a la diversidad de alumnos que
llenan las aulas, lo que se puede traducir en distintos itinerarios, metodologias o
herramientas con el fin de conseguir que todos ellos lleguen a ser
competentes. Asi que existe la obligacion de partir del diverso contexto

sociocultural de la comunidad escolar.

El objetivo primordial de la metodologia empleada en el drea de
Ciencias Sociales es propiciar que el alumnado adquiera una comprension
organizada del mundo y de la sociedad en que vivimos, que le ayude a
adoptar una actitud ética positiva dentro de una sociedad plural,

democrdatica y solidaria.

Como consecuencia, se aplicard una metodologia activa vy
constructivista que parta de o que los alumnos conocen y piensan, de su
realidad cotidiana, de sus intereses cercanos, para lograr una serie de

objetivos.

Entre estos objetivos, se encuentra el fomentar la autonomia del alumno

para identificar problemas y sugerir soluciones para estos mismos.

Por otro lado, se pretenden conseguir aprendizajes significativos que
permitan no sélo la memorizacion comprensiva de los contenidos, sino ademds
que se lleve a cabo una reflexidon critica sobre estos contenidos de aprendizaje
que se impartan en el aula. También se quieren lograr aprendizajes de
cardcter funcional que ayuden al alumno a resolver problemas con los que

pueda encontrarse en el dia a dia.

Del mismo modo, se tratardn de incorporar distintos métodos y técnicas
de estudio y el hdbito de frabajo para formar a los alumnos en los valores del

esfuerzo y la motivacion de cara a su futuro dentro del dmbito laboral.

Por otro lado, es importante la asuncidn de un comportamiento civico

en el proceso de ensenanza-aprendizaje de esta asignatura. La asignatura de
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Ciencias Sociales, entre otras cosas, ayuda a la formacién como ciudadano
del alumno, de modo que es el dmbito idéneo para que adquiera este tipo de
aptitudes, tan Utiles en su crecimiento y desarrollo académico, pero fambién

personal.

También se pretende incorporar el uso diddctico — critico de las nuevas
tecnologias de la informacién (TIC) en las actividades y los contenidos que se
expliquen en las aulas. Esto es especialmente importante en el momento en el
que vivimos, ya que hoy en dia tenemos fdcil acceso a una gran fuente de
informacién como es Internet, y por lo tanto es importante que los alumnos
aprendan a sacarle el mayor partido y, también a utilizarlas de manera

adecuada para su formacion académica.

En cuanto a la metodologia llevada a cabo en las sesiones diarias de la
asignatura de Ciencias Sociales en 1° de ESO, se llevard a cabo con las

siguientes estrategias:

- El docente expondrd de manera clara, sencilla y razonada los
contenidos conceptuales, con un lenguaje adaptado al alumnado y
que, simultdneamente, contribuya a mejorar su expresion oral y escrita,
de modo que los propios alumnos aprendan los conceptos clave de la
asignatura y sean capaces de desarrollar un discurso coherente sobre la
materia.

— Se tratardn los contenidos de forma que conduzcan al alumno a un
aprendizaje comprensivo y significativo.

— Anadlizaremos los textos geogrdficos e histéricos desde la doble
perspectiva de consolidar los conocimientos de la materia y de
fomentar la competencia lectora.

— Se llevardn a cabo estrategias de aprendizaje que propicien un andlisis
causal de los hechos sociales, en general, e histéricos y geogrdficos, en
particular, para contribuir al aprendizaje significativo por parte del
alumnado.

- Se fomentardn unas actitudes que propicien en el alumno la asuncion

de los valores propios de un sistema democrdatico.
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Evaluacion

Las Competencias Bdsicas se adquieren mediante la resolucion de
tareas y se evallan a través de la resolucion de tareas. Este principio demanda
un enfoque de evaluacidén en el que ésta sea el instrumento imprescindible
para el aprendizaje, puesto que la propia evaluacion es aprendizaje en si
misma. La evaluacion serd continua e integradora, valorando el avance
realizado por el alumno en el proceso de aprendizaje. El seguimiento y control
de la adquisicion de competencias bdsicas se realizard mediante los siguientes

instrumentos:

— Evaluacién inicial en forma de pequena prueba escrita individual o bateria
de preguntas orales al grupo en su conjunto, en el que la participaciéon
siva de acicate y enriqguecimiento del propio grupo. Nos servird para
conocer el nivel de conocimientos del que parten los alumnos.

— Observacion en el aula y comprobacién cotidiana de los aprendizajes
significativos a través de preguntas, participacion, interés demostrado, etc.

— Readlizacién de actividades de refuerzo o ampliacion para realizar en clase
0 en casa, en funcién de los niveles de aprendizaje de los alumnos.

- Elaboracién de pequenas investigaciones, redacciones o resenas de la
lectura recomendada durante el curso.

— Revision del cuaderno, donde el alumno recoge su propio proceso de
ensenanza-aprendizaje.

— Readlizacién de un minimo de dos pruebas escritas de evaluacion, que se
articulardn en torno a tres gjes:

a) Un apartado dedicado a la definicién de términos en el que se
valorard la concrecidon y la precisidon, para comprobar que se ha
adquirido un vocabulario apropiado.

b) Cuestiones breves de localizacién geogrdfica y cronoldgica, asi
como de enumeracion, relacién e identificacién, encaminadas a
valorar la adquisicion y comprension de contenidos y procedimientos.

c) Preguntas de andlisis, exposicion y desarrollo de un pequeno tema,
para valorar la capacidad de argumentacidn y razonamiento

alcanzado por el alumno.
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La adquisicidn de competencia en comunicacion oral y escrita nos
obligard a prestar especial atencion a la forma de exposicion de los
contenidos, a la disposicion ordenada y clara de ideas y argumentos y la

utilizacién de una ortografia correcta.

En conclusién, la prueba escrita serd variada y capaz de permitir al
alumno demostrar todas y cada una de sus capacidades o deficiencias. Debe
servir para que el profesor detecte inmediatamente en qué apartado el
alumno presenta dificultades y poner en marcha las medidas adecuadas para

corregirlas®.

Ciriterios de Calificacion

Tanto los instrumentos de evaluacion como los criterios de calificaciéon
se pondrdn en conocimiento de los alumnos de la forma mdas clara posible,
haciendo hincapié en que la nota refleja la adquisicibn o no de las
competencias puestas en prdactica durante el curso, por lo que es necesario
recordarles que ese proceso no puede ser evaluado Unicamente mediante la
prueba escrita, sino que deben cumplir también con las actividades y tareas
gue se les planteen durante el curso y que nos ayudardn calificar su grado de

aprendizaje durante el curso.

En cada una de las evaluaciones se cdlificard el proceso de

aprendizaje del alumno mediante:

— Readlizacién de un minimo de dos pruebas escritas o exdmenes.

— Readlizacién puntual de las actividades de refuerzo y ampliaciéon
proporcionadas por el profesor.

- Enfrega o exposicion de las resenas, resUmenes e investigaciones
propuestas durante el curso.

— Presentacion del cuaderno como instrumento de recogida de tareas.

— Participacién activa y colaboraciéon en las actividades realizadas en clase.

- Interés hacia la materia, lo que incluye puntualidad y traer habitualmente

el material a clase.

30 En el caso de alumnos hiperactivos, con déficit de atencidn o dislexia, etc., a los que les
resulfa muy complicado cumplir con la puntual recogida de su proceso de aprendizaje en el
cuaderno y acabar a tiempo las pruebas escritas, se les brindaria la posibilidad de evaluar sus
capacidades de forma oral, tras haberlo consultado con el departamento de Orientacion.
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— Actitud positiva con el propio proceso de aprendizaje que se lleva a cabo
en el aula, que incluye un comportamiento respetuoso hacia el profesor y

hacia sus propios companeros.
La nota de la evaluacion resultard de aplicar el siguiente porcentaije:

* Media aritmética de las pruebas objetivas escritas u orales: 70%
» Readlizacién de actividades, tareas, investigaciones y presentacion del
cuaderno: 20%

= Actitud respecto al proceso de aprendizaje: 10%
Habrd una serie de cuestiones a tener en cuenta en la nota de los exdmenes:

- Las faltas de ortografia, los errores gramaticales, la mala presentacion o el
desorden podrdn suponer un detrimento de la nota de las pruebas escritas
hasta un mdximo de un punto. Las faltas de ortografia, incluyendo la
extendida costumbre de poner en minuUscula los nombres propios
geogrdficos, restardn 0,05 puntos menos.

— La cdlificacion minima para mediar los exdmenes serd de un 3.

— En el caso de alumnos no presentados a los exdmenes se podrd repetir la
prueba siempre y cuando la falta esté debidamente justificada y se haga

saber al profesor titular.

Recuperaciones

El proceso de recuperacion del alumno/a que no obtenga la
calificacién de suficiente en las evaluaciones, serd contemplado en cada
caso, estableciendo el profesorado las medidas de apoyo educativo
encaminadas a corregir las deficiencias y carencias observadas, y que se
concretardn en la entrega de actividades, trabajos o en la realizacion de
pruebas escritas, atendiendo a las peculiaridades del alumnado y del curso,

dentro del proceso de evaluacién continua.

En el caso de que se opte por pruebas escritas de recuperacion de
cada una de las evaluaciones, estas se realizardn en junio. La nota obtenida

en la recuperacion no podrd superar el cinco si en el momento de proceder a
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la calificacion el alumno no hubiera presentado las tareas y cuaderno o su

actitud no fueran las adecuadas

Evaluacion final

La nota final de curso resultard de la media aritmética de las tres
evaluaciones. Si la nota final fuera inferior a 5 se presentardn a la prueba
extraordinaria de septiembre con las tres evaluaciones. La prueba serd global
y estard referida a los contenidos minimos establecidos en la Programacion
Diddctica, los cuales se pondrdn en conocimiento del alumno. La calificaciéon

final extraordinaria serd como mdaximo de un 5.
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7.2. Unidad Diddctica

“La Prehistoria”. Ciencias Sociales, 1° ESO
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1. INTRODUCCION

La presente Unidad Diddctica, que lleva por titulo “La Prehistoria”, es la
primera de las unidades diddcticas denfro de la programacién de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia de 1° de ESO que pertenece al apartado
dedicado al estudio de la Historia. Se engloba dentro del Bloque 3. Sociedades
prehistdricas, primeras civilizaciones y edad antigua, tal y como establece la
Orden de 9 de mayo de 2007 del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte del Gobierno de Aragénd!, y se imparte durante la tercera evaluacion

del curso estando prevista su realizacion en un total de 10 sesiones.

Esta Unidad se dedica al estudio de las primeras etapas de la Historia de
la Humanidad, abarcando desde el proceso de Hominizacion, hace
aproximadamente cinco millones de anos, hasta la Edad de los Metales, unos

cinco mil anos antes de nuestra era.

En este periodo asistimos pues a algunos de los hitos mds importantes
que permitieron el desarrollo del ser humano como especie, desde |los primeros
vestigios de la fabricacion de herramientas con Homo Habilis, hasta la
creacion de los primeros poblados y la aparicion del incipiente comercio
durante la Edad de los Metales, pasando por descubrimientos e invenciones
importantes como lo fueron el fuego, la domesticacion de especies animales y

vegetales, o la rueda y la utilizacion del metal.

Esta Unidad Diddctica es bdsica para comprender los cambios que
hicieron evolucionar las primitivas sociedades prehistéricas a lo que se
denominan sociedades complejas, ya jerarquizadas y organizadas en torno a
una red de intercambios comerciales, con el comienzo de la Historia

propiamente dicha a partir de la invencién de la escritura.

En cuanto al centro educativo, el IES Parque Goya es un Instituto de
Ensenanza Secundaria creado en septiembre de 2009 que se ubica en un
barrio de reciente creacidn, por lo que predomina la poblacidon joven. En total,
el IES Parque Goya cuenta con 450 alumnos aproximadamente este curso, de

los cuales tan sélo entre el 1y el 2% representa a la poblacién inmigrante. El

31 Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte, por la que
se aprueba el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los
centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén.
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numero de profesores ha ido aumentando en estos anos, y en la actualidad

alcanza un total de 46.

El centro cuenta con cuatro colegios puUblicos adscritos, que son el CEIP
Parque Goya, el Colegio Publico Agustina de Aragdn y el Colegio Publico
Catalina de Aragdén, en el mismo barrio, y el CEIP Andrés Olivan de San Juan
de Mozarrifar. Esto hace que en estos grupos enconfremos alumnado
procedente de zonas urbanas, pero también de distintos barrios rurales (San

Juan de Mozarrifar, Urbanizacion El Zorongo, San Gregorio y Juslibol).

Actualmente cuentan con cinco grupos de 1° de ESO32, En concreto, en
los grupos de 1° ESO D y E encontramos una situacion muy parecida. En ambos
grupos el total de alumnos es de veinte. De entre ellos, en 1°D hay dos alumnas
con necesidades especificas de aprendizaje®® que asisten a clases con el
profesor de Pedagogia Terapéutica (PT) durante dos de las tres sesiones
semanales de Ciencias Sociales. En total, en este grupo, hay dos alumnos que
estdn repitiendo curso, siendo una de ellas una de las alumnas ACNEAE. En
general el nivel de la clase es bastante bueno, de modo que sdlo ha habido
cuatro suspensos en la asignatura en la primera evaluaciéon, y cinCo suspensos

en la segunda.

Por otra parte, en el grupo de 1°E, que también cuenta con veinte
alumnos, hay un alumno que estd repitiendo curso. Este es el grupo de 1° con
menor nUmero de suspensos en la asignatura. Sélo hubo tres en la primera
evaluacién, y dos en la segunda evaluacion. En general, el nivel de los

alumnos es mds uniforme que en el resto de grupos del mismo curso.

Ademds, algunos de los alumnos de estos dos grupos de 1° de ESO
forman parte del programa de Desarrollo de Capacidades que viene

realizando el centro desde octubre de 2013.

2. OBJETIVOS

La Orden de 9 de mayo de 2007 del Departamento de Educacion,

Cultura y Deporte del Gobierno de Aragdn cita una serie de objetivos para la

32 En concreto, he impartido esta Unidad Diddctica en los grupos de 1° ESO D y E.
33 Se trata en concreto de dos alumnas con necesidades educativas especiales (ACNEE) con
discapacidad intelectual.
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asignatura de Ciencias Sociales, Geografia e Historia para 1° de ESO. En este
caso, enuncio los objetivos especificos de la presente Unidad Diddctica y, a
continuacién, aquellos marcados por la citada Orden, que con ellos estdn

relacionados.

Obijetivos especificos:

1. Conocer los modos de vida en las distintas etapas de la Prehistoria y como
se explotaban los recursos en cada una de ellas, estableciendo las pertinentes

diferencias y similitudes.

2. Conocer los avances que se produjeron durante la época prehistérica y
atribuir correctamente a cada una de las especies de hominidos de la escala

evolutiva los hitos mds significativos dentro de la Evolucidn Humana.

3. Reconocer las actividades, herramientas y manifestaciones artfisticas propias

del Paleolitico, y distinguirlas de las de las otfras etapas de la Prehistoria.

4. Saber distinguir los cambios técnicos que posibilitaron la sedentarizacion y el
nuevo modo de vida neolitico y ponerlos en comparacién con la etapa

inmediatamente anterior.

5. Comprender los cambios que poco a poco fueron llevando a la creacion
del Estado y de las redes comerciales en las sociedades complejas partiendo

de su origen en la Edad de los Metales.

6. Entender el significado del Arte Prehistérico y conocer sus principales
representaciones, haciendo distincion entre el Arte Paleolitico y el Arte

Neolitico atendiendo a sus principales caracteristicas.

7. Comprender las caracteristicas mds importantes del primer periodo de la
Historia de la Humanidad y ser capaces de describirlas ufilizando el

vocabulario técnico especifico para ello.

8. Los alumnos serdn capaces de, mediante el andlisis de una imagen o video,
comentar el periodo de la Prehistoria al que corresponda, hablando de las
actividades mds caracteristicas y sus principales representaciones artisticas

gue conocemos hoy en dia.
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9. Los alumnos podrdn realizar con éxito una actividad donde, a partir de una
fotografia de una pintura paleolitica y otra neolitica, describirdn los aspectos
mas importantes de esas representaciones, poniéndolas en relacion con el

modo de vida de ambos periodos.

10. Los alumnos llevardn a cabo una actividad de trabajo colaborativo,
basada en grupos interactivos, donde cada uno de los integrantes del grupo
tendrd un rol y entre todos ellos llegardn a obtener las respuestas correctas,
consensuandolas previaomente; consfruyendo asi ellos mismos su propio

aprendizaje de la materia.

Objetivos generales:

8. Analizar las interacciones que las sociedades humanas establecen con sus
territorios en la utilizacién del espacio y en el aprovechamiento de los recursos

naturales. (Objetivo especifico 1).

11. Entender el proceso de hominizacién y la evolucién cultural de la
Humanidad desde los primeros australopitecos hasta la aparicion del Homo

Sapiens Sapiens. (Objetivo especifico 2).

12. Conocer el modo de vida de los grupos cazadores-recolectores de la
Prehistoria 'y analizar los restos materiales de sus actividades cofidianas
(herramientas, objetos de adorno, vestido, etc.) y sus principales

manifestaciones artisticas. (Objetivo especifico 3).

13. Explicar los origenes del Neolitico, el desarrollo de la agricultura y de la
ganaderia y el proceso de sedentarizacion de los grupos humanos. (Objetivo

especifico 4).

14. Reconocer la importancia del desarrollo de la metalurgia, la artesania y el
comercio en la evolucién social y cultural de las sociedades prehistdricas.

(Objetivo especifico 5).

26. Valorar la importancia del patrimonio natural, lingUistico, artistico e
histérico de Espana y de Aragdn, asumir la responsabilidad de conservarlo y
mejorarlo, y apreciarlo como fuente de disfrute general y como manifestacion

valiosa de nuestra memoria colectiva. (Objetivo especifico é).
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28. Valorar diferentes manifestaciones artisticas a partir del conocimiento de
los elementos técnicos bdsicos que las conforman y situdndolas en su contexto

historico. (Objetivo especifico 6).

29. Adquirir y utilizar el vocabulario especifico del area con precision y rigor.

(Objetivo especifico 7).

30. Estudiar, comparar y contrastar la informacion obtenida a través de
diferentes fuentes de informacidn directa (encuestas, trabajos de campo, etc.)

e indirecta (videos, imdagenes, obras de arte, etc.). (Objetivo especifico 8).

32. Realizar pequenas investigaciones de cardcter descriptivo, organizando los
datos y las ideas; y resolver diversos problemas, mediante la aplicacion de
técnicas y procedimientos sencillos de busqueda y tratamiento de la

informacion, propios de la Geografia y de la Historia. (Objetivo especifico 9).

33. Desarrollar actividades en grupo adoptando actitudes colaborativas
constructivas y respetuosas con la opinidon de los demads. (Objetivo especifico
10).

3. CONTRIBUCION A LA ADQUISICION DE
COMPETENCIAS BASICAS

Desde la Unidad Diddctica “La Prehistoria”, que pertenece a la materia
Ciencias Sociales, Geografia e Historia de 1° de ESO, se contribuye de la
siguiente forma a la adquisicion de las Competencias Bdsicas establecidas por
la Ley Orgdnica de Educacion de 2006 (LOE):

1. Competencia social y civdadana
— Comprender la aportacién que las diferentes culturas han hecho a la
evolucién de la humanidad.
- Reflexionar de forma critica sobre los hechos y problemas sociales e
historicos.
— Expresar las propias opiniones de forma asertiva.
— Escuchar activamente; saber ponerse en el lugar del otro y comprender

su punto de vista.
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Relacionarse, cooperar y trabajar en equipo.
Entender los comportamientos y las formas de vida en contextos

historicos y/o culturales distintos del propio.

3. Competencia cultural y artistica

Desarrollar la sensibilidad para disfrutar con distintas expresiones del
patrimonio natural y cultural.

Valorar la importancia del patrimonio para acceder al conocimiento de
las sociedades del pasado.

Interesarse por contribuir a la conservacion del patrimonio cultural y

artistico.

4. Tratamiento de la infformacién y competencia digital

Obtener informacion a través de fuentes de distinta naturaleza:
cartogrdaficas, iconogrdficas, textuales, etc.

Utilizar los buscadores para localizar informacién en Internet, siguiendo
un criterio especifico.

Relacionar, analizar, comparar y sintetizar la informacién procedente de

las distintas fuentes trabajadas.

5. Competencia en comunicacién lingiistica

Interpretar textos de tipologia diversa, lenguajes iconicos, simbdlicos y
de representacion.

Saber expresar adecuadamente las propias ideas y emociones,
oralmente y por escrifo.

Utilizar diferentes variantes del discurso, en especial la descripciéon y la
argumentacion.

Defender el punto de vista personal con argumentos coherentes vy
pertinentes.

Elaborar definiciones de los conceptos estudiados, utilizando la
terminologia mds adecuada en cada caso.

Escuchar, analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con

sensibilidad y espiritu critico.

7. Competencia para aprender a aprender
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— Desarrollar el gusto por el aprendizaje continuo y la actualizacion
permanente.

— Buscar explicaciones multicausales para comprender un fendmeno vy
evaluar sus consecuencias.

— Anficipar posibles escenarios o consecuencias de las acciones
individuales y sociales.

— Saber comunicar y expresar de forma efectiva los resultados del propio
trabagjo.

- Tomar conciencia de lo que se ha aprendido y de lo que falta por

aprender.

8. Autonomia e iniciativa personal
- Comprender las actividades planteadas y planificar la estrategia mas
adecuada para resolverlas.
— Saber argumentar de forma légica y coherente los propios puntos de
vista.
— Tomar decisiones y saber escoger la manera de recuperar la
informacion mds adecuada en cada caso.

Hacer un seguimiento de los aprendizajes realizados.

4. ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE
CONTENIDOS

Para organizar los contenidos, se han dividido en tres categorias:
contenidos conceptuales, contenidos procedimentales y contenidos

actitudinales.

4.1. CONTENIDOS CONCEPTUALES
La Unidad Diddctica “La Prehistoria™ estd formada por los siguientes contenidos

conceptuales:

1. Introduccidn. Los primeros seres humanos.
1.1. Definicidn de Prehistoria y caracteristicas de este periodo.
1.2. El proceso de Hominizaciéon. Hitos mds importantes en la Evolucion

Humana.
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2. El Paleolitico: cazadores-recolectores.
El Arte Paleolitico.

4. El Neolitico: la domesticacion.
4.1. El Arte Nealitico.

5. La Edad de los Metales.

En cuanto a la secuenciaciéon de los mismos, se ha previsto que la
Unidad Diddctica se imparta en un total de diez sesiones, mds la sesion

correspondiente a la prueba escrita final34.

Sesion 1: Definicion de Prehistoria y sus caracteristicas mds importantes. El
proceso de Hominizacion.

Sesiones 2 y 3: El proceso de Hominizacidn mediante el visionado de la pelicula
“En busca del fuego”.

Sesion 4: El Paleolitico: cazadores-recolectores.

Sesion 5: El Arte Paleolitico.

Sesion é: Taller sobre Arte Paleolitico: pintura de manos en negativo.

Sesion 7: El Neolitico: la domesticacion.

Sesion 8: El Arte Neolitico.

Sesion 9: El Arte Prehistérico. Comparacién de algunas piezas de diferentes
periodos.

Sesion 10: La Edad de los Metales.

4.2. CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

En este caso, se trata de las habilidades y destrezas que los alumnos
deben adquirir en esta Unidad Diddctica, es decir, las herramientas que deben

saber manejar.

En primer lugar, serd preciso que los estudiantes sean capaces de
extraer las ideas mds importantes de los temas que se expliquen en clase, para
ello contardn con la ayuda del profesor, que les ensenard a realizar esquemas
y mapas conceptuales de la materia, con el fin de que al final de la Unidad

Diddctica sean capaces de realizarlos ellos solos con éxito.

34 Esta Unidad Diddctica la imparti infegramente en el grupo 1° ESO E, y algunas sesiones en 1°
ESO D por incompatibilidad de horarios con otros grupos a los que llevaba mi tutor, ya que los
grupos de 1° ESO los llevaba ofra profesora del Departamento.
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Por otro lado, los alumnos deberdn aprender a buscar informacién por si
mismos, tanto en la web, como en material bibliogrdfico. Serdn capaces de
responder a las preguntas que se les realicen buscando la informacion por sus
propios medios, primero en el libro de texto, y mdas adelante, mediante ofros

sistemas de busqueda.

También se pedird que sean capaces de comunicar la informaciéon de
la que disponen, tanto por escrito como oralmente, de una manera correcta y
utilizando el vocabulario especifico de la materia adecuado. Para ello, se les
pedird que realicen redacciones, y se les lanzardn preguntas orales en clase,
del mismo modo que en el examen aparecerdn preguntas de desarrollo,
donde el alumno deberd explicar por sus propios medios la respuesta, sin
necesidad de reproducir exactamente la informacién proporcionada por el

profesor.

4.3. CONTENIDOS ACTITUDINALES

Los alumnos adquirirdn una serie de valores, normas y actitudes durante

el desarrollo de esta Unidad Diddctica.

Entre los valores, se hard especial hincapié en la tolerancia con sus
companeros. Deberdn aprender a escuchar otfros puntos de vista y respetarlos,
del mismo modo que aprenderdn a trabajar en grupo para saber poner en
comun sus opiniones siempre escuchando las de los demds y valordndolas,
entendiendo que pueden ser tan vdlidas como la suya propia. En esta misma

linea, los alumnos aprenderdn valores democrdticos.

Por otro lado, se les ensenard a cumplir ciertas normas que son
indispensables en el desarrollo de las clases, como son la puntualidad a la hora
de empezar y terminar las sesiones, que hay que pedir la palabra para poder
intervenir, o que durante las sesiones se ha de permanecer en silencio y sin

molestar a los demds companeros.

En cuanto a las actitudes, los alumnos aprenderdn a respetar a sus
companeros y al profesor, entfendiendo que todos los puntos de vista son
igualmente respetables, y en caso de no estar de acuerdo, sabrdn expresar su

opinidn o desacuerdo de una manera asertiva y respetuosa.
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5. METODOLOGIA

En la Unidad Diddactica “La Prehistoria” se aplicard una metodologia
activa y constructivista que parta de lo que los alumnos conocen y piensan,
de su realidad cotidiana y sus intereses cercanos. La adquisicion de las
competencias bdsicas marcadas por la LOE hace necesario el planteamiento
de metodologias que desarrollen un modelo de aprendizaje abierto y activo,

donde los alumnos sean los principales agentes de su proceso de aprendizaje.

Con esta metodologia se tratard de conseguir fomentar la autonomia
de los alumnos a la hora de identificar problemas y encontrar soluciones,
obtener aprendizagjes significativos que incluyan la reflexion critica sobre los
contenidos de la materia, incorporar técnicas de estudio y el hdbito de
trabajo, asumir un comportamiento civico y tolerante con sus companeros y el
profesor, mejorar a expresién oral y escrita, fomentar la competencia lectora,
la asuncidn de los valores propios de un sistema democrdtico y, en definitiva,
llegar a un aprendizaje comprensivo y significativo de la materia por parte de

todos los alumnos.

Combinamos la informacién estructurada y comprensible de los apuntes
y explicaciones con actividades realizadas en el aula, que permitan a los
alumnos contrastar interpretaciones, profundizar en la informacion o detectar

nuevos cambios.

Ademds, los alumnos pondrdn en prdctica diferentes actividades que
fomentardn el trabajo en grupo, y que a la vez ayudardn al aprendizaje
profundo de los contenidos y las competencias correspondientes a esta
Unidad Diddctica.

5.1. RECURSOS:

e Libro de texto del curso: Albet A., Benejam, P., Gracia, M., Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, Nuevo DEMOS 1, Aragdn. 1° de ESO,
Editorial Vicens Vives.

e Materiales diddcticos: fotocopias con actividades de ampliacién,

refuerzo y repaso de los distintos contenidos de la Unidad.
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e Libros de consulta: se potenciard el uso de la biblioteca del centro para
consultar atlas, diccionarios, etc.
e La pizarra de clase para realizar los esquemas y resumenes.
e Materiales audiovisuales:
o Ordenador y proyector para visualizar los videos y proyectar las
presentaciones de PowerPoint.
o Annaud, J.J., (director), (1981). La Guerre du Feu (En busca del
Fuego) [Pelicula]. Francia: Ciné Trail / Stéphan Films.
o Video sobre Arte Paleolitico (dos partes):

https://www.youtube.com/watch2v=1yETsmoBx8k

https://www.youtube.com/watch2v=pBdssByVyfo

Para el taller de manos en negativo: papel traza, témperas de distintos

colores, vasos de pldstico, pajitas de pldstico.

Piezas de industria litica.

6. SECUENCIACION DIDACTICA DE CONTENIDOS

Primera fase: Introduccién, percepcion y motivacion.

Sesidon 1: En primer lugar, se lanzardn preguntas orales a los alumnos para
comprobar qué conocimientos previos tienen al respecto del tema que vamos

b

a iniciar. Se tratard de preguntas muy sencillas del fipo “squé es la
Prehistoria2”. Partiendo de estos conocimientos previos, construiremos entre
todos la definicidn de Prehistoria y citaremos sus etapas y caracteristicas mds
importantes. También hablaremos del proceso de Hominizacién, en qué
consiste y cudles fueron los hitos mds importantes de la Evolucion Humana.
Para organizar toda esta informacion, realizaremos un mapa conceptual en la

pizarra que los alumnos deberdn poner por escrito en su cuaderno.
Segunda fase: Definicion y descripcion.

Sesiones 2 y 3: Veremos la pelicula “En busca del fuego”. Durante el desarrollo
de la misma, iremos explicando los aspectos importantes que en ella aparecen
y que tienen que ver con el contenido de la Unidad Diddctica. Al finalizar, los

alumnos deberdn elaborar un resumen donde expongan qué han aprendido
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viendo la pelicula, relaciondndolo con lo que ya explicamos en la sesion

anterior de clase.
Tercera fase: Andlisis y explicacion.

Sesion 4: Breve repaso del proceso de Hominizacién a partir del visionado de la
pelicula. Se lanzardn preguntas orales a los alumnos en clase para comprobar
gue han entendido el proceso. Empezaremos la explicacion del Paleolitico v,
para ello, se pedird oralmente a los alumnos que nombren los aspectos que
crean mds importantes en la vida de las personas. Con ello se elaborard un
esquema en la pizarra que se completard con la comparacion entre el modo
de vida actual y el modo de vida en el Paleolifico’s. Se seguird esta
metodologia, dado que los alumnos de 1° de ESO suelen mostrarse
normalmente participativos cuando se lanzan preguntas orales a la clase. Los
alumnos deberdn copiar este esquema en su cuaderno y mostrarlo al terminar
la sesidn. Ademds, los alumnos deberdn entregar los resUmenes que debian

realizar tras el visionado de la pelicula.

Sesion 5: En primer lugar se proyectard un breve video sobre Arte Paleolitico3,
donde se explican las principales caracteristicas del mismo vy sus
representaciones mads importantes. Durante el video, se irdn realizando
también explicaciones de algunos aspectos de este Arte, con el fin de hacer
mas facil la comprension del mismo por parte de los alumnos de 1° de ESO. Tras
este primer visionado, se repartird a los alumnos una ficha con fragmentos de
la transcripcidn del video que deberdn completar con lo que han aprendido?.
Una vez hayan completado la ficha, se volverd a proyectar el video para que
puedan comprobar que han readlizado correctamente el ejercicio, o
completar algo en caso de que no hayan podido hacerlo en un primer
momento. Se recogerd la ficha al terminar la actividad y, a contfinuacion, se
elaborard un esquema en la pizarra con los aspectos mds importantes del

tema tratado en esta sesion, es decir, el Arte Paleoliticos®, que los alumnos

35 Esquema adjunto en el apartado 11. Anexos.

3¢ Enlaces a las dos partes del video (sélo proyectamos la parte relativa al Arte Paleolitico):
https://www.youtube.com/watch@v=1yETsmoBx8k
https://www.youtube.com/watch2v=pBdssByVyfo

37 Ficha adjunta en el apartado 11. Anexos.

38 Esquema adjunto en el apartado 11. Anexos.
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deberdn tener en su cuaderno en el momento de la revision del mismo por

parte del profesor.
Cuarta fase: Indagacion y aplicacion de conocimientos.

Sesion é: Para poner en prdctica lo aprendido en el tema del Arte Paleolitico®?,
realizaremos un taller de pintura de manos en negativo. Para ello, con
elementos coftidianos actuales, recrearemos el método que usaban los
hombres del Paleolitico para pulverizar el pigmento sobre sus manos, dejando
la marca de las mismas en negativo sobre las paredes de las cuevas??, en este
caso, sobre papel fraza que pondremos cubriendo una de las paredes del
patio. En esta actividad se fratard de que los alumnos aprendan cémo se
readlizaban estas actividades cotidianas durante la Prehistoria. Lo que se
pretende es que, llevando a cabo una metodologia constructivista donde
ellos mismos puedan experimentar lo que estdn aprendiendo, de una manera
entretenida y prdctica, obtengan un aprendizaje significativo de los
contenidos de la Unidad Diddctica, al mismo tiempo que entrenan aspectos
como el frabajo cooperativo, ya que han de readlizar las pinturas ayuddndose
unos a ofros. Al ser ellos mismos quienes realicen estas pinturas, el aprendizaje

del proceso del Arte Paleolitico serd mucho mds profundo.
Tercera fase: Andlisis y explicacion.

Sesion 7: Explicaciéon del Neolitico con proyeccién de imdgenes. Realizaremos
el esquema-resumen en la pizarra, donde comparamos lo que ya se vio en el
apartado correspondiente al Paleolitico con el nuevo modo de vida de esta
etapa de la Prehistoria4!, los alumnos lo tendrdn por escrito en su cuaderno all
finalizar la sesion. Trabajo voluntario: crear una historia ambientada en la
Prehistoria para presentarla delante de los demds companeros en las

siguientes sesiones de clase.

3% En este caso lo realizamos también por coincidir en el tiempo con la celebracién de la
semana cultural del centro, cuyo tema central era la comunicacion. En 1°ESO D hicimos otro
taller, donde los alumnos pintaron con tiza diferentes figuras del Arte, tanto Paleolitico como
Levantino, en una de las paredes del vestibulo del centro, que estd preparada para ello y se
decora siempre en funcién de las actividades que se estén llevando a cabo en ese momento.
No lo incluyo dentro de la secuenciacidon de los contenidos porque no la considero una
actividad que se pueda incluir como una puesta en prdctica de lo aprendido en las sesiones de
clase, sino que se mantiene un poco al margen de lo que es la Unidad Diddctica en si, aunque
sigue teniendo cierta relacion con el contenido de la misma.

40 Fotografias del resultado en el apartado 11. Anexos.

41 Esquema adjunto en el apartado 11. Anexos.
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Sesion 8: Explicaciéon, con presentacion de PowerPoint e imdgenes, del Arte
Neolitico. Se hablard por un lado, de la pintura, cuyas representaciones mads
importantes son las que conforman el denominado Arte Levantino, y de la
escultura, tomando el ejemplo de las Diosas-madre. Se explicard con el apoyo
de las imdagenes, tanto en soporte digital, proyectdndolas en clase, como

utilizando los ejemplos que aparecen en el libro de texto de los alumnos.
Cuarta fase: Indagacion y aplicacion de conocimientos.

Sesion 9: Exposicidon de los trabajos voluntarios mandados en la sesidn 7. Tras
esto, los alumnos readlizarédn una actividad individual por escrito en la que
deberdn comparar dos representaciones de pintura rupestre, una paleolitica y
otra neolitica, y otras dos representaciones de escultura de ambos periodos42.
Tras acabar las actividades, serdn recogidas para su evaluacion. Después se
mostrardn a los alumnos algunas piezas liticas para que vean la diferencia
entre la industria paleolitica y la neolitica y sean capaces de distinguir el silex,

ya que es un material del gue hablamos constantemente en esta unidad.

Sesion 10: Actividad de trabajo en grupo siguiendo la metodologia de grupos
interactivos#. El tema a tratar serd la Edad de los Metales. El objetivo de esta
actividad es que sean los propios alumnos, colaborando entre ellos, quienes
lleguen a responder de forma correcta a las preguntas que se les formulan, sin
haber sido explicado el tema previamente por el profesor, como en una sesion
de clase ftradicional. De este modo podrdn construir ellos mismos su
aprendizaje y ayudarse cuando a alguno se le presente una dificultad. En esta
actividad se dividird a los alumnos en grupos de cuatro y, antes de empezar la
actividad, se les pedird que lean detenidamente el apartado del libro que
habla de la Edad de los Metales. Tras esto, se les entregard la hoja con las
preguntas# y se les indicard que sélo pueden tener un libro sobre la mesa por

cada grupo. Al tratarse de grupos interactivos, cada uno de los integrantes del

42 En concreto las preguntas que se exponen son las siguientes:

a) Describe las dos pinturas que aparecen en el libro. Cita las caracteristicas de cada una y
establece una comparacion entre ellas. (Una es paleolitica, ya que se trata de uno de los
bisontes de la Cueva de Altamira, y la ofra es una escena de caza del Arte Levantfino que
pertenece a la Cova dels Cavalls).

b) Compara las Venus Paleoliticas con las Diosas-madre neoliticas. sEn qué se parecen? ;Qué
diferencias muestran entre ellas?

43 Basada en: FLECHA, R., PUIGVERT, L., “Las comunidades de aprendizaje: una apuesta por la
igualdad educativa”, Revista de estudios y experiencias en educacion, 2004, vol. 1, nim. 1.

44 Ficha adjunta en el apartado 11. Anexos.
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grupo tendrd un rol determinado, de esta manera, cuando un alumno tenga
la hoja de las preguntas, el alumno que se encuentre en el lado opuesto de la
mesa, (ya que estardn dispuestos en una mesa cuadradal), serd el encargado
de mirar en el libro cudl es la respuesta correcta al enunciado que ha leido su
companero. Cuando el encargado del libro haya leido lo que, a su juicio,
responde correctamente a la pregunta, todos los integrantes del grupo
deberdn consensuar la respuesta que finalmente ponen por escrito, si estan de
acuerdo con lo que ha propuesto el companero del libro o creen que pueden
contestar o anadir otros datos. Cuando hayan terminado cada pregunta,
tanto el libro como la hoja de preguntas rotardn un puesto a la izquierda, de
manera que ambos puestos estardn siempre en los lados contrarios de la
mesa. Al terminar la actividad, entregardn la hoja al profesor para que éste la

corrija y evalUe la actividad.

7. CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

De acuerdo a la Orden de 9 de mayo de 2007, los criterios de
evaluacién de Ciencias Sociales, Geografia e Historia para 1° de ESO, y que se

corresponden con la presente UD son los siguientes:

1. Realizar una lectura comprensiva de fuentes de informacién bdsicas, escritas
y no escritas, de contenido geogrdfico o histérico, y comunicar la informacién
obtenida de forma correcta verbalmente y por escrito.

Con este criterio se frata de evaluar la capacidad de hacer una lectura
comprensiva de diferentes fuentes bdsicas de informacion, escritas o no,
utilizadas en el estudio de la materia, obteniendo la informacidon mds relevante
que contienen y relaciondndola para formar esquemas explicativos, siendo
capaz de comunicar los resultados utilizando correctamente la expresion oral y

escrita y el vocabulario.

5. Identificar y explicar algunos ejemplos de los impactos que la accion
humana tiene sobre el medio natural, analizando sus causas y efectos vy
aportando medidas y conductas que serian necesarias para limitarlos.

Con este criterio se trata de evaluar si se es capaz de comprender los aspectos

bdsicos de algunos problemas medioambientales relevantes, en especial los
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mas directamente relacionados con las caracteristicas del medio natural
(escasez de agua, pérdida de bosques, cambio climdtico, etc.), de
relacionarlos con sus causas y sus posibles efectos, asi como si se es capaz de
deducir y exponer acciones que pueden contribuir a su mejora a través de la

ciencia, la tecnologia, el consumo responsable, etcétera.

6. Utilizar las convenciones y unidades cronoldgicas y las nociones de
evolucion y cambio aplicdndolas a los hechos y procesos de la prehistoria e
historia antigua del mundo y de la Peninsula lbérica, con atencion especial a
Aragon.

Con este criterio se trata de evaluar si se usa la periodizacion y datacion
correcta como referencia temporal en la localizacion de hechos y procesos
historicos, y si se tiene capacidad para identificar, en procesos referidos a las
sociedades en la Prehistoria y la Edad Anfigua, elementos de permanencia y

de cambio.

7. ldentificar y exponer los cambios que supuso la revolucidén neolitica en la
evolucion de la humanidad y valorar su importancia y sus consecuencias al
compararlos con los elementos que conformaron las sociedades
depredadoras.

Con este criterio se trata de comprobar que se es capaz de identificar los
elementos mas significativos que conformaron las etapas bdsicas de la
evolucién de la humanidad y las principales sociedades depredadoras, asi
como los cambios radicales que acompanaron a la revolucion neolitica,
constatando las consecuencias que ésta tuvo. También debe valorarse en la
exposicion la correccion en el lenguagje y la utilizacién de un vocabulario

bdsico adecuado.

La evaluacidon serd contfinua e integradora, valorando el avance
realizado por el alumno en el proceso de aprendizaje. El seguimiento y control
tanto de la adquisicion de competencias bdsicas, como de la comprension
del contenido, se readlizard mediante la observaciéon en el aula y la
comprobacién de los aprendizajes significativos a través de preguntas, la

participacion de cada alumno, el interés que demuestran, etc.
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Ademds, en las sesiones de clase se elaborardn esquemas y resumenes
de lo explicado, que cada alumno deberd tener por escrito en su cuaderno, el
cual se ird revisando periédicamente para su comprobacion, ya que se tfrata
del instrumento donde el alumno recoge su propio proceso de ensenanza-
aprendizaje. También se realizardn ejercicios de comprension, donde los
alumnos tendrdn que redalizar actividades por escrito y de manera individual,
relacionadas con el tema del que haya tratado cada sesién, y se llevard a

cabo una actividad de trabajo colaborativo mediante grupos interactivos.

7.1. EXAMEN

Finalmente, la unidad diddactica se evaluard también en base a una
prueba escrita formada por siete preguntas de puntuacion variable, desde
uno hasta tres puntos, y de diferente tipologia (definiciones, relacion de
conceptos, preguntas abiertas, tablas comparativas o comentarios de
imagenes)*. Esta prueba constard pues de varias preguntas, estructuradas en

torno a tres ejes:

d) Definicidn de términos donde se valorard la concreciéon y la precision,
para comprobar que se ha adquirido un vocabulario apropiado.

e) Cuestiones breves relacion e identificacion, encaminadas a valorar la
adquisicion y comprension de contenidos y procedimientos.

f) Preguntas de andlisis de imagenes, donde se exponga y desarrolle un
pequeno fema, para valorar la capacidad de argumentacion vy
razonamiento alcanzado por el alumno.

Para evaluar la adquisicion de competencia en comunicacion oral y
escrita, se prestard especial atencion a la forma de exposicion de los
contenidos, a la disposicion ordenada y clara de ideas y argumentos y la

utilizacién de una ortografia correcta.

En conclusidon, la prueba escrita serd variada y capaz de permitir al
alumno demostrar todas y cada una de sus capacidades o deficiencias. Debe
servir para que el profesor detecte inmediatamente en qué apartado el
alumno presenta dificultades y poner en marcha las medidas adecuadas para

corregirlas#.

45 Examen adjunto en el apartado 11. Anexos.
4 En el caso de alumnos hiperactivos, con déficit de atencidén o dislexia, etc., a los que les
resulfa muy complicado cumplir con la puntual recogida de su proceso de aprendizaje en el

P&gina 74 de 141 |



Trabajo Fin de Mdaster Alicia Sancho Montanés

7.2. CRITERIOS DE CALIFICACION
Tanto los instrumentos de evaluacidn como los criterios de calificacion

se pondrdn en conocimiento de los alumnos de la forma mds clara posible.

En la Unidad Diddctica se calificard el proceso de aprendizaje del
alumno mediante la realizacion de la prueba escrita citada anteriormente, la
entrega de los ejercicios propuestos en clase, la presentacion del cuaderno
para comprobar que se han readlizado correctamente las tareas, la
participacion activa y la colaboracién en las actividades llevadas a cabo
durante las sesiones de clase, el interés por la materia (puntualidad vy fraer
habitualmente el material necesario), y la actitud del alumno con respecto a
la materia, pero también en el trato con sus companeros y con el profesor, que

ha de ser respetuoso.

La nota correspondiente a la Unidad Diddctica serd el resultado de
aplicar el siguiente porcentaje:
e Prueba escrita: 70%

e Redlizacion de actividades y tareas: 20%
e Actitud: 10%

8. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Como he citado en el apartado 1. Intfroduccién, en uno de los dos
grupos donde se pone en prdactica esta Unidad Diddactica hay dos alumnas
con necesidades educativas especiales, para las cuales es preciso hacer uso
de las Medidas de Atencién a la Diversidad oportunas, con el fin de que estas
alumnas consigan adquirir las competencias bdsicas y los contenidos minimos
de la Unidad Diddctica de la mejor manera posible. Se trata de alumnas con
discapacidad intelectual, por lo que desde el Departamento de Orientacién
se decidi6é aplicarles una adaptacion curricular significativa en algunas de las

materias, de modo que no asisten a todas las sesiones de clase de esta

cuaderno y acabar a tiempo las pruebas escritas, se les brindaria la posibilidad de evaluar sus
capacidades de forma oral, tras haberlo consultado con el Departamento de Orientacion.

47 Cuadro de Excel adjunto con las notas y los porcentajes de cada parte en apartado 11.
ANexos.
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asignatura de Ciencias Sociales, por estar trabajando en otra aula con el

profesor de Pedagogia Terapéutica.

Las adaptaciones curriculares significativas conllevan la adecuacion de
los objetivos educativos, la eliminacion o inclusion de contenidos vy
procedimientos y la consiguiente modificacién de los criterios de evaluacion.
Estdn pensadas para dar respuesta a un alumnado con necesidades
especiales, asociadas a discapacidad psiquica o sensorial, o debidas a
trastornos graves de conducta o de desarrollo, previa evaluacion
psicopedagodgica. Estdn precedidas de una evaluacion de las necesidades
del alumno por parte del departamento de Orientacidén y de una propuesta

curricular especifica.

Estas alumnas, que estdn integradas en su grupo de referencia (1°ESO
D), trabajan los mismos contenidos y objetivos que el resto del grupo,
adaptados a su nivel de competencia, de manera que podrdn participar en
las actividades en grupo que se lleven a cabo con el resto de sus
companeros*, con el mismo material, o con material adaptado a sus

necesidades.

Al fratarse de adaptaciones curriculares significativas, la valoraciéon y
evaluacion de la asignatura, y en este caso, de la Unidad Diddctica, se
realizard de manera conjunta por el profesor de Pedagogia Terapéutica y el
profesor de drea, haciendo constar las siglas ACS al lado de la calificacion en

las notas finales.

9. AUTOEVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

Al terminar de impartir la Unidad Diddctica se cumplimentard un
cuestionario con el fin de autoevaluar la prdctica docente#. Este cuestionario

se estructura en base a cinco puntos:

1. Motivacion por parte del profesor hacia el aprendizaje de los alumnos.

2. Planificaciéon de la Unidad Diddctica.

48 Tal y como se hace en la sesién 10 de la puesta en prdactica de la Unidad Diddctica, donde se
realiza una actividad de trabajo en grupos inferactivos.
49 Cuestionario adjunto en el apartado 11. Anexos.
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3. Estructura y cohesion en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

4. Seguimiento del proceso de ensenanza-aprendizaje.

5. Evaluacion del proceso.
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de todos los alumnos de la Comunidad Auténoma de Aragodn
desde un enfoque inclusivo.
e Documentos programdaticos del Centro:
o Plan de Atencidén a la Diversidad del IES Parque Goya.
o Programacién del Dpto. de Ciencias Sociales del IES Parque

Goya.

11. ANEXOS

A continuaciéon se adjuntan los documentos citados en notas a pie de pdagina
(esquemas, fichas entregadas a los alumnos, exdmenes, etc.)
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ANEXO 1. ESQUEMA APARTADO DEL PALEOLITICO.

Tras la sesidn correspondiente al apartado del Paleolitico, donde se pidid a los
alumnos que nombrasen aspectos que consideraban importantes en la vida
de una persona, con el fin de comparar el modo de vida actual al del
Paleolitico, el esquema que resultd fue el que sigue a contfinuacion©:

ACTUALIDAD

ASPECTOS DE LA VIDA
COTIDIANA

PALEOLITICO

Se compra en el
supermercado. El agua
se obtiene del grifo.

Alimento (agua)

Cazag, pescay
recolecciéon

Casas o pisos en pueblos

Eran ndbmadas. Se

v ciudades. Refugio refugiaban en cuevas o
cabanas.
Se hacen en las fabricas Fabricaban

y se compran en las
tfiendas.

Fabricaciéon de objetos y
herramientas

herramientas de piedra
golpeadq, hueso y asta.

Se hacen en las fabricas
y se compran en las
tfiendas.

Vestido

Pieles de los animales
que cazaban.

Familia, amigos,
companeros de clase,
de trabajo, conocidos,

VeCinos...

Relaciones Sociales

Vivian en tribus donde se
repartian las tareas.

Se obtiene del trabajo y
se utiliza para comprar

No tenian dinero y se

. . Dinero desconocen los
objetos, ropa, alimentos, . .
intfercambios.
etc.
Ir al cine, jugar a la Play, Arte Paleolitico
salir con amigos, ir a un Ocio (finalidad magica o

bar, ir de compras...

religiosq).

50 Este esquema fue integramente elaborado por los alumnos de 1° ESO E.
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ANEXO 2. FICHA TEXTO ARTE PALEOLITICO

La Prehistoria

El Homo Sapiens Sapiens fue capaz de la piedra con gran
habilidad, mostrando singular destreza en el manejo de las manos y de unas
rudimentarias herramientas. A este Homo Sapiens Sapiens se debe el
nacimiento del Arte que llamamos . Las primeras esculturas
como las conocidas

A este ciclo primero, que se conoce como Edad de Piedra, siguid la
, fras el descubrimiento y aplicaciéon del
para muy distintos usos.

El Arte Paleolitico

Mdas alld de los utensilios en piedra, cuya talla va dominando en forma de
, muy pronto se abri® camino el gran arte
de la pintura. No deja de ser un hecho mds que sorprendente que el despertar
de la Humanidad esté asociado al temprano nacimiento del

como una de sus manifestaciones mds caracteristicas. Se dird que la finalidad
del lamado Arte Prehistérico se vincula a y a rudimentarias
prdcticas de iniciacion.

La Historia del Arte universal serd deudora para siempre de los artistas que
hicieron de las Cuevas de y , los primeros
conjuntos de pintura mural.

Es el reflejo de la dura realidad de aquellos y
que en una cueva o en un abrigo natural plasmaron lo que
sentian, lo que anhelaban, lo que temian.

A finales del Paleolitico , enfre los anos y

aproximadamente antes de nuestra Era, cuando, terminando la
época glaciar corrian por el virginal paisaje del y el norte de
la , bisontes, renos, ciervos, mamuts, caballos,
toros, 0sos, cabras, y otros muchos mamiferos, que abandonaron estos parajes
en busca de otros lugares

El arte rupestre evolucioné desde el Paleolitico hasta el
cuando la figura humana irumpe en la pintura al fiempo que pierden
grandeza los animales. Con ello da a entender que estamos ante una nueva
sociedad que descubre los beneficios de la , que enfre
ofras cosas, permitird al hombre fijar su residencia en un lugar, perdiendo su
anterior condicién de
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ANEXO 3. ESQUEMA APARTADO ARTE PALEOLITICO.

Tras la sesion correspondiente al apartado del Arte Paleolitico, donde los
alumnos realizaron la actividad ya citada que consistia en la visualizacion de
un video y cumplimentar una ficha con la informacidon que éste
proporcionaba, se realizd un esquema en la pizarra con los aspectos mds
importantes de este apartado, con el fin de estructurar el contenido explicado
en esta sesion de una manera mas sencilla para los alumnos y contribuir a que
aprendan poco a poco a sintetizar la informacion, destacando los datos mds

importantes. El esquema que resultd fue el que sigue a continuacions':

Pinturas rupestres

¢Doénde se realizaban?

Sobre roca en cuevas o abrigos.

. Qué representan?

Animales aislados.

Caracteristicas mas importantes:

Figuras naturalistas y pintadas en
varios colores (policromial).

Finalidad o significado:

Finalidad magica o religiosa, se
hacian para propiciar la caza.

Ejemplos mds caracteristicos:

Norte de la Peninsula Ibérica (Costa
Cantdbrica) y sur de Francia.

Escultura

¢Cudles son las mas caracteristicas?

Las pequenas figurillas de mujeres
llamadas Venus Paleoliticas.

¢De qué material se hacian?

Hueso, asta o piedra.

¢ Qué aspecto las caracteriza?

Organos sexuales muy desarrollados.

Finalidad o significado:

Culto a la fecundidad para facilitar la
reproduccion de la fribu.

51 Este esquema fue integramente elaborado por los alumnos de 1° ESO E.
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ANEXO 4. FOTOGRAFIAS TALLERES MANOS PALEOLITICAS Y FIGURAS DE
ANIMALES.
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ANEXO 5. ESQUEMA APARTADO NEOLITICO.

Tras la sesion correspondiente al apartado del Neolitico, donde se cred un
esquema-resumen con el fin de comparar el modo de vida al del Paleolitico, el

resultado de la actividad fue el que sigue a continuacions?;

PALEOLITICO

ASPECTOS DE LA VIDA
COTIDIANA

NEOLITICO

Caza, pescay
recoleccion

Alimento (agua)

Agricultura y ganaderia.
Domesticacion de
animales como la

cabra, el asno, el cerdo,

el camello o el perro.

Eran ndbmadas. Se

Eran sedentarios.

herramientas de piedra
golpeadq, hueso y asta.

Fabricacion de objetos y
herramientas

refugiaban en cuevas o Refugio Aparecen las primeras
cabanas. aldeas.
Fabricaban
Fabricaban

herramientas de piedra
pulida, hueso y asta.

Aparecen la cerdmica,
el molino y el horno.

Pieles de los animales
que cazaban.

Vestido

Pieles de los animales y
telares.

Vivian en tribus donde se
repartian las tareas.

Relaciones Sociales

Tribus mds grandes,
organizadas en aldeas y
con mayor reparto de
fareas.

No tenian dinero y se
desconocen los
intercambios.

Dinero

Trueque dentro de la
misma aldeaq.

52 Este esquema fue integramente elaborado por los alumnos de 1° ESO E.
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ANEXO 6. FICHA ACT. EN GRUPO LA EDAD DE LOS METALES.

LA EDAD DE LOS METALES Actividad de trabajo en grupo.

1) :D6nde aparecieron los primeros metales? sCudndo?

2) sQué metales se usaban? Noémbralos por orden.

3) Describe las fases del frabajo del metal (metalurgia).

4) sQuiénes trabajardn el metal a partir de entonces?

5) 5Qué tres novedades aparecen en esa etapa?

6) 5Qué consecuencias tuvieron estos cambios en la forma de vida?

7) 5Qué consecuencias tuvieron para la forma de las ciudades?

8) Nombrad los diferentes tipos de megalitos que existen y explicad el que mds os guste.

Nombres:

Grupo: 1°ESO __
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ANEXO 7. EXAMEN 1° ESO UD LA PREHISTORIA.

EXAMEN CIENCIAS SOCIALES 27 de abril de 2015

Tema: La Prehistoria

Nombre: Nota: /10

1. Define los siguientes términos:

- Prehistoria

- Megalitos
Total /1 punto

2. Relaciona cada especie con su caracteristica correspondiente:

Homo Sapiens- -Descubrid el fuego

Homo Antecessor- -La primera especie que fabricd herramientas
Ardipithecus- -Inventé el arte

Homo Neandertal- -Sus restos se enconfraron en Atapuerca
Australopithecus- -Estd considerado el antepasado humano mds antiguo
Homo Habilis- -Llamaron Lucy al resto mds famoso

Homo Erectus- -Fue el primero en enterrar a los muertos

Total /1 punto

3. ;Qué cambios experimentaron los primeros seres humanos en el proceso de

hominizacion?

Total /1,5 puntos
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4. ;Dénde se produjo y en qué consistio la revolucion neolitica?

5. Completa la siguiente tabla:

Total /1 punto

PALEOLITICO

NEOLITICO

EDAD DE LOS
METALES

Obtenian los
alimentos
de...

Vivian en...

Herramientas

y materiales

Inventos

6. Escribe el nombre de la herramienta, etapa y funcion:

Total /3 puntos
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Total: /1 punto

7. Comenta las siguientes muestras de arte prehistérico:

¢Qué es?

Etapa:

Caracteristicas:

Total: /1,5 puntos
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ANEXO 8. TABLAS EXCEL PARA EVALUAR LA UD%3.

Grupo: 1I°ESOE
CLASE (Asistencia + actitud - 10% de la nota)

23-mar |23-mar | 25-mar| 25-mar|27-mar [27-mar |08-abr |08-abr |10-abr |10-abr |13-abr [13-abr
B B B B B B
A B B B B B B
B B B B B B
|_ B B B B B B
B B B B B B
B B B B B B
U B B B B B B
B B B B B B
B B B B B B
M B B B B B B
B B B B B B
B B B B B B
N R R B B B B
B B B B B B
B B B B F B
O B B B B B B
B B B B B B
S B B B B B B
B R B B B B
B B B B B B

15-abr [15-abr 17-abr |17-abr 20-abr |20-abr 22-abr ]22-abr 27-abr |27-abr [TOTAL ACTITUD (Sobre 1 punto)
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B F B 0,6
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B B B 1
B B B | F B 0.8
B B B B B 1
F = Falta de asistencia
Actitud: B = Buena
M= Mala
R =Regular

53

— La primera de las tablas evalUa y califica la asistencia y la actitud del alumno en cada una de las
sesiones de clase. Esta parte supone un 10% de la nota final de la Unidad Diddctica.

— La segunda tabla evalta y califica las actividades realizadas por los alumnos, tanto en clase, como
en casa. Supone un 20% de la nota final de la Unidad Diddctica.

— La tercera de las tablas evalta y califica el examen de la Unidad Diddctica y supone un 70% de la
nota final.

— La cuarta tabla es la suma de todas las notas anteriores y califica la nota final de toda la Unidad
Diddctica, es decir, Clase y actitud (10%) + Actividades (20%) + Examen (70%) = 100% de la nota.
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Grupo: I°ESOE

EXAMEN (70% de la nota)

Nota EXAMEN TOTAL EXAMEN (70%)
6 42
A 6.4 4,48
8.6 6,02
L 6.9 4,83
6.6 4,62
5 35

U 5.5 3.85
7.15 5,005
6.65 4,655
M 8.75 6,125
5.7 3,99
5.45 3815
N 5.85 4,005
5,05 3,535
® 72 5,04
6.55 4,585
6.25 4375
S 3.15 2,205
6.95 4,865
7.55 5,285

NOTAS FINALES DE LA UNIDAD DIDACTICA “LA PREHISTORIA™:

Grupo: 1 ESOE

CLASE (10%) | ACTIVIDADES (20%) | EXAMEN (70%) ] NOTA FINAL (100%)

1 1.88 12 7.08

A 1 1,91 45 741
1 1.95 6.02 5,97

1 1,78 4383 7,61

L 1 201 162 7.63

1 1,68 35 6,18

U 1 1.93 3.85 6,78
1 1,95 5,01 7,96

1 1.73 166 7,39

M 1 2,19 6.13 9,32
1 1.69 3,99 6,68

1 1.59 382 6,41

N 0.6 0.95 41 5,65
1 1,73 5,54 8,27

1 1.83 5,04 7,87

O 1 1.85 4,59 744
1 1.69 438 7,07

1 1,49 221 47

S 0.8 0,99 487 6,66

1 1,98 5,29 8,27

P&gina 91 de 141 |



ANEXO 9. CUESTIONARIO SOBRE EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTES-.

1) MOTIVACION POR PARTE DEL PROFESOR HACIA EL APRENDIZAJE DE LOS

ALUMNOS.

INDICADORES

VALORACION
(0-5)

PROPUESTAS
DE MEJORA

Motivacion inicial de los alumnos:

1. Presento al principio de cada sesidon un plan
de trabagjo, explicando su finalidad.

2. Comento la importancia del tema para las
competencias y formacién del alumno.

3. Diseno situaciones introductorias previas al
tema que se va a fratar (frabajos, didlogos,
lecturas...)

4. Relaciono los temas de la Unidad Diddctica
con acontecimientos de la actualidad.

Motivacion durante el proceso:

5. Mantengo el interés del alumnado partiendo
de sus experiencias, con un lenguagje claro y
adaptado.

6. Doy informacioén de los progresos conseguidos
asi como de las dificultades encontradas.

7. Relaciono con cierta asiduidad los contenidos
y actividades con los intereses y conocimientos
previos de mis alumnos.

8. Fomento la participacion de los alumnos en los
debates y argumentos del proceso de
ensenanza.

Presentacidn de los contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes):

9. Reflexiono si los contenidos son los indicados
para el alumno.

10. Estructuro y organizo los contenidos dando
una vision general de cada tema (guiones,
mapas conceptuales, esquemas...)

2) PLANIFICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA.

INDICADORES

VALORACION
(0-5)

PROPUESTAS
DE MEJORA

Componentes de la Unidad Didactica:

1. Diseno la Unidad Diddctica basdndome en las
competencias bdsicas que deben adquirir los
alumnos.

2. Formulo los objetivos diddcticos de forma que
expresan claramente las habilidades que mis
alumnos deben conseguir.

3. Selecciono y secuencio los contenidos de mi

54 Basado en: NANDO ROSALES, J., “Caso prdctico: evaluacion de la prdctica docente”, Revista

Supervision 21, 2014, num. 31.
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Unidad Diddctica con la secuenciacion
adecuada a las caracteristicas de cada grupo
de alumnos.

4. Establezco, de modo explicito, los criterios,
procedimientos e instrumentos de evaluaciéon y
autoevaluacion que permiten hacer el
seguimiento del progreso de los alumnos y
comprobar el grado en que alcanzan los
aprendizajes.

Coordinacion docente:

1. Adopto estrategias y técnicas programando
actividades en funcién de los objetivos
didacticos, de las CCBB, de los contenidos y las
caracteristicas de los alumnos.

3) ESTRUCTURA Y COHESION EN EL PROCESO ENSENANZA /APRENDIZAJE

VALORACION | PROPUESTAS
INDICADORES (0-5) DE MEJORA

Actividades en el proceso:

1. Diseno actividades que aseguran la
adquisicion de los objetivos diddacticos previstos y
las habilidades y técnicas instrumentales bdsicas.

2. Propongo a mis alumnos actividades variadas.

3. Facilito la adquisicion de nuevos contenidos a
través de las diversas metodologias.

Estructura y organizacién del aula:

1. Distribuyo el tiempo adecuadamente.

2. Adopto los distintos agrupamientos en funcion
del momento, la tareaq, los recursos, etc.,
controlando siempre el adecuado clima de
trabagjo.

3. Utilizo recursos diddcticos variados, tanto para
la presentacién de contenidos como para la
prdctica de los alumnos, favoreciendo el uso
auténomo por parte de los mismos.

Cohesidén con el proceso de enseianza/aprendizaje:

1. Compruebo que los alumnos han
comprendido la tarea que tienen que realizar.

2. Facilito estrategias de aprendizaje.

4) SEGUIMIENTO DEL PROCESO DE ENSENANZA/APRENDIZAJE

VALORACION | PROPUESTAS
INDICADORES (0-5) DE MEJORA

Seguimiento del proceso de ensenanza-aprendizaje:

1. Reviso y corrijo frecuentemente los contenidos,
actividades propuestas, adecuacion de los
tiempos, agrupamientos y materiales utilizados.

2. Proporciono informacién al alumno sobre la
ejecucion de las tareas y coémo puede
mejorarlas, y favorezco procesos de
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autoevaluacion y coevaluacion.

3. En caso de objetivos suficientemente
alcanzados, en corto espacio de tiempo,
propongo nuevas actividades que faciliten un
mayor grado de adquisicion.

Contextualizacion del proceso:

1. Tengo en cuenta el nivel de habilidades de los
alumnos, sus ritmos de aprendizajes, las
posibilidades de atencioén, el grado de
motivacion, etc., y en funcién de ellos, adapto
los distinfos momentos del proceso de
ensenanza-aprendizaje.

2. Me coordino con otros profesionales del centro
para modificar y/o adaptar mi Unidad Diddctica.

3. Adapto el material diddctico y los recursos a
las caracteristicas y necesidades de los alumnos
realizando trabajos individualizados y diferentes
tipos de actividades y ejercicios.

4. Busco y fomento interacciones entre el
profesory el alumno.

5. Los alumnos se sienten responsables de la
realizacion de las actividades.

6. Planteo trabajos en grupo para analizar las
interacciones entre los alumnos.

5) EVALUACION DEL PROCESO

VALORACION | PROPUESTAS

INDICADORES (0-5) DE MEJORA

Criterios de evaluacion:

1. Aplico los criterios de evaluacién de acuerdo
con las orientaciones de la Concrecidn
Curricular.

2. Utilizo suficientes criterios de evaluacion que
atiendan de manera equiliorada la evaluacion
de los diferentes contenidos (conceptuales,
procedimentales, actitudinales).

Instrumentos de evaluacion:

1. Utilizo sistemdaticamente instrumentos variados
de recogida de informacion.

2. Corrijo y explico los trabajos y actividades de
los alumnos y doy pautas para la mejora de sus
aprendizajes.

3. Uso estrategias y procedimientos de
autoevaluaciéon y coevaluacion en grupo que
favorezcan la participacion de los alumnos en la
evaluacion.

4. Utilizo diferentes instrumentos de evaluacioén
para conocer el rendimiento académico de los
alumnos.
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5. Utilizo los resultados de evaluaciéon para
modificar los procedimientos didacticos y
mejorar mi intervencion docente.

6. Realizo varios registros diferentes de
observacion para realizar la evaluacion.
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/7.3. Unidad Diddctica en lengua extranjera

“La Préhistoire™. Ciencias Sociales 1° ESO en

lengua extranjera (frances)
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1. INTRODUCTION

Ce document expligque comment je développerais ['Unité
Didactique que j'ai mis en pratique au stage de formation si elle était
sujet d’un programme bilingue comme le programme EMILE (AICLE en

Espagne).

Le Lycée ou j'ai été comme professeur en stage était le Lycée
Parque Goya, a Saragosse. Il est un nouveau centre, qui & commencé
ses fonctions a I'année 2009. Aujourd’hui, il y a autour de 450 éleves,

entre 12 et 18 ans.

L'Unité Didactique dont j'ai travaillé au Lycée appartenait au
programme de la matiere Sciences Sociales, Géographie et Histoire de
la Premiere Année de I'ESO, donc les éleves avaient entre 12 et 13 ans,
et le theme de cette unité était la Préhistoire. Je I'ai mis en pratique

avec deux groupes, 1°ESO D et 1°ESO E.

Avec |'étude de la Préhistoire, les éleves vont comprendre le
processus de I'Evolution de I"'Humanité, qui a commencé il y a presque
cing millions d’années, et pourquoi Nous sommes comme Nous sommes

aujourd’hui.

Lors de cette période il y a eu plusieurs faits importants qui ont
permis le développement de I'étre humain tel qu’'espece, des les
premiers vestiges de la fabrication d’outils avec I'Homo Habilis, jusqu’a la
création des premiers villages et I'apparition du premier commerce
pendant I’Age des Métaux, en passant par d’importants découvertes et
inventions, comme le feu, la domestication des animaux et végétaux, la

roue ou |'utilisation du métal.
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2. OBJECTIFS

Les objectifs pour cefte Unité Didactique de la Préhistoire en langue
étrangere sonft :

. Conndaitre les modes de vie pendant les différents étapes de la Préhistoire et
comment I'homme préhistorique a exploité les ressources.

. Connaitre les avances qui se son produits lors de la Préhistoire et attribuer
correctement a chacune des especes d’hominidés les découvertes les plus
significatifs.

. Reconnaitre les activités, les outils et les manifestations artistiques propres du
Paléolithique et les distinguer selon les étapes de la Préhistoires auxquelles ils
appartiennent.

. Savoir distinguer les changements techniques qui ont fait possible la
sédentarisation et le nouveau mode de vie du Néolithique et les comparer
avec I'étape antérieure.

. Comprendre les changements qui progressivement ont fait qui se produise
la création de I'Etat et des réseaux commerciaux & I'’Age des Métaux.

. Comprendre la signification de [I'Art Préhistorique et connaditre ses
représentations les plus importantes, en faisant distinction entre [I'Art
Paléolithique et I'Art Néolithique, en faisant attention aux caractéristiques
principales.

. Comprendre les caractéristiques les plus importantes de la premiere
période de [I'Histoire de I'Humanité et étre capables de les décrire en
utilisant le vocabulaire technique spécifique de la matiere.

. Les éleves seront capables de commenter la période préhistorique
correspondante & partir de I'analyse des images ou vidéos. lls devront
parler des activités les plus caractéristiques et ses principales représentations
arfistiques.

. Les éleves pourront réaliser avec succes une activité ou, a partir d'une
photographie d'une peinture paléolithique et une autre néolithique, ils
décriront les aspects les plus importants de ces représentations, par rapport

au mode de vie des deux périodes.

P&gina 99 de 141 |



12.
13.

Trabajo Fin de Mdster Alicia Sancho Montanés

. Les éleves pourront faire une activité de travail en groupes, ou chaque

personne du groupe aura un réle et entre tous ils devront obtenir les

réponses correctes aux questions.

. Les éleves seront capables de distinguer les animaux qui apparaissent aux

peintures rupestres, et les nommer correctement.
Les éleves sauront utiliser le passé composé pour s’exprimer au passe.
lls seront capables de parler des aspects de la vie quotidienne pour

expliquer comment vivaient les personnes d la Préhistoire.

3. CONTENUS

L'Unité Didactique “La Préhistoire” est constituée par les contenus

suivants:

1. Introduction. Les premiers hominidés. Les premiers étres

humains.
1.1. Définition de Préhistoire et caractéristiues de cette
période.
1.2. Le processus d’Evolution de I'Homme. Les faits les plus
importants.

2. Le Paléolithique: chasseurs-récolteurs.
2.1. L’Art Paléolithique.

3. Le Néolithique: la domestication.
3.1. L'Art Néolithique.

4. I’Age des Métaux.

Cette unité va se développer pendant 10 sessions avec les deux groupes
de 1°ESO:

Session 1: Définition de Préhistoire et ses caractéristiques les plus

importantes. Le processus d'Evolution de I'Humanité. Vocabulaire : les

parties du corps humain. Grammaire : le passé composeé, les
comparaisons (plus... que..., moins... que..., etc.)
Activités:

http://www.culture.qouv.fr/culture/arcnat/tautavel/fr/jeu_contenu.htm
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http://www.tautavel.culture.gouv.fr/ (L’homme a Ila conquéte du

monde)
Sessions 2 y 3: Le processus d'Evolution de I'Humanité & partir du filme
“La Guerre du Feu”.

Session 4. Le Paléolithique: chasseurs-récolteurs. Vocabulaire : la vie

quotidienne. Grammaire : le passé compose.

Session 5: L'Art Paléolithique. Vocabulaire : les animaux, les couleurs.

Grammaire : les prépositions de lieu, le passé composé.
Vidéo : La Naissance de I'Art :

https://www.youtube.com/watch2v=sgmFGc2UThA

Session é: Atelier de création des peintures rupestres. Mains en négatif.

Session 7: Le Néolithiqgue: La domestication. Vocabulaire : la vie

quotidienne. Grammaire : le passé compose, I'imparfait.

Session 8: L'Art Néolithique. Vocabulaire : les animaux, les parties du

corps, les couleurs. Grammaire : les prépositions de lieu, le passé
COMpPOoseE.
Session 9: L'Art Préhistorique. Comparaison de quelques pieces de

différentes périodes. Vocabulaire : matériaux (os, pierre, etc.).

Grammaire : les comparaisons (plus... que..., moins... que..., etc.).

Session 10: L'Age des Métaux. Vocdabulaire : la vie quotidienne.

Grammaire : le passé composé, I'imparfait.

4. METHODOLOGIE

La méthodologie EMILE consiste a intégrer le contenu des matieres
et les langues étrangeres pour que les éleves puissent réaliser son
apprentissage avec une valeur agjoutée. Avec cette méthode, les éleves
pourront apprendre une langue étrangere pendant qu'ils étudient des

contenus des autres matieres, tels que les Sciences Sociales.
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C'est pour cela que nous devons intégrer les contenus linguistiques
avec les contenus de la discipline que nous sommes en train d’enseigner

aux €leves, en ce cas-ci, la Geéographie et I'Histoire.

L'objectif principal est que les éleves soient capables d’'exprimer
ses apprentissages de ['Histoire en langue francaise, en utilisant le
vocabulaire technique spécifique de la matiere, tant & I'oral qu'a I'écrit.
Pour réussir cet objectif, la méthodologie pour cette Unité Didactique va
étre basée a l'inferaction, surtout a I'oral, entre les éleves et le
professeur, qui va corriger les fautes les plus communes et importantes

aux éleves pendant qu'ils parlent ou écrivent en langue éfrangere.

Pour commencer I'explication de I'unité, nous commencerons par
donnant une feuille avec les mofts les plus utilisés pour parler de la
Préhistoire, comme les animaux, les actions de la vie quotidienne, les
couleurs, etc., et nous les utiliserons pendant les explications de foute
I'unité. L'objectif de cette feuille est que les éleves connaissent des le
debout des explications tous les mots, pour qu'ils peuvent les ufiliser

quand ils doivent intervenir dans la classe.

Pendant chaque session, nous expliquerons en francais le contenu
d'Histoire, mais aussi, la grammaire ou le vocabulaire qui sert pour
exprimer les idées par rapport a la matiere, par exemple, les prépositions
de lieu pour parler des représentations artistiques de la Préhistoire. A la
fin de chaque session, nous ferons tous un schéma sur le tableau ou nous
écrirons les caractéristiques les plus importantes du theme du jour et les

mots clefs pour que les éleves puissent les étudier plus clairement.

Pour améliorer I'expression orale et écrite des étudiants, une
activité tres intéressant & faire est de préparer des rédactions sur un
theme par rapport a la Préhistoire et le présenter devant leurs copains,
par exemple une petite histoire sur une famille du Paléolithique qui

raconte comment ils vivaient a cette époque-la.
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4.1. RESSOURCES:

e Manuel scolaire, spécial pour les lycées bilingues en francais.

e Matériaux didactiques, come des photocopies avec des activités
des contenus et du vocabulaire de I'unite.

e Llivres pour chercher des informations: Nous potentialiserons
I'utilisation des ressources de la bibliotheque du lycée pour que les
eleves consultent des atlas ou des dictionnaires.

e Le tableau de la clase pour réaliser les schémas et noter les mots
importants.

e Matériaux audiovisuels :

o Ordinateur et projecteur pour visualiser des vidéos et les
présentations de PowerPoint.

o Annaud, J.J., (directeur), (1981). La Guerre du Feu [Film].
France: Ciné Trail / Stéphan Films.

o Activités:

http://www.culture.gouv.fr/culture/arcnat/tautavel/fr/jeu c

ontenu.htm

http://www.tautavel.culture.gouv.fr/  (L’homme a la

conquéte du monde)
o Vidéo : La Naissance de I'Art :

https://www.youtube.com/watch2v=sgmFGc2UTnA

e Pour I'atelier de peinture des mains en négatif: papier pour les
murs, peinture pour les doigts, des verres en plastique, des pailletes
en plastique.

e Des pieces de I'industrie lithique.
4.2. ACTIVITE PRESENTEE EN CLASSE

Activité 1. Pour mettre en pratique ce que les éléves ont appris de I'Art
Paléolithique, nous réaliserons un atelier de peinture de mains en négatif. Pour
cela, avec des éléments quotidiens actuels, nous recréerons la méthode

utilisée par les hommes du Paléolithique en pulvérisant le pigment sur leurs
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mains, en laissant I'empreinte d’elles en negafif sur les murs des grottes. En ce

cas-Ci, sur le papier que nous métrerons sur le mur du lycée.

L'activité consiste a [I'explication des caractéristiques de ['Art
Paléolithique et comment I'nomme préhistorique a fait ses représentations.

Apres, les éleves mettront en pratique ce que le professeur a expliqué.

5. EVALUATION

Pour évaluer le fravail des éleves, le professeur fera une
observation chaque jour du comportement, ainsi comme de la
motivation et I'intérét des éleves. Pour évaluer leur expression oral, le
professeur posera des questions orales et demandera aux éleves
concrets a lui répondre, et pour évaluer leur expression écrite, le
professeur demandera aux éléves de faire des petites rédactions pour
confréler qu'ils ont bien compris I'Utilisation de la grammaire et le

vocabulaire.

Il'y aura aussi un examen écrit a la fin de I'unité pour évaluer ses

connaissances en Histoire et en langue francaise.

e Le comportement dans la classe suppose 1 point sur 10 de

la note final.

e La réalisation des activités et la participation en classe, 2

points sur 10.
e Les notes des fravaux et I'examen supposent 7 points sur 10.

A I'examen nous tendrons seulement en compte les graves fautes
d'orthographe, puisqu'il s'agit des éleves de la premiere année, et c’est
possible que la majorité d'eux n'ont pas jamais étudié la langue

francaise.
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Quelques exemples pour des questions de I'examen :

a) Définition des mots de la feuille de vocabulaire du premier jour.
b) Compléter une table avec des mofts indiqués, par exemple :
nomade, huttes, maisons, agriculture, cueillette, chasse, élevage,

sédentaire.

Paléolithique Néolithique Age des Métaux

Quelles
activités
principales
pratiquent-ils
pour se

nourrir ¢

Quelles sont
leurs

habitations ¢

Quel est leur

mode de vie ¢

6. DOCUMENTS JOINTS

Feuille avec le vocabulaire spécifique de I'unité didactique :

Agriculture L'ensemble des activités de culture du sol.

La personne qui étudie les traces laissées par les hommes

Archéologue ,
9 du passe.

Une personne qui fabrique des objets avec des outils

Artisan .
simples.

Une pierre (silex) taillée sur deux faces pour obtenir un bord

Bif
race franchant.
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Chasse
Cromlech

Cueillette

Dolmen
Domestiquer
Elevage

Foyer

Galet
aménagé

Gibier
Hominidés
Hutte
Mégalithe
Menhir

Métallurgie

Néolithique

Nomade

Poursuivre des animaux dans le but de les attraper ou les
tuer.

Un cercle de pierres dressées.

Récolte de produits de la nature comme des fruits ou des
champignons.

Un monument de pierre constitué d'un ou plusieurs blocs,
qui a la forme d'une table de pierre.

Apprivoiser un animal.

Activité qui consiste a apprivoiser, nourrir et soigner les
animaux.

Un endroit ou I'on fait du feu.

C'est le premier outil. I a été fabriqué par les
Australopithéques.

Les animaux que I'on chasse pour manger.

Famille des grands singes qui comprend les especes
humaines depuis la préhistoire jusqu'a nos jours.

Petit abri rudimentaire fait de branches, de paille et de
terre.

Un monument de pierre

Un monument de pierre dressé verticalement et constitué
d'un seul bloc

Le fravail qui consiste a fabriquer des objets en métal.

Age de la pierre polie ou de la pierre nouvelle. C'est la
période de la Préhistoire qui vient apres le Paléolithique.
Elle a commencé il y a 10000 ans et s'est terminée ily a 5
000 ans. Lors de cette période de grands progres ont été
fait, comme l'agriculture et I'élevage ou la production de
la céramique.

Personne qui n'a pas d'habitation fixe et qui se déplace
sans cesse.
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Paléolithique

Pariétal

Péche

Percuteur

Pigment

Polychrome

Préhistoire

Propulseur

Rupestre

Sédentaire

Sépulture

Site

Troc

Tumulus

Vannerie

Vestiges

Des animaux :

L'édge de la pierre taillée ou de la pierre ancienne. Cette
période a commenceé il y a 3 millions d'années et s'est finie
iy a 10000 ans, quand a commencé le Néolithique.

Des peintures pariétales sont des peintures fracées sur les
parois d'une caverne.

Atftraper des poissons.

L' outil utilisé pour frapper une pierre et en tirer des éclats
tranchants et pointus.

Couleur.
Qui comprend plusieurs couleurs.

Cette période couvre [I'histoire des hommes jusqu'a

I'écriture, il y a 5000 ans environ.

Baguette utilisée pour augmenter la puissance d'une
lance.

Des peintures réalisées sur

rocheuse.

rupestres sont une paroi

Personne qui a une habitation fixe.
Emplacement ou I'on enterre les morts. Tombe.

C'est un endroit riche en vestiges du passé qui intéresse les
archéologues et les historiens.

C'est I'échange d'un objet contre un autre objet. Dans le
commerce, on échange un objet contre de I'argent.

C'est une quantité de terre plus ou moins importante que
l'on mettait sur une tombe. Cela ressemble O une petite
colline artificielle. Au pluriel, on dit des ftumuli.

Ce sont des objets tressés en osier.

Ce sont des fraces du passé.
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Aurochs

Boeuf préhistorique qui a
disparu au Moyen Age,
victime d'une chasse

intensive.

Bison

Cerf
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Cheval

Chevre

Mammouth
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Ours

Renne
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/.4. Proyecto de innovacion

Ambito SociolingUistico. 4° ESO Diversificacion
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1. INTRODUCCION

En este frabajo presento los resultados que he obtenido en la puesta
en prdctica de una experiencia de educacion educativa consistente en la
explicacion de un concepto histérico partiendo de los conocimientos
previos de los alumnos y con la ayuda de fuentes primarias. En este caso, el
concepto utilizado ha sido el fascismo, ya que se puso en prdctica en un
grupo de 4° de ESO dentro del programa de diversificacion curricular, vy la

unidad diddctica a la que corresponde es “El periodo de entreguerras”.

A priori parecia una actividad que prometia buenos resultados, ya
que los alumnos se veian especialmente motivados con el estudio de este
tema, pero finalmente el resultado no fue satisfactorio, en parte porque no
supe aplicar de un modo correcto la metodologia y en parte porque los
alumnos no mostraron el interés necesario para poder llevar a cabo un

aprendizaje significativo con este tipo de actividad.

2. PLANTEAMIENTO GENERAL Y CONTEXTO TEORICO DEL ESTUDIO

La puesta en prdctica de esta actividad pretende, por un lado,
mejorar el aprendizaje de los alumnos en este caso, en la materia de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, y por ofro, fomentar maneras
alternativas de impartir clase, con actividades donde tanto los alumnos
como el propio docente se impliquen mds y obtengan un resultado mas

satisfactorio para ambas partes.

Tradicionalmente el método que se ha seguido para dar clase
seguia una metodologia conductista, basada en las clases magistrales
donde el profesor hablaba y explicaba el contenido y los alumnos se
limitaban a tomar apuntes y a aprenderse el texto de cara a una prueba
escrita final. El problema de estas metodologias estriba en que el centro del
proceso de ensenanza-aprendizaje no es el alumno, es decir, el aprendiz,

sino el docente, que se muestra como una figura superior al conjunto de
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alumnos, a quienes no hace participes del dicho proceso. Ademds, este
meétodo favorecia un aprendizaje predominantemente memoristico del
contenido de la materia, donde el alumno no profundiza en lo que estd
aprendiendo y se ajusta a repetir lo que tenia escrito en los apuntes y

anotarlo en el correspondiente examen.

Hoy en dia se ha pasado a utilizar, cada vez mds, una metodologia
que siga el paradigma constructivista. Aun siguen ddndose algunos casos
en los que los profesores optan por las clases magistrales que he citado
anteriormente, pero cada vez el nUmero se va reduciendo en favor de
estas nuevas metodologias, que colocan al alumno directamente en el
cenfro del proceso de ensenanza-aprendizaje. De este modo, el alumno es
quien construye su propio proceso de aprendizaje con la ayuda o guia del
profesor, que le proporciona los medios necesarios para poder llevarlo a

cabo de una manera satisfactoria.

En este caso la metodologia que voy a seguir se trata de una
metodologia que sigue el modelo pragmdtico. Segun este modelo, la
metodologia interviene sobre una situacidon determinada y tratamos de
cambiar algo relativo a ella. Seguimos una metodologia de cardcter
cualitativo, ya que no controlamos todas las variables y trabajamos con
alumnos dentro de su contexto natural, es decir, la el aula. Con esta
actividad voy a tratar de sacar conclusiones en base a las observaciones
gue redlice durante su puesta en prdctica y a las respuestas de los alumnos

a un ejercicio escrito preparado para ello.

En cuanto al contexto concreto del alumnado donde se va a aplicar
esta metodologia, se trata de un grupo de 4° de ESO que sigue el
programa de Diversificacion curricular, en el IES Parque Goya de Zaragoza.
Estos alumnos, que tienen enfre uno y dos anos de desfase con respecto a
los alumnos de un cuarto curso ordinario, presentan diferentes dificultades
de aprendizaje, por lo que no se puede aplicar la misma metodologia que
se aplicaria en un grupo ordinario. Asi pues, la metodologia constructivista

es, en principio, una buena opcidn para captar la atencidén de estos
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estudiantes, ya que contribuird a aumentar su motivacion e interés por la
materia, ya que no les deja exentos, sino que les obliga a participar de su
proceso de aprendizaje, adaptdndose a las necesidades que cada uno
pudiera tener. En principio estos alumnos no muestran un gran interés por la
materia de Ciencias Sociales, sino que su actitud frente a la misma es
totalmente pasiva, se limitan a estudiar lo que pone en las hojas y apenas
muestran motivacion durante las clases. Suelen participar, pero lo hacen
para hacer preguntas 0 comentarios sobre temas que poco tienen que ver
con el contenido que se estd estudiando en clase. Podriamos decir que en
este caso vemos en mayor grado el problema generalizado que aparece
en muchos casos en las aulas de los institutos, es decir, una orientacion
sobre todo orientada al aprendizaje superficial, sin adentrarse en los
procesos histéricos estudiados, por lo que son incapaces de comprender
realmente qué estdn estudiando y por qué es importante que o sepan, y
todo ello es causa y a la vez consecuencia del bajo nivel de implicacion
que estos alumnos muestran a la hora de abordar el estudio de las Ciencias

Sociales.

En cuanto al marco tedrico, son numerosos los autores que han
comenzado a llevar a cabo este tipo de metodologias en lo que se llama
investigacion-accion. La investigacion-accion consiste en estudiar una
sifuacion social con la intencion de mejorar o cambiar alguno de sus
aspectos. En este caso, se trata de mejorar el aprendizaje de los alumnos,
ya que los estudios y puestas en prdactica de esta metodologia realizadas

previamente a la elaboracion de este trabajo, asi lo constatan.

Uno de los trabajos mds importantes relativos a la primera fase de
este tipo de investigacion es el de Carretero, Asensio y Pozo, del ano 199155,
donde estudian la manera en que los alumnos adolescentes comprenden
determinados conceptos histéricos. Estos autores sacaron varias

conclusiones de su frabajo, entre ellas, que los alumnos mejoraban su

55 Mario Carretero (2011). La dificultad para comprender los conceptos histéricos. Extraido de:
Carretero, M. (2011). Comprension y aprendizaje de la historia. In L. F. Rodriguez & N. Garcia
(Eds.), Ensenanza y aprendizaje de la Historia en la Educacién Bdsica (pp. 69-104). Cuauhtémoc,
México, D. F.: Secretaria de Educacién Publica, Gobierno Federal.
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comprension de los conceptos a medida que su edad era mayor, de modo
que podriamos decir que conforme los alumnos van madurando, son

capaces de comprender conceptos mas abstractos y complejos.

Oftro estudio, de Michelene y Roscoe (2002)%¢, en este caso, habla de
que para que los alumnos puedan aprender nuevos conceptos han de
partir de sus conocimientos previos y a esto anadir la informacién de la que

carecen, que ha de ser proporcionada por el profesor.

Otros, como Nichol y Dean (1997)%7, hacen énfasis en el hecho de
que la concepcidn que cada persona tiene de un determinado concepto
es diferente, por lo que la ensenanza para la comprension de conceptos
ha de implicar activamente las mentes de los alumnos para que poco a

POCO se construyan su propia comprension de los mismos.

En relacion con éste Ultimo, el articulo de Marton, Runesson y Tsui
(2004)38, dice que "“para que los alumnos desarrollen ciertas capacidades,
debemos hacer posible que desarrollen ciertas formas de ver vy
experimentar”, ya que cuando las personas observan algo, siempre prestan

mads atencidn a unas cosas que a otras.

Por otro lado, Carretero y Limoén (1993)%, decian que “lo que un
sujeto puede aprender depende de su nivel de desarrollo cognifivo, para
ello es necesario saber en qué estadio se encuentra el alumno para poder

predecir qué tipo de contenidos socio-histéricos podria aprender”.

5% Michelene T. H. Chi & Rod. D. Roscoe (2002). Aprendizaje como construccion/revision de
modelos mentales. Extraido y traducido de: Chi, M. T. H., & Rod, D. R. (2002). The Processes and
Challenges of Conceptfual Change. In M. Limén & L. Mason (Eds.), Reconsidering Conceptual
Change: Issues in Theory and Practice (pp. 3-27). Netherlands: Kluwer Academic Publishers.

57 Jon Nichol & Jacqai Dean (1997) Actividades para el desarrollo conceptual. Extraido y
fraducido de: Nichol, J. & Dean, J. (1997). History 7-11. Developing Primary Teaching Skills. London
& New York: Routledge. Pag. 108-117.

58 Marton, Runesson y Tsui (2004). Aprendizaje como construccion de formas de ver'. Exiraido y
fraducido de: Marton, F., Runesson, U., & Tsui, A. B. M. (2004). The Space of Learning. In F. Marton
& A. B. M. Tsui (Eds.), Classroom Discourse and the Space of Learning. Mahwah, New Jersy &
London: Lawrence Earlbaum Associates Publishers.

5? Mario Carretero y Margarita Limoén (1993). El estudio de la progresién de las capacidades de
comprension. Extraido de: Carretero, M., & Limén, M. (1993). Aportaciones de la psicologia
cognitiva y de la instruccion a la ensenanza de la Historia y las Ciencias sociales. Infancia y
Aprendizaje, 62-63, 153-167.
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Hay muchos mas articulos y referencias sobre el tema, pero en este
caso he puesto algunas de las que, personalmente, me han parecido mds
interesantes, ya que pienso que lo mds importante del aprendizaje por
conceptos es el hecho de que cada persona es capaz de crear un
conocimiento o una comprension individual y diferente de un mismo
concepto o idea. Esto me parece realmente interesante sobre todo para el
Caso que nos ocupda, es decir, la ensenanza de Ciencias Sociales, y
concretamente de la Historia, que tradicionalmente se ha visto como algo
fijo e invariable, y sélo cuando nos dedicamos a conocerla en profundidad
sabemos que no es en absoluto el caso, sino que hay una version de los

hechos por cada persona que lo narra o que lo interpreta posteriormente.

3. PRESENTACION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

En primer lugar, el concepto que he escogido para trabajar en este
grupo de 4° de diversificacion es el fascismo. He elegido este concepto
porgue pertenece a la unidad diddctica que me corresponde dar en este
curso y porgue desde el primer momento observé que los alumnos tenian
cierto interés por este tema, de modo que supuse que podria obtener
mejores resultados que si elegia otro concepto diferente, puesto que desde
el principio vi que los alumnos no estaban especialmente motivados con la

materia.

Asi pues, con el objetivo de realizar esta actividad, me dispuse a

dividir el concepto en diferentes rasgos y el resultado fue el siguiente:

Herencia de

sangre - raza Represion a
disidentes,
opositores,

minorias

Centro que
articula todo
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Elemento
central del Descontento
Estado

Sociedad
de masas

Seguimiento
casi religioso

Neleifelvieleilelg}
del Estado

De este modo, los seis rasgos que saqué del concepto de Fascismo
pensando en realizar esta actividad y enfocada al nivel gue mds o menos
pensé que tendria el grupo, son: Nacion, Violencia, Lider, Sociedad de

masas, Sacralizacion del Estado, y Militarismo.

Al tratarse del grupo de diversificacion, pensé que estos rasgos serian
mas que suficientes para que comprendiesen el concepto. Ademds, el
fascismo es un concepto muy amplio y del que los alumnos han oido
hablar en numerosas ocasiones, por lo que la complejidad de la actividad
también consiste en obtener informacion sobre qué conocimientos previos
tienen acerca de este concepto y, en caso de ser los que comUnmente se
conocen, tratar de mostrarles qué fue el fascismo, por qué se desarrolld y
por qué hoy en dia tenemos esa concepcidon del mismo, ya que en algunos
casos, los alumnos han hecho bromas o comentarios jocosos acerca del
tema y pienso que es importante que conozcan la magnitud de estos
hechos y que comprendan en la medida de lo posible la gravedad que

tuvieron y por qué hoy en dia sigue siendo un tema tan delicado.
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Asi pues, fundamentalmente se tratardn aspectos muy bdsicos del
concepto, partiendo de la idea de nacién, que es clave para comprender
las bases de la ideologia fascista, y siguiendo con la idea de lider como
figura que encabezaba este movimiento. También haremos especial
hincapié en la legitimacion de la violencia como medio a seguir para
conseguir el fin Ultimo del fascismo. Por ofro lado, se fratard de hacer
comprender a los alumnos los conceptos de sociedad de masas,
sacralizacion del Estado y militarismo, muy importantes para poder
comprender el concepto de fascismo, que es el objeto de esta actividad
de innovacion. Pienso que como algo bdsico, es imprescindible que
tengan mas o menos claros los tres primeros rasgos, y los otros tres trataré
de hacer que los comprendan también para que les quede una idea lo

mas completa posible del concepto.

En cuanto a la respuesta de los estudiantes, a la vista de lo que he
ido observando en las sesiones de clase, todo parece indicar que van a
participar activamente en el proceso. Normalmente participan, aunque no
realizando preguntas o planteando cuestiones que estén relacionadas con
la materia, pero confio en que el tema atraiga lo suficiente su atencion
como para que en esta ocasidn se centren y participen colaborando a

poner en prdactica esta actividad.

También espero que esta experiencia me sirva para conocer de qué
manera se puede motivar mejor a los alumnos, ya que con ella podré
poner en prdactica nuevos métodos de dar clase de Ciencias Sociales, una
asignatura que tradicionalmente ha sido vista por los alumnos como algo
aburrido, de modo que no suscitaba mucho interés para ellos. Uno de mis
objetivos principales, ademds de que mis alumnos comprendan el
concepto central de la actividad, es que se den cuenta de la importancia
que tiene para ellos estudiar este fipo de temas, ya que el estudio de las
Ciencias Sociales les servird para su formacidbn como personas vy
ciudadanos adultos en un futuro, les ayudard a forjar su personalidad,
porque contribuye a que se posicionen en cuanto a su ideologia, y puedan

definirse como personas individuales que tienen un pasado comUn como
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sociedad, el cual ha llevado a que hoy en dia vivamos de la manera que
lo hacemos, con los derechos y las estructuras sociales que existen

actualmente.

4. METODOLOGIA

La metodologia utilizada para esta actividad, como he explicado en
apartados anteriores, se trata de una metodologia cualitativa, que se
centra en la recogida de datos para después, en este caso, establecer
una serie de categorias que permitan conocer cudl es el nivel de
profundidad del concepto que ha comprendido cada alumno. No consiste
en poner una nota numérica al trabajo realizado, sino en comprobar que
realmente la actividad ha resultado satisfactoria, en funcidon del grado de

comprension del concepto en cuestion.

Para llevar a cabo la actividad que estoy presentando en este
trabajo, segui un procedimiento que se desarrolld sobre una sesidon de

clase, es decir, aproximadamente cincuenta minutos.

En primer lugar, preparé una seleccidon de textos histéricos que pensé
podrian ser de utilidad para gue los alumnos aprendieran los rasgos que
planteé en un inicio a partir de estos casos concretos. De este modo, los
alumnos serian capaces de relacionar sus conocimientos previos con la
informacion que estos textos les proporcionarian, y podrian con ello
construir una definicion propia del concepto de fascismo, que haria que
comprendiesen sus caracteristicas y los rasgos mds importantes que lo
componen, siempre infentando que el nivel sea adecuado con lo que se

exige normalmente en un grupo de diversificacidén curricular.

Asi pues, los textos que preparé son los siguientes:

"La ideologia nacional racista ve el valor de la humanidad en
sus elementos raciales de origen. En principio considera el
Estado sdlo como un medio hacia un determinado fin y cuyo
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objetivo es la conservacion racial del hombre. De ninguna
manera cree, por tanto, en la igualdad de las razas, sino que,
por el contrario, al admitir su diversidad, reconoce también la
diferencia cualitativa existente entre ellas.

Esa persuasion de la verdad le obliga a fomentar la
preponderancia del mas fuerte y a exigir la supeditacion del
inferior y del débil, de acuerdo con la voluntad inexorable que
domina el universo.

(...) El Estado tiene que empezar por hacer de la cuestion raza
el punto cenfral de la vida general; tiene que velar por la
conservacion de su pureza y tiene también que consagrar al
nino como el bien mas preciado de su pueblo. Estd obligado a
cuidar de que sdlo los individuos sanos tfengan descendencia.

(...) Todos aquellos que, en este mundo, no son de raza puraq,
no son mads que desechos."”

Adolf Hitler. Mein Kampf. (Mi lucha). 1925

Este primer texto estd compuesto de una serie de extractos de la
obra *Mi Lucha” (“Mein Kampf”) publicada por Adolf Hitler en 1925. En esta
obra explicaba los principios ideoldgicos en los que él se basaba y sentaba

las bases de lo que pretendia conseguir en Alemania.

Escogi este texto porque creo que sirve para que los alumnos
comprendan los rasgos de violencia y nacion, ya que se hace referencia a
ellos en el mismo, hablando de la pureza de la raza y de la conservacion

de ésta desde el propio Estado.

Antes de la comida.

"FUrher, mi FUrher, concedido a mi por el Senor, jProtéegeme y
resgudardame mientras vival

TU has salvado o Alemania de la mas profunda afliccion.

Hoy te doy gracias por mi pan cotidiano.

Estate mucho tiempo junto a mi, no me desampares jFUrher, mi
FUrher, mi fe y miluz!

jHeil, mein Furher!”

Después de la comida.
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“Gracias a ti por esta generosa comida

Protector de la juventud y de los ancianos. Sé que fienes
desvelos, pero no inquietudes.

Estoy contigo dia y noche,

Descansa tu cabeza en mi regazo.

iTen, mi FUrher, la seguridad de que eres grande!

jHeil, mein Furher!”

En este segundo texto vemos las plegarias que recitaban los ninos de
Colonia antes y después de las comidas. Este texto pienso que es Util para
que los alumnos vean la importancia de la figura del lider como alguien
que estaba destinado a guiar a las masas por el bien de la nacién, y al cual

se rendia culto, como podemos ver en el ejemplo.

“El (Mussolini) es nombrado y revocado por el rey ante el cual
es responsable de la orientacion de la politica general del
gobierno; es la encarnacion suprema del poder ejecutivo;
elige a sus ministros que son responsables ante el rey, pero
también ante él; él decide el nUmero de ministerios y puede
asumir personalmente varias carteras ministeriales; forma parte
del Consejo de tutela de los miembros de la familia real y
gjerce las funciones de chambeldn de la Corona; las Cadmaras
no pueden abordar ninguna cuestion sin su consentimiento
previo; transcurrido un plazo de tres meses, tiene el derecho a
volver a presentar un proyecto de ley previamente rechazado
por una de las dos Camaras; del mismo modo puede tramitar
y someter a votacidn de una de las dos Cdmaras una
proposicion de ley rechazada por la ofra Cdamara {...).
Quienquiera que atente contra la vida, la integridad fisica o la
libertad del jefe del gobierno serd merecedor de una reclusion
cuya duracidn no serd inferior a quince anos, y en caso de un
atentado fatal, se le castigard con la pena de muerte.
Quienquiera que ofenda con actos o palabras al jefe del
gobierno serd castigado con una pena de reclusion de seis a
freinfa meses.”

Ley del 24 de diciembre de 1925.
Este texto, la Ley de 24 de Diciembre de 1925, de Mussolini, pienso que

es Util para que los alumnos entiendan el rasgo de lider, ya que hace
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especial énfasis en su figura. Del mismo modo, me parece un buen ejemplo
para que puedan entender el rasgo de sacralizacion del Estado, porque
hace referencia a ese lider cuya figura estd a la cabeza del Estado y que
vela por su bien, de modo que hay que rendirle culto. Por Ultimo, opino que
también sirve para explicar el rasgo de violencia, puesto que en este texto
se hace alusidon a todas las represalias que se tomarian contra cualquier
persona que atentase fisica o verbalmente, contra la figura del lider

italiano.

“Siendo anti individualista, el sistema de vida fascista pone de
relieve la importancia del Estado y reconoce al individuo sdlo
en la medida en que sus intereses coinciden con los del
Estado. Se opone al liberalismo cldsico que surgid como
reaccion al absolutismo y agotd su funcion histérica cuando el
Estado se convirtid en la expresion de la conciencia y la
voluntad del pueblo. El liberalismo negd al Estado en nombre
del individuo; el fascismo reafirma los derechos del Estado
como la expresion de la verdadera esencia de lo individual. La
concepcion fascista del Estado lo abarca todo; fuera de €l no
pueden existi, Yy menos aun valer, valores humanos Yy
espirituales. Entendido de esta manera, el fascismo es
totalitarismo, y el Estado fascista, como sintesis y unidad que
incluye todos los valores, interpreta, desarrolla y otorga poder
adicional a la vida entera de un pueblo |(...).

El fascismo, en suma, no es solo un legislador y fundador de
instituciones, sino un educador y un promotor de la vida
espiritual. No infenta meramente remodelar las formas de vida,
sino también su contenido, su cardcter y su fe. Para lograr ese
proposito impone la disciplina y hace uso de su autoridad,
impregnando la mente y rigiendo con imperio indiscutible

(...)."
Benito Mussolini. La doctrina del fascismo, 1932.

He escogido este texto principalmente para fratar el rasgo de
sacralizacién del Estado, porque hace referencia a que cada persona ha

de sumirse ante el Estado y sus necesidades, ya que es el centro de todo y

P&gina 123 de 141 |



Trabajo Fin de Mdster Alicia Sancho Montanés

ha de ser también la forma de conseguir un bien comun para todos, por lo

que también ha de ser defendido.

"Ante todo, el fascismo, en lo que concierne en general al
futuro y al desarrollo de la humanidad, y dejando aparte toda
consideracion de politica actual, no cree en la posibilidad ni
en la utilidad de la paz perpetua. Por esa razén rechaza el
pacifisimo, el cual en el fondo esconde una renuncia a la
lucha y una cobardia ante el sacrificio. Unicamente la guerra
lleva a su punto maximo de tension todas las energias
humanas e imprime un sello de nobleza a los pueblos que
poseen la valentia de enfrentarse a ella. Las restantes
experiencias son sélo suceddneos que no colocan nunca al
hombre frente a él mismo, ante la alternativa de la vida o la
muerte. Es por ello que una doctrina que parta del postulado
previo de la paz es ajena al fascismo. Asi como son ajenos al
fascismo, aunque se hayan aceptado por lo que puedan
tener de Utiles en ciertas situaciones politicas, todas las
construcciones internacionales y societarias, las cuales, como
bien ha demostrado la historia, pueden disgregarse en el
viento en cuanto que ciertos elementos sentimentales, ideales
o prdcticos, agitan el corazén de los pueblos."

Benito Mussolini. Discurso. 1932.

Finalmente, escogi este texto porque creo que es un buen ejemplo
para que los alumnos comprendan el rasgo de violencia, que a mi parecer
es uno de los mds sencillos, pero que también necesita ser trabajado para
que comprendan lo mejor posible las dimensiones que esta violencia tuvo y

las causas de que se llevara a cabo del modo en que se hizo.

Al preparar los textos, la idea era ddrselos en la sesion de clase
anterior, con el fin de que los leyeran cada uno por separado en su casa,
sacasen las ideas mds importantes, y después durante la sesidon en la que
desarrollariomos la actividad, pondriaomos en comuUn lo que habian

aprendido con su lectura.

De este modo, al regresar a clase al dia siguiente, en primer lugar,

pediré alos alumnos que me cuenten qué han aprendido con estos textos,
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de manera que, como si de una lluvia de ideas se fratase, pondremos en la
pizarra aquellos aspectos que les hayan parecido importantes sobre el

fascismo, y que hayan aprendido con los textos que halbrdn leido en casa.

Tras la lluvia de ideas leeremos ofro fragmento de un libro® que en
este caso trata el tema de los campos de concentracion espanoles y en
concreto, el Campo de los Almendros, donde se explica de una manera
bastante detallada, aungue no demasiado explicita, adecuada para
chicos de esta edad, la forma de vida en estos campos de concentracion,
y codmo eran tratados los presos que alli se encontraban. El objetivo de esta
lectura es que comprendan mejor cOmo se vivia la represion y la falta de
libertad de expresion en este momento en Espana, y que, al tratarse de un
caso que se dio en nuestro pais, hagan un ejercicio mayor de empatia
histérica. A mi parecer, el hecho de emplear un ejemplo que les puede
resultar mds cercano ayudard a que comprendan mejor el proceso,
porque lo verdn como algo con lo que probablemente se sientan

identificados.
Los fragmentos del libro son los siguientes:

[...] Franco habia demostrado, tanto por la naturaleza de su
lenta estrategia militar como por sus numerosas declaraciones
en publico y en privado, que estaba haciendo una inversion
en terror [...] Desde que a principios de abril de 1939 tuvo a
Espana entera en sus manos, la guerra contra la Republica iba
a prolongarse por otros medios; no en los frentes de batalla,
sino en los tribunales militares, las cdrceles, los campos de
concentracion, los batallones de trabajo, e incluso entre los
exiliados [...] El decreto promulgado por la Junta de Defensa
Nacional el 13 de septiembre de 1936, segun el cual se
ilegalizaban todos los partidos politicos, sindicatos vy
organismos sociales que hubieran apoyado al Frente Popular y
se hubieran opuesto a las fuerzas del Movimiento Nacional,
contribuyd a formalizar los preceptos iniciales de la represion.
[...] A menudo los acusados no podian escuchar de qué se les
acusaba, fuera porque ya los habian ejecutado o porque, en

60 PRESTON, Paul. El holocausto espanol: odio y exterminio en la Guerra Civil y después. Debate,
Madrid, 2011.

P&gina 125 de 141 |



Trabajo Fin de Mdster Alicia Sancho Montanés

los juicios sumarisimos de urgencia, ni siquiera se les leian los
cargos. En ningun caso se permitian apelaciones [...] La
mayoria de los acusados eran hombres y mujeres cuyo delito
consistia simplemente en no haber respaldado activamente el
golpe militar. Casi todos fueron condenados sobre la base de
la presuncion de culpabilidad, sin pruebas. Un caso tipico fue
el de un ferroviario supuestamente implicado en delitos de
sangre, a quien condenaron con el argumento de que, «si
bien se ignora su intervencion directa en saqueos, robos,
detenciones y asesinatos, es de suponer haya tomado parte
en tales hechos por sus conviccionesy. La pertenencia al
Comité del Frente Popular de un pueblo o una ciudad donde
hubieran muerto derechistas por lo general era garantia de
pena de muerte, aun cuando el acusado no hubiera
participado en los asesinatos, no tuviera conocimiento de los
mismos o incluso se hubiera opuesto a ellos. [...]A medida que
el territorio caia bajo el control de los rebeldes, y
especialmente cuando acabod la guerra, los prisioneros iban a
parar a los campos de concentracion, donde recibian palizas
y torturas frecuentes, destinadas a que delataran a oftros
republicanos. [...]JEl mero hecho de que los ciudadanos «de
confianzan declararan que un sospechoso era un indeseable o
profesaba convicciones izquierdistas bastaba para llevar a
cabo un arresto y, con frecuencia, un juicio. Las autoridades
militares contemplaban esas declaraciones, sin posteriores
pesquisas, como «pruebasy fidedignas. [...JLas denuncias
generalizadas partian en buena medida de quienes habian
perdido a un familiar en la oleada de violencia que siguio a la
derrota del alzamiento militar. Su dolor y su sed de venganza
los llevaban a denunciar a personas a las que metian en el
mismo saco que a los verdaderos asesinos. |[...]

[...] Las familias fueron separadas violentamente; quienes
protestaban recibian golpes o eran asesinados alli mismo. A las
mujeres y los ninos los trasladaron a Alicante, mientras que a
los hombres (entre ellos, los ninos a partir de doce anos) se los
llevaron a un gran campo abierto a las afueras de la ciudad,
conocido como «Campo de los Alimendrosy [...] Al marchar a
pie hacia el improvisado campo de concentracion, fueron
pasando por delante de caddveres de hombres tiroteados
«cuando trataban de escaparm [35]. En el Campo de los
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Almendros que, como su nombre indica, era un almendral,
45.000 prisioneros pasaron seis dias sin apenas agua ni
alimento, durmiendo al raso en el barro, expuestos al viento y
la lluvia. En esos seis dias les dieron de comer dos veces. La
primera, tocaron a una lata de sardinas entre cuafro y un
mendrugo de pan entre cinco; la segunda, compartieron una
lata de lentejas entre cuatro y un mendrugo entre cinco. Los
prisioneros arrancaban las almendras, todavia verdes, de los
arboles, y luego recurrieron a comerse las hojas y la corteza.
Unicamente el hecho de estar rodeados por puestos de
ametralladoras evitd una fuga masiva Las primeras semanas,
la comida y el agua escasearon tanto como en el Campo de
los Almendros. Entre el 11 y el 27 de abiril, los prisioneros
recibieron alimentos solo en cuatro ocasiones
(aproximadamente 65 gramos de sardinas y 60 gramos de pan
el 11, 15 20 y 27 de abiril). Solo los mas jovenes y fuertes
sobrevivieron, aunque convertidos en espectros de si mismos,
escudlidos y prematuramente envejecidos. Cada vez mas
débiles, los problemas de salud se multiplicaron, sobre todo
entre los mds ancianos. Ademds, llovié copiosamente durante
las dos primeras semanas; obligados a dormir en el barro, con
la ropa empapada, muchos contrajeron fiebres y murieron. Al
raso, en el lodo cada vez mds profundo con las lluvias,
padecieron plagas de mosquitos, pulgas y ofros pardsitos.
Puesto que las condiciones sanitarias eran inexistentes, muchos
fallecieron de malaria, tifus y disenteria. Habia pocas letrinas, y
como no se limpiaban, pronto se desbordaron. A pesar de que
entre los prisioneros habia muchos médicos, no tenian acceso
a ninguna clase de medicina. Por anadidura a las
humillaciones de Ila diarrea y el estrenimiento, muchos
prisioneros, atormentados por el escorbuto, las chinches y ofros
parasitos, apenas podian soportar los rituales diarios en los que
los mantenian de pie horas y horas. Dos veces al dia tenian
que cantar los himnos franquistas. Cualquier equivocacion en
la letra se castigaba con palizas. A diario también, cuando
llegaban las comisiones de derechistas en busca de los
enemigos de sus localidades de origen, los reclusos pasaban
hasta cuatro horas de pie, soportando insultos. A menudo esas
comisiones se llevaban a algunos presos y, demasiado
impacientes para esperar a llegar a su destino, los mataban
en las proximidades. |[...]
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PRESTON, Paul. El holocausto espanol: odio y exterminio en la Guerra
Civil y después. Debate, Madrid, 2011.

A continuacion haré preguntas orales en clase para comprobar que
han comprendido lo que estamos tratando de explicar, y para terminar les
pediré que hagan un pequeno resumen donde expliquen qué es para ellos
el fascismo después de haber realizado esta experiencia de innovacion
con el concepto, qué han aprendido y qué idea obtienen sobre este

concepto explicado en clase.

Ademds, tengo pensado poner una pregunta en el examen relativa
a esta actividad. En concreto se frata de la siguiente imagen de

propaganda de Hitler:

LA Tl 5]
Cas

N>
%

El objetivo de esta actividad en el examen consiste en que los

alumnos sean capaces de explicar el concepto que tienen de fascismo y
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para ello podrdn ayudarse de la imagen. Describiendo los componentes
qgue en ella aparecen, deberdn relacionar su interpretacion con lo que
hayan aprendido en la sesion de clase en la que se desarrolle la actividad,
de modo que se comprobard si el aprendizaje ha sido realmente

significativo y sila actividad fue realizada con éxito.

5. PRESENTACION DE RESULTADOS

Una vez realizada la actividad, voy a analizar paso por paso como

respondieron los alumnos durante el desarrollo de la misma.

En primer lugar, como he explicado en el apartado anterior, les
reparti la hoja donde aparecian todos los textos que debian leer para el
dia siguiente. Cuando llegamos a clase el siguiente dia, es decir, en la
sesion de puesta en prdctica de la actividad, sélo fres de los doce alumnos
que participaron habian realizado las lecturas. En un primer momento ya se
complicé un poco el tema de readlizar conjuntamente el concepto de
fascismo, ya que segun pude comprobar, y contrariamente a lo que yo
creia en un principio, los alumnos no tenian muchos conocimientos previos

al respecto del tema que estdbamos tratando.

lgualmente continuamos con la actividad, de modo que las fres
personas que habian leido los textos lanzaban ideas mds acertadamente,
puesto que conocian algo mds del tema, que los que no lo habian hecho,
aunqgue la participacion de los alumnos fue en todo momento bastante
alta. Si bien es cierfo que normalmente los alumnos de este grupo
parficipaban mucho en clase, realizando preguntas e infterviniendo para
aportar pensamientos, etc., lo normal era que no lo hicieran hablando de
temas que estuvieran relacionados con lo que en ese momento se veia en
clase. Por el contrario, durante el desarrollo de esta actividad, su actitud
fue mejor que la que tenian en ofras sesiones de clase distintas, de modo
que, aungue sin conocimientos previos, creo que todos aportaron algo a la

realizacion de la actividad.
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Al terminar esta parte de “lluvia de ideas”, el resultado fue el

siguiente:

Para mostrarlo un poco mas ordenado, he elaborado un esquema

en el que pongo en relacién los aspectos que salieron durante la sesion de
clase, es decir, los que aparecen en la pizarra, con 1o0s rasgos que en un
principio yo habia planeado que debian aparecer para que los alumnos

comprendieran el concepto de fascismo.
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En este esquema he incluido los aspectos que aportaron los alumnos
durante la lluvia de ideas, cuando explicaron qué les habia parecido
importante sobre el fascismo a la hora de leer los textos. Esta informacion
aparece en color rojo y los cuadros en verde son aspectos que he anadido
yo para completar los rasgos que preparé antes de realizar esta

experiencia en clase.

A pesar de tratarse de ideas muy bdsicas y sencillas, para el nivel que
se exige en un grupo de diversificacion en un principio parece que han

comprendido algunas de las ideas principales.

Después de esta parte de la actividad, leimos en voz alta el
fragmento de “El Holocausto espanol” de Paul Preston, donde los alumnos
leyeron sobre la represidon franquista y la situacion de los presos en los
campos de concentracion espanoles. Tras la lectura observé la reaccion
de los alumnos y los vi mucho mds serios de lo que estaban antes de ella,

como si este ejercicio hubiera calado en sus cabezas y hubieran
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comprendido mejor la situacion que se vivia en esta época vy la violencia

que se llevaba a cabo desde el propio Estado.

Para comprobar si habian entendido el concepto que estdbamos
trabajando, les pedi que en voz alta realizasen una pequena definicion de
fascismo. El resultado de esta parte de la actividad fue que la mayoria de
los alumnos a los que se les habia preguntado se limitaron a enumerar los
aspectos que habia escritos en la pizarra, a veces incluso, sin llegar a
formar frases completas, sino que decian la lista de palabras que tenian
delante de ellos. Al pedirles que lo desarrollasen un poco mejor, muy pocos
alumnos fueron capaces de articular un discurso completo donde

incluyesen estas caracteristicas que estaban exponiendo.

Para acabar la sesidn de clase, pedi que cada uno de los alumnos
hiciera un pequeno resumen por escrito de qué era para ellos el fascismo
después de haber realizado la actividad, es decir, que explicasen qué
consideraban que es el fascismo y qué aspectos creian que eran
relevantes para definirlo, explicndolo como si la persona que fuese a leer
sus resumenes no tuviera ningun conocimiento previo y tuviera que
comprenderlo a partir de la lectura de sus trabajos. Los doce alumnos o
entregaron, pero la gran mayoria hizo lo mismo que cuando les pregunté
oralmente, es decir, enumeraron las caracteristicas que habiamos visto en
clase pero sin articular un discurso coherente donde se explicase lo que
conocian. Es una prueba mds del poco esfuerzo que quieren poner los
alumnos cuando se les pide que hagan algun tipo de tarea, lo hacen
porgue lo tienen que hacer, pero en muy pPocos casos ponen el interés

necesario para hacerlo correctamente.

Dado que esta prueba escrita considero que no es vdlida para
comprobar si los alumnos han comprendido el concepto, es decir, para
evaluar la actividad en si misma, voy a basar el andlisis de resultados en las
respuestas de los alumnos a la pregunta del examen que consistio en definir

la imagen de propaganda de Hitler, describiendo todos los atributos que
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identifiquen y relaciondndolos con lo que vimos durante la sesidon en la que

pusimos en prdctica esta actividad.

Para ello, he establecido una serie de categorias para evaluar el

nivel de comprension de cada uno de los rasgos. Finalmente, he optado

por evaluar solamente tres de los rasgos que defini en un principio, ya que

leyendo las respuestas de los alumnos, creo que son los Unicos que han

llegado a comprender en mayor o menor medida, dado el nivel del grupo.

Asi pues, las categorias que he preparado son las siguientes:

Rasgo Categorias

Lider CATO0 - No se aprecia si ha comprendido este rasgo.
CAT 1 = Conoce que hubo un lider Unico en cada Estado.
CAT 2 - Enfiende que este lider es seguido por las masas.
CAT 3 - Enfiende que es el descontento de las masas lo
que les lleva a seguir a un nuevo lider carismdtico.

Rasgo Categorias

Nacion CATO0 - No se aprecia si ha comprendido este rasgo.
CAT 1 — Comprende que la nacion es el centro de todo y

que hay que defenderla.

CAT 2 - Entiende que todos forman parte de la nacion
como unidad y que el lider vela por su unidad y el bien

comun.

Rasgo Categorias

Violencia CATO0 - No se aprecia si ha comprendido este rasgo.
CAT 1 - Comprende que reprimian y perseguian a las

minorias. Ejercian violencia para ello.

CAT 2 - Enfiende que la violencia estaba legitimada por
el Estado, ir contra el lider era ir contra la naciéon.

Una vez establecidas estas categorias, los resultados de los alumnos

aplicando las mismas, son los que siguen a continuacion:
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Lider mNacion Violencia

Violencia

Nacion

CAT 3

Como se puede observar en este grdfico, el rasgo mejor
comprendido, o que han comprendido en mayor profundidad los alumnos,
es el rasgo de lider. Por el contrario, el rasgo de nacion es el que menos
comprension ha tenido, ya que diez de los doce alumnos que realizaron
esta prueba no hicieron ningun tipo de referencia a él en sus respuestas.
Finalmente, el rasgo de violencia, que en un principio parecia ser el que
mads habia calado en los alumnos, sélo ha sido mencionado por siete de las
doce personas que contestaron a esta pregunta, y apenas han obtenido
una comprension muy profunda, ya que todas ellas se enmarcan en la

categoria 1 de este rasgo.

A la vista de los resultados podemos decir que el rasgo mejor
comprendido y en el que los alumnos han conseguido profundizar mds es
en el rasgo de lider. No en todos los casos lo mencionan explicitamente,
pero si se entiende por como explican qué es para ellos el fascismo, es

decir, la concepcion que tienen de él.
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6. DISCUSION DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

A la vista de estos resultados, a continuacion voy a realizar su andlisis
e interpretacion, con el fin de sacar conclusiones sobre la experiencia de
innovacion que hemos realizado durante el periodo de prdcticas en el

instituto.

En primer lugar, el grupo en el que imparti clase, que como he dicho
al principio del frabajo, era un grupo de diversificacion curricular de cuarto
de ESO, se frataba de un grupo que estaba acostumbrado a realizar un
aprendizaje casi totalmente memoristico. Los alumnos apenas tenian
interés por la materia y no parecian estar muy motivados en general con la
asignatura de Ciencias Sociales, aunque cuando empezamos a fratar este
tema del periodo de entreguerras y los totalitarismos, parecia que les
lamaba algo mdas la atencidn, incluso hubo algun alumno que estaba
especialmente interesado en el tema. Asi pues, me encontré con un grupo
gue no tenia mucha motivaciéon por realizar mds esfuerzo del que habian
realizado hasta el momento, por lo que la actividad se vio afectada en su

desarrollo.

El primer inconveniente que encontré fue esta falta de motivacién,
ya que cuando les di los textos previamente a la sesidon en la que ibamos a
trabajar el concepto, solo fueron tres personas las que los leyeron vy, por lo
tanto, estas tres personas fueron quienes mds participaron a la hora de
aportar ideas para definir conjuntamente el concepto de fascismo. Tal vez
deberia haberles proporcionado otro tipo de fuentes primarias, como
fotografias o imdgenes donde la informacién pudieran captarla de un

modo mds visual, y que les motivase mds desde un principio.

A esto se suma el hecho de que los alumnos interrumpian la clase
constantemente y hacian preguntas que nada tenian que ver con el tema
que se estaba tratando. Tuve que estar buena parte del tiempo
mandando callar y llamando la atencidon para que se centrasen y siguieran

con la actividad.
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Otro inconveniente es el hecho de que los alumnos no tenian
conocimientos previos sobre el fascismo, de modo que la puesta en
prdactica de la actividad termind siendo bastante mds complicada de o

gue yo pensaba y para lo que yo me habia preparado.

Por este motivo pienso que, a pesar de que el fascismo es algo que
todo el mundo conoce en mayor o menor medida, tal vez deberia haber
escogido otro concepto mdas sencillo, ya que el fascismo es bastante
complejo y en muchos casos, los alumnos desconocian aspectos que era
necesario conocer de antemano para poder comprender bien este

concepto.

Ademds, a la hora de preparar la actividad estableci seis rasgos
bdsicos del concepto para que fuesen trabajados en la sesidon de clase, y
en base a los cuales iba a evaluar mds tarde la actividad. Finalimente esto
no lo realicé como tenia planeado, ya que en lugar de trabajar los rasgos
de nacidn, violencia, lider, sociedad de masas, sacralizacion del Estado y
militarismo, que eran los seis que habia pensado en un inicio, con los textos
trabajamos todos excepto el de militarismo, que no aparecia reflejado en
ninguno de ellos, de modo que no supe buscar bien las fuentes primarias

de las que los alumnos debian obtener las ideas principales.

También, tras todo el trabajo de lectura y definicion en clase, como
he explicado anteriormente, los alumnos no readlizaron definiciones
formadas por frases coherentes, sino que pasaron por escrito una serie de
palabras que habiamos citado en clase. Quizd deberia haber tratado de
motivarles de otra manera y la actividad habria tenido un resultado

diferente.

Por mi parte, creo que no supe plantear del todo bien la puesta en
prdactica de esta actividad. Si bien es cierto que me esforcé por encontrar
textos que pensaba que iban a comprender sin dificultades, podria haber
puesto al menos alguna imagen que hiciese que los alumnos tuvieran algo
mads de interés por la actividad, ya que de ese modo podria haber llamado

mucho mds su atencion.
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También creo que no deberia haberles dejado hacer libremente un
resumen sobre el concepto para que me lo entregasen, sino que deberia
haber planteado una serie de preguntas concretas, donde yo pudiera
comprobar, en funcidn de lo que contestasen, si habian comprendido
cada uno de los rasgos, y asi poder categorizar mejor estas respuestas, es
decir, llevar a cabo la metodologia cudalitativa de la que he hablado en los
primeros apartados del trabajo. Al dejar que hicieran un resumen, es
normal que si los alumnos carecian de motivaciéon, no pusieran interés en
hacerlo bien, sino que se limitasen a copiar la lista de palabras por entregar

algo por escrito y cumplir con lo que se les habia pedido.

A pesar de todas las dificultades y errores que he citado, los alumnos
han comprendido los tres rasgos mds bdsicos del fascismo, aungue en muy
pPOCOS Ccasos se vea que realmente los han entendido aunque no muy
profundamente. Como ejemplo, cito a continuacién la respuesta del
alumno que ha obtenido un mayor nivel de profundidad en la comprension
de estos tres rasgos (CAT 2 para el rasgo ‘“lider”, CAT 1 para el rasgo

“nacién”, CAT 1 para el rasgo “violencia”):

“La persona que aparece con la bandera al frente de toda la gente
que esta detras es Adolf Hitler, lider del partido nazi en Alemania, a quien
llamaban Flhrer. El simbolo que tiene en la bandera y en el brazalete es la
esvastica, que procede del Imperio Romano. Se inspiraban en los romanos
porque éstos tuvieron un imperio muy amplio y ese era el objetivo de este
partido nacionalsocialista. Era un partido radical y fascista, es decir, Hitler
tenia todos los cargos y resolvian todo mediante la violencia. Eran
xenofobos, racistas, etc., de modo que sdlo permitian que hubiera gente

de raza aria en Alemania.”

Finalmente, pienso que el resultado de la actividad podria haber sido
bastante mds exitoso si desde un principio yo hubiese sido capaz de
plantear la actividad de ofra manera. A mi parecer no fui capaz de realizar
sobre todo, una adaptacién de la actividad a las caracteristicas de mi

grupo de alumnos. No obstante, hubo varios aspectos del desarrollo de la
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actividad que considero que fueron bastante bien, y por ello los cito a

continuacion.

Por un lado, creo que el ejercicio de empatia histérica que traté de
llevar a cabo con la lectura del fragmento de "“El Holocausto espanol”
resultd bastante satisfactorio. Al inicio de la lectura los alumnos no parecian
prestar mucha atencion, pero conforme se iba leyendo en voz alta observé
que poco a poco fueron permaneciendo mds en silencio y poniendo mds
atencion al companero que leia en ese momento, hasta el punto que
cuando terminamos con la lectura y les pregunté qué les habia parecido,
muchos de los alumnos quisieron expresar sus impresiones y con ellas vi que
realmente habian atendido y que les causaba rechazo aquello que ocurrid

y que habian leido en clase.

Oftro punto a destacar, es que, como he dicho anteriormente en el
trabajo, al comienzo habia alumnos que bromeaban con el tema y hacian
comentarios incluso burldndose del mismo, a pesar de que les estuve
llamando la atencién parecia seguir haciéndoles cierta gracia, y todo ello
venia del desconocimiento que tenian sobre todo lo que habia ocurrido a
causa de este proceso. A lo largo del tema comprobé que los alumnos
habian ido progresivamente dejando de hacer estas bromas y que, al
terminarlo, con sus comentarios condenaban lo ocurrido y para nada

mostraban gestos de burla hacia ello, sino todo lo contrario.

Asi pues, pienso que tal vez no supe hacer que comprendieran con
exactitud qué es o qué fue el fascismo, pero en cierto modo si pude
contribuir a que estos doce alumnos tuvieran cierta empatia con las
personas que habian sufrido tanto durante ese momento, de modo que
comprendieron, en mayor o menor medida, la gravedad y la magnitud

que estos hechos tuvieron en un pasado no tan lejano.
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