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1. INTRODUCCION

El Trabajo Fin de Master constituye una memoria integradora de todos los
saberes y competencias que se han obtenido cursando las diferentes asignaturas y
realizando los dos periodos de practicas. El Plan de Estudios del Master se caracteriza
por su interdisciplinariedad dado que contiene los conocimientos tedricos y practicos
que el docente ha de adquirir para ejercer su profesion satisfactoriamente. Dichos
contenidos provienen de la psicologia evolutiva y social, de la pedagogia, de la
sociologia de la educacion, de la legislacion educativa, de la didactica general y, por

ultimo, de la didactica especifica del area de especializacion.

El objetivo de este trabajo es realizar una reflexion de la profesién docente a
partir de la explicacion del modo en que han contribuido a la adquisicion de las
mencionadas competencias tanto las materias cursadas como la experiencia de practicas
en el centro de ensefianza. Para profundizar en las importantes aportaciones
profesionales que nos ha otorgado el master la reflexién también incluye el comentario
critico de los dos proyectos que, a mi juicio, han tenido mayor repercusion en mi
formacion como docente. Se completa con algunas propuestas de mejora en el campo
docente y educativo que a lo largo de estos meses he ido detectando. La estructura del

trabajo es, por tanto, la siguiente.

El primer apartado, La profesion docente a partir del marco tedrico y la
experiencia en el centro educativo, consiste en una revision sintética de las

competencias que nos han aportado las distintas asignaturas y las préacticas docentes.

El segundo apartado, Justificacion de la seleccion de los proyectos, se trata de
una explicacién critica de dos trabajos del master escogidos por haber contribuido de
manera mas sefialada a mi aprendizaje. Ambos se repasan con mayor detenimiento el
tercer apartado, Reflexion critica sobre la relacion existente entre los dos proyectos,

incidiendo en las conexiones que presentan y apuntando sus diferencias.

Por ultimo, las ideas méas destacadas que se han ido desarrollando a lo largo del
trabajo, y que conforman las claves de la presente memoria, se recogen en el apartado
final Conclusiones y propuestas de futuro. Como su propio nombre indica, también
dedica un espacio a propuestas que sean de utilidad para que la educacién supere con

éxito los retos a los que se enfrenta.



2. LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DEL MARCO TEORICO
Y DE LA EXPERIENCIA EN EL CENTRO EDUCATIVO

La educacion ejerce un papel fundamental en el mundo en el que vivimos, y es,
sin duda, la base del desarrollo humano en el plano cognitivo y social, ya que nos ofrece
la formacion necesaria para conseguir un pleno desarrollo personal y profesional.
Gracias a las nociones de los distintos campos del saber cientifico que nos permite
aprender, asi como a las aptitudes y principios morales y democraticos que nos aportan,
se nos abre la oportunidad de crecer como personas libres y autdbnomas, capaces de
tomar nuestras propias decisiones y de resolver los distintos problemas que se nos
presentan en la vida. Y lo que es mas importante, cuanto mayor sea la formacion

recibida, mayores y mejores expectativas de futuro tendremos.

Es por ello, que la educacién es uno de los pilares de nuestra sociedad, y, por
tanto, su acceso es considerado un derecho basico para todas las personas por igual. Esta
postura es compartida por todos los paises desarrollados, quienes recogen este derecho
en sus Cartas Magnas y regulan su organizacion y funcionamiento a traves de sus
respectivas leyes educativas. Como consecuencia de la funcion primordial que la
educacion cumple en el desarrollo y el progreso de las sociedades, la figura del profesor
resulta imprescindible, como disefiador de las programaciones y de las actividades
didacticas y ejecutor de las mismas en clase. En su figura reside la eleccion de las
estrategias educativas mas acordes para que se produzca el aprendizaje de un grupo
determinado de alumnos. Por esta razon es uno de los ejes centrales en torno al cual
gira el proceso de ensefianza-aprendizaje y, como tal, desempefia una influencia

decisiva en que dicho proceso resulte exitoso.

De acuerdo a lo expuesto en esta introduccién, en un primer apartado se va a
abordar la profesion docente a partir del marco legislativo que fija el sistema educativo
espafol y regula la formacion del profesorado, y de las competencias que proporciona el
master en pos del buen ejercicio de la funcién docente, analizando para ello la
contribucion de cada una de las materias cursadas en la adquisicion de las mencionadas
competencias. También se tratard, en un segundo apartado, la implicacion de mi
experiencia como profesora en précticas en el centro educativo en el desarrollo de las
aptitudes requeridas para ser un buen profesor de Ciencias Sociales tanto en la

educacion secundaria obligatoria como en la postobligatoria.



2.1. Marco teorico

2.1.1. PANORAMICA ACTUAL DE LA EDUCACION Y DE LA PROFESION
DOCENTE. EVOLUCION LEGISLATIVA EN MATERIA EDUCATIVA Y DE LA
FORMACION DEL PROFESORADO EN ESPANA

Es indudable la importancia de la educacion y de una buena formacion docente
en términos didacticos y pedagogicos para que los objetivos de aprendizaje se cumplan.
Pero, a pesar de ello, los resultados espafioles en materia educativa distan de ser
halagliefios. Los datos recogidos en los principales informes educativos, -entre los
cuales destaca el Informe Pisa desarrollado por la OCDE (Organizacion para la
Cooperacién y Desarrollo Econdémicos)-, nos muestran que la calidad y equidad del
sistema educativo espafiol se encuentra en una posicion inferior del promedio de los
paises de la OCDE; también el rendimiento del alumnado espafiol esta por debajo de la
media de estos paises, mientras que, en el caso de nuestro pais, el absentismo escolar es
mayor. Al respecto, hay que matizar que en los Gltimos cuarenta y cinco afios nuestro
sistema educativo ha experimentado un proceso de cambio y adaptacién al resto de
paises desarrollados, una parte importante de los cuales presenta una trayectoria
educativa de mayor bagaje. Una de las cuestiones pendientes que mas tardiamente se ha
abordado con objeto de dar un cambio sustancial a la ensefianza que se refleje en la

mejora de los resultados educativos, ha sido la formacién del profesorado de secundaria.

Nuestro sistema educativo tiene como punto de arranque la Ley General de
Educacién (LGE), de 1970. Desde entonces y hasta ahora ha sido una prioridad adaptar
la educacién a la realidad y dar respuesta a las diferentes necesidades educativas que se
han ido generando segln el contexto social y cultural; hecho que se ha materializado en

las siete leyes educativas que se han redactado.

Actualmente, el panorama educativo estd marcado por la implantacion
progresiva en todas las etapas educativas de la Ley Organica para la Mejora de la
Calidad de la Ensefianza (LOMCE), en sustituciéon de la Ley Organica de Educacion
(LOE). El nuevo marco normativo ha generado controversia desde su nacimiento por el
equivocado concepto de la educacion que recoge. Y es que en el intento de mejorar la
calidad educativa, ha establecido cambios poco eficientes y que socavan los principios
consolidados de la educacion espafiola. Alarmadas por el retroceso que esta ley

conlleva, algunas Comunidades Auténomas han tomado la iniciativa de impedir la
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aplicacion de esta ley en su territorio competente, conservando la LOE. Nos
encontramos, por tanto, ante una situacion complicada en la que urge dar respuestas
contundentes que hayan sido elaboradas como resultado del acercamiento de posturas y

del consenso.

Al igual que la educacion, la formacion del profesorado ha evolucionado
(Gonzalez Gallego, 1., 2010), aunque se ha adaptado a las nuevas circunstancias
educativas de manera tardia. La primera ley que fijé como requisito para ser profesor la
adquisicién de competencias pedagogicas fue la LGE de 1970, para lo cual contempld la
creacion del Certificado de Aptitud Pedagdgica, mas conocido como CAP. Se hizo
necesaria la implantacion de este curso al modificarse el papel del profesor que pasaba a
ser docente de los tres cursos (BUP) ideados para preparar a los estudiantes que en un
futuro se decantasen por cursar estudios superiores. Mientras que, la ensefianza bésica y
obligatoria (EGB), extendida de los 6 a los 14 afios, se convirtié en competencia de los

maestros que proporcionaban una ensefianza general.

Veinte afios después, la LOGSE estableci6 algunas modificaciones
materializadas en el Curso de Cualificacién Pedagogica (CCP), cuya implantacion fue
escasa y estuvo vigente en connivencia con el CAP. Un nuevo impulso se pretendio dar
a la formacion del profesorado con la LOCE a través del Titulo de Especializacion
Didactica; sin embargo, este curso no entr6 en funcionamiento a raiz de la no
aprobacion de la ley. Habria que esperar hasta la llegada de la LOE para que se incidiera
en la especializacion del profesorado, profundizando en aspectos pedagdgicos,
didacticos y de la psicologia evolutiva y social, asi como en la formacion especifica en
el respectivo campo de conocimiento. De este modo, en el seno del Espacio Europeo de
Educacién Superior naci6 el Master Universitario en profesorado de Educacion
Secundar Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas de Idiomas,

Artisticas y Deportivas.

La instauracion del master ha sido un reclamo realizado por los especialistas de
la educacidon durante afios. No tenia sentido alguno que siguiera proporcionandose a los
futuros docentes una formacidn escasa en materia pedagdgica, y nula en la didactica
propia de su correspondiente saber cientifico. Esta formacion, provista por el CAP
durante casi cuarenta afos, no preparaba a los profesores para desempefiar con éxito la

doble funcién que hemos de cumplir. Por un lado, ensefiar y educar a todos los alumnos



que cursan la educacion secundaria obligatoria, teniendo en cuenta sus diferentes
intereses, capacidades y caracteristicas personales. Por otro, preparar adecuadamente a
los estudiantes de bachillerato que planean proseguir sus estudios una vez finalizada la
etapa escolar. En vez de enfocar la docencia al cumplimiento de estas exigencias, las
formas de actuacion docente que el CAP perpetuaba eran las basadas en la mera
transmision de los conocimientos cientificos que posee el profesor, sin la previa y
necesaria transformacion pedagdgica y didactica de estos contenidos. Es por ello que el
master proyecta un horizonte esperanzador, presidido por la adecuacion de la labor

docente a la realidad educativa.

2.1.2. COMPETENCIAS QUE PROPORCIONA EL MASTER Y CONTRIBUCION
DE LAS ASIGNATURAS A SU OBTENCION

Con el fin de preparar a los futuros profesores en el ejercicio de la profesion
docente, de acuerdo a la Ley Orgénica 2/2006 de 3 de mayo, de Educacion, al Real
Decreto 1393/2007, al Real Decreto 1834/2008 y a la Orden ECI 3858/2007, el master

dispone el desarrollo en el estudiante de las siguientes competencias:

a) Integrarse en la profesién docente, comprendiendo su marco legal e institucional, su

situacion v retos en la sociedad actual v los contextos sociales y familiares que

rodean vy condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar en la

organizacion de los centros educativos y contribuir a sus proyectos v actividades.

Esta competencia se desarrolla con el primer modulo, “Contexto de la Actividad
Docente” y su asignatura homonima. Nos adentra en el marco juridico que regula la
estructura organizativa de los centros y de la accion educativa, e informa de los
diferentes contextos sociales que pueden presentar los alumnos, asi como de los

distintos enfoques socioldgicos de la educacion.

De forma mas concreta, la primera de las vertientes de la materia —‘Didactica de
la Organizacion Escolar”-, nos dio a conocer los textos legales de referencia en el
ambito educativo. Por un lado, desarrollan el curriculo oficial que, en base a unos
principios y fines educativos, se conforma en las diferentes etapas y cursos educativos.
Estos responden a unos principios pedagdgicos determinados y tienen sus propios
mecanismos de evaluacion y de promocion. A su vez, cada uno de los cursos en los que

se divide cada etapa educativa presenta una serie de asignaturas, que constan de unos



objetivos de aprendizaje y aportan al estudiante una variedad de competencias, ambos
necesarios para la formacion del alumno tanto en términos personales y profesionales
como en términos civicos. Del mismo modo, incluye los criterios de evaluacion que

especifican la forma en que se van a conseguir tales objetivos de aprendizaje.

Por otro, establecen los principios de organizacién y funcionamiento de los
centros educativos, determinando los o6rganos de gobierno de los centros y los
documentos institucionales que a cada érgano le compete confeccionar. Cursando este
apartado de “Contexto de la Actividad Docente” aprendimos que en los centros de
ensefianza la normativa legal se concreta en el Proyecto Educativo Centro (PEC), el cual
regula la convivencia del centro a partir del Reglamento Régimen Interno (RRI), el
curriculo por medio del Proyecto Curricular de Centro (PCC), y las distintas
programaciones a través de la Programacion General Anual (PGA).

La visién sociolégica de la educacién nos la aportdé el segundo ambito,
“Sociologia de la Educacion”. Cabe sefialar como aspectos primordiales, dentro de las
cuestiones tratadas, las funciones sociales de la educacion y los diferentes contextos
sociales que nos encontramos en un centro de ensefianza. La extension de la educacion
culminada a lo largo de la segunda mitad del siglo XX, asi como la ampliacion de su
obligatoriedad hasta los 16 afios en 1990 a raiz de la promulgacion de la LOGSE,
constituyen dos logros de reciente conquista que han permitido que en los colegios e
institutos concurran una diversidad de alumnos procedentes de diferentes contextos
sociales. Esta realidad implica que los centros tengan el reto de presentarse como
espacios en el que todos los alumnos sean tratados y formados en igualdad de
condiciones con el objetivo de que adquieran las capacidades y los recursos necesarios
para que se conviertan en ciudadanos independientes y cualificados para ingresar en el

mundo laboral o para continuar con estudios superiores.

La educacion es, por tanto, un agente secundario de socializacion que cumple
cinco funciones con las restantes instituciones esenciales de la sociedad (Guerrero
Serén, A., 1996: 104): la transmision cultural y la socializaciéon de los educandos, la
formacion ciudadana y la legitimacion, la formacién y la seleccion para el trabajo, la
movilidad social y la custodia de la infancia y de la juventud. EI modo en que se van a

realizar estas funciones se fija en el curriculum a traves de la estructuracion del proceso



educativo en etapas, cursos y asignaturas, asi como por medio de los contenidos de las

materias y de los métodos y las estrategias pedagdgicas.

Segun como se desarrollen estas funciones en el ambito del centro y del aula, la
escuela puede reproducir las situaciones sociales ya establecidas, contribuyendo a la
desigualdad social o, todo lo contrario, actuar como instrumento de cambio y de
movilidad social. Si bien es cierto que desde los afios 50 del pasado siglo se impone la
“meritocracia” como el principio que inspira la accion educativa —por el cual ha de
potenciarse la igualdad de oportunidades y de acceso a la educacion para que las
posiciones sociales se adquieran en funcién de las cualificaciones obtenidas y no de la
herencia-, no solo el esfuerzo destinado por el alumno durante su paso por la escuela
determina la posicion social que vaya a alcanzar en su edad adulta. El origen social y el
nivel adquisitivo de las familias también influyen en el posicionamiento social de sus
descendientes, ya que, en sintonia con los postulados marxistas y weberianos, el propio
sistema educativo insta a que se obtengan una serie de titulos como condicion sine qua
non para lograr los puestos de trabajo mé&s preciados y una situacion social concreta
(Guerrero Serdn, A., 1996: 113-114). De este modo, aquellos que presentan un mayor
nivel educativo monopolizan determinadas ocupaciones, mientras que los que no
consiguen estos credenciales —algunos de ellos por razones econémicas-, reproducen el

status social de su entorno.

En el caso de Espafia, los datos del mencionado informe de la OCDE y de otros
de la misma indole, asi como los datos de distintos cuestionarios sociodemograficos y
de estudios ligados a la sociologia de la educacion, demuestran que, aunque se ha
avanzado hacia una educacion mas inclusiva y que se tiene en cuenta las diferentes
realidades que presentan los alumnos, siguen existiendo una serie de prejuicios en torno
a algunos grupos sociales y culturales que impide que la educacién de respuesta a sus
necesidades y funcione como elemento integrador en las mismas circunstancias que los

alumnos procedentes de clases medias cuya situacién social esta mas normalizada.

b) Propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al

desarrollo de los estudiantes a todos los niveles, orientarlos académica vy

profesionalmente, partiendo de sus caracteristicas psicolégicas, sociales vy

familiares.



Se trabaja a través del modulo “Interaccion y convivencia en el aula”,
compuesto por dos asignaturas: una que recibe el mismo nombre que el mddulo, y
“Atencion a los Alumnos con Necesidad Especifica de Apoyo Educativo™. Esta ultima
te aproxima a la realidad de este tipo de alumnado, a las caracteristicas que presentan
los grupos de alumnos que lo componen, y a las lineas de actuacion educativa mas
adecuadas para su formacion académica y personal. Asimismo, te acerca a la normativa

especifica que recoge los aspectos relacionados con los ACNEAE.

La primera de ellas, “Interaccion y convivencia en el aula”, dota al futuro
docente del conocimiento de un abanico de aspectos, que ha de aprender y tener en
cuenta para generar un éptimo clima de aprendizaje, los cuales estan vinculados a la
psicologia de la educacion, a las relaciones sociales que se establecen en el aula entre el
profesor-alumno y entre los estudiantes entre si, y a la orientacion educativa. Como
encargado de guiar y orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje, recae en el docente
la importante tarea de lograr y mantener un clima clase éptimo para que los alumnos
alcancen los objetivos de aprendizaje. El rol que el profesor desempefia en clase y la
actitud que mantiene respecto al aprendizaje influyen decisivamente en el desarrollo
cognitivo, personal y emocional de los estudiantes. Y es que, el profesor, en el
desarrollo de su labor, inculca dos tipos de ensefianza (Morales Vallejo, P., 2009: 101-
105). Por un lado, la ensefianza intencionada, es decir, la imparticion de la asignatura de
acuerdo a la programacion realizada a tal efecto; y por otro, la no intencionada, relativa
a la actitud que tiene en clase y al modo en que se relaciona con los alumnos. Este tipo
de educacion, la no pretendida, es la que determina que el profesor, al mismo tiempo

gue ensefia unos conocimientos, inculca unos valores, que lo convierten en un educador.

El binomio profesor-educador define a la perfeccion la naturaleza de la profesion
docente, que, al contrario de lo que algunos consideran, no se reduce a la imparticion de
los contenidos de la asignatura con sus correspondientes transformaciones didacticas,
sino que también implica la transmision de unos valores y de actitudes motivacionales
que alientan la participacién activa del alumnado. Segln cuéles sean las expectativas
que el docente deposite en el aula y en el alumno, adquirira para los estudiantes un
modelo de identificacion determinado. Sera positivo si se genera un ambiente adecuado
y transmite la utilidad de su asignatura en el aprendizaje del alumnado. Por el contrario,
sera negativo si no consigue entablar buenas relaciones ni que valoren la materia.

Dichas expectativas producen el llamado Efecto Pigmalién (Morales Vallejo, P., 2009:
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122) que, a su vez, causan dos efectos opuestos en los estudiantes: el efecto Galatea,
que se produce cuando las expectativas llevan al éxito del alumno; y el efecto Golem,

cuando las expectativas conducen al fracaso (Fig. 1).

[ora:] f.’é'.’:ﬁ'él:f -

Efecto Conductas mediadoras Efecto

Galatea ﬂ_ ﬂ Golem

Suben las expectativas y Bajan las expectativas y
autoconfianza del alumno autoconfianza del alumno

gt
“oto [l recaso

Fig. 1. Funcionamiento del “Efecto Pigmalion

’

Son nuestras actuaciones en el marco del aula las que influyen decisivamente en
la disposicion del estudiante respecto a su trabajo en clase. Es por ello que no existe un
rechazo inherente a aprender una materia, sino que éste se produce cuando el alumno no
le encuentra utilidad para su desarrollo personal ni aplicacion alguna en su vida diaria.
Asi, (Alonso Tapia, J., 1997: 14), resulta necesario activar el interés de los alumnos por
aprender por medio de la motivacién. EIl conocer que estrategias de motivacion son mas
apropiadas requiere de la realizacion de un diagndstico previo en el que se analicen las
siguientes coordenadas (Alonso Tapia, J., 1997: 16-17): caracteristicas del alumno o su
perfil motivacional, pautas de actuacion docente, interaccién dindmica, clima de clase y
duracién de la intervencion. Como sefiala el autor, para conocer estas coordenadas de
forma certera, es fundamental identificar las prioridades que se fija cada estudiante en
su vida escolar, en cuyo establecimiento influyen una variedad de razones personales

que afectan al interés y al trabajo escolar.

“Para algunos lo prioritario es sentirse aceptados con el trabajo que han hecho.
Otros son muy sensibles al hecho de tener que hacer obligados tareas a la que no
encuentran sentido. Para otros es esencial aprobar y librarse de los problemas que
puede acarrear el suspenso (...). Pero, para la mayoria es fundamental entender
para qué puede ser intrinsecamente relevante aprender lo que han de estudiar”
Alonso Tapia (1997).
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Ademas de conocer el desarrollo de la personalidad de los adolescentes y sus
inquietudes de aprendizaje es importante ampliar nuestro conocimiento sobre algunas
realidades, -como son las drogas y comportamientos delictivos, los trastornos de la
conducta alimentaria o el bullying- en las que, desgraciadamente, puede verse inmersa

una parte del alumnado.

En definitiva, el profesor ha de presentarse como un “guia” y “estratega”.
“Guia” porque cede al alumno el protagonismo en el proceso de aprendizaje,
ocupandose él del disefio y de la implementacion en el aula de las experiencias
educativas, y de orientar al estudiante durante su participacion en la misma, con el fin
de que logre el propdsito de aprendizaje marcado. “Estratega”, como encargado de
escoger las estrategias didacticas convenientes para transformar el saber sabio en un
saber ensefiado (Gonzélez Gallego, ., 2010: 43-44) que resulte accesible para el
alumno, en consonancia, con su perfil personal y académico. Junto a ello, ha de ser
consciente de otras variables que pueden afectar al estudiante, como el mencionado
consumo o venta de drogas, el acoso escolar o los trastornos alimentarios, y saber como

actuar ante esos casos.

c) Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma

reflexiva, critica y fundamentada en los principios vy teorias més relevantes sobre el

proceso de aprendizaje de los estudiantes y como potenciarlo.

d) Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programa y las actividades de

aprendizaje v evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

También en consonancia con su naturaleza de “guia” y “estratega” del proceso
de ensefianza-aprendizaje, el docente selecciona las metodologias de aprendizaje mas
adecuadas para sus alumnos y las adapta para implementarlas en el aula. Del mismo
modo, escoge el tipo de evaluacién mas conveniente, teniendo en cuenta que el objetivo
que persigue este elemento curricular es orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
ofreciéndole al alumno el feedback necesario para que su aprendizaje sea real y
significativo. Estas cuestiones forman parte de ambas competencias, la primera de ellas
relacionada con la asignatura “Procesos de Enseiianza-Aprendizaje”, del modulo “El
proceso de aprendizaje”; y la segunda con el modulo “Disefio curricular de Geografia

e Historia” y la asignatura “Fundamentos de diseiio instruccional y metodologias de
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aprendizaje en la especialidad de Geografia e Historia” del modulo “Disefio y

desarrollo de actividades de aprendizaje en la especialidad”.

Para desarrollar estos aspectos que se adquieren con las competencias 3 y 4, voy
a empezar utilizando la expresion fijada por el pedagogo Pedro Morales Vallejo (2009),
el cual sefiala que el desempefio de la funcién docente supone la “busqueda de
oportunidades” de aprendizaje. Es decir, el profesor, partiendo del conocimiento
conductual del alumno, de su desarrollo evolutivo y cognitivo, asi como del entorno
social del que proceden cada uno de ellos y del contexto social general de la clase; debe
generar las situaciones de aprendizaje dptimas, en las cuales aplique los paradigmas
pedagdgicos y los métodos de ensefianza mas adecuados para que el grupo de alumnos

aprenda realmente.

El primer punto que conviene abordar para “diseccionar” las bases teéricas y los
elementos curriculares que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje es el
ligado a las principales teorias de aprendizaje. Se dividen en tres grandes corrientes: la
conductista, la cognitivista y la constructivista. Existe un extenso debate acerca de cual
incide en la obtencion de un aprendizaje significativo, en el cual estd ganando terreno el
constructivismo en detrimento del tradicionalmente arraigado conductismo. No
obstante, todos estos paradigmas son validos y pueden resultar idoneos, dependiendo de

coémo se combinen, y siempre y cuando insten a la participacion del estudiante.

La teoria conductista considera que el aprendizaje se obtiene a partir de la

repeticion de unas conductas determinadas. Para sus principales referentes, Watson,
Pavlov, Skinner y Bandura, el conocimiento derivaba de la cantidad de contenidos
impartidos por el profesor que retenias en la memoria. La consecuencia de basar el
proceso de ensefianza-aprendizaje solamente en este modelo es que el alumno tiene un
papel pasivo en el proceso y es dependiente del profesor, que es el Unico experto en la

materia y la figura central del proceso.

Las tendencias cognitivistas y constructivistas se oponen a esta perspectiva del
aprendizaje cuyo éxito recae en la enseiianza del profesor, el cual transmite unas
conductas que los alumnos deben interiorizar para que se conviertan en habitos. La

teoria cognitivista aparece en los afios 70 del pasado siglo, siguiendo las teorias del

procesamiento de la informacion, las cuales se centraban en averiguar el desarrollo del

proceso mental que lleva a la persona a aprender. Postulan que el aprendizaje es un
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requiere de un entrenamiento dirigido por el profesor para que el alumno desarrolle las
estructuras internas necesarias para que comprenda la informacion y aprenda. En dicho
entrenamiento, el docente ensefia estrategias e incide en la resolucion de problemas. El
cognitivismo presta especial atencién a la evolucién del nifio para averiguar queé tipo de
aprendizaje puede desarrollar a una edad u otra. Asimismo otorga al alumno un papel
importante en su aprendizaje. En este sentido, su referente méas destacado, Bruner,
destacé la importancia de aprender por medio del descubrimiento del entorno y de la
informacién que nos proporciona dicho entorno, asi como de revisar y ampliar los

contenidos de aprendizaje de forma periddica.

Por su parte, la teoria constructivista, considerada por unos autores como una
corriente perteneciente al cognitivismo y por otros como un paradigma propio, propone
que el alumno sea quien construya activamente el conocimiento. Al igual que la anterior
teoria tiene en cuenta la etapa de desarrollo evolutivo y cognitivo del educando para
decidir el aprendizaje que puede alcanzar en cada etapa. Por ello, las ideas del célebre
Jean Piaget se pueden atribuir a ambos paradigmas. Junto al francés, otra figura
sefialada del constructivismo es David Ausubel, al que se le atribuye la idea de que los
individuos aprenden cuando descubren la utilidad del aprendizaje, lo que se lograria a
través de la activacion de ciertos esquemas previos resultado de su experiencia, y de
ponerlos en relacion con los nuevos contenidos aprendidos, para asi poder desarrollar un
aprendizaje significativo. En la misma linea se encuentran los postulados de Lef
Vigotsky, quien afirmé que el aprendizaje se construye de forma colaborativa, ya que
cada individuo posee una zona de desarrollo potencial que es posible desarrollar con la

ayuda del docente.

Una vez abordadas de manera sucinta las principales corrientes del aprendizaje,
cabe afirmar que se produce un mayor éxito en el proceso de ensefianza-aprendizaje
cuando tiene como base de desarrollo los postulados cognitivo-constructivistas, al que
se le pueden afadir algunos aspectos de las ideas conductistas, como por ejemplo, las
explicaciones de contenidos de la materia por parte del profesor. Eso si, sin olvidar que
el alumnado debe ser el epicentro en torno al cual giran las actividades de ensefianza-
aprendizaje, ya que se consigue resolver una tarea cuando te implicas en ella, la analizas
y, en base a tus conocimientos previos, se afladen nuevos saberes para encontrarle
significado. De ahi, la importancia de instar al alumno a experimentar, a construir el

conocimiento progresivamente, aceptando los posibles errores que cometa y
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encaminandole para que encuentre por si mismo los significados correctos. Para que el
proceso transcurra apropiadamente, el docente guia al alumno en la adquisicién de los
conocimientos en funcién de la etapa de desarrollo psico-evolutivo —fijada por Jean

Piaget-, en la que se encuentre.

Estrechamente ligado al enfoque de aprendizaje esta la evaluacion. Se trata del
elemento curricular que condiciona la postura que adquiere el estudiante ante las tareas

de aprendizaje. Asi, lo sefiala Morales Vallejo:

“Evaluaciones y examenes condicionan no sélo qué estudia el alumno, sino sobre
todo como estudia (...). Del como estudian los alumnos depende como se forman

o como se deforman” Morales Vallejo (2009).

Tradicionalmente, ha imperado un modelo de evaluacion concebido para
calificar, es decir, para valorar con una nota numérica concreta el rendimiento
acadéemico demostrado por un alumno en un periodo determinado de tiempo. El
problema que acarrea este tipo de evaluacion es que canaliza en el examen todos los
logros de aprendizaje, sin considerar el trabajo que el alumno ha ido haciendo a lo largo
de ese tiempo. En este sentido, los estudios que Snyder, y Miller y Parlett realizaron en
los afios 70 en algunas universidades (Gibbs, G. y Simpson, C., 2009: 11-12) son
también extrapolables a la ensefianza secundaria, y demuestran que lo estudiantes
trabajan conforme a lo que esta marcado en las pautas de evaluacién. Deducen y
estudian los contenidos a los que el docente otorga mayor importancia, prescindiendo

de aquéllos que suponen que no seran evaluados.

Teniendo en cuenta lo apuntado, (Brown, S., 2004-05: 82) se estima que la
realizacion de pruebas periodicas en las que primen la realizacion de actividades
practicas, entremezcladas con examenes, implican al estudiante en el aprendizaje,
permitiendo que valore la utilidad de la labor que esta desempefiando, al tiempo que
aprende mientras “hace”. Por esta razon, se estd cambiando la percepcion de la
evaluacion hacia un sentido formativo. A partir de la observacion y el feedback, se
orienta al alumno, ayudandole a comprender los contenidos y a construir acertadamente
el conocimiento. El uso de esta evaluacién formativa no tiene porque ser exclusivo;
también puede ser eficaz si se complementa con la evaluacion sumativa, siempre y
cuando ésta se encamine hacia la formacion del estudiante y no se limite Unicamente a

calificar unas pruebas determinadas.
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Para concluir es necesario reflexionar acerca del papel de la materia “Diseiio,
organizacion y desarrollo de actividades de Geografia e Historia” en el desarrollo

de la cuarta competencia. Con ella, nos hemos adentrado en una disciplina en

construccion, la “Didactica de las Ciencias Sociales”. Se trata de un area de
conocimiento (Hernandez Cardona, F. X., 2000) de reciente incorporacion en el ambito
universitario espafiol, e inexistente como disciplina auténoma en el resto de paises
occidentales. No obstante, su conocimiento resulta fundamental para transformar el
saber cientifico de las ciencias de referencia en saber didactico adaptado a las
exigencias de aprendizaje de los alumnos. Siguiendo este objetivo se disefian las
actividades de ensefianza-aprendizaje de las disciplinas de esta ciencia, que conforman
las respectivas unidades didacticas de la materia. La tipologia de estas actividades se ha
ampliado significativamente gracias a la implementacion de los nuevos paradigmas de
aprendizaje centrados en la construccion del conocimiento por parte del alumno y al uso

de herramientas de las TIC que instan a un aprendizaje practico.

Otra de las cuestiones que se han sefialado en el seno de la Didactica de las
Ciencias Sociales es la identificacion de una serie de conceptos clave (Benejam, P.,
1999) que transciendan el dmbito de la disciplina con el fin de que el alumno
comprenda la realidad de la sociedad actual, estableciendo, ademas, conexiones con el
pasado. Dichos conceptos serian: Identidad y alteridad, Racionalidad-Irracionalidad,
Continuidad y Cambio, Diversidad y desigualdad, Conflicto, Interrelacion vy
Organizacion social. Esta propuesta de tratar el presente a través de conceptos globales
gue nos ayudan a comprender las dindmicas de las sociedades a lo largo del tiempo esta
en sintonia con la funcionalidad de la ensefianza de la Ciencias Sociales, que consiste en
formar a los alumnos en el pensamiento critico que les permita analizar el presente a
partir de la accion que ha protagonizado el ser humano en un tiempo y en un espacio

determinado.

e) Evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de ensefianza en el objetivo

de la mejora continua de su desempefio docente y de la tarea educativa del centro.

La dltima competencia se trabajé mediante el médulo y su homoénima
asignatura “Evaluacion e innovacion docente, e investigacion educativa en
Geografia e Historia”. Cursandola, hemos aprendido los paradigmas de la

investigacion educativa mas actuales, que priorizan la calidad del proceso de

15



aprendizaje sobre la cantidad de contenidos que se ensefian pero que no se aprenden
correctamente. Hemos completado este conocimiento con el aprendizaje de
metodologias innovadoras basadas en los postulados constructivistas que sitan al
alumno en el centro de su propio aprendizaje. Entre ellas, destaca el llamado
aprendizaje desarrollado a partir de la construccion de conceptos. Estos conceptos
(Seixas, P., 1993: 314) son “componentes esenciales de la comprension historica” que
permiten entender, en todas sus dimensiones, un periodo o fendmeno histérico concreto.
Su significado se va construyendo, primero descomponiéndolo en los diferentes rasgos
que presenta, para posteriormente analizarlos uno a uno al tiempo que se establecen

relaciones entre ellos hasta que se consigue dotar al concepto de un significado.
2.2. La experiencia en el centro educativo

En los dos periodos de practicas del master tuvimos la oportunidad de aplicar los
conocimientos y competencias que adquirimos en el plano teérico cursando
mencionadas asignaturas. Durante el primero de ellos, el Practicum I, de diez dias de
duracion, obtuve una idea general del funcionamiento y de la estructura de un Instituto —
en concreto, del IES Virgen del Pilar-, asi como de las principales labores que realiza un

docente y de las lineas metodoldgicas que sigue para impartir clase.

El segundo periodo de préacticas, conformado por el “Practicum II” y el
“Practicum III” resultdé mas fructifero en el plano profesional debido a su mayor
duracion —un mes y medio-. Result6 especialmente enriquecedora la implantacion en el
aula de la Unidad Didéactica —en el marco del Practicum Il-, que disefié dentro del
primer periodo de clases de la asignatura “Disefio, organizacién y desarrollo de
actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia”. Se correspondié con un tema
de Historia de 4° de ESO: “El crack de 1929 y la crisis de los afios 307, que fue

desarrollado en dos grupos del curso, en seis sesiones.

Fue en la puesta en préactica de esta unidad cuando verdaderamente experimenté
lo que es ser profesor, realizando las mismas tareas durante unas semanas. Dentro de las
labores docentes que llevé a cabo, ademas de la programacion y el disefio de la unidad
con sus respectivas sesiones y actividades de ensefianza-aprendizaje, se incluye la
preparacion de los materiales didacticos, el desarrollo de dichas actividades en la clase,

la introduccion de cambios en la planificacion y en la secuenciacion de la propia clase, y
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la evaluacion de los alumnos mediante la observacion del trabajo desempefiado por cada

uno de ellos en clase y de la valoracion de los ejercicios y el examen realizado.

También el Practicum 11l fue de gran utilidad para mi formacion como docente
porque en él tuve la oportunidad de idear una experiencia educativa novedosa basada en
la metodologia constructivista de desarrollo conceptual Se trata de un método que
propone aprender por medio de conceptos ligados a la materia, de manera que el
alumno, a partir de los conocimientos previos que posea sobre el concepto, se embauque
en proceso de conocimiento del concepto, explorando los diferentes rasgos que lo
conforman e interrelacionandolos para asi construir su significado. El concepto historico
escogido fue el fascismo. Fue trabajado a través de fuentes documentales y gréficas que
analizaron, y de la respuesta a preguntas que guiaron el proceso de identificacion de los
rasgos caracteristicos del fascismo y de establecimiento de relaciones entre estos rasgos.
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3. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE LOS PROYECTOS

El repaso realizado en el apartado anterior sobre las bases teoricas en las que se
asienta la realidad de la profesion docente, sobre la formacion de la misma, asi como
sobre las competencias que caracterizan su ejercicio, ha de completarse con
demostraciones practicas en las que se ratifique el desarrollo de dichas habilidades. A
este fin se dirigen los dos proyectos seleccionados, realizados durante el master. Dentro
de los diferentes trabajos me he decantado por la Unidad Didéctica relativa al crack de
1929 y a la crisis de los afios 30, elaborada en el seno de la asignatura “Disefio,
organizacion y desarrollo de actividades de Geografia e Historia”; Yy al proyecto de
innovacion docente de la asignatura “Evaluacion e innovacion docente e investigacion

educativa”.

Las razones que explican que haya elegido ambos proyectos son
fundamentalmente dos. En primer lugar, porque se trata de los dos trabajos de la
especialidad que mejor engloban la combinacion de las diferentes competencias que el
docente desarrolla en el aula para lograr que los alumnos aprendan de manera
significativa los objetivos de aprendizaje marcados, para orientar dicho aprendizaje, asi
como para valorar el nivel alcanzado. En segundo lugar, porque fueron los que mayor
utilidad practica tuvieron al ser aplicados en las clases de un centro de ensefianza
durante el segundo periodo de précticas. Son, por tanto, dos tipos de proyectos que
forman parte de la labor del profesor, razon por la cual, me permitieron una mejor

aproximacion a la realidad docente.

a) Unidad Didactica. (Anexo 1). La Unidad Didactica “El crack de 1929 y la crisis de
los afios 30”7, perteneciente a la programacion de Ciencias Sociales de 4° de ESO,
fue puesta en practica en dos grupos de alumnos de este curso durante el Practicum
I. Su realizaciéon fue de gran interés porque son los documentos que recogen la
practica docente, que conforman junto al resto de unidades la programacion de aula
del profesor. A su vez, esta Ultima se inserta dentro de la programacion didactica
anual. Ademas supuso una oportunidad valiosa para plasmar en forma de
actividades de ensefianza-aprendizaje el modo en que propuse que aprendieran los
contenidos del tema, con el fin de que resultaran atiles para su formacion. En el

disefio de dichas actividades desempefié una influencia destacada los nuevos
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b)

paradigmas que convierten al alumno en el protagonista de su proceso de

aprendizaje.

Proyecto de innovacion docente basado en el aprendizaje conceptual. (Anexo
2). Este proyecto se realizo dentro de la asignatura “Evaluacion e innovacion
docente e investigacion educativa”. Al igual que la Unidad Didactica se
implemento en una clase de 4° de ESO durante el Practicum Il1l. Su importancia
deriva de su caracter innovador, ya que consistié en el disefio y aplicacion de una
experiencia educativa basada en el aprendizaje que los alumnos van desarrollando a
partir de la construccion del significado de un concepto determinado. Dada la
naturaleza de la materia del curso en el que se llevé a cabo el proyecto, el concepto
tenia que servir para explicar un proceso o fendmeno histdrico. Este método,
ademas, insta a romper con la equivocada concepcion epistemoldgica tradicional
que ha recibido la ensefianza de las Ciencias Sociales, dirigida a que los estudiantes
memorizasen los principales hechos politicos nacionales y del mundo occidental.
Asi, lo que propone es que la docencia de la materia permita desarrollar en los
alumnos el razonamiento abstracto que resulta imprescindible para comprender los

procesos historicos.

El proyecto iba mas alld del disefio de la propuesta de innovacion docente,
resultando ser un proyecto de investigacion cualitativa que incluia el anélisis de los
resultados de aprendizaje obtenidos de la aplicacion del método en el aula. De este
modo, permite valorar tanto el nivel de aprendizaje alcanzado por los alumnos
como comprobar la aportacién de los nuevos paradigmas en el desarrollo de un

aprendizaje significativo.
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4. REFLEXION CRITICA SOBRE LA RELACION EXISTENTE
ENTRE LOS DOS PROYECTOS

Los presentes proyectos, desarrollados en el Anexo 1y 2, respectivamente, se
disefiaron con el fin de aplicarlos en un centro de ensefianza durante el segundo periodo
de précticas. Aungue se trata de dos propuestas separadas, ambas —especialmente el
proyecto de evaluacién e innovacion docente- estan inspiradas en las metodologias
constructivistas y se centran en la ensefianza de dos procesos historicos —la depresion
econdmica de los afios 30 y el fascismo-, que guardan una destacada relacion. De
hecho, el ascenso de ideologias extremistas, como el fascismo, fue una de las
consecuencias politicas que conllevo la primera gran crisis econémica y social del
liberalismo econdmico de la historia. Estos dos aspectos van a ser desarrollados de
manera mas profusa en las siguientes lineas, pero antes considero necesario comentar,

por separado, algunas caracteristicas de los dos trabajos.

La Unidad Didactica es el ultimo nivel de concrecion curricular, y son las
secciones en las que se divide la programacion de aula de cada profesor. Si bien, no
existe una normativa especifica que establezca un patrén comun para todas las Unidades
Didacticas, sigue un esquema parecido a las programaciones didacticas, fijado en la
Orden del 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por
la que se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragon. De este
modo, se compone de los objetivos de aprendizaje en relacion con los criterios de
evaluacion, de la contribucion a la adquisicion de las competencias basicas, de los
contenidos, de las orientaciones didacticas y metodoldgicas, de la secuenciacién de las
actividades de ensefianza-aprendizaje, de la evaluacion, de las medidas de atencion a la

diversidad y de los espacios y recursos.

Bajo el titulo “El crack de 1929 y la crisis de los afios 307, verso sobre la Gran
Depresion econdémica de la década de los 30, que se generdé a raiz del hundimiento de la
bolsa de Nueva York en octubre de 1929. En la programacion didactica del centro
constituye un apartado de la UD n° 6 “Tensiones y conflictos (1914-1939)”, pero en la
programacion de aula de mi tutor de practicas en el centro aparecia como una unidad
didactica aparte. Los contenidos de esta unidad se insertan dentro de un periodo mas

extenso de la historia, delimitado por las dos guerras mundiales, y caracterizado por su
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convulsion, que el historiador britanico Eric Hobsbawm (1995) ha denominado como
“Era de las catastrofes”. Concretamente, estos hechos engloban tanto el nuevo
panorama de las relaciones politicas y econdmicas en el mundo occidental que se
establecio a raiz de los tratados de paz que sucedieron al fin de la | Guerra Mundial,
como los posteriores felices afios 20 en los que se desarrollé una falsa percepcion de
desarrollo econdémico, y el crack de la bolsa de Nueva York de 1929 con la consecuente
depresidn econémica que provoco a nivel mundial en los siguientes afios. Asimismo, las
devastadoras consecuencias sociales y economicas que conllevé alimentaron los
discursos de las fuerzas radicales emergentes del momento, que tienen su mejor ejemplo

en la ideologia fascista.

Como se observa, existe una estrecha relacion entre los acontecimientos
historicos que sacuden el periodo, marcado por el concepto de causalidad, que es propio
del llamado “tiempo historico”. Por ello, uno de los pardmetros que guia las actividades
es el marco histérico del periodo en general. Asi, la Unidad Didactica prevé el
tratamiento de los contenidos teniendo en cuenta las causas que provocan los hechos
abordados y los efectos que produjeron tales hechos, mediante la aplicacion del
curriculum en espiral. Esta herramienta didactica consiste en repasar los contenidos
trabajados previamente como forma de enlazarlos con los nuevos. Ademas, resulta de
gran utilidad para el estudio de la Historia, ya que insta a buscar las relaciones

existentes entre unos acontecimientos y otros.

Otra de las estrategias didacticas incluidas es la construccion de los mencionados
acontecimientos a traves de la identificacion, andlisis e interpretacion de fuentes de
informacién histérica, que los alumnos realizaran tanto individualmente como
colectivamente. Mientras, el docente guia el desarrollo de estas actividades por medio
del planteamiento de preguntas que insten a la reflexion y a la resolucion de dudas, al
tiempo que se encarga de dar las claves para comprender correctamente las cuestiones

abordadas.

Si bien, la base metodoldgica de la Unidad Didéactica sigue los planteamientos
constructivistas, éstos se combinan con la utilizacion de instrumentos didacticos
procedentes del conductismo, como el método expositivo. Recurrir Gnicamente a esta
metodologia en el proceso de ensefianza-aprendizaje resulta ineficaz porque no

promueve la obtencion de un aprendizaje real. Por esta razon, en la Unidad Didéctica se
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concibe con el propodsito de realizar a los alumnos una primera aproximacion de las
ideas bésicas del tema, las cuales los estudiantes desarrollaran posteriormente por medio
de actividades inspiradas en los postulados constructivistas.

Por su parte, el Proyecto de Innovacion Docente basado en el aprendizaje a
través de conceptos —concretamente, del concepto “fascismo”-, constituye una
propuesta didactica novedosa, que rompe con el tradicional enfoque que ha recibido la
ensefianza de las Ciencias Sociales, fundamentado en la leccion magistral. Como es
sabido, debido al destacado peso tedrico que presentan las Ciencias Sociales, en su
docencia ha prevalecido la exposicion de los contenidos por parte del profesor a un
alumnado que los absorbe sin utilizar ningun tipo de razonamiento. Se valoraba el nivel

de aprendizaje alcanzado en funcion de la cantidad de contenidos memorizados.

Pero, en realidad, la Geografia y la Historia son disciplinas cientificas con un
alto grado de abstraccion, lo que requiere la capacidad de poner en relacién las ideas y
los conceptos propios de ambas ciencias. El desarrollar esta capacidad en los estudiantes
no es una tarea sencilla (Carretero, M. 2011: 72-76) pero es posible conseguirlo si se
escoge un método adecuado y se aplica correctamente en el aula. Uno de estos métodos

es la construccion de conceptos, proceso que se realiza en varias fases.

Comienza con la identificacion de los rasgos caracteristicos del concepto a partir
del anélisis de fuentes que el profesor selecciona y los alumnos trabajan mediante
diferentes actividades. Conforme se profundiza en las dimensiones de los rasgos y en
las conexiones existentes entre ellos, los estudiantes averiguan el significado del
concepto y, por ende, lo comprenden. De esta manera, logran un aprendizaje

significativo y adquieren progresivamente un pensamiento complejo.

El proyecto, como propuesta de investigacion-accion, no se limit6 a la puesta en
practica de este innovador método educativo, sino que constd de una segunda parte,
consistente en analizar las respuestas de los alumnos en las actividades realizadas. En
linea con lo apuntado por John Elliot (2011), “la investigacion-accion es el estudio de
una situacion social concreta con el objetivo de mejorar la calidad de la accion en
ella”, la valoracion de las respuestas y la consiguiente discusion de los resultados de
aprendizaje permitieron analizar el aprendizaje logrado. Es cierto que los resultados
fueron regulares, pero no se debi6 a que el método no fuera adecuado, sino a la falta de

costumbre de los alumnos de trabajar con metodologias de estas caracteristicas.
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Tras apuntar algunas consideraciones de los dos trabajos, voy a sefialar las
relaciones que presentan, aludiendo de manera comparativa al papel que ambos han
desempefiado en el aprendizaje del alumno. Tanto la Unidad Didéctica como el
Proyecto de Innovacion parten de una concepcion educativa acorde a los postulados
constructivistas, pero difieren en el grado de influencia que esta corriente ejerce en las

propuestas de ensefianza-aprendizaje que incluyen cada uno de estos trabajos.

El primero de ellos incluye el comentado curriculum en espiral y contemplaba
también el establecimiento de paralelismos entre la Gran Depresion de la década de los
30y la crisis econémica actual. Ademas, propone el trabajo directo de los alumnos con
fuentes para que construyan ellos la realidad histérica. Sin embargo, plantea que el
profesor, en el desempefio de su funcién como guia del proceso de aprendizaje, explique
los contenidos usando el método expositivo y que sea él el que los organice y entregue
en forma de apuntes, que los alumnos tengan que estudiar para el examen. Asimismo, la
evaluacion otorga casi todo el peso de la nota al examen, mientras que el resto de

actividades sirven para redondear la nota final.

Mi idea inicial no era confeccionar apuntes que tuvieran que estudiar para el
examen, ni tampoco dar tanta importancia a esta prueba escrita. Pero, por un lado,
decidi elaborar los apuntes, en vez de que fueran ellos quienes los hicieran trabajando
porque era lo que hacia su profesor de referencia. A ello hay que afiadir que les hubiera
resultado muy complicado a los estudiantes dado que nunca habian realizado una
actividad de esas caracteristicas y que, ademas, mi estancia como profesora de practicas
no fue lo suficientemente larga como para implantar progresivamente innovaciones
educativas que hubieran permitido observar los progresos conseguidos. Con el fin de
que comprendieran el contenido de dichos apuntes aposté por implementar en el aula las
ya comentadas estrategias didacticas inspiradas en el constructivismo. Por otro, respecto
a la evaluacion, concedi mayor puntuacion al examen por la corta duracion de la UD.
No obstante, el examen propuesto incidié en la utilizacion del razonamiento para

desarrollar las preguntas.

El segundo de los proyectos constituia una propuesta constructivista en toda su
esencia. EIl protagonismo absoluto lo tuvieron los alumnos que, en base a las fuentes
seleccionadas por el profesor y a las preguntas que se plantearon, fueron descubriendo

el significado de “fascismo” y las implicaciones histéricas que tuvo este movimiento
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ideologico. En este sentido, fue una iniciativa mas rompedora que la Unidad Didéactica
respecto a la forma tradicional de disefiar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Y
resulté6 més esclarecedor para valorar el grado de comprension alcanzado por cada

alumno.

Por ltimo, es destacable que, aunque la cuestion, en torno a la cual giraba la
experiencia educativa del Proyecto de Innovacién, no formaba parte del contenido de la
Unidad Didactica, guarda relacién con la Gran Depresion debido a la influencia que
desempefio la extension de la crisis financiera a Europa, -y el correspondiente malestar
social que provoco-, en el ascenso de las ideologias fascistas. Por tanto, son dos
fendmenos historicos que estan conectados, y como tal, resulta de interés trabajarlos de

manera reflexiva con los alumnos, incidiendo a que ellos identifiquen tales relaciones.
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5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

En este ultimo apartado voy a recopilar las conclusiones que se establecen de los
puntos tratados a lo largo del trabajo, asi como algunas propuestas dirigidas a mejorar la
formacion y la practica docente. Del mismo modo, voy a incluir algunas ideas sobre el

camino que, a mi juicio, deberia tomar el sistema educativo espafriol.
5.1. Conclusiones

Como hemos aprendido durante el curso, la docencia es una profesion que exige
una buena preparacion para dar las respuestas adecuadas a las necesidades educativas
que presentan nuestros alumnos. Al contrario de lo que se ha pensado tradicionalmente,
no basta con ser un experto en los contenidos de la materia que ensefias, sino que,
ademas de dominarlos, resulta imprescindible transformarlos didacticamente para que
los estudiantes los aprendan de manera significativa y les resulte de utilidad personal y
profesionalmente, asi como para que entiendan el mundo en el que vivimos.
Precisamente ésta es una de las cuestiones pendientes que nuestro pais esta mejorando,

aunque siguen persistiendo algunos aspectos negativos.

Uno de los campos que esta en pleno cambio es la formacion del profesorado.
Tras casi cuarenta afios perpetuando un plan de estudios obsoleto, se implant6 el Méaster
de Formacion de Profesorado en pos de ofrecer una formacion integral a los futuros
profesores de secundaria. Asi, ya no importa solamente qué ensefiar sino también como
ensefarlo. Esta premisa conlleva el conocimiento por parte del profesor de aspectos
pedagdgicos y didacticos, las caracteristicas psico-evolutivas de los adolescentes, los
contextos sociales de los que pueden proceder y las posibles implicaciones que puede
tener en los estudiantes y, por ultimo, de la elaboracion correcta de los documentos que
contienen sus propuestas de aprendizaje: programacion didactica, unidad didactica y

programacion de las actividades de ensefianza-aprendizaje.

Sin duda alguna las précticas en el centro de ensefianza han constituido una
experiencia fundamental tanto para conocer la realidad educativa de primera mano,
como para aplicar en el aula las cuestiones abordadas desde la teoria en clase y
comprobar qué métodos y estrategias instan al aprendizaje real de los alumnos. Afrontar
el reto de ser la profesora de dos grupos de alumnos ha sido el aspecto mas enriquecedor

del méster y, aunque fue una estancia corta, sirvié para que conociera a grandes rasgos
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el funcionamiento de un instituto o colegio. Del mismo modo, fue de gran utilidad para

interactuar con los alumnos, en aras a crear un ambiente propicio para el aprendizaje.

Mi inexperiencia provocO que cometiera errores y que algunos propositos
educativos que me fijé no se cumplieran, pero, como nos han recalcado en el master, de
los errores se aprende, y esta profesion es una carrera de aprendizaje continuo y de
adaptacion a los constantes cambios que se producen. Dentro de estos cambios, una de
las modificaciones mas interesantes que esta teniendo lugar es la apuesta cada vez mas
extendida por metodologias innovadoras de caracter constructivista que hacen evidente
que el alumno debe ser el protagonista de su aprendizaje. Su implantacién lleva consigo
mayor trabajo y, es verdad, que los logros tardan en materializarse por el escaso interés
que dichos paradigmas han recibido por una parte importante del profesorado. Pero esta
demostrado que propician la motivacion del alumno por aprender, lo que determina que

incide en que valoren la utilidad del aprendizaje.

Hacer al alumno participe de su propia formacion es la via que yo considero mas
apropiada para acabar con los resultados negativos que los ya mencionados informes
educativos atribuyen a Espafia. EI camino a seguir es continuar mejorando la formacién
de los profesionales de la ensefianza —para lo cual es necesario invertir en educacion-, y
realizar un pacto comdn a nivel nacional en materia educativa, en el que se

comprometan politicos y representantes da funcion docente.
5.2. Propuestas de futuro

Cursar el master nos ha dado una fantastica oportunidad para adentrarnos en la
realidad educativa, concienciarnos del sendero que tiene que tomar y, conforme a ello,
detectar los aspectos a mejorar y realizar propuestas dirigidas a la consecucion de este
fin. El marco de propuestas se divide en dos. Por un lado, el relativo a la formacion
docente en general, es decir, las aptitudes necesarias para ejercer la docencia. Dentro de
ellas, ademas del manejo de las habilidades pedagogicas y didacticas que proporciona el
master, se incluye el conocimiento de las ciencias de referencia de la disciplina que se
ensefa (en Ciencias Sociales: Historia, Geografia e Historia del Arte), las habilidades
linglisticas en lenguas extranjeras y el uso didactico de herramientas ligadas a las TIC.

Por otro, el relacionado con el sistema educativo espafiol.
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Respecto a la formacion docente, voy a sefialar varios tipos de propuestas. La

primera concierne al master. Su aprobacién —y la consecuente expiracion del CAP-
supuso un triunfo; no obstante, presenta algunos aspectos que, en mi opinion, seria
interesante modificar con el fin de mejorar su calidad. En primer lugar, considero
necesario ampliar el periodo de practicas, al menos un mes mas. En la actualidad, si
quitamos las vacaciones de Semana Santa y un par de puentes, tiene una duracion de un
mes y medio, que acaba resultando escaso. En mi caso, tuve la sensacion de que estaba
empezando a coger soltura en el tramo final del segundo periodo de practicas, y me
hubiera gustado que se hubiera alargado para consolidar lo aprendido. Dado que para mi
las practicas ocupan un puesto central en el master, quizad seria una buena solucion

ampliar la duracion del méster e incluir un cuatrimestre mas.

En segundo lugar, realizaria algunas modificaciones en la organizacion de las
asignaturas del primer cuatrimestre. En concreto, no creo que tenga mucho sentido que
“Disefio curricular de Geografia e Historia” y “Fundamentos de disefo instruccional y
metodologias de aprendizaje en la especialidad de Geografia e Historia” sean dos
asignaturas separadas cuando las dos, desde los distintos planteamientos curriculares y
en consonancia con las concepciones epistemoldgicas de las ciencias de referencia,
ensefan a trabajar los elementos curriculares que por ley conforman las programaciones
didacticas de Ciencias Sociales. Y menos, teniendo en cuenta que los trabajos de sendas
asignaturas consistian en elaborar una programacién didactica, que aparecia dividida en
dos partes: una constaba de los elementos curriculares tratados en una materia y la otra
parte los vistos en la otra materia. A mi parecer hubiera sido mejor confeccionar una
programacion didactica unica, en la que se integraran todos estos elementos de manera

coherente.

En tercer lugar, y también en relacion con las materias del primer cuatrimestre,
me dio la sensacion de que algunas de ellas repetian contenidos que se abordaban en
otras también. Asi, por ejemplo, las teorias de aprendizaje formaban parte del temario
de tres asignaturas; la evaluacion fue tratada en dos. Desde luego, ambas cuestiones son
de gran importancia pero que estuvieran incluidas en varios programas de materias
diferentes provocaba que algunos de estos programas no abordaran otras cuestiones de

interés para el docente.
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Otro aspecto a mejorar dentro de la formacion docente es la necesidad de
completar el conocimiento de los diferentes campos del saber de la ciencia de
referencia. Los planes de estudio de Ciencias Sociales en secundaria contienen nociones
de Historia, Geografia e Historia del Arte. En realidad, los alumnos del méaster somos
especialistas en una de estas disciplinas y carecemos del conocimiento suficiente del
resto, 1o que supone una traba para seleccionar el contenido de las otras disciplinas y
preparar adecuadamente las respectivas actividades de ensefianza-aprendizaje. Es por
ello, que seria bueno que en el segundo ciclo de estas carreras universitarias se
propusieran asignaturas optativas ligadas al conocimiento de las restantes ciencias de
referencia, para que, asi, los alumnos interesados en dedicarse en un futuro a la docencia

manejen los contenidos que tratardn cuando ejerzan la profesion.

Junto a las anteriores cuestiones planteadas, cabe sefialar el bilinguismo y la
utilizacion de las TIC como otros dos interesantes retos a los que se estd sumando la
educacion. El primero se hace evidente por las mayores posibilidades de comunicacién
que ofrece el conocimiento de uno o varios idiomas. El segundo porque aplicar las
innovaciones tecnologicas en el aula, siempre y cuando se adapten didacticamente y no
perpetden los anquilosados métodos puramente conductistas, puede resultar de gran

utilidad para el aprendizaje.

En cuanto al sistema educativo, aunque mi escasa experiencia en la docencia me

impide tener un conocimiento mas exhaustivo como para dar una opinion fundamentada
sobre algunos temas, si considero que sigue vigente una problematica que urge una
répida solucion. Como ya he comentado en la conclusion, ésta es la negativa posicion
que ocupa el sistema educativo espafiol respecto al promedio de los paises
desarrollados. Uno de los aspectos que influyen en este mal resultado es la alta tasa de

abandono escolar, lo que indica que sea uno de los primeros frentes a revertir.

Pero para buscar una solucion eficiente es necesario poner fin a uno de los
problemas endémicos de la educacion espafiola. Y éste no es otro que llegar a un
consenso entre los diferentes profesionales espafioles de la educacién y las fuerzas
politicas. En ese acuerdo, los representantes politicos deberian atender y dejarse guiar
por las argumentaciones esgrimidas por los docentes, ya que son ellos los expertos en la
materia. Si atendieran sus recomendaciones, posiblemente se revocaria por decision

unanime la LOMCE vy se redactaria una ley méas acorde a los tiempos que corren, que
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tuviera en cuenta el contexto multicultural en el que vivimos y valorara por igual las
posibilidades de aprendizaje de todas las personas en edad escolar, sin hacer
distinciones entre los méas brillantes académicamente y los que menos. Para ello, se
requiere el fin de los recortes y dar un nuevo impulso a la educacion, que ha de ir
acompariado de un mayor apoyo al profesorado. Desde mi punto de vista, dicho apoyo
resulta imprescindible para que los docentes puedan detectar las necesidades de cada

alumno y aportar respuestas educativas novedosas y eficientes.
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1. INTRODUCCION

1.1. UBICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

Esta unidad pertenece a la etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria,
formando parte de la asignatura Ciencias Sociales: Geografia e Historia. Se trata de una
asignatura de caracter obligatorio para todos los alumnos de 4° de ESO,
independientemente del itinerario de especializacion que hayan escogido. Mas
concretamente, dentro de la programacion general anual de centro, se corresponderia
con un apartado de la unidad didéctica n® 6 “Tensiones y conflictos (1914-1939)”. Pero
en la programacién de aula del profesor aparece como una unidad didactica
independiente. De manera general, el alumnado al que va dirigida tiene una edad
comprendida entre los 15 y 17 afios, segun cual haya sido su trayectoria académica.
Dado que los destinatarios poseen perfiles académicos muy distintos, el profesor ha de

adecuar la unidad didactica al desarrollo evolutivo y psico-cognitivo de los estudiantes.

Los principios legales en los que se fundamenta esta unidad didactica son el Real
Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria y la Orden de 9 de mayo de
2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion a los
centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragdén. Otros documentos de
referencia son el proyecto curricular de centro y la programacién didactica del

Departamento de Ciencias Sociales.

1.2. INSERCION DE LA UNIDAD DIDACTICA EN EL CONTEXTO
DEL IES

El Instituto de Educacion Secundaria “Virgen del Pilar” es un centro educativo
de caracter publico que ofrece aproximadamente un total de 1.200 plazas para
estudiantes que cursan Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ciclos
Formativos de Grado Medio y Superior. Del total de alumnos matriculados, la mitad
corresponde a las etapas de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Su origen,
ademas, es bastante heterogéneo. Una parte significativa de ellos procede de los
municipios ubicados en la ribera del rio Huerva: Cuarte de Huerva, Cadrete, Santa Fé,

Maria de Huerva, Jaulin y Bortorrita. También acuden al instituto estudiantes que
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residen en el barrio de Casablanca y el distrito Universidad. En udltimo lugar, se

encontrarian alumnos de otras zonas de Zaragoza.

Dado el considerable volumen de alumnos, y de profesores (aproximadamente
100), se trata de un centro grande. El profesorado se halla integrado en los
Departamentos Didacticos. En el caso del Departamento de Geografia e Historia, lo
componen seis profesores a los que hay que sumar otros dos pertenecientes al
Departamento de Filosofia, que también imparten algunas materias relacionadas con las
Ciencias Sociales. En total son cinco las asignaturas que imparte dicho profesorado:
Ciencias Sociales —presente en todos los cursos de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria-; y las materias de la etapa de Bachillerato: Historia del Mundo
Contemporaneo, Historia de Espafia, Geografia de Espafia e Historia del Arte. A ello
hay que afiadir los ambitos sociolinguisticos del Programa de Aprendizaje Bésico

(PAB), del programa de Diversificacion y el de Formacion Profesional Basica.

En cuanto al curso al que va destinado la presente unidad didactica, cabe sefialar
que consta de cuatro vias, cada una de ellas determinada por las asignaturas de
especializacion que cursan sus alumnos. Asi, hay un grupo de ciencias mas enfocado
hacia las ramas sanitarias, otro de ciencias orientado hacia el &mbito tecnoldgico y dos
de Ciencias Sociales, uno de los cuales destaca por tener una significativa proporcion de
alumnos repetidores que al finalizar la secundaria obligatoria se decantaran por realizar
un ciclo de formacion profesional. Por tanto, los intereses académicos de los alumnos

con los que se va a trabajar la unidad didactica son muy dispares.

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVOS DE ETAPA

Los objetivos y las finalidades educativas recogidos en la normativa persiguen el
desarrollo en el alumnado de habitos de trabajo y de estudio necesarios para Su
formacion individual, asi como dotarles de recursos y herramientas que les permita
interactuar de manera adecuada y responsable con su entorno. También, buscan la
capacitacion tanto de aquellos estudiantes que continten con estudios de tipo superior
como para los que se decanten por obtener una formacion enfocada a la incorporacion

temprana al mundo laboral. Dentro de los objetivos generales de etapa recogidos en la
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mencionada Orden de 9 de mayo de 2007, la presente unidad didactica contribuye a

cumplir los siguientes:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demés, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania

democréatica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de autodisciplina, estudio, y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del

aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas de recogida, seleccion, organizacion y andlisis de la
informacién, usando las fuentes apropiadas disponibles, para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos y transmitirla a los demas de manera organizada e

inteligible.

j) Comprender y expresar con correccion, propiedad, autonomia y creatividad,
oralmente y por escrito, en lengua castellana (...), textos y mensajes complejos, e
iniciarse en el conocimiento y la lectura (...). Utilizar los mensajes para comunicarse,
organizar los propios pensamientos y reflexionar sobre los procesos implicados en el

uso del lenguaje.

Respecto a los objetivos de la materia de Ciencias Sociales en la etapa de la
Educacion Secundaria Obligatoria, fijados también en el curriculo aragonés que se
establece en la Orden de 9 de mayo de 2007, los que atienden a la tematica de la

presente unidad didactica son:

1. Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos, econdémicos y culturales, y utilizar este
conocimiento para comprender la pluralidad de causas que explican la evolucion de las
sociedades actuales, el papel que hombres y mujeres desempefian en ellas y sus

problemas mas relevantes.

5. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos

historicos relevantes de la historia de/ mundo, Europa (...), para adquirir una
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perspectiva global de la evolucion de la Humanidad y elaborar una interpretacion de la
misma que facilite la comprension de la pluralidad de comunidades sociales a las que
pertenece

10. Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las Ciencias Sociales
para que su incorporacion al vocabulario habitual aumente la precision en el uso del

lenguaje y mejore la comunicacion.

11. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacion verbal, gréafica, iconica,
estadistica y cartografica, procedente de fuentes diversas, incluida la que proporcionan
el entorno fisico y social, los medios de comunicacion y las tecnologias de la
informacion; tratarla de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los demas de

manera organizada e inteligible.

12. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el dialogo

como una via necesaria para la solucion de los problemas humanos y sociales.

13. Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus valores
y bases fundamentales, asi como los derechos y libertades, como un logro irrenunciable
y una condicidon necesaria para la paz, denunciando actitudes y situaciones
discriminatorias e injustas y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales y

personas privados de sus derechos o de los recursos econémicos necesarios.

2.2. OBJETIVOS DE LA MATERIA DE CIENCIAS SOCIALES EN 4° DE
ESO

Las Ciencias Sociales en este curso aportan al alumno/a un conocimiento general

del funcionamiento de las sociedades humanas del pasado reciente y del presente, asi

como de las bases econdmicas, politicas y sociales sobre las que se asientan dichas

sociedades. Es por ello que ponen el acento en aspectos como la continuidad y el

cambio®, la diferenciacién entre diversidad y desigualdad, el conflicto o la

multicausalidad de los procesos historicos. También hay que afiadir que dota de una

capacidad critica necesaria tanto para la formacién de ciudadanos de una sociedad

! Pilar Benejam vy otros investigadores de la didactica de las Ciencias Sociales sefialan que éste y los conceptos:
Identidad y alteridad, Racionalidad-irracionalidad, Diversidad y desigualdad, Conflicto, Interrelacion y
Organizacion social, son elementos clave que el curriculo de la asignatura debe incluir por la importancia que ocupa
en la epistemologia de este saber cientifico. Esta cuestion se aborda en Benejam, P. (2002). Las ciencias sociales:
concepciones y procedimientos. Barcelona: editorial Grad, pp. 11-17.
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democratica como para la preparacion de personas que sepan adaptarse a los rapidos
cambios que estan teniendo lugar y a que se posicionen en torno a como quieren que

éstos se produzcan.

Precisamente, nuestra historia reciente, en la que se inscriben los
acontecimientos tratados en la unidad didactica (Felices afios 20, crack de la bolsa y
crisis de la década de los afios 30), es la que nos da las claves para entender la
complicada situacién econémica y social que estamos viviendo. Debido a los
paralelismos que se pueden establecer entre los sucesos que determinaron el devenir
histérico y econdmico de ese periodo y las circunstancias que han influido en el
contexto econdmico actual, este tema resulta de especial importancia para comprender

la crisis econdmica vigente.

Esta temaética no sélo permite que los alumnos establezcan interrelaciones entre
el panorama socioecondmico de los afios 20 y principios de la década de los 30 con el
panorama actual, sino que también les muestra algunos antecedentes que alimentaran las
ideologias radicales (fascismo y nazismo), que tanta popularidad adquieren en los afios

siguientes y que acabaran precipitando el estallido de la Segunda Guerra Mundial.

Para poder obtener una mejor vision de estos acontecimientos hay que tener en
cuenta el espacio geografico en el que surgen y se desarrollan dichos hechos, por lo que
el estudio de la materia servird al alumnado para que conozcan las interacciones entre el
espacio fisico y los sucesos historicos. Dado que en la programaciéon didactica del
Departamento de Geografia e Historia del instituto, dentro del apartado relativo a los
objetivos de Ciencias Sociales en 4° de ESO, enumeran los objetivos de la materia para
toda la etapa de la educacion secundaria recogidos en el curriculo aragonés, he

considerado pertinente establecer unos objetivos diferentes. Estos son:

1. Abordar los procesos y acontecimientos historicos mas significativos de la

historia contemporanea, localizandolos correctamente en el tiempo y el espacio.

2. Establecer interrelaciones entre los hechos histéricos y su trasfondo politico,

econdmico y social, y el presente, ahondando en sus similitudes y diferencias.

3. Comprender los procesos histéricos que conforman el primer tercio del siglo

XX, prestando especial atencion a los factores que los determinaron.
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4, Usar

Contemporéanea.

correctamente conceptos y vocabulario especifico de

la edad

5. Generar una conciencia critica en el alumnado a través del andlisis de los

procesos y hechos historicos del

periodo,

que demuestren mediante

argumentaciones en las que expresen sus ideas sobre las situaciones politicas y

socioecondmicas que se les presentan.

2.3. OBJETIVOS DE LA UNIDAD DIDACTICA Y CRITERIOS DE

EVALUACION

Objetivos didacticos

Criterios de evaluacion

1. Analizar el panorama de Europa y de
Estados Unidos en el plano politico,
socioecondémico Y territorial, al comienzo de la
década de 1920.

- Situar en el tiempo y en el espacio los
hechos histéricos mas significativos del
periodo.

- Establecer relaciones entre el contexto
historico de Estados Unidos y Europa en los
inicios de la década de 1920 con los hechos
histéricos que determinaron la década
anterior: 12 Guerra Mundial, los tratados de
paz que pusieron fin al conflicto, y la
Revolucién Soviética.

- Comparar en un cuadro la situacion
sociopolitica y econémica de las principales
potencias occidentales, atendiendo a los
factores que la explican.

2. Indagar en el papel desempefiado por
Estados Unidos en materia econémica y
financiera y la dependencia, asi como en la
dependencia mostrada por los paises europeos
de la potencia americana.

- Reconocer los elementos que convirtieron a
Estados Unidos en el pais hegemdnico durante
la década de 1920.

- Determinar el grado de dependencia que
alcanzaron los paises europeos respecto a
Estados Unidos.

- ldentificar los aspectos negativos de la
politica econémica y financiera mantenida por
Estados Unidos, que influirdn en el
hundimiento de la bolsa de Nueva York y la
posterior crisis del capitalismo.

3. Analizar las causas del crack de la bolsa de
Nueva York de 1929, identificando las
interrelaciones que presentan.

- ldentificar las causas del crack de Wall
Street, siendo capaces de de extrapolarlas a
aspectos concretos que caracterizaron el
funcionamiento de la economia y el mercado
estadounidense durante los afios 20.

- Sefialar y explicar las interrelaciones
existentes entre las causas que provocaron el
estallido del crack del mercado burséatil de
Estados Unidos.

4. Conocer el desarrollo del crack de 1929y la
consecuente crisis econdmica que provoco,

- Reconocer las fases que presentd el
hundimiento de la bolsa de Nueva York.
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conocida como Gran Depresion, la cual
tambaled las economias del mundo occidental.

- Describir y situar espacial y temporalmente
el proceso que desembocd en la Gran
Depresion que sumid en la crisis a las
potencias de la época.

5. Comprender los efectos que produjo la Gran
Depresion a nivel sociecondmico y politico en
los paises que la sufrieron.

- Indicar y describir las consecuencias
economicas de la Gran Depresion y el modo
en que afecto a la poblacion.

- Identificar los cambios que la crisis conllevo
en el escenario politico: debilitacién de las
democracias, aumento del apoyo de los
partidos socialistas y comunistas y triunfo de
regimenes dictatoriales y fascistas.

6. Saber cuéles fueron las soluciones que se
propusieron en Estados Unidos para sacar al
pais de la crisis y las politicas que se
implementaron para conseguirlo.

- Analizar las caracteristicas de las nuevas
propuestas econoémicas y sociales que se
plantean en los afios 30.

- Caracterizar las medidas implantadas por el

presidente de Estados Unidos, F.
Roosevelt, para salir de la crisis.

D.

3. CONTRIBUCION A
COMPETENCIAS BASICAS

LA ADQUISICION DE LAS

3.1. CONTRIBUCION DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Las competencias basicas capacitan al alumno en el conocimiento de una serie
de saberes imprescindibles que habra de aplicar en las distintas esferas de la vida. Dado
que la formacion personal y profesional continGa una vez superados los estudios
secundarios, trabajar las competencias basicas permite el desenvolvimiento y ofrece
recursos para la constante formacion integral de la persona. Este elemento del curriculo
aparece fijado en el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria
Obligatoria. Asimismo queda recogido en la Orden de 9 de mayo de 2007, del
Departamento de Educacion, Cultura y Ciencia, por la que se aprueba el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de
la Comunidad Autonoma de Aragon.

En el caso de las Ciencias Sociales en el cuarto curso de ESO, sobresale la
aportacion al alumno de tres competencias basicas debido a la propia naturaleza de la
materia, centrada en el estudio y la comprensién de las sociedades. Estas son:
competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, competencia
social y ciudadana y competencia cultural y artistica. A grandes rasgos, la primera de

ellas, por el impacto que el territorio y el modo en que lo organiza el ser humano tiene

40




en los procesos histéricos. La segunda de las competencias sefialadas porque
precisamente la asignatura aborda el estudio de las sociedades como producto de la
accion del ser humano en un espacio y tiempo concretos. Por su parte, la tercera se debe
a que la cultura, y por tanto, las manifestaciones culturales y artisticas, que conforman
el patrimonio de las sociedades, son el reflejo de las ideologias y mentalidades

imperantes en una época determinada.

Respecto al resto de competencias, las Ciencias Sociales contribuyen a su
adquisicién porque dota de conocimientos complementarios fundamentales para la
formacion civica del ciudadano. La competencia linglistica por las habilidades que
proporciona en el intercambio comunicativo. La matematica por los instrumentos
operativos y estadisticos que ofrece para la comprension de determinados aspectos
sociales. En cuanto a la competencia en el tratamiento de la informacion y la
competencia digital, las Ciencias Sociales las trabaja a través del manejo de las fuentes
de informacion, entre las que se incluyen los recursos informaticas. Por altimo, la
materia permite la obtencion de la capacidad de “aprender a aprender” al instar a los
alumnos a participar activamente en el proceso de aprendizaje lo que, a su vez, supone

la consecucion de la competencia en autonomia e iniciativa personal.

En la programacidn didactica del IES Virgen del Pilar se recogen las siguientes
competencias que ha de adquirir el alumnado en 4° de ESO al cursar la asignatura de

Ciencias Sociales:

1. Competencia en comunicacioén lingiistica

Entendemos que es un objetivo basico de la etapa el que el alumno sea capaz de de
expresarse, tanto oralmente como, sobre todo, por escrito, con correccion. Por
tanto, evaluaremos sus textos escritos en relacion a la sintaxis, ortografia, limpieza,
coherencia en el discurso, etc. Asimismo, se insistira especialmente en la lectura

comprensiva.

2. Competencia matematica

Se trabajara con elementos numéricos, simbolos, tablas, gréaficas, etc., en mapas,
climogramas, pirdmides de poblacién, ejes cronoldgicos, graficas de todo tipo,

resolucién de problemas a partir de datos numéricos.
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3. Competencia en el conocimiento y en la interaccion con el mundo fisico

Es importante hacer ver al alumno el impacto de la actividad humana en el mundo
fisico (modificacion de los espacios naturales, uso y abuso de los recursos...),
fomentando su capacidad de analisis de situaciones y resolucion de problemas

medioambientales.

4. Tratamiento de la informacién y competencia digital

Se trabajard la habilidad para buscar, obtener y comunicar informacion,
transformandola en conocimiento. Se favorecen asi las destrezas de razonamiento para
seleccionar la informacién, de modo critico y responsable, valorando con actitud

positiva las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.

5. Competencia social y ciudadana

Pretendemos ayudar a los alumnos a “ponerse en el lugar de” otras personas (de
nuestro mundo actual o de sociedades pasadas), eliminando prejuicios. Asimismo,
debemos contribuir a formar ciudadanos, participativos y criticos, dispuestos a mejorar

la sociedad en la que viven.

6. Competencia cultura y artistica

Debemos contribuir a una mejor comprensiéon de nuestra riqueza cultural e histérico-
artistica, lo que permitird un mayor disfrute de ella, a la vez que un interés por la

conservacion del patrimonio.

7. Competencia para aprender a aprender

Pretendemos inculcar en el alumno el interés en el aprendizaje, basado en la
comprension lectora, la correcta expresién, la actitud critica y la satisfaccion por el

trabajo realizado.

8. Autonomia e iniciativa personal

Es importante que el alumno sea capaz de completar su formacion de manera
autonoma, guiada pero no dirigida, mediante la realizacion de pequefios trabajos e
investigaciones (tanto individualmente como en grupo), donde demuestre sus
capacidades e intereses particulares, y sea capaz de llegar a conclusiones diferentes

pero igualmente validas.
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3.2. CONTRIBUCION DE LA UNIDAD DIDACTICA

Dentro del marco de las Ciencias Sociales, las competencias basicas que se van a

trabajar con esta unidad son las siguientes:

1. Competencia en comunicacioén lingiistica

- Adquirir y utilizar vocabulario y conceptos vinculados al crack del mercado bursatil de
1929 y la Gran Depresion de los afios 30.

- Organizar la informacion adecuadamente e identificar las principales ideas de las
cuestiones tratadas en la unidad.

- Adquirir recursos comunicativos para expresar y argumentar con propiedad las ideas

propias.

2. Competencia matematica

- Traspasar de manera adecuada datos expresados en nimeros en informacion expresada
en lenguaje formal.

- Comprender el funcionamiento de variables econdémicas que explican el desarrollo del
crack de 1929 y de la crisis que le sucedio.

3. Competencia en el conocimiento v en la interaccién con el mundo fisico

- Conocer el nuevo mapa europeo resultante del fin de la 12 Guerra Mundial y de los
Tratados de paz: desaparicion de los grandes imperios, creacién de nuevos estados y
modificaciones en la delimitacion territorial de algunos paises europeos.

- Analizar el papel del espacio fisico en la dependencia econémica y comercial generada
entre unos paises europeos y otros, y en la extension de la crisis econdmica de Estados

Unidos al resto de paises occidentales.

4. Tratamiento de la informacién y competencia digital

- Usar e interpretar fuentes primarias y secundarias, tanto escritas como iconograficas,
para obtener informacion.

- Comparar las fuentes apropiadamente e incorporar, mediante la reflexion, las ideas
principales al discurso propio.

- Sintetizar la informacidn en mapas conceptuales y cuadros comparativos.

5. Competencia social y ciudadana

- Comprender como afect6 la 12 Guerra Mundial a la organizacién econémica y social

de los paises beligerantes.
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- Comprender el nuevo papel hegemonico desempefiado por Estados Unidos en el
mundo occidental.

- Valorar los avances politicos y sociales consumados durante el periodo de
entreguerras: adquisicion de derechos politicos, extension de las democracias,
ampliacion del voto a la mujer.

- Analizar los factores que determinaron el estallido del crack de la bolsa y la posterior
depresidon econdémica mundial.

- Conocer los paises que sufrieron la crisis economica y financiera y los efectos que
provoco en ellos.

- Identificar la relacion entre la radicalizacién politica del periodo de entreguerras y el

contexto de crisis econémica.

6. Competencia cultural vy artistica

- Relacionar el desarrollo de los medios de comunicacion con la sociedad de consumo
propia de los afios 20, sabiendo sefialar cuales fueron los principales medios de
comunicacion y entretenimiento (prensa diaria, radio y cine).

- Comprender el nuevo concepto de ocio derivado de la aparicion de la sociedad de
consumo, que conllevo el triunfo de nuevos espectaculos como el cine, los deportes de

masas y la musica popular.

7. Competencia para aprender a aprender

- Interpretar mapas, imagenes y videos para obtener informacion.

- Desarrollar la capacidad critica para comprender los hechos histéricos que se
enmarcan en la crisis de los afios 30.

- Dirigirse adecuadamente a las fuentes de informacién, analizarlas y extraer los datos,
asi como saber reflejar las ideas sacadas durante un proceso reflexivo, por escrito por
medio de mapas conceptuales y cuadros comparativos.

8. Autonomia e iniciativa personal

- Conocer y aplicar técnicas de estudio y de trabajo personal escogiendo las mas
efectivas para cada caso.
- Saber organizarse en el trabajo individual, planificando las tareas a realizar y

estableciendo los cauces a seguir durante el desarrollo de cada una de las tareas.
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4. CONTENIDOS

4.1. CONCEPTUALES

0. El panorama europeo y de Estados Unidos tras la 1* Guerra Mundial. La

situacion politica, econdmica y territorial de los paises europeos y de Estados Unidos.

a) Situacion politica:
o El Tratado de Versalles (1919).
e La Sociedad de Naciones (1920).
e El triunfo de la Revolucion Soviética en Rusia.
b) Situacién econémica:
e Desarticulacién economica de los paises europeos que participaron en la
guerra.
¢ Nueva potencia hegemonica: Estados Unidos.
c) Situacion territorial:
e Desaparicién de los grandes imperios y aparicion de nuevos estados.

e Pérdida de territorios por parte de Alemania en beneficio de Francia.

1. Los felices afios 20. Crecimiento econdmico desigual: readaptacion de las economias
europeas y el caso de la hiperinflacién en Alemania, la hegemonia econémica de
Estados Unidos. ElI camino hacia la recuperacién: de la tensién inicial al clima de
entendimiento. La sociedad del periodo de entreguerras: consolidacion de la sociedad de

masas, emancipacion de la mujer y desarrollo de los medios de comunicacion.

2. Causas del crack de 1929. La sobreproduccién, la especulaciéon y la inflacion

crediticia.

3. La crisis de los afios 30. El crack de la bolsa de Nueva York en 1929: el jueves
negro y el martes negro. El camino a la depresion economica: el hundimiento de las
empresas, la caida del consumo, la reduccion de los préstamos concedidos por los

bancos y la quiebra de empresas. De la crisis americana a la recesién internacional.

4. Consecuencias de la crisis. Economicas: crisis financiera, deflacion, paralizacion del
comercio mundial y crisis del modelo econémico liberal. Politicas: debilitacion de la
democracia tradicional, aumento del apoyo a los partidos socialistas y comunistas, y

triunfo de regimenes dictatoriales y fascistas en Europa.
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5. Solucion a la crisis. Franklin. D. Roosevelt y el New Deal.
4.2. PROCEDIMENTALES

1. Identificacion de las consecuencias que en el plano politico, econdémico y territorial
produjo la 12 Guerra Mundial.

2. Andlisis e interpretacion de imagenes, textos, gréficos, mapas y videos ligados a la
situacion que presentaban los paises europeos y Estados Unidos y al desarrollo del crack
de la bolsa de 1929 y a la crisis que provoco.

3. Comparacion de la crisis financiera y economica de los afios 30 con la crisis actual,
encontrando similitudes y diferencias.

4. Comprension de las interrelaciones existentes entre las causas del crack por medio del
trabajo colaborativo.

5. Elaboracion de mapas conceptuales en el que queden organizados y sintetizados los
contenidos tedricos.

6. Realizacion de lineas de tiempo que encuadren las fases que comprendié el crack y la

Gran Depresion.

4.3. ACTITUDINALES

1. Concienciacion de la importancia que tiene conocer el funcionamiento de los ciclos
econdmicos para no repetir errores cometidos en el pasado.

2. Inculcacién de actitudes solidarias con las personas que padecen los efectos negativos
de las crisis econdémicas.

3. Rechazo a las ideologias radicales y antidemocraticas como el fascismo y el nazismo
gue adquieren notoriedad en coyunturas adversas.

4. Valoracion de los avances politicos y sociales conseguidos entre 1918 y 1930.

5. METODOLOGIA

El aprendizaje es el proposito central en cuya consecucién se plantean los
principios metodologicos sobre cuyas bases se desarrollardn las actividades de
aprendizaje. La vision que tengamos sobre cudl es el aprendizaje que debe desarrollar el
alumno para adquirir las competencias necesarias para desenvolverse de manera optima
en las distintas esferas de la vida, va a condicionar los métodos que se consideren mas

apropiados para lograrlo.
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Los alumnos de este curso se encuentran en la etapa de desarrollo intelectual y
fisico que el psicologo francés Jean Piaget denomind “de las operaciones formales”,
durante la cual los adolescentes ya son capaces de desarrollar sisteméaticamente el
razonamiento légico, por lo que resulta idoneo que participen activamente en su proceso
de aprendizaje, contando para ello con la orientacion del profesor que es el encargado
de guiar el proceso. Este modelo favorece la obtencion de un aprendizaje significativo y
profundo, que supera la mera memorizacion de contenidos, permitiendo la comprension
y la retencion de los conocimientos a los que encuentra una aplicabilidad en la vida

diaria.

Sobre esta cuestion también se refiri6 David Ausubel, el cual afirm6 que los
individuos aprenden cuando son capaces de encontrarle un sentido a ese aprendizaje, lo
que se lograria a través de la activacion de ciertos esquemas previos a partir de su
experiencia y la relacion de éstos con los elementos que se estan aprendiendo para asi

poder desarrollar un aprendizaje significativo.

En la misma linea se sitGan los postulados constructivistas de Vigotsky, al
apuntar que todo alumno posee una zona de desarrollo real que esta determinada por la
capacidad de resolver independientemente un problema y una zona de desarrollo
potencial, que es aquella que puede alcanzar con la adecuada ayuda del profesor.

Siguiendo estos preceptos, resulta conveniente aplicar un método basado en el
trabajo directo del alumno con distintas fuentes de informacion historica (textos,
imagenes, videos, gréaficos y mapas), siendo el docente, en su condicion de experto del
tema, el que seleccione el material, establezca las pautas de trabajo y plantee las
preguntas necesarias para que se desarrolle de manera eficaz el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Cabe sefialar que este método es el mas apropiado para que el alumnado
desarrolle su capacidad de relacionar entre si las ideas y los hechos histéricos que se
enmarcan en la década de los afios 20 y principios de la década siguiente, y también con
fendmenos historicos con los que interactia como son la primera Guerra Mundial y el

ascenso del fascismo y del nazismo.

Respecto al docente, dada su funcion de facilitar el aprendizaje, ademas de fijar
las instrucciones de las actividades practicas y gestionar su desarrollo, se encargara de
explicar los contenidos tedricos basicos, subrayando las principales ideas, para que los

alumnos aprendan a comprender y a procesar la informacion que reciben. Para ello el
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profesor combinaréa el reparto de apuntes del temario que explicara durante las sesiones
con la visualizacion de videos y la proyeccion de esquemas y de imégenes. Pero el
método expositivo no se aplicara siguiendo su sentido mas estricto y tradicional?, sino
que las lecciones perseguiran acercar al estudiante al conocimiento de los conceptos
béasicos del tema para que luego éste los interiorice de manera critica y reflexiva a través
del trabajo préctico que realizard de forma autonoma o en grupo, del cual se ha hecho

mencién en el parrafo anterior.

Durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje se primara la interaccion entre
el docente y el alumno con el fin de motivarle e implicarle en su propio aprendizaje,
para lo cual el profesor instara a la participacion del alumnado mediante la formulacion
de preguntas que favorezcan el debate sobre los contenidos y de su trabajo constante a
través de la realizacion de tareas practicas.

En consonancia con lo indicado, las sesiones presentaran el siguiente desarrollo
didactico. En primer lugar, se partird de los conocimientos previos que los alumnos
tienen sobre el tema. Se comprobara cuales son por medio de una serie de preguntas que
se planteara al principio de la primera clase. Al mismo tiempo, con estas cuestiones se
buscara que los estudiantes establezcan lazos entre lo que saben de la década de los 20 y
del crack de 1929 con los sucesos historicos inmediatamente anteriores: primera Guerra
Mundial y la impronta que dejé en el escenario europeo y estadounidense de la
posguerra. Las restantes sesiones de la unidad didactica también comenzaran haciendo
un breve repaso de los contenidos tratados en la anterior clase. Asi se trabajara con los
estudiantes su capacidad de comprension temporal, haciéndoles conscientes tanto de las
interrelaciones existentes entre los hechos historicos de un proceso historico y de éste
con el que le precede y le sucede, como de la influencia decisiva que tiene el desarrollo

de un acontecimiento determinado lo que sucedera a posteriori.

A continuacion, el profesor explicara los apuntes entregados a los alumnos,
usando imagenes, textos y esquemas, e involucrando a los alumnos en el anélisis de
estos documentos para que comprendan realmente los contenidos y las particularidades

del proceso historico que comprende la década de los afios 20 y la Gran Depresion.

2 Como sefialan Joaquin Prats y Joan Santacana si se opta por aplicar la leccién magistral en clase ha de tenerse en
cuenta el nivel formativo y la estructura mental del alumno y, ademas, este tipo de clases deben resultar dindmicas y
combinar la exposicion de ideas por parte del profesor con la utilizacion de otros recursos didacticos, con el fin de
facilitar la comprension de los alumnos. Véase en Prats, J. y Santacana, J. (2011). “Métodos para la ensefianza de la
historia”, en Prats, J. (coord.) Did4ctica de la geografia y la historia, Barcelona: editorial Gra6, p. 54.
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Tras las explicaciones, se realizaran actividades en las que los estudiantes
profundicen en la comprension de los hechos y del mencionado proceso historico en el
que se insertan. Se incidird en que exploren en su significado, para lo cual comentaran
textos, videos, resumiran ideas y realizaran cuadros comparativos y mapas conceptuales
de forma individual y grupal. El trabajo colaborativo y la puesta en comdn de ideas
previamente trabajadas individualmente es para algunos autores una estrategia de gran
utilidad en la profundizacion y asentamiento de los aprendizajes. En este sentido, Jon
Nichol y Jacqui Dean® sefialan que los estudiantes aprenden de la interaccién mutua y
con el profesor. En los debates que se generan prueban y clarifican sus ideas con las de
sus comparfieros, bien sumando a las suyas algunas reflexiones de los otros o

cuestionando algunas de las otras aportaciones.

Para finalizar, es necesario indicar que la temporalizacion que se propone para la
imparticion de esta unidad didactica es de cinco sesiones a la que se sumara una ultima
reservada para la realizacion del examen, el cual abarcara este tema y el anterior,

relativo a la Revolucion soviética y la URSS.
6. SECUENCIACION DE LAS ACTIVIDADES

La presente unidad didactica se trabajara a lo largo de seis sesiones, por lo que
durara dos semanas. A su vez cada una de estas sesiones se compone de las siguientes

actividades de ensefianza-aprendizaje.

12 Sesion: Presentacion del tema y explicacion del contexto historico de los afios 20

Esta primera sesion supondra la toma de contacto de los alumnos con el tema. La
clase comenzard con la explicacion de la metodologia que se llevara a cabo,
mencionando también el tipo de actividades que se van a hacer. Asimismo, el docente,
aclarara cual va a ser el método de evaluacién (continua y formativa, basada en la
observacién y en la supervisién de las actividades de aprendizaje y de la actitud
mantenida en clase), y los instrumentos de calificacion (examen y actividades

practicas).

Una vez hecha la presentacion se tratara, de manera conjunta con el alumnado, el

marco historico en el que se inserta la década de los afios 20. Para ello se les repartira un

® Véase en Nichol, J. y Dean, J. (1997). History 7-11. Developing Primary Teaching Skills. Londres y Nueva York:
Routledge, pp. 108-117.
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dossier (Anexo 1) con imagenes, graficos y textos, que les servira de apoyo y de ayuda
en la descripcion de este escenario. Este dossier también contendré los materiales para

analizar los acontecimientos histéricos que determinaron el desarrollo de los afios 20.

Por medio de preguntas cuyas respuestas las aportan los documentos y los
conocimientos adquiridos al trabajar las dos unidades didacticas previas (“La Primera
Guerra Mundial” y “La Revolucion soviética y la URSS”), se dibujara el panorama que
presentaban las principales potencias europeas y de Estados Unidos al término de la
Gran Guerra. Para finalizar esta primera parte de la sesion, los estudiantes tendran que
sintetizar en un cuadro (Anexo 2) las ideas generales debatidas referentes a la situacion

politica, econémica y territorial del mundo occidental.

La segunda parte de la clase estara dedicada a ver la evolucion histérica de los
denominados “Felices afios 20”. La forma de abordarlo seguira el mismo enfoque
didactico que el anterior apartado basado en la explicacion por parte del profesor y en el
andlisis conjunto de distintos tipos de fuentes histdricas, aunque en este caso se
entregara a los alumnos unos apuntes (Anexo 3) en el que quedaran recogidos los

contenidos teéricos minimos.

Por dltimo, se evaluara el grado de retencién y de comprensién alcanzado por
los estudiantes a través de la realizacién de un one minute paper, que constara de dos
preguntas:

- ¢ Cuales son las caracteristicas principales de los afios 20?

- ¢ Te ha quedado alguna duda sobre el tema?

22 Sesion: Las causas del crack de 1929

Las actividades de la segunda sesion se dirigiran a desentrafiar los factores que
provocaron el crack de la bolsa de Nueva York en 1929. Pero antes de tratar esta
cuestion, con el fin de ubicar a los alumnos temporalmente y de activar los
conocimientos ligados al tema, se hard una breve recapitulacion de lo que se dio en la
anterior clase y se resolveran las dudas que hayan indicado en el one minute paper. Se
recordaran los contenidos relativos a la década de los 20 realizando una linea de tiempo
en la pizarra en la que se marquen las fechas claves con sus respectivos hechos

historicos.
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Tras este repaso, los alumnos tendran que leer y extraer las ideas principales de
dos textos que relatan lo que paso el dia que se hundié la bolsa (Anexo 4), para luego
ponerlas en comun toda la clase. De este modo, se aproximara a los estudiantes al
suceso en torno al cual giran los contenidos de este tema. Asimismo, se plantearan
algunas preguntas y se resolveran posibles dudas que puedan surgir al leer los textos

para facilitar el debate.

La siguiente actividad consistir en la proyeccién de un video, de cuatro minutos

de duracion, cuyo enlace es el siguiente:

http://educacion.practicopedia.lainformacion.com/geografia-e-historia/como-fue-el-
crack-del-29-2359

En él se explican por medio de dibujos, que forman una especie de mapa conceptual, los
factores que intervinieron en el hundimiento de la bolsa de Nueva York. Durante la
proyeccion del video, el docente realizara las paradas pertinentes para explicar
conceptos e ideas que puedan resultar mas complejas, con el fin de que el alumnado
entienda como fue el desarrollo del proceso que condujo al crack del mercado de
valores. Una vez finalizada la visualizacion se les preguntard: ¢Qué ideas habéis
sacado? ¢Cudles creéis que son las principales causas del crack? Mientras vayan
respondiendo estas cuestiones el profesor ird apuntando en la pizarra las ideas clave que
los alumnos digan hasta que se saquen las causas (sobreproduccion, especulacion e

inflacion crediticia).

La ultima actividad seguira la modalidad de trabajo colaborativo llamada lectura
cooperativa. Para llevarla a cabo, se dividira a la clase en seis grupos de cuatro
personas. Después se entregard a cada uno de los estudiantes una hoja con una causa
(Anexo 5). Como seran tres causas y los alumnos cuatro por grupo, a dos de ellos les
tocard una misma causa. Lo que tendran que hacer es leer y comprender la causa que les
haya tocado para luego explicarsela al resto de compafieros. Precisamente, el hecho de
que tengan que ser ellos mismos los que describan a sus compafieros los factores
implica al alumno que explica en entender su causa, mientras que el resto comprende
mejor lo que explica su compariero al tener el mismo nivel y un vocabulario similar al
de su parejo. También tendran que elegir a un portavoz dentro de cada equipo que sera
el encargado de exponer al principio de la siguiente sesion lo que ha trabajado su

respectivo equipo.
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32 Sesion: Del Crack del 29 a la Gran Depresion

En esta sesion se terminaran de ver las causas y se dara el siguiente apartado de
los contenidos: el desarrollo del crack y de la crisis de los afios 30. En primer lugar, se
retomara la actividad con la que termind la sesion anterior en el punto en el que los
portavoces de cada equipo tienen que exponer delante de todos los compafieros de clase
cuéles fueron las causas y el modo en que confluyeron en el estallido del crack. Para
rematar, se realizara un mapa conceptual (Anexo 6), a partir de las ideas que vayan
exponiendo los portavoces de cada grupo.

La segunda parte de la sesion se destinara a explicar el proceso de hundimiento
de la bolsa de Nueva York. Para ello, los estudiantes iran leyendo los parrafos de los
apuntes (Anexo 7) relativos a este punto, mientras el docente realizara las
puntualizaciones necesarias para profundizar en los contenidos, apoyando la exposicion
de estas cuestiones en la proyeccion de mapas conceptuales (Anexo 8). Para finalizar la
sesion, se les mandard que en casa busquen en Internet informacion biogréafica de
Roosevelt. Se les daré los siguientes enlaces de paginas web donde pueden obtener los

datos:

http://www.claseshistoria.com/entrequerras/solucionesnewdeal.htm

http://bachiller.sabuco.com/historia/consecuencias29.pdf (Apartado “Medidas contra la

crisis: Estados Unidos-Roosevelt y el New Deal”).
También se les mencionara el enlace de un video sobre el presidente estadounidense,

colgado en youtube: https://www.youtube.com/watch?v=AisZZ8yWumk

Junto a los enlaces se les adjuntara una hoja con preguntas para guiarles el
trabajo de busqueda de informacion y para que aprendan a resumir, y a organizar y a
jerarquizar las ideas (Anexo 9).

42 Sesion: Consecuencias de la crisis econdmica y biografia de F. D. Roosevelt

La sesion comenzara recordando el desarrollo de la crisis economica por medio
de preguntas que se haran a los alumnos. Después se proyectara un Power Point para
explicar las consecuencias econémicas y politicas. Previamente se les habran entregado
los apuntes correspondientes a esta parte (Anexo 10). La explicacion ira acompafada de
una actividad (Anexo 11) dividida en dos partes. En la primera, se les mostrara tres

graficos que representen la contraccion del comercio mundial, la crisis industrial y el
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aumento del paro, respectivamente; mientras que en la segunda tendran que comentar
sendos mapas que muestran los regimenes politicos existentes en Europa en 1919 y en
1939 y un grafico que refleja el paralelismo existente entre el aumento de los votos al

partido nazi y la disminucion del desempleo en Alemania.

En la otra mitad de la clase se trabajard la biografia del presidente de Estados
Unidos (1932-1944) Franklin D. Roosevelt, especialmente las soluciones que planted
para salir de la crisis, de naturaleza socialdemdcrata. Se supervisara y corregira el
ejercicio mandado en la anterior sesion sobre las medidas que propuso y aplicO este

politico norteamericano.
52 Sesion: Repaso de los contenidos

La finalidad de la sesion previa al examen es que consoliden los conocimientos
adquiridos a lo largo de la puesta en préactica de la unidad didactica. Para empezar, se
pondrd un fragmento de un documental de 6 minutos de duracion

(https://youtu.be/yu8eP7pfcAE) que ofrece una vision general de los afios 20, del crack

y de sus efectos. El video, aparte de recordarles a grandes rasgos el desarrollo del
proceso, les servird para recordar las caracteristicas y hechos mas relevantes, lo que
resultard importante para la realizacién de las dos actividades siguientes. La primera
consistira en elaborar un eje cronolégico (Anexo 12), separado en tres fases histéricas
(1918-1920, 1921-1929 y 1930-1933), en las que tendran que indicar los hechos

historicos del periodo vistos a lo largo de la UD con su respectiva fecha.

Por su parte, la segunda actividad consistird en un mapa conceptual en blanco
(Anexo 13), que les repartiré. Estara dividido en tres apartados: las causas, el crack y las
consecuencias politicas, sociales y econdmicas. En él tendran que sintetizar lo que han
aprendido durante las sesiones. En esta tarea les habré resultado de gran utilidad el
video anterior, dado que les habra servido para recordar algunas ideas y cuestiones.
Después, se pondra en comun el trabajo individual que hayan realizado y, para terminar,
se aclararan las dudas que hayan quedado respecto al examen, al tipo de preguntas y al

peso que tengan cada una de ellas en la nota final.
62 Sesion: Examen

La prueba escrita (Anexo 14) constara de dos partes: la primera relativa a la UD

anterior (“La Revolucion soviética y la URSS”) que preparara y evaluara el profesor

53


https://youtu.be/yu8eP7pfcAE

titular de la asignatura, y la segunda referente al tema de la presente UD, que me
concierne a mi. EI examen presentar tres ejercicios. El primero de ellos contendrd un
término y la biografia de Franklin D. Roosevelt, a comentar brevemente. En el segundo
tendran que desarrollar un tema de corta extension. El Gltimo sera un texto que tendran

que leer y relacionarlo con la teoria para responder a dos preguntas.
7. EVALUACION

Tal y como se recoge en el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el
que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, la
evaluacion es el elemento del curriculo que permite al docente valorar el nivel de
aprendizaje alcanzado, determinado por el grado de adquisicion de las competencias
basicas. Al mismo tiempo, informa a los alumnos sobre los contenidos de la materia que
deben aprender y cémo deben hacerlo, sirviéndoles de guia en el proceso de

aprendizaje.

Entendiendo que el proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolla de forma
continua y que durante el mismo, el alumnado participa como sujeto activo, la
evaluacion formativa® se presenta como la més adecuada para valorar los aprendizajes.
Incide en el seguimiento del aprendizaje del alumno, ofreciéndole las estrategias e
informacion necesaria para que éste mejore, con el fin de que el estudiante obtenga una
formacion real y no olvide los conocimientos que ha adquirido una vez superadas las
pertinentes pruebas de evaluacion. Es por ello, que el profesor valorara el esfuerzo y
dedicacion destinada por cada uno de los alumnos en clase y la actitud que tengan, al
tiempo que les ofrecera la retroalimentacion o feedback necesario para garantizar que el

proceso de aprendizaje se estd produciendo con éxito.

La evaluacion formativa se combinara con la evaluacion sumativa. Esta Ultima
se aplicara por medio de la calificacién del examen, puntuado sobre 10, cuya nota final
se redondeara con las actividades practicas realizadas en clase y la actitud mantenida
por los estudiantes, pudiendo aumentar en un punto su calificacion final. Por tanto los

Instrumentos de evaluacion seran los siguientes:

* Sobre la evaluacién formativa resultan interesantes los aspectos que sefiala el profesor Morales Vallejo en su
articulo: Morales Vallejo, P. (2010). “La evaluacion formativa”, en VVAA, Ser profesor: una mirada al alumno,
Guatemala: Universidad Rafael Landivar.
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e Examen. Supondra un 100% de la nota final, si bien es verdad que podra restar a
la puntuacion conseguida en el examen el insuficiente trabajo realizado durante
las clases. Pero también, se tendré en cuenta a la hora de establecer la nota final
el buen rendimiento demostrado en las actividades de ensefianza-aprendizaje. El
examen se calificara siguiendo una rdbrica (Anexo 15).

e Actividades préacticas (trabajo de lectura colaborativa, one minute paper sobre
las caracteristicas de los afios 20, cuadro comparativo del panorama europeo y
de Estados Unidos tras la primera Guerra mundial, actividad sobre las
consecuencias econdémicas y politicas de la crisis de los afios 30 y trabajo sobre
la biografia de Roosevelt); la participacion activa; la implicacion de los alumnos
en el desarrollo de las actividades no entregadas al profesor, y la actitud podran

bajar o subir hasta un punto la nota obtenida en el examen.
8. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Como docentes, debemos tener en cuenta que no todos los alumnos tiene porqué
tener las mismas capacidades dentro de un mismo grupo, pudiendo existir alguno o
algunos que presenten problemas o retrasos curriculares y necesiten especial atencion, e
incluso, en los casos mas extremos, adaptaciones curriculares especiales. Es
imprescindible que todos lleguen a alcanzar los objetivos principales de la unidad
didactica. Si bien se pueden adaptar los contenidos minimos exigibles segin cada caso,
una buena opcion seria el uso de estrategias de refuerzo positivo, ya no sélo para
alumnos con mayores dificultades sino también para el resto. Otra buena estrategia seria
la del trabajo cooperativo y la tutoria entre iguales, que es uno de los objetivos que
intentamos conseguir con esta unidad, y que puede ayudarles a sentirse mas integrados
y a comprender gracias a la explicacion de sus comparfieros ciertos aspectos de la

materia.

También deberemos tener material de refuerzo y ampliacion por si fuera
necesario. En caso de que fuese necesario se harian cambios en la distribucion de las
mesas. Todo ello siempre bajo la supervision y el seguimiento detallado por parte del

profesor, a fin de detectar posibles dificultades que puedan darse en el aula.
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9. ESPACIOS Y RECURSOS

El espacio que se usara para poner en desarrollo la unidad didactica sera el aula.
Durante las sesiones se utilizardn diferentes recursos y materiales. Se hara uso de
presentaciones Power Point, exposicion de imagenes, graficos, textos y videos, que se
proyectaran en la pizarra digital del aula. Otro material imprescindible seran los apuntes
con los contenidos teoricos y el dossier de materiales, los cuales se repartiran a los
alumnos. A estos recursos hay que sumarles las hojas de las actividades que realizaran

los estudiantes.

Por otro lado, se contempla que el alumnado utilizara los recursos informaticos
de los que dispone en casa para buscar informacion especifica para la realizacion de una

de las actividades.
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ANEXO 2. Proyecto de innovacion docente basado en el aprendizaje conceptual.

PROYECTO DE INNOVACION
BASADO EN EL APRENDIZAJE
DEL CONCEPTO “FASCISMO”
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INTRODUCCION

El presente proyecto de investigacion tiene como fin estudiar los resultados
obtenidos en el aula al aplicar una metodologia de ensefianza-aprendizaje basada en el
desarrollo de un concepto historico. Se trata de poner en practica, en el marco de una
clase de Ciencias Sociales de un grupo de 4° de ESO, una experiencia educativa en la
que los alumnos trabajen, con la orientacion del profesor, fuentes que les aporten la
informacion necesaria para construir por si mismos el significado del concepto
fascismo. A partir de los resultados, por medio de una investigacion cualitativa se
discutira sobre las carencias de aprendizaje que buscan revertir los nuevos paradigmas
de aprendizaje, la escasa implantacion que tienen en la educacion actual lo que provoca
que los avances que conlleva en el aprendizaje tarden en mostrarse, y sobre el alcance

de dichos logros.
1. PLANTEAMIENTO GENERAL Y MARCO TEORICO

1.1. Diagnéstico de la situacion actual

El modelo tradicional de ensefianza de nuestro pais ha apostado por
planteamientos curriculares que otorgan al profesor todo el peso de intervencion en la
clase, impartiendo las lecciones de forma magistral sin incitar a que el alumno participe
activamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Como consecuencia de ello, el
alumno se convierte en un mero receptor pasivo de informacion, que memoriza y olvida

tras las pertinentes pruebas de evaluacion.

La Historia, como asignatura presente en el curriculo de la ensefianza secundaria
obligatoria espafiola, es una de las materias que se ha enfocado de manera equivocada
desde el &mbito de la docencia. Por su caracter social, derivado de su objeto de estudio,
-el desarrollo de las sociedades que forman los seres humanos a lo largo del tiempo en
un espacio concreto-, es una ciencia que requiere la formacion de un pensamiento
razonado y critico. Sin duda alguna esta herramienta es indispensable tanto para
identificar y analizar los factores y las variables que han determinado los procesos
historicos, como las caracteristicas de éstos y la impronta que han dejado hasta nuestros
dias. Lo que, a su vez, nos permite comprender el momento actual que estamos

viviendo, ya que en el pasado encontramos las respuestas que explican nuestro presente.
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Es cierto que el aprendizaje de la Historia es una tarea compleja; incluso,
figuras® destacadas de las corrientes pedagdgicas que abogan por un cambio en la forma
de ensefar la materia reconocen esta dificultad. Coinciden en que la Historia, como
disciplina cientifica de las Ciencias Sociales, requiere de procesos de razonamiento
abstractos que, el alumno dependiendo la edad que tenga, no esta lo suficientemente
preparado madurativamente para realizarlos de manera completamente satisfactoria.
Pero esta particularidad no determina que los alumnos sean incapaces de iniciarse en el
razonamiento histérico. Por tanto, habria que repensar los contenidos “en torno a las
cuestiones relevantes para los propios estudiantes sobre su propia cultura y experiencia
(...). Los estudiantes serian dirigidos hacia aquellos componentes de la comprension
historica que son esenciales para que ellos puedan construir un sentido a sus vidas y

6 Con esta frase lo

sus situaciones en el mundo en el contexto del tiempo historico (...)
que Seixas quiere decir es que el profesor tiene que seleccionar las cuestiones historicas
mas destacadas que nos ayudan a entender las razones que explican que nuestra

sociedad sea la que es.

Se estima que es necesario romper con la costumbre de concebir el aprendizaje
de la Historia como la lectura y memorizacion de los contenidos recogidos en los libros
de texto, que se “absorben” sin ningun cuestionamiento, aplicando en clase métodos
innovadores que permitan el desarrollo en el alumno de la capacidad de comprender la

Historia. Uno de ellos es el basado en el desarrollo conceptual.

1.2. Marco tedrico de la intervencion propuesta

Por la propia naturaleza de las Ciencias Sociales, el aprendizaje conceptual se
presenta como uno de los métodos mas apropiados para comprender los procesos y
fendmenos historicos. A través de la “diseccion™ del concepto en pequefias partes y el
analisis individual de cada una de ellas se van estableciendo relaciones entre si, que
dotan de un significado determinado al concepto. Como apuntan Jon Nichol y Jacqi

Dean’, durante este proceso de anélisis, identificacion y reflexion, el alumno va

% Entre ellos se encuentran Peter Seixas, Mario Carretero y Bruce Van Sledright. Argumentan su postura en sus
respectivas obras: Seixas, P. (1993). The community of enquiry as a basis for knowledge and learning: the case of
history. American Educational Research Journal, 30, pp. 305-324; Carretero, M. y Limén, M. “Aportaciones de la
psicologia cognitiva y de la instruccion a la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales. Infancia y Aprendizaje,
62-63, pp.153-167; y Van Sledright, B. (2002). In search of America’s Past. Learning to read History in Elementary
School. New York & London: Teachers College Press, Columbia University.

® Seixas, P. (1993). Op. cit. p. 314.

7 Nichol, J y Dean, J. (1997). History 7-11. Developing Primary Teaching Skills. London & New York: Routledge,
pp. 108-117.
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construyendo redes de conocimiento, a partir de las cuales conforma el andamiaje

necesario para comprender el mundo en el que vivimos.

La tarea no se presenta facil, ya que estudios como el realizado por Carretero,
Asensio y Pozo®, demuestran que los adolescentes, especialmente en la adolescencia
temprana, encuentran grandes dificultades para entender una gran variedad de conceptos
debido a que, por su edad, no han desarrollado lo suficiente su capacidad relacional.
Pero ello no imposibilita que adquieran una comprension parcial del concepto. Ademas,
los alumnos con los que se va a desarrollar la presente experiencia educativa tienen
entre los 15 y 16 afos, por lo que se encuentran o en la frontera o dentro de la etapa de
las operaciones formales fijadas por Jean Piaget, razon por la cual en principio estarian
capacitados para comprender realidades y nociones abstractas. EI mayor problema, que,
en mi opinion se presenta, es la falta de costumbre que tienen estos alumnos de aprender
razonando. Es por ello que recae en el profesor la responsabilidad de disefiar
correctamente las actividades de ensefianza-aprendizaje del concepto. En este sentido,
se debe tener en cuenta las concepciones previas de los alumnos, ya que al ser la
expresion de las representaciones mentales® que han ido generando a partir del conjunto
de informacion que poseen, permiten al docente determinar el modo en que debe
presentarse el concepto y guiar a los estudiantes durante el proceso de comprension del

mismo.

Atendiendo a lo dicho, el conocido como “Learning Cycle” constituye el
esquema de desarrollo mas adecuado para secuenciar el proceso de aprendizaje del
concepto. Establece tres fases, durante las cuales se pasa de las preconcepciones que
tiene el alumno sobre el fendmeno despejando paulatinamente las caracteristicas del
concepto, en un proceso de adicion en el que se va incorporando y conectando las ideas
que se obtienen. Como resultado de adquiere una mejor perspectiva del concepto, cuya
comprension total se comprueba por medio de la transferencia de su significado a otra

situacion.

& Carretero, M. (2011). “Comprensioén y aprendizaje de la historia”. En L.F. Rodriguez y N. Garcia (Eds.), Ensefianza
y aprendizaje de la Historia en la Educacion Béasica. México D.F: Secretaria de Educacion Publica, Gobierno
Federal, pp. 72-76.

® Pozo, J. 1. (1999). “Mas alla del cambio conceptual: el aprendizaje de la ciencia como cambio representacional”.
Ensefianza de las ciencias, 7 (3), p. 514.
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2. PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO: EL FASCISMO

Para realizar esta experiencia educativa basada en el aprendizaje conceptual
escogi el concepto de fascismo. Me decanté por él porque se convirtié en un fendmeno
historico, producto de la contemporaneidad, que marcé un antes y un después en la
Historia del siglo XX. Llevo consigo el mayor genocidio de la Historia, el Holocausto, y
puso en evidencia la debilidad de las estructuras democréaticas de la época, que no
impidieron que este movimiento triunfara en algunos paises. Con el final de la Segunda
Guerra Mundial desaparecio de la primera linea de la politica de los paises europeos y la
democracia fue restaurada. Sin embargo, es una ideologia que sigue vigente y, a pesar
de que tiene un apoyo marginal en la mayoria de los paises democraticos, en los Gltimos
afios en algunos paises, como Grecia y Francia, estd adquiriendo mayor notoriedad.
Debido al impacto que dejd, a los efectos que produjo en el devenir histérico de la
centuria, y al hecho de que sea una ideologia que siga presente, el fascismo es un

concepto cuyo conocimiento resulta imprescindible.

El fascismo surgié en un contexto presidido por la crisis politica, territorial,
social y econdmica, en el cual desempefiaron un papel decisivo el desenlace de la
Primera Guerra Mundial y los tratados que le sucedieron. ElI panorama politico y
territorial resultante fue completamente diferente al existente antes de la Gran Guerra.
Desaparecieron los imperios Otomano y Austrohlingaro, desmembrandose su territorio
en diversas entidades politicas extendidas en el centro y el este que durante afios habian
luchado por su independencia. Lo mismo le ocurrié al Imperio Ruso, el cual tras el
triunfo de la Revolucién bolchevique de octubre de 1917 se transform6 en la Unidn de
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS).

Por otro lado, cabe destacar el enrarecimiento del ambiente politico y de las
relaciones internacionales debido a las resoluciones que se promulgaron al final de la
guerra. Dichos tratados favorecian a algunas de las potencias aliadas (Gran Bretafia y
Francia, especialmente), no haciendo receptor de los mismos privilegios a Italia que
también habia intervenido en el bando aliado, y perjudicando gravemente y de manera
injusta a Alemania al ser considerada culpable del estallido de la contienda. Se le
condend a pagar unas desorbitadas reparaciones de guerra, se limité su capacidad
militar y se le confiscaron las colonias de ultramar, y territorios dentro sus fronteras a

favor de Francia. La dureza con la que Alemania fue castigada y el trato desfavorable
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dispensado a Italia, -siendo miembro del bando aliado-, alentd el revanchismo en ambas

naciones.

Dentro de este contexto hay que incluir la desarticulacion econdémica tanto de los
paises europeos que habian destinado el gasto publico a financiar la guerra, como de
Alemania, que sali0 gravemente perjudicada por las reparaciones de guerra que le
obligaron a pagar. Y, por ultimo, cabe destacar el miedo que empezd a desarrollarse
entre las clases burguesas a que triunfara una revolucién comunista debido al precedente

que se habia establecido en Rusia.

Ante este panorama, surgieron en algunos paises de Europa partidos y
movimientos politicos nacionalistas definidos asi mismos como antidemocréticos,
anticomunistas y anticapitalistas, que abogaban por recuperar el honor y el esplendor
perdido por culpa de los gobiernos democraticos que los dirigian. Se caracterizaron por
visibilizar ante la poblacion su ideologia por medio de mitines y de exhibir su fuerza 'y
el uso violento que hacian de la misma por medio de grupos paramilitares. El primero
que llego al poder fue el Partido Nacional Fascista de Benito Mussolini en ltalia, el afio
1922, tras el llamamiento que le hizo el rey Victor Manuel |11 de que formara gobierno
después de la Marcha sobre Roma que encabez6 Mussolini. Paralelamente en otros
paises, también se formaron partidos que se autodefinian herederos ideol6gicamente de
las ideas defendidas por el fascismo italiano. Sin duda alguna, el méas destacado fue el
NSDAP aleman, mas conocido como partido nazi, liderado por Adolf Hitler. Después
de una década preparando su camino al poder, finalmente lo consigui6 en 1933. Seis
afios después provocaba el desencadenamiento de la Segunda Guerra Mundial, la mayor

catastrofe humanitaria de todos los tiempos.

Hecho este breve repaso del origen del fascismo y de las fases que desarrollo,
cabe sefialar que, si bien es cierto que el término fascismo se refiere en su origen al
movimiento politico fundado por Mussolini en Italia, su significado se amplié para
acabar definiendo a una ideologia autoritaria de extrema derecha que se extendio por
varios paises europeos en el periodo de entreguerras. Como se ha indicado
anteriormente, sus ejemplos mas significativos son la Italia de Mussolini y la Alemania
de Hitler. Tal y como indica el historiador britanico Eric Hobsbawm®, este movimiento

se caracterizd por movilizar desde abajo a aquellas masas de ciudadanos que habian

19 Hobsbawm, E. (1995). Historia del siglo XX: 1914-1991. Barcelona: Critica, pp. 123- .
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surgido en la era democratica pero que estaban desencantados con sus dirigentes
politicos, los cuales eran la viva imagen de un Estado caduco cuyos mecanismos de
gobierno no funcionaban correctamente. Los dirigentes fascistas se preocuparon por
conservar a las masas de manera simbdlica como forma de escenografia politica. Al
frente del movimiento se encontraba el lider carismatico, que era la personificacion del
ideal fascista y de la nacion. Este era presentado como una especie de Dios que habia
sido elegido para abanderar la misién que devolveria sus paises a la gloria vivida en

tiempos anteriores.

De este modo, “apoyo de las masas” —Vvisto desde la perspectiva movilizadora-,
“culto al lider” y “ultranacionalismo expansionista” son los tres rasgos
caracteristicos del fascismo, elegidos para abordar el concepto. El primero de ellos
constituye un aspecto diferencial del fascismo y las dictaduras autoritarias que
alcanzaron el poder en la década de los 20 y 30, respecto a las dictaduras puramente
militares de los afos anteriores. Pero, a diferencia de las dictaduras autoritarias, para los
fascismos esa movilizacidn popular resultaba prioritaria para la toma de poder, razon
por la cual se constituyeron en partidos politicos, al que luego, una vez en el poder lo
convirtieron como el partido unico. Sin embargo, las dictaduras autoritarias no formaron
partidos en el ascenso al poder y fue luego al frente del gobierno cuando se presentaron
como un partido politico, también Gnico. Esto demuestra que lograr el seguimiento de
las masas y que dieran muestras en la calle de su lucha por acelerar el camino de su lider
al poder, era una cuestion primordial para el fascismo. EIl sustrato de estas mas eran
miembros de la clase media que ya no se sentian representados por sus politicos, los
cuales encarnaban los valores de un sistema obsoleto. A ello hay que afiadir que los
lideres fascistas eran muy conscientes de que debido a los derechos democraticos
conquistados por estas masas durante las dos primeras décadas del siglo XX, no se
podia acceder al poder sin contar con su apoyo. Por tanto, se excusaban en esta

movilizacién para demostrar su legitimidad politica.

La movilizacion de masas y el segundo rasgo, “culto al lider”, se
retroalimentan, ya que el lider para lograr dicha movilizacion debia presentarse como el
guia y salvador que necesitaba la poblacién para solucionar la grave situacion
econdmica y social y hacer resurgir a la nacion de “sus propias cenizas”. Siguiendo este
cometido, el estado fascista se doté de un aparato propagandistico en el que se

representaba al lider como un Dios al servicio del pueblo y de la nacion. De este modo,
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se pretendia inculcar una imagen sagrada del lider, y como tal, que era la
personificacion de la nacion y el pueblo. Como consecuencia de este despliegue
publicitario, se consiguio la adhesion incondicional de una parte importante de las
masas, que se identificaron plenamente con los principios que representaba el lider. A la
par, se elimind cualquier tipo de oposicion y a los declarados por el estado como

enemigos publicos: judios, comunistas y miembros de otras etnias.

En ultimo lugar, “el ultranacionalismo expansionista”, se interrelaciona con
los dos primeros rasgos en la medida en que la ampliacion territorial es una de las
empresas marcadas por los regimenes fascistas, en aras a recuperar el pasado glorioso
de sus respectivas naciones, a cuya cabeza se pone el lider, y que adquiere la
consideracién de misién nacional. La conquista de nuevos territorios se presentd como
una necesidad para satisfacer la demanda del pais, dado que se hizo creer que en un
futuro cercano resultaria insuficiente la produccion que se obtenia dentro de sus
fronteras tradicionales. Los alemanes denominaron a estas tierras incorporadas “Espacio

Vital”.

Con el fin de que los alumnos descubran estos rasgos y los relacionen entre si
para ser capaces de comprender el fascismo, se entregaran diversos textos, iméagenes y
mapas, y se proyectaran videos. Al mismo tiempo, para guiar el proceso de aprendizaje
del concepto, se guiara a los alumnos por medio de preguntas y la realizacion de

actividades.
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3. METODOLOGIA

La experiencia educativa consistente en el aprendizaje del concepto fascismo a
través del descubrimiento por parte de los alumnos de los rasgos caracteristicos del
concepto se llevara a cabo por medio del analisis de fuentes de distinta indole, que se
alternaran con el planteamiento de preguntas que los alumnos contestaran tanto de
forma oral como escrita. Como se ha indicado en el primer apartado del trabajo, el
método de ensefianza-aprendizaje utilizado se basa en el desarrollo conceptual. Este
método resulta idoneo para la comprension de los fendmenos sociales, ya que durante el
proceso cognitivo, en el cual, el alumno se adentra en la identificacion de los rasgos,
explora sus distintas dimensiones, y establece conexiones entre ellos, va construyendo
por si mismo el significado del concepto. Por ello, el aprendizaje que habra obtenido

sera profundo y significativo.

3.1. Disefo de la experiencia

El proyecto de innovacion se llevara a cabo en un grupo de 4° de ESO de 25
alumnos, en una sesion de 55 minutos. Lo ideal seria contar con dos sesiones pero
debido a razones de calendario y de disponibilidad del profesor no podra ser asi. La
limitacion del tiempo disponible condiciona el disefio de las actividades, por lo que se
trataran los rasgos claves para obtener una vision completa de lo que es el fascismo.
Como los alumnos no estan acostumbrados a este método de trabajo, se seguira el
esquema planteado por Budd, también defendido por Carretero, Asensio y Pozo
(1991)'. Consiste en partir de lo mas simple y cercano a los estudiantes en un proceso
constructivo que les lleve a comprender las dimensiones mas dificiles y complejas. De
este modo se partird del conocimiento previo del alumno sobre el concepto; a
continuacion se les presentara los elementos definitorios del concepto mas facilmente
identificables, y, posteriormente, de forma progresiva, se iran tratando aspectos mas
abstractos.

Los recursos didacticos*? estimados para la sesion consisten en la proyeccion de
power point con imagenes y videos; un dossier con textos, imagenes y mapas que se

repartira a los alumnos, y una ficha de actividades provista de una serie de preguntas

1 | a informacién relativa al planteamiento de estos Gltimos autores ha sido extraida de Carretero, M. (2011). Op. cit.
p. 76.
12 \/éase en Anexo 1.
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que iran respondiendo con el objetivo de facilitar la comprension de los rasgos y el
establecimiento de las interrelaciones que presentan, y determinan la naturaleza del
fascismo. La secuenciacion de la experiencia estara dividida en las tres fases fijadas por

método “Learning Cycle”13:

1. Exploracién. Con el propdésito de conocer lo que entienden por fascismo, se
analizara el preconcepto que tienen sobre el fendmeno. Para ello, responderan a
la primera pregunta de la hoja de actividades: “;qué es fascismo?”. A partir de
lo que respondan oralmente, el profesor apuntard en la pizarra aquellas
apreciaciones que se encaminen hacia el reconocimiento de los rasgos. De esta
manera, se averiguara el conocimiento previo que tienen del concepto y s ideas

sobre las que hay que seguir trabajando o que, por el contrario, hay que corregir.

2. Construccion del concepto. Esta fase conforma el ndcleo central del proceso
de desarrollo conceptual, en el cual, partiendo de las ideas previas que han
demostrado en la fase de exploracién se iran incorporando nuevas nociones a
través del andlisis de los materiales entregados a los alumnos, de manera que
por medio de la reflexion construyan el significado del concepto. Para empezar,
siguiendo el principio de ir de lo méas evidente a lo mas complejo, se tratara el
rasgo mas visible: el “apoyo de las masas”, que se movilizan a favor del modelo
fascista. Ademas, resulta un rasgo muy adecuado para que caigan en la cuenta
de que es una de las diferencias entre las dictaduras autoritarias y fascistas de
los afios 20 y 30 y las de caracter militar que habian surgido anteriormente. Y
que, ademas los fascismos respecto a otros gobiernos dictatoriales, mostraron
una preocupacion mayor por movilizar a las masas en la toma de poder, que los
primeros. En esta actividad se analizaran tres imagenes de Hitler y Mussolini
secundados por las masas; dos textos: uno de Otto Bauer “Sobre los origenes
sociales y la funcién del fascismo”, y otro de Shlomo Ben Ami relativo a las
dictaduras de los afios 20; y un video de un mitin de Hitler. Para reflexionar
sobre estas cuestiones, los alumnos responderan individualmente a las
consiguientes preguntas ligadas a este tema, recogidas en las hojas de

actividades.

13 Marek, A. E. (2008). “Why the Learning Cycle?”, Journal of Elementary Science Education, 20 (3), pp. 63-69.
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En segundo lugar, aprovechando los nexos que se han apuntado entre las masas
y el lider fascista, al cual apoyan masivamente, se acometera el segundo rasgo,
“culto al lider”, que ademas servira para ver el papel que cumplian la
propaganda Yy la violencia en el estado fascista. En este caso se alternaran
imagenes propagandisticas enalteciendo a Hitler y Mussolini, con imagenes
sobre la violencia nazi y textos de propaganda nazi y fascista. Al igual que en el
primer rasgo, se completardn los comentarios realizados en clase sobre estas
fuentes con la respuesta individual a las preguntas de la hoja de actividades

relativas a este rasgo.

Se subira un escaldén en la comprension del concepto fascismo, tratando el
“ultranacionalismo expansionista”, que representa el destino histérico hacia el
que se dirige la nacion unida bajo el mando del lider, al cual no se pueden
oponer. Este rasgo se desentrafiara mediante la lectura de sendos textos sobre el
“Espacio vital” de Hitler y la proclamacion del imperio italiano, el visionado de
mapas relativos al expansionismo aleman e italiano, y la contestacion individual
a una pregunta de la hoja de actividades en la que relacionen el

ultranacionalismo con la expansion territorial.

Se cerrard esta fase con la formulacion de la pregunta: “;Qué entiendes ahora

por fascismo?”, que habran de responder de forma individual.

Transferencia. El proceso de aprendizaje del concepto culmina con la fase de
“aplicacion o transferencia”, en la cual el alumno, después de comprender dicho
concepto, es capaz de trasladar ese significado a otra situacion de manera
coherente. Como modo de valorar el grado de comprensién adquirido, tendran
que responder a la pregunta. “;Podria considerarse el franquismo un régimen

fascista?”.

3.2. Evaluacién de la experiencia

La evaluacién consistird, por un lado, en la evaluacion del profesor de las

intervenciones realizadas por los alumnos durante la sesion plasmando por escrito

dichas observaciones y en las valoraciones hechas por mis comparieros de practicas del

desarrollo de la experiencia. Por otro lado, el nivel de comprension del concepto se

medira a través de cinco categorias. Consisten en grupos de ideas distintas que se han
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observado al realizar una escala de valoracién compuesta por cinco preguntas™, que
valoran las ideas aportadas por los alumnos. La identificacion de las categorias se va
produciendo conforme se va profundizando en el anlisis de los ejercicios y en su
relacion con las hipotesis que se vayan estableciendo. Con ellas se analiza el grado de
comprension de los rasgos, cuyo nivel serd mayor cuantas mayores interrelaciones se

realicen entre dichos rasgos.

Las dos primeras marcan un grado de comprension insuficiente que no permite
un acercamiento aproximado correcto a lo que es el fascismo, ya que se sitlan en estas
categorias aquellos alumnos que o bien nos han sido capaces de identificar
adecuadamente ningun elemento caracteristico de ninguno de los rasgos o porque, Si
bien han reconocido algunos aspectos no resultan suficientes para demostrar tener una

idea general adecuada de cada uno de ellos.

Las tres categorias restantes se sitian por encima de la linea, que determina que
se ha logrado una comprension parcial del concepto. Por su parte, las categorias
superiores indican que o bien se ha alcanzado o una comprensién bastante completa —lo
que se corresponderia con la categoria 2-, 0 que la comprensién ha sido total, marcado
por la categoria 3. A mayor profundizacion demostrada, mayor serd la categoria

alcanzada.

14 \/éase en Anexo 2.
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4. PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1. Relato de la aplicacion préactica

La experiencia educativa basada en el aprendizaje del concepto fascismo se
desarroll6 durante una sesion de 55 minutos. Se dirigié a un grupo de 4 ° de ESO de
itinerario social-humanistico, compuesto por 25 alumnos, de los cuales asistieron a clase
21. El promedio de asistencia no lo considero negativo debido a que segun lo que me
comentd el profesor titular a mi experiencia en las practicas, suele faltar una media de
tres a cinco alumnos a cada clase. La recepcion por parte de los alumnos de la nueva
metodologia fue desigual. En el momento de presentacion del modelo de trabajo que se
iba a aplicar, una parte significativa de los alumnos mostré su preocupacion de si lo que
ibamos a hacer entraria para el examen, a lo cual contesté que no. Mi respuesta les
tranquilizd, pero se quedaron extrafiados con el tipo de actividades que se iban a
realizar. Esto puso en evidencia la falta de costumbre que tienen de aprender por medio

del analisis y la reflexion de fuentes y de sacar conclusiones de ello.

Una vez entregados los materiales comenzamos con el proceso de conocimiento
del concepto. Tuve que realizar algunas modificaciones en la planificacion, reduciendo
el material de trabajo. Asimismo por falta de tiempo tuve que eliminar la fase de
transferencia del concepto porque se alargaron el resto de partes. Como consecuencia de
ello, la secuenciacion de la sesion cambi6. Tal y como estaba programado, se empez0
valorando las ideas previas que tenian sobre el fascismo, pero en vez de pedirles que lo
explicaran por escrito fueron respondiendo de manera oral. Mientras compartian lo que
conocian del concepto fui apuntando en la pizarra las ideas mas interesantes que
expusieron. Introduje ese cambio para captar la atencion de los estudiantes, alentando su

participacion, y para ahorrar tiempo.

A continuacidn, se aplico en el aula la fase relativa al “desarrollo del concepto”.
Se empezo6 abordando el rasgo “apoyo de las masas” proyectando en la pizarra digital,
de manera consecutiva, tres imagenes de Hitler y Mussolini en mitines y discursos
politicos abarrotados de seguidores. Eran imagenes impactantes, en las que facilmente
la mayoria de los alumnos identificaron la popularidad que consiguieron entre amplios
sectores de la poblacion. Para profundizar en el rasgo, después leyeron en voz alta los
textos sobre los procesos sociales que confluyeron en la aparicion del fascismo y sobre

las dictaduras de los afios 20 y 30. Con el fin de que identificaran el contexto en el que
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surge el fascismo, y de que comprendieran por un lado, las diferencias entre las
dictaduras de los afios 20 y 30 de las anteriores, y por otro, dentro de estas dictaduras
los elementos distintivos entre los regimenes fascistas y las dictaduras autoritarias,
respondieron de forma escrita a dos preguntas del dossier de actividades. En el
momento en que se les exigid que escribieran la actitud de algunos alumnos,
especialmente los ubicados en las filas del final, cambi6 a peor. De hecho, uno de los
alumnos del fondo me preguntd si era obligatorio responder por escrito, a lo que
respondi aclarandoles que el dossier habria que entregarlo al final de la clase y que
valdrian para redondear la nota los ejercicios que obtuvieran una buena valoracion. Este
comentario consiguio que mejorara el ambiente de trabajo. A modo de recapitulacién de
las observaciones realizadas en el primer rasgo comentamos de forma oral entre todos la

pregunta del dossier de actividades dirigida a esta tarea.

Finalizada la puesta en comun, iniciamos el andlisis del “culto al lider”,
comentando dos iméagenes, en las que se observa la veneracion y el caracter superior de
naturaleza sagrada que se le otorgaba a los lideres fascistas. En las aportaciones que
iban realizando, y que plasmaron por escrito, muchos alumnos demostraron haber
reconocido el esfuerzo por sentar al lider como a un Dios. Por el contrario, solo una
alumna, que dijo, “Hitler parece el simbolo del pais”, se percato de la identificacion del
lider con la nacidn que se representa en las ilustraciones; y nadie incluyé al pueblo en
esa fusion lider-nacion-poblacion. Tras ver dichas imagenes con las que pretendi
también que descubrieran el importante papel que desempefiaba la propaganda,
reflexionamos brevemente en voz alta acerca del aparato represivo fascista a través de
una caricatura del dossier. Este segundo rasgo se tratd con mayor celeridad porque
ibamos justos de tiempo, razén por la cual creo que no se asentd adecuadamente toda la

informacion vista.

Después de debatir sobre la violencia fascista, abordamos el “ultranacionalismo
expansionista”, de manera muy sintética por la escasez de tiempo restante. Por ello, solo
trabajamos con los mapas que representan el expansionismo aleman y expansionismo
italiano. También por la falta de tiempo, realizamos todos los comentarios relativos a
este tema de forma oral, dejando sin cumplimentar la pregunta del dossier referente a

este rasgo.
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Finalmente, en los ultimos 7 minutos de clase, los alumnos respondieron a la
pregunta con la que se cerraba la segunda fase marcada en la planificacion. Consistié en
que anotaran por escrito cual era la concepcidon que tenian del fascismo tras haber

trabajado el concepto.

A modo de resumen cabe sefialar que se produjeron cambios en el plan de
trabajo, eliminando la trasposicion del concepto y reduciendo tanto el numero de
fuentes a analizar como el nimero de actividades a contestar por escrito. De este modo,
se pasO de siete a tres, si bien es cierto que el resto de preguntas se plantearon de
manera oral. Respecto al clima de la clase, en términos generales, fue bueno y mas
teniendo en cuenta que fue a sexta hora. Aunque al principio y final de la sesion se
mostraron un poco revoloteados, la participacion fue alta. Salvo tres alumnos del fondo
que continuamente desconectaban las actividades, la implicacion de los alumnos en los
analisis y comentarios de los materiales de trabajo era positiva. Es verdad que este
interés disminuia en el momento en que tenian que responder por escrito a las preguntas
planteadas, de ahi que las contestaciones son escuetas, y esquematicas. Interpreto que
esto se debe a que no estan acostumbrados a reflejar por escrito su pensamiento y las

ideas que van asimilando.

Por dltimo, es importante indicar que el escaso tiempo con el que se contd para
realizar la experiencia educativa condiciond notablemente la profundidad con la que se
pudo tratar los rasgos. Si, por ejemplo, se hubieran podido destinar dos sesiones, los
alumnos hubieran asentado mejor las caracteristicas de los rasgos y hubieran establecido
relaciones entre ellos méas consistentes. Lo que explica también que las respuestas de la

pregunta final, “;qué es el fascismo?”, fueran tan cortas.

4.2. Resultados del analisis

Como se ha sefialado en el apartado de “Metodologia” el proceso de andlisis de
las respuestas de los alumnos sigue dos pasos. El primero consiste en una serie de
preguntas™ planteadas para obtener una primera panoramica general de las ideas que los
alumnos plasmaron en sus respuestas escritas. A partir de estas nociones estableci una
clasificacion de las concepciones que adquirieron del concepto fascismo tras la
realizacion de la experiencia. Dicha clasificacion consta de las siguientes cinco

categorias que evaltan el grado de comprensién alcanzado por los alumnos.

15 véase en Anexo 3.
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Categoria -2. El alumno es incapaz de identificar correctamente elementos o aspectos

caracteristicos de alguno de los rasgos del fascismo.

Categoria -1. El alumno ha identificado aisladamente algunas caracteristicas de los
rasgos del fascismo, sin profundizar en ellas ni relacionar entre si ciertos elementos de
los rasgos. Esto impide que haya alcanzado una idea general adecuada de cada uno de
los rasgos. Ha reconocido el apoyo popular que tuvo el fascismo, incluso sefiala su
importancia en la toma de poder, pero se trataria de un apoyo cambiante y limitado.
También ha identificado la existencia de una persona 0 grupo de personas que
encabezan la jerarquia del gobierno y que pueden llegar a ejercer el poder de forma
autoritaria. Como consecuencia, el alumno inscribe al fascismo o bien, dentro de
movimientos conservadores que aceptan las reglas del juego democrético, o de
gobiernos de corte dictatorial.

Categoria 1. El alumno ha identificado los elementos méas caracteristicos de cada uno
de los rasgos. Las interrelaciones son escasas y se reducen a reconocer el esfuerzo de
estos regimenes por asegurarse el apoyo de las masas. Por tanto, ha reconocido el papel
que desempefiaron las masas en el triunfo del fascismo y, en algunos casos, también en
la etapa de gobierno, pero no ha reparado en la intensidad de ese apoyo ni en la duracion
del mismo. Ademas, el estudiante ha intuido el uso de recursos propagandisticos para
atraer a las masas y de mecanismos represores para impedir cualquier atisbo de
oposicion. En esta categoria, el alumno ha concebido el fascismo como un modelo de

dictadura autoritaria, encabezada por un lider que monopoliza el poder.

Categoria 2. El alumno ha demostrado haber adquirido un conocimiento bastante alto
de los rasgos, y ha establecido interrelaciones correctas entre ambos. Respecto al primer
rasgo no solo ha identificado el apoyo de las masas, sino que ha explicado el porqué y
ha profundizado en su naturaleza, comprendiendo que lo daban con el pleno
convencimiento de que el fascismo era la Unica fuerza politica valida para regir el
destino del pais. Esto implica el haber reconocido tambien la existencia de cierta
identificacion de las masas con todo aquello que significa el régimen, sin que ésta sea

plena.

Por otro lado, ha puesto el acento en el esfuerzo continuo demostrado por el
régimen fascista, desde que emprende el camino al poder hasta que se hace con él, de

contar con el apoyo de las masas y exhibir su fuerza ante ellas. El alumno ha sido capaz,
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al mismo tiempo, de comprender que, con este propdsito, se despliega un aparato
propagandistico, que presenta al lider como un ser superior de caracter divino que ha
solventado los problemas de la patria.

Categoria 3. El alumno ha sido capaz de comprender las diferencias entre el fascismo y
otras dictaduras, tanto las coetdneas como las anteriores de caracter militar. En este
sentido, ha identificado la importancia que dieron a movilizar a las masas politizadas a
su favor en el proceso de toma de poder, razon por la cual aparecieron en escena como
partidos politicos. También que la adhesion masiva fue voluntaria, aspecto en el que
influyo significativamente la propaganda desplegada. Ademas, ha indicado que una vez
en el poder, se mantuvo ese apoyo de manera simbodlica, -como medio de demostrar la
fuerza del régimen y de legitimar su poder-, al tiempo que puso en marcha la

maquinaria represiva contra cualquier indicio de oposicion.

Del mismo modo, ha sefialado el papel desempefiado por el lider, que es tratado
como si fuera una divinidad, y ha comprendido plenamente que personifica la nacién y
el pueblo. El haber alcanzado tal grado de profundidad le ha permitido interpretar que la
“grandeza divina” empuja a la nacion a ampliar sus fronteras recuperando los territorios
que les habian pertenecido anteriormente e incorporando otros nuevos que les aporten

los recursos que necesitan.

El andlisis de la informacion®® procedente de las respuestas ha determinado que
el grado de comprension logrado de fascismo se exprese a través de una de las
categorias desarrolladas en las lineas anteriores. Los resultados se muestran en el

siguiente grafico (Cuadro 1).

7
6
5
4
H Valor 1
3 -
> M Valor 2
1 - I 1— Valor 3
0 i T l T T T - T T 1
Cat. -2 Frontera Cat.-1 Frontera Cat. 1 Cat. 2 Cat. 3
Cats. -2y - Cats.-1y 1

1

16 \/éase en Anexo 3.
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Las barras indican el namero de alumnos situado en cada categoria, mientras los

colores de las distintas barras que componen cada categoria sefialan el puesto que ocupa

cada alumno dentro de la categoria. El “Valor 1” constituye la mejor posicion,

representando el “Valor 2” una posicion intermedia o baja segun la categoria, y el

“Valor 3” la mas baja, aunque seria solo en la categoria 1.

La confeccion de la grafica anterior se ha realizado a través de los datos

recopilados en esta tabla (Cuadro 2).

Categoria 3: Fascismo es un régimen
dictatorial Gnico que alienta la
movilizacién de las masas, las cuales se
identifican plenamente con el lider que
personifica la nacién. Ademas se erige
como un ser supremo destinado a dotar
de gloria a la patria, ampliando sus
fronteras.

Ningln alumno.

Categoria 2: Fascismo es un modelo
de dictadura autoritaria con
caracteristicas propias, que logra la
masiva, libre y convencida adhesion de
las masas. Al frente se sitda el lider que
exhibe su fuerza y se compara con Dios
para controlar el poder y perpetuarse en
él. Uso de la violencia.

Valor 1: Mencionan las causas
econdmicas, politicas y sociales
que explican el apoyo de las
masas al fascismo, y que fue
determinante en la toma de poder.

Valor 2: No se refieren a las
causas.

02

03, 04

Categoria 1: Fascismo es un modelo
de dictadura autoritaria, que llega al
poder gracias al apoyo masivo de la
poblacidn. Esté liderado por un
dirigente autoritario que ha usado la
propaganda para granjearse dicho
apoyo, y usa la violencia contra sus
opositores.

Categoria -1: Fascismo es un
movimiento conservador o dictadura,
con apoyo popular destacado en la
toma de poder. Esta liderado por uno o
varios dirigentes que, en ocasiones,
ejercen el poder de forma arbitraria.

Frontera entre Cats.
Reconoce la existencia de apoyo
popular sin ofrecer mas datos de los
1asgos . _
Categoria -2: Ausencia de idea de
apoyo popular. Se nombra la existencia

de un lider sin aportar mas datos.

Valor 1: Valor 2: Indica Valor 3: No hace alusion a
Sitda al elementos ninguna de dichas cuestiones.
fascismo en | diferenciadores
su contexto. | respecto a

dictaduras

anteriores
08 06 01, 010
011, 015

Valor 1: Fascismo es una
dictadura violenta, cuyo lider
aglutina todo el poder. El apoyo
popular es puntual.

popularmente en la llegada al
poder. Era un movimiento
conservador, no dictatorial, al
frente del cual se situaban varios
lideres fuertes.

07, 09, 013, 014, 016, 018

019, 020, 021

05, 017
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Los nameros representan a cada alumno. El color rojo se refiere a aquellos que
en algunas de las respuestas han copiado literalmente extractos de los textos recogidos
en el dossier de materiales, mientras que el negro indica que han argumentado las
respuestas con sus propias palabras. La proporcién de alumnos cuyas respuestas
presentan la primera o la segunda particularidad se representa a continuacion (Cuadro
3).

18
16 -
14 -
12 -
10 ~
8 -
6 - H n2 de alumnos
4 -
2 -
0 - T
Responden algunas preguntas Responden todas las preguntas con
copiando de forma literal frases de sus propias palabras
los textos

5. DISCUSION DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

El Cuadro 1 del anterior apartado nos muestra el nivel de desarrollo del
concepto conseguido por cada alumno, expresandose dicho nivel por medio de
categorias. Como se extrae del gréafico doce alumnos se ubican en la categoria -2 y -1, lo
que indica que estan por debajo del umbral que marca el haber logrado la comprension
parcial del concepto; dos alumnos se encuentran a la altura de esta linea separadora; y

siete alumnos se situan en las categorias 1 y 2, resultando vacia la categoria 3.

De manera mas concreta, en total tres alumnos se posicionan en la categoria -2;
uno en el limite entre las categorias -2 y -1; ocho en la categoria — 1, de los cuales, seis
ocupan un puesto alto marcado por el “Valor 1” y dos en un puesto bajo, determinado
por el “Valor 2”. En el limite, entre las categorias -1 y 1, se encuentran dos alumnos.
Segun ascendemos, podemos comprobar que se reduce considerablemente el nimero de
alumnos situados en las categorias superiores, siendo cuatro en la categoria 2 —uno en el
valor mas alto, el “Valor 17, otro en el intermedio, el “Valor 2” y dos en el més bajo

“Valor 3”-, y tres en la categoria 2 —uno en el “Valor 1” y dos en el “Valor 2”.
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Estas cifras reflejan que los resultados de desarrollo conceptual no han sido
positivos. Mayor informacion nos ofrece, en este sentido, el Cuadro 2, ya que nos
especifica la concepcion de fascismo que se ha desarrollado en cada una de las
categorias, estableciendo ademas, las diferencias que presentan los alumnos que han
obtenido un “valor” u otro. Asimismo, contiene los criterios que determinan estar en la

zona fronteriza entre una categoria u otra.

Asi, los tres alumnos de la categoria -2 han demostrado durante la sesion que
han sido incapaces de reconocer la idea de masas, y han presentado una idea de lider
vacia de contenido. Lo Unico que han sefialado del fascismo es que es un movimiento
extremista que instaura una dictadura. Lo equiparan, de este modo, con las dictaduras
militares anteriores al contexto en el que surge el fascismo. Con estas argumentaciones,
no se puede considerar que hayan adquirido, siquiera, una vaga idea de alguna

caracteristica del fascismo.

Sin demostrar resultados que le posicionen de manera contundente en la
siguiente categoria, hay un alumno que ha reconocido la existencia de un apoyo popular
al régimen, sin indicar cuando resultd determinante ese apoyo. En cambio, los ocho
alumnos situados en la categoria -1, han reconocido que el apoyo popular se dejé notar
en la toma de poder. Sin embargo sigue sin concretarse la figura del lider, de modo que
se puede observar que en cuanto ascendemos de categoria se va definiendo
paulatinamente la naturaleza del mencionado apoyo, que constituye la idea del fascismo
que primero han identificado. Por su parte, la idea de lider fascista resulta ambigua en
las dos categorias méas bajas. Dentro de la categoria se ve como seis alumnos —
calificados con el “Valor 17-, a parte de las ideas anteriormente sefialadas, aluden a la
existencia de violencia y a la concentracién del poder en manos del lider, especificando
que se trata de un modelo politico dictatorial. Menor profundizacién han alcanzado dos
alumnos —calificados con el “Valor 2”-, que consideran que se trata de un movimiento

conservador, liderado por varios dirigentes fuertes.

De nuevo, por encima de esta categoria pero sin llegar a establecerse claramente
en la posterior, hay dos alumnos que, aunque han presentado el mismo nivel de
desarrollo del concepto fascismo que sus compafieros de la categoria -1, sitdan la
aparicion del movimiento ideoldgico en su contexto. Esto determina que su grado de

comprension ha sido mas alto, ya que han indagado en los porqués, lo que, a su vez, les
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posiciona por encima del limite que marca la obtencion de una comprension parcial del

fascismo.

El siguiente escalon de desarrollo conceptual lo alcanzan cuatro alumnos que se
han referido al fascismo como un modelo de dictadura autoritaria que encontré en el
apoyo popular el impulso necesario para acceder al poder. En esta atraccién cumplio un
papel decisivo la propaganda en forma de discurso populista y revanchista. Al mismo
tiempo que han especificado el papel del pueblo han matizado la figura del lider,
identificando todos ellos que se trata de un poder unipersonal, que siembra el terror
contra sus oponentes. Aparte de estas ideas comunes a todos los alumnos de la presente
categoria, han aportado otras informaciones que explican que alcancen un “valor”
determinado. Asi, en el “Valor 17, encontramos a un alumno que ha contextualizado el
fascismo; en el “Valor 2, se situa otro que ha especificado que la importancia que
otorga el fascismo a ganarse el apoyo popular en la lucha por el poder constituye un
elemento diferenciador respecto a otras dictaduras anteriores; y en el “Valor 3”, dos
alumnos que no han precisado mas alla de las ideas comunes esgrimidas por todos los

alumnos de la categoria.

El significado de fascismo aparece mas completo en los tres alumnos
clasificados en la categoria 2. Aunque siguen inscribiendo el fascismo dentro de las
dictaduras autoritarias contemporaneas, indican implicitamente que posee rasgos
propios. También se matiza la idea de masas, reconociendo que se adhirieron al régimen
de forma convencida y voluntaria. Al igual que se concreta el rasgo relativo al “apoyo
popular”, se completa el de lider, subrayando el culto que se le profesaba y la
divinizacion de su figura realizada por el régimen. De los tres alumnos, uno —calificado
con el “Valor 17-, ademés, ha mencionado los factores que explican el decisivo apoyo
de las masas al fascismo, sobre todo en la toma de poder; mientras que los otros dos —
“Valor “-, no han hecho referencia a dichas causas. Esta ha sido la categoria mas alta
alcanzada por los estudiantes, quedandose la vacia la Categoria 3, que ofrece la imagen

mas completa de fascismo.

Lo que nos muestran los resultados expuestos es que la mayoria del alumnado ha
identificado los elementos mas reconocibles de los rasgos del fascismo: el apoyo
popular y la existencia de un lider autoritario, sin haber profundizado en sus

dimensiones. Solo una minoria (tres alumnos), no ha sido capaz de reconocer estos
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elementos, que probablemente se corresponderia con aquellos alumnos que se
mantuvieron casi toda la sesion ajenos a lo que estdbamos haciendo. De los dos
elementos sefialados, el apoyo popular es el que méas facilmente han visto.

Por el contrario, la figura del lider les ha costado méas definirla, por no
mencionar idea de “culto al lider”, que solamente han hecho alusioén explicita a ella los
tres alumnos de la categoria 2, y de manera implicita los cuatro de la categoria 1,
ignorandola los restantes alumnos, ubicados en las categorias inferiores. Una de las
razones que explica esto es el tiempo dedicado durante la sesion a cada uno de los
rasgos. Como el primer rasgo fue el que vimos con mas profusion, los alumnos han
demostrado que mayoritariamente captado la idea, aunque los niveles de desarrollo
adquiridos no hayan sido elevados. En el caso del “culto al lider”, el tiempo destinado
fue menor y, quiza, las preguntas que formulé no encaminaron a los alumnos a que

fueran maés alla del mero reconocimiento de que existia un lider poderoso y autoritario.

La escasez de tiempo también motivé que ninguno de los alumnos incluyera
dentro de la definicidén de fascismo la cuestion del “ultranacionalismo expansionista”.
En clase, apenas lo tratamos por medio de dos imagenes, lo que impidié que asimilaran

sus caracteristicas y pudieran relacionarlo con los otros rasgos.

Otro aspecto de los resultados que resulta destacable es la incapacidad que todos
los alumnos han mostrado de interpretar el fascismo como un régimen dictatorial Unico,
diferente a otras dictaduras autoritarias coetaneas. Y es que sélo los tres alumnos de la
categoria 2 han dejado entrever que, a pesar de pertenecer a esta tipologia de dictaduras,
consta de unas caracteristicas propias que lo alejan levemente del resto. Considero que
en la dificultad de identificar estos elementos diferenciales han influido dos cuestiones.
En primer lugar, la ya aludida falta de tiempo suficiente para abordar cada rasgo con
toda la profundidad que requiere, a lo que habria que sumar la dificultad que encuentran
los alumnos en relacionar ideas debido a que no suelen trabajar con este tipo de métodos
constructivistas. En segundo lugar y en menor medida, la complejidad del texto del
dossier relativo a las dictaduras de los afios 20 y 30. Inclui este texto con el objetivo de
que les aportara las claves para adentrarles en las diferencias entre el fascismo y otras
dictaduras de la misma época. Pero resultaba confuso porque el principio del texto
establecia las diferencias entre todas las dictaduras de esas décadas —entre las que se

encuentra el fascismo-, aclarando que estas Ultimas apostaron por atraer a las masas
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porque se dieron cuenta que ya no era suficiente solo un golpe militar para alcanzar el
poder. Y era en la segunda parte del texto donde matizaba los elementos distintivos
entre fascismo y las otras dictaduras autoritarias. Los alumnos, en su totalidad,
comprendieron Unicamente la primera idea, situando de esta manera al fascismo dentro

de esta clase de dictaduras.

Ademas, me ha resultado complicado extraer e interpretar otras posibles ideas
que pudieran haber plasmado en el comentario que hicieron tanto de este texto como del
otro que realizaron, debido a las frases literales de sendos documentos que copiaron
para responder a las preguntas analisis. Como demuestra el color rojo en el que han
sido escritos el nimero que representa a cada alumno en el Cuadro 2, y la grafica del
Cuadro 3, una abrumadora mayoria (dieciséis alumnos frente a cinco), ha utilizado al
menos una frase del texto para contestar ambas preguntas. Este hecho me ha dificultado
que identificara su nivel de comprension, y a ellos les ha impedido comprender mejor
porque, excepto cinco estudiantes, no se han detenido lo suficiente en intentar

entenderlo y explicarlo con sus palabras.

Un dltimo aspecto que ha influido en los malos resultados ha sido el no haber
realizado —de nuevo por falta de tiempo-, la tercera fase del “Learning Cycle”: la
transferencia del concepto. Su realizacién me habria aportado evidencias decisivas para

valorar el grado de desarrollo y comprension del concepto.

A modo de conclusién del estudio, he de destacar que el método basado en el
desarrollo conceptual al igual que otras metodologias que evalGan el conocimiento y
aprendizaje adquirido por los alumnos segun la calidad de la comprension alcanzada y
no en términos de cantidad de contenidos impartidos, requiere de una mayor
implantacion en los centros educativos de nuestro pais si queremos que se logren
verdaderos resultados de aprendizaje. Como se extrae de este estudio, es verdad que los
logros tardan en producirse, pero esto se debe a la escasa incidencia que se da en la
ensefianza a que los alumnos piensen y aprendan a partir de los errores que van
cometiendo. Estamos, por tanto, ante un panorama educativo en el que se esta
empezando a apostar de manera paulatina por un cambio significativo que sitta al

aprendizaje como protagonista de la accion educativa.
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ANEXO 1. Material de trabajo del concepto.

EL FASCISMO

Documento 1. Apoyo popular a Hitler

Documento 2. Discurso de Hitler en un estadio
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Documento 3. Apoyo popular a Mussolini

Documento 4. Situacion de las masas en la década de los 30

“El fascismo es resultado de tres procesos sociales [...] En primer lugar, la guerra que
expulsoé de la vida burguesa y desclasé a grandes masas de combatientes.

En segundo lugar, las crisis econdmicas de posguerra que sumieron en la miseria a las
grandes masas de pequefios burgueses y campesinos. Abandonaron las filas de los
partidos de masas democratico-burgueses y alzaron llenas de odio y decepcién contra
la democracia que antes les habia servido.

En tercer lugar, la merma de los beneficios de la clase capitalista, que quiso resarcirse
aumentando el grado de explotacién, para lo cual era preciso romper la resistencia de
la clase obrera”.

O.BAUER (1972), “Teorias sobre los origenes sociales y la funcidn del fascismo”.
Documento 5. Las dictaduras de los afios 20

“Cuando llegaron al poder dictadores como Primo de Rivera, Pilsudski, Metaxas,
Calinescu, Antonescu, Stojadinovic y Salazar, mostraron temor a la movilizacién de
masas, pues su toma de poder era, en cierto modo, una accién defensiva contra la
politizacién incontrolada. Pero todos estos dictadores se dieron cuenta muy pronto de
que las armas y los decretos no bastaban como instrumentos exclusivos de gobierno
en paises que habian pasado por la experiencia, breve, pero a veces intensa, de un
proceso de politizacion (...). Sus instrumentos fueron partidos politicos (...). A
diferencia del fascismo y el nazismo, esos partidos no se utilizaron para la toma del
poder, sino que se concibieron como medios de conservarlo. Eran dictadores
fundamentalmente conservadores que desconfiaban del fascismo tanto como de la
democracia de masas, pero que no deseaban apoyarse en dictaduras pura y
simplemente militares”.

SHLOMO BEN AMI. “Las dictaduras de los afios 20”
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Documento 6. Larga vida a Alemania

Documento 7. Culto a Mussolini

85



Documento 8. Cartel fascista

Servir, combatir y morir por Italia, por el Duce y por el

fascismo

Documento 9. Esléganes de propaganda nazi
“- Hitler es la palabra de orden de todos aquellos que creen en la resurreccion de Alemania.

- Hitler es la ultima esperanza de aquellos que lo han perdido todo (...): economias, medios de
existencia, trabajo, y a los que solo les queda una cosa, la fe en una Alemania justa , que dard
de nuevo el pan, el honor y la libertad a sus hijos.

- Hitler ejecuta el testamento de nuestros dos millones de camaradas muertos en la guerra (...).

- Hitler es el hombre salido del pueblo, que sus enemigos odian porque comprende el pueblo y
lucha por el pueblo”.

Esléganes de propaganda nazi publicados en Volkischer Beobachter, 1932.
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Documento 10.
“En las reuniones, en las Cadmaras, en el Senado, en cualquier parte donde el magico
encanto de su palabra incisiva y fuerte ha vibrado en el aire como una mdusica
melddica, he mirado alrededor, para observar sobre los demas el efecto de su
potencia. Jbévenes, viejos, hombres, mujeres estdn literalmente poseidos,
compenetrados con él. A veces su adoracién es tan dolorosa que se traduce en
miradas fijas, alucinadas, que hacen pensar en un Estado patolédgico colectivo. Los
jovenes, especialmente, estan impresionados. Vi a una jovencita de dieciséis afios,
hermosa como un angel, mirar al Duce con el aspecto extasiado que los fieles deben de
tener al adorar a Dios en el cielo”.

MARGA, “El tinglado del Duce”

Documento 11. Noche de los cristales rotos

4

o

5 §
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Documento 13. La justificacion de la expansion territorial

“La posiciéon econdmica de Alemania esbozada muy brevemente a grandes rasgos es
como sigue:

1. Estamos superpoblados y no podemos alimentarnos por nuestros propios
medios...

2. En lo que respecta al suministro de alimentos, éste no puede ser satisfecho
desde el interior de la economia alemana. Mientras existen muchos articulos
cuya produccién puede facilmente ser incrementada, el producto de nuestra
agricultura no puede ser elevado de forma sustancial. De la misma forma,
somos incapaces, en la actualidad producir sistematicamente o reemplazar con
otros medios, ciertas materias primas de las que carecemos en Alemania.

3. La solucidn final reside en una extensién del “espacio vital” (Lebensraum), o
sea, de las materias primas y bases alimenticias respectivamente de nuestro
pueblo. Esta es la tarea del mando politico para resolver, a la larga, este
problema.

“El espacio vital de Hitler. La justificacion de la expansion territorial

Documento 14. El expansionismo aleman

POLONIA

TERRITORIOS
OCUPADOS
POR ALEMANIA

[ ] Marzo de 1936
l:l Marzo de 1938 13-MA l'l I! 1938

| B ot EIN VOLK EIN REICH
[ Marzo de 1939 = Ui IRF

- Septiembre de 1939
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Documento 15. Proclamacion del imperio italiano

“iItalianos! Escuchad la ley que pone punto final a un periodo de nuestra historia y
abre otro repleto de inmensas posibilidades de futuro.
1. Los territorios pertenecientes hasta el presente al imperio de Etiopia pasan a la
soberania absoluta e indeclinable del reino de Italia.
2. El rey de Italia adopta para si y para sus herederos el titulo de emperador de
Etiopia.
iOficiales! jSuboficiales! jSoldados de todas las fuerzas de Africa y de Italia! jCamisas
negras! jltalianos e italianas! jLevantad, legionarios vuestros corazones y vuestras
banderas con esta conviccion y saludad como se merece la reaparicion del Imperio,
después de mil quinientos afios, sobre las colinas de Roma”.
PROCLAMACION DEL IMPERIO, 9 de mayo de 1936

Documento 16. Expansionismo italiano

:f BT @cL

’ i it SRR "
tutela italiana desde 1927, 1"
ocupacion desde 1939

\

- territorios italianos en 1918

expansion territorial o
italiana en el periodo 1919-1939 | «
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El Fascismo

1. {Qué sabéis sobre el fascismo?

2. Lee los documentos 4 y 5 y contesta a las siguientes preguntas.

- Segun el documento 4, iqué factores determinaron la aparicién del fascismo? ¢Por qué?

- Segun el documento 5, équé diferencia a las dictaduras que se instauran en Europa durante
los afios 20 y los afios 30, de las dictaduras anteriores? ¢Y cudles son las diferencias entre los
regimenes fascistas y las dictaduras autoritarias de esos afios?

3. Puesta en comuin.

- Tras ver estas imagenes y videos, y leer los anteriores textos, ¢a qué caracteristica del
fascismo hacen referencia? Justifica tu respuesta.

4. Lee los documentos 9y 12.

- ¢Sobre qué tratan ambos textos?

- ¢Cudl es el objetivo que persigue cada uno de ellos?
5. Puesta en comun.

- Tras ver las imagenes n2 6, 7 y haber analizado los anteriores textos, ¢por qué todas ellas se
centran en exaltar la figura de Hitler o Mussolini? ¢ Qué medios utilizan para enaltecer la figura
de ambos gobernantes?

6. ¢Qué relacion hay entre el ultranacionalismo y la expansidn territorial?

7. ¢Qué entiendes ahora por fascismo?
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ANEXO 2. Preguntas para analizar las respuestas realizadas por los

alumnos

1. ¢Comprenden la movilizacion de las masas como un rasgo propio del fascismo?
¢Entienden que esta masiva adhesion en voluntaria y que sin ella el fascismo no
habria existido?

2. ¢ldentifican los factores que llevaron a las masas a apoyar esta ideologia?

3. ¢Que status le otorgan al lider? ¢En qué grado entienden la mision el lider en las
dictaduras fascistas?

4. ¢Reconocen el papel desempefiado por la propaganda en los regimenes
fascistas? ¢ Qué importancia le otorgan?

5. ¢Comprenden por qué estos regimenes apuestan por el uso de la violencia y la

persecucion de aquellos que se oponen al gobierno?
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