-

-
brought to you by .i CORE

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk
provided by Repositorio Universidad de Zaragoza

Facultad de
Ciencias Sociales

" I I I I I y Humanas - Teruel

Universidad Zaragoza

TRABAJO DE FIN DE GRADO
EN MAGISTERIO DE EDUCACION INFANTIL

Titulo: “ How Do You Feel?:

album, sentimientos y educacion en inglés “
Alumno/a: Maria Tercero Mateo

NIA: 639960

Director/a: Juan Senis Fernandéz

ANO ACADEMICO 2014-2015


https://core.ac.uk/display/289978033?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

indice:

RESUMIBN. . . e 3
Palabras Claves. .. .....c.iuii i 3
INEFOAUCCION. ...t e e e e e e 4
1. La literatura infantil y album ilustrado...................coooiiiiii 6-23
1.1. Definicion de la literatura infantil......................o 6
1.2 Caracteristicas de la literatura infantil...................coooiiiiiiii 8

1.3 Tipologia de lecturas para primeros 1eCtores...............ooeviiiiiiiiiiiiininin, 11
1.4, ELAIDUM TTUSErAdO. . ..o 15
1.5 Album ilustrado y 1ibro ilUStrado. ..........couneieee e 17
1.6 Elementos del album y libro ilustrado. ..., 19
2. EAUCACION [Iteraria. .. .....ovieii e e 23-28
2.1. Funciones de la literaturainfantil....................oo 23
2.2. ¢QUE es la educacion HLEraria?.........cccecvevueriererieresese e 25
2.3 La competencia literaria y el intertexto lector.................coooiiiiiiin.n. 26
3. Unidad didactica: HOW DO YOU FEEI7......ccoovieiiiiiie e 28-53
3.1ntroduccion y JUStIfICACION. ... ..o 28
A O0] 1010151 (3 1 T T T R 29
R T 0 o] 15 4 1P 32



B CONEENIAOS . . ettt et 35

3.5 MEtOUOIOGIA. ...t 36
3.6 ACHIVIAAAES. ... vttt 38
3.7 Criterios de evaluaCion...........coouvriniiii e 49
(0] Tod 11151 [ ]  H 53
Bibliografia. ... ......ooiii 55
YN 115 (o - T TN 57



Resumen

Este trabajo sobre la literatura infantil esta dividido en dos partes, la parte teérica y
la parte practica. En la parte tedrica, nos hemos centrado en analizar todo lo que atafie a
la literatura infantil, es decir, sus principales caracteristicas, asi como las caracteristicas

de sus lectores, los diferentes tipos y funciones que podemos encontrar dentro de esta.

Dentro de este apartado también distinguiremos los términos de libro y album
ilustrado y nos centraremos en las tres competencias literarias que debe tener cada

lector, asi como en el del intertexto lector como fin de la educacion literaria.

Después de haber visto todo lo que compone la parte tedrica, contamos con la parte
préactica, basada en un libro titulado How Do You Feel? El objetivo de este segunda
parte es demostrar todo lo que se puede trabajar en un aula a partir de la literatura, en
este caso que los nifios aprendan a expresar las emociones en un segundo idioma que es
el inglés. Para ellos hemos realizado a través de este libro una unidad didactica (U.D.),
que cuenta con todos los elementos que la deben formar, es decir, la introduccién, la
justificacion, las competencias, los objetivos, los contenidos, la metodologia, las

actividades en este caso concretamente doce y finalmente los criterios de evaluacion.

Palabras clave:

Literatura infantil; album ilustrado; educacion bilingte; educacién emocional.



Introduccion

Hemos elegido este tema, relacionado con la literatura infantil, ya que, aunque
muchos crean que lo que vemos es un simple cuento con dibujos que los nifios pueden
utilizar para pasar el rato sin llevarles a ningun fin, en realidad sirven para mucho.
Mediante este trabajo queremos demostrar como a través de la literatura infantil los
nifios pueden dar un primer paso en su vida como futuros lectores y cémo a través de
esta pueden adquirir distintos aprendizajes y las distintas ventajas que les puede aportar.
En este trabajo en concreto, en la parte practica nos hemos centrado en el aprendizaje de
un segundo idioma, en este caso el inglés, ya que por un lado ha sido la especialidad que
hemos realizado y por otro porque creemos conveniente y necesario que los nifios
comiencen con este idioma desde la edad méas temprana posible, pues cada vez se le esta
dando més importancia a éste y nos gustaria que las nuevas generaciones fueran mas
competentes en este idioma en un futuro. Sin embargo, este solo es un ejemplo, ya que

dependiendo el libro, los nifios podran adquirir un determinado aprendizaje.

En definitiva el objetivo general de este trabajo es demostrar que el album no solo es
una clase de entretenimiento para los nifios, sino que ademas a través de él se puede

trabajar muchos aspectos del proceso ensefianza-aprendizaje.

Antes de desarrollar el siguiente trabajo veremos cémo esta organizado, para que a la
hora de buscar cualquier informacion sea mas facil para el lector. El trabajo consta de

dos bloques, uno teorico y otro practico.

Dentro del primer bloque, hay dos partes, una relacionada con el album ilustrado y
otro con la educacién literaria, y dentro de estos dos blogues encontraremos una serie de
puntos. Para empezar correctamente el trabajo, veremos en primer lugar el bloque de

album ilustrado, y, dentro de este tendremos en cuenta diversos aspectos. Primero,



contaremos con una serie de definiciones y descripciones de la literatura infantil (L.1.)
de diversos especialistas, que hemos seleccionado intentado escoger autores de
diferentes culturas. Seguidamente nos encontraremos con las caracteristicas de esta
literatura, y, una vez aclarado el término de L.l. y sus caracteristicas, veremos las
diferentes tipologias que podemos encontrar dedicadas a los primeros lectores, ya que
segln la edad destinaremos a ellos un tipo u otro de lecturas. A continuacion
encontraremos informacion sobre lo que es el album ilustrado o libro-4lbum como
género literario, y, basandonos en esta informacion, comentaremos cuél es la diferencia
entre libro-album o albume-ilustrado y libro ilustrado y los elementos principales que
distinguen al libro-album. Para terminar con este bloque encontramos la relacion entre
el texto e imagen que hay en el album ilustrado, cosa muy importante dado que los

nifios en E.l. no saben leer, por lo cual se centran en la imagen.

En el segundo bloque, centrado en la educacion literaria, repasaremos primero las
funciones de la literatura infantil y la definicidn de la educacién literaria, seguidamente
las competencias que intervienen en la formacion del lector y finalmente nos

detendremos en intertexto lector como fin de la educacién literaria.

En ultimo lugar, desarrollamos una U.D. dirigida a nifios de 4 afios que consta de
doce actividades, elaborada a través de un album titulado How Do You Feel?, de
Anthony Browne. El objetivo de esta U.D., es demostrar que a través de la literatura se
puede adquirir diferentes conocimientos y en este caso, conocimiento sobre una lengua,
concretamente el inglés, al tiempo que se desarrollan otros contenidos como, en este
caso, la educacion emocional a través de los sentimientos, muy presentes en el album,
como su propio nombre indica. Esta U.D. contiene la siguiente estructura: la
introduccion y justificacion, competencias, objetivos y contenidos, metodologia,

actividades y finalmente los criterios de evaluacion.
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1. La literatura infantil y album ilustrado

1.1. Definicién de la literatura infantil

Son muchos los lugares en los que se intenta dar una definicion de un término tan
dificil de delimitar como es la literatura infantil (L.1.), y por ello no es facil llegar a
definirlo de manera completa. Aun asi, en este primer apartado de nuestro trabajo
intentaremos dar una idea general de la misma valiéndonos de las palabras de diversos
especialistas. Asi, para comenzar, reproduciremos algunas de las definiciones mas
conocidas y extendidas, que es la de Myles McDowell, citada por muchos especialistas,

y que sostiene lo siguiente:

Children’s books are usually shorter, they tend to favor an active rather tan a
passive treatment, with dialogue and incident rather than description and
introspection; child protagonists are the rule; conventions are much used; the story
develops within a clear-cut moral schematism... children’s books tend to be
optimistic, rather than depressive; language is child-oriented; plots are of a distinctive
order; probability is often discharged; and one could go endlessly talking od magic,

fantasy, simplicity, and adventure (citado en Reynolds, 2012, p. 26).

Otra definicion bastante extendida, y que coincide en lineas generales con la anterior,
es la de David Rudd, quien, en “How does children’s literature exists?”, nos dice que la
literatura infantil refleja determinadas ideas de lo que es un nifio, 0 sus equivalentes
metafdricos encarnados en personajes o situaciones (por ejemplo, animales, marionetas,
adultos marginados o diminutos), haciendo hincapié en la idea de que los nifios carecen

de poder y de que han de ser protegidos por los adultos (2005, p. 15).

Perry Nodelman, por su parte, da en The Hidden Adult una descripcion mas completa

de la literatura infantil (2008, pp. 76-81), basada en la enumeracion de una serie



detallada de rasgos que, a su juicio, la caracterizan. Segun este autor, esta literatura le da
gran importancia a la accion, es decir, lo que hacen las personas, y va acompariada
frecuentemente con imagenes, las cuales suelen afiadir una carga méas afectiva para el
lector. Los protagonistas de estos cuentos o historias suelen ser nifios, animales o
adultos animados con los que los lectores se ven identificados, y, en lo que respecta al
narrador, cuenta las percepciones del protagonista en tercera persona normalmente.
Asimismo, otra cosa que nos indica Nodelman sobre la literatura infantil es que este tipo
de textos suelen tener como uno de los temas principales la proteccion que ejercen los
adultos sobre los nifios, ya que los nifios no son capaces de alejarse del peligro y

necesitan la ayuda de los mayores.

En un ambito no anglosajon, la francesa Isabelle Jan nos habla de dos rasgos
fundamentales de literatura infantil. En primer lugar, la adaptacion, que es “uno de los
primeros sintomas del reconocimiento de la infancia a tener su propio derecho cultural”
(1985, p. 13). Y, en segundo lugar, la fuente principal de la literatura infantil, que,
segun esta autora es el folclore, ya que “ciertas formas folcléricas son curiosamente
infantiles en su intencion o llegan a serlo por el uso. En un momento dado, las
cuentecillos, las fabulas y los relatos son tildados de infantiles por los adultos.” (1985,

p. 14).

En este campo también encontramos a investigadores espafioles que se han ocupado
de definir la literatura para los mas jovenes. Por ejemplo, Teresa Colomer, quien nos
describe la literatura infantil como una literatura con unos rasgos propios, con un
argumento y una caracterizacion estereotipada de los personajes y situaciones, un
refuerzo de la moral y de la estratificacion social establecida, una fuerte cohesién del

texto y una gran simplicidad del lenguaje (1998, p. 42).



1.2 Caracteristicas de la Literatura Infantil

A continuacion, y siguiendo con la definicion y el alcance de la L.I., vamos ahondar
mas en las caracteristicas de esta literatura, y para esto nos basaremos
fundamentalmente en la descripcion de Pedro Cerrillo (2007, pp. 45-48), afiadiendo las
ideas de otros autores cuando sean pertinentes. Este autor divide las caracteristicas
propias de la literatura infantil en cuatro puntos: las referidas a los contenidos, las que
indican la técnica y la estructura literaria, las referidas a las formas y por dltima las

referentes a las ediciones. Seguiremos aqui esta division.

Empezaremos primeramente por las caracteristicas referidas a los contenidos. En
primer lugar, la literatura infantil se caracteriza por la aparicion de elementos no
normales, y esto se refiere a que en la literatura infantil podemos encontrar elementos
fantasticos y sobrenaturales que llaman la atencion al lector. Una de las principales
manifestaciones de esto es la tendencia de personificar, esto se refiere a humanizar lo
que no es humano, es decir, que algun objeto, animal o cosa tenga capacidades
humanas, elemento que también podemos encontrar en las caracteristicas elaboradas por
Nodelman (2008, p. 77). Otros elementos destacables son que, al ser nifios sus lectores,
esta literatura suele carecer de tematicas de gran complicacion, por eso la mayoria de
estas historias suelen tener una misma estructura, normalmente un conflicto en el que al
final del libro se resuelve. En esta literatura podemos encontrar un contenido altamente
afectivo, que, segun Nodelman (2008, p. 77), reciben los nifios en muchas ocasiones
gracias a las imagenes que con frecuencia acompafian al texto. Ademas, la literatura
infantil tiene con frecuencia cierto contenido simbdlico, como sostiene no solo el propio
Cerrillo, sino también Sotomayor (2000, p. 31). Finalmente, y teniendo en cuenta los
personajes, la mayoria de las veces encontramos un protagonista que resalta sobre el

resto de los personajes, y muchas veces este protagonista es un nifio o adolescente.
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Estos rasgos también los destaca Nodelman (2008, p. 77), quien dice que los
protagonistas en la L.I. son o bien nifios, o bien adultos infantilizados o animales que

parecen nifios.

Acto seguido, expondremos las caracteristicas referidas a la técnica y la estructura
literaria. Segun Cerrillo, las historias infantiles suelen estar dividida en tres partes,
exposicion, desarrollo y desenlace, y suele haber cierta imprecision en las localizaciones
temporales y espaciales, ya que en ocasiones no suele usarse mas que lo estrictamente
necesario para situar la narracion, con férmulas tipicas como “Habia una vez” o “En un
pais lejano”, una idea con la que esta también de acuerdo Sotomayor (2000, pp. 29-30).
Ademaés, tanto ésta (2000, p. 35) como Cerrillo nos hablan del gran uso de técnicas
primitivas: escasas, rapidas, breves descripciones, linealidad narrativa, asi por ejemplo
para indicar algo que destaca se utiliza repeticiones como “era guapa, guapa, guapa”

(para indicar que alguien era de una gran belleza).

En lo que respecta a las caracterizacidn de los personajes, suelen ser muy rigidas, es
decir, el guapo es muy guapo, el listo es muy listo, y estas caracteristicas humanas solo
pueden ser modificadas si se dan una serie de circunstancias inusuales, como por
ejemplo a través de la magia, segun Sotomayor (2000, p. 35). También en esta literatura
infantil aparecen frecuentemente dialogos rapidos y cortos. Asimismo, se da una clara
frecuencia en la utilizacién de estructuras repetitivas, normalmente con el uso de uno de
estos tres procedimientos: por enumeracion de elementos (enumeracion de personajes,
acciones); por encadenamiento de elementos un elemento al final del verso (con una
oracién que aparece también al principio de este verso u oracion); o mediante
estructuras binaria, es decir, con didlogos, o con preguntas y respuestas, en las que dos o

mas voces llevan a cabo la accion (Sotomayor 2000, p. 34).



Pasando ya a las caracteristicas referidas a las formas, hay diferentes elementos
importantes, como la claridad en la exposicion de las acciones, la facilidad expresiva,
tanto 1éxica como sintactica (Sotomayor 2000, p. 28), y en general el ritmo muy rapido

Yy Vivo.

Para finalizar esta caracterizacion basada principalmente en las ideas de Cerrillo,
hablaremos sobre los rasgos referidas a las ediciones, ya que algunas ediciones de L.I.
van acompafiadas de una gran cantidad de ilustraciones, que en algunos casos cuentan la
historia por si mismas (Nodelman, 2008, p. 77), y también de paratextos orientativos.
Estos paratextos poseen una gran importancia, aunque en ocasiones estos pueden
confundir la eleccion del libro para una edad determinada. Por Gltimo, la extension de
los libros no suele ser grande, mas bien pequefia 0 de mediana extensién, dependiendo
de la edad de los lectores a quienes va dirigido, como bien dice también Sotomayor

(2000, p. 28).

Como sintesis de todas las definiciones y descripciones citadas, podemos afirmar que
la L.1.J. es una literatura para lectores de corta edad, entre cero y seis afios, en el caso de
los primeros lectores, y entre los siete y los doce o trece aproximadamente, cuando ya
estarian en la frontera de lo que se conoce como literatura juvenil. Esta literatura, a
nuestro parecer, se distingue de la literatura de adultos en los protagonistas, ya que en la
mayoria de los casos son nifios o animales humanizados, y las historias de estos
protagonistas suele estar relacionada en algunos casos con la magia y la fantasia y en
ocasiones en la inocencia de los nifios y el poder que tienen los adultos sobre ellos. Otro
rasgo de la literatura infantil que nos parece importante destacar es la gran cantidad de
imagenes que aparecen para hacerles mas comprensibles el texto de una manera mas
visual, ya que a estas edades aln no han conseguido todas las habilidades para poseer

una correcta lectura. Por Gltimo, nos gustaria destacar la extension, puesto que suelen
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ser libros cortos, y también la estructura, pues en la mayoria de los casos se trata de
libros bien estructurados con una exposicion, un desarrollo y un desenlace claros, el
ultimo de los cuales en la mayoria de casos es mas bien optimista. En suma, se trata de
una literatura mas clara y sencilla (aunque no simple), que es adecuada para las
capacidades de un lector en formacién y que, por este motivo, suele ser en algunos

casos fruto de la adaptacion de textos mas complicados.

1.3 Tipologia de lecturas para primeros lectores

Ahora que ya hemos hablado de los principales rasgos de la literatura infantil y
cuéales son sus caracteristicas, vamos a centrarnos en las caracteristicas de sus lectores y

en qué tipos de lectura son las mas adecuadas para ellos.

Como ya sabemos la L.I. va destinada para los primeros lectores (y prelectores) de
cero a doce afios, aproximadamente, y se prolonga luego hasta la etapa juvenil. Sin
embargo, en este trabajo nos centraremos mas en la literatura creada para los nifios de
tres a seis. La razdn es que corresponde al segundo ciclo de educacion infantil, y en este
periodo se centra precisamente la unidad didactica que desarrollamos en la segunda

parte de este trabajo.

Para describir la relacion que tienen los nifios de estas edades con la lectura nos
basaremos de nuevo en las ideas de Pedro Cerrillo (2007, p. 101). Este autor sostiene
qgue hay muchos factores que influyen en la formacién y evolucién de un lector.
Destaca, por ejemplo, que las condiciones socioeconémicas y culturales de la familia
que envuelven a los nifios influyen en una gran medida para la adquisicién de unos
habitos lectores estables, es decir, si un nifio tiene unos padres universitarios que cuenta
con un nudmero considerable de libros y que leen habitualmente tendrd mayor

posibilidad de ser lector, que otro nifio que sus padres no tienen libros y nunca haya
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visto a nadie leer en su entorno. Ademas, es interesante destacar la diferencia que
Cerrillo (2007, p. 102) establece sobre los lectores adultos y los nifios, ya que, por un
lado, los adultos son capaces de terminar la lectura de un libro que no le gusta, pero, en
cambio, los nifios delante de esta situacion la mayoria de las veces rechazara con

rotundidad el libro que les disgusta.

A pesar de ello, y de los factores variables en la evolucion lectora de cada nifio, se
pueden establecer una serie de pautas generales para conocer las caracteristicas
generales que se adecuan a los nifios de tres a seis afios, como hace Cerrillo (2007, pp.
104-106), quien se baso en el psicologo Jean Piaget, el cual hablaba de distintos
periodos para designar las principales épocas del desarrollo infantil. A partir de las
investigaciones de este, Cerrillo propuso seis estadios distintos referidos a la seleccion
de lectura por edades. Segun este estudio, los nifios de tres a seis afios estarian en el
segundo estadio, estadio pre-operacional, donde se da una preparacion y aprendizaje de
los mecanismos lecto-escritores. En cuanto a los libros que destaca como mas normales
en esta etapa, se distinguen por poseer unos contenidos familiares con el mundo que
rodea al nifio, como el hogar, la escuela, la naturaleza, por lo que suelen ser fabularios
breves, que pueden ser rimados o0 pueden contener anécdotas cotidianas. En cuanto a la
estructura literaria, interesa mas la sucesion de los hechos que el argumento en si, y por
esa razon tienen una escasa carga conceptual y sencillez expresiva. Generalmente, las
estructuras son creadas para que se puedan leer individual o grupalmente y en ocasiones
estdn pensadas para ser escuchadas; por altimo, en cuanto al disefio y la forma son
libros de gran letra y formato y con una gran cantidad de ilustraciones y por

consiguiente con breve texto.

Teniendo en cuenta todas estas caracteristicas tipicas del periodo del desarrollo en

gue nos encontramos, existe a disposicion de los nifios de estas edades una gran
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variedad de material impreso que conviene conocer a la hora de seleccionar lecturas
para ellos. En referencia a la tipologia de las lecturas creada para satisfacer las
caracteristicas de estos lectores infantiles, Teresa Duran (2002, pp. 79-98) distingue los
siguientes: abecedarios y silabarios, libros de imagenes, rimas, continas, canciones y
poemarios, cuentos contemporaneos, adaptaciones de cuentos populares, adaptaciones
no tradicionales, libros mudos, pop up, documentales o libros de conocimientos,
cuadernos de actividades, gadgets promocionales y finalmente publicaciones periodicas.
A continuacion daremos una breve explicacion sobre cada uno de ellos, basandonos

siempre en las ideas pertenecientes al libro que acabamos de citar.

En primer lugar, hay que hablar sobre los abecedarios y silabarios, que son lecturas
que tratan de agrupar las veintisiete letras del alfabeto con un conjunto de cosas, ya
sean animales, comidas, monigotes, etc. (como, por ejemplo, la G, que podemos

encontrarla con la palabra gato; o la L, con la palabra leche).

Otro tipo de lectura que podemos encontrar para los nifios mas pequefios son los
libros de imagenes, ya que este tipo de libros su objetivo no es ensefiarles a leer, sino
ensefarles a ver, es decir, que los nifios se familiaricen con los libros, que identifiquen

el signo gréfico con la realidad.

El tercer tipo de lectura infantil de que disponen los pequefios lectores son las rimas,
cantinelas, canciones y poemarios. Esta clase de lectura acerca al nifio a través de rimas
populares, recopilaciones de poemas cortos incluso en pequefios cuentos en verso, es
decir, es un juego de estrofas rimadas, que no sirve solo para recrear el lenguaje sino

también ayuda en la relacién comunicativa entre adultos y nifios.

En la L.I. podemos encontrar también adaptaciones no tradicionales; con esto nos

referimos a libros que condensan series de television y peliculas de dibujos animados,
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con los que entramos claramente en el mundo del comic y del tebeo, sin intenciones

literarias ni artisticas pero de gran popularidad en el aula.

El quinto tipo de libros que estd a disposicion de estos primeros lectores son los
libros mudos, que se suele asociar a los mas pequefios porque no tienen texto, aunque el
no tener texto no significa que no haya lectura ni tampoco que haya ausencia de
capacidad lectora, ya que el texto no es el unico agente literario. Para defensa de este
tipo de libros podemos hacer referencia al dicho de una imagen vale mas que mil

palabras, ya que el texto puede no dar la informacion real.

Muy relaciona con los libros mudos encontramos los libros llamados pop up. Su
principal diferencia es que ahora las imagenes son tridimensionales, es decir, con un
disefio mas elaborado con pliegues, relieves y pestafias que al girar la pagina hacen que
aparezca un circo, un leén dando un salto, por lo que resultan mucho mas atractivos
para los nifios. La parte menos favorable de estos libros es el elevado coste a causa de

su delicada elaboracion.

Finalmente, otros materiales, dentro de lo no literario, serian documentales, cuyo
objetivo es transmitir un saber objetivo, y el cuaderno de actividades, que trata de
cuadernos para pintar o recortar, y que suelen ser mas Utiles para acercar al nifio al
conocimiento de la parte grafica de un libro, mas que facilitarle el contacto con la
lectura. Ademas, tenemos los gadgets promocionales, los cuales son folletos, revistas o
libros que se suelen dar a los nifios en ferias o festivales a veces haciéndose pasar por
cuentos, y no son mas que propaganda. Por ultimo, cabe mencionar las publicaciones
periddicas, las cuales son revistas para menores de seis afios, aunque en nuestro pais no

tiene gran variedad de oferta en este campo.
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Finalmente, de entre todos los materiales a disposicion de los prelectores y primeros
lectores, Teresa Duran (2002, p. 99) destaca el &lbum ilustrado como uno de los méas
importantes, ya que supone un instrumento fundamental para iniciar a los nifios en la
educacioén literaria y artistica, por sus especiales caracteristicas, como veremos a

continuacion.

1.4. El album ilustrado

Para seguir avanzando en este trabajo, nos centraremos ahora en especificar qué es
un album ilustrado, y para ello comenzaremos, como en el apartado anterior, con

algunas definiciones de autores que se han ocupado de su estudio.

En primer lugar, citaremos la deficion de Barbara Bader, quien, en American

picturesbooks from Noah's Ark to the Beast Witchin (1976, p. 1), sostiene lo siguiente:

A picturebook is a text, illustrations, total design; an item of manufacture and a
commercial product; a social, cultural, historical document, and foremost, an
experience for a child. As an art form it hinges on the interdependence of pictures and
words, on the simultaneous display of two facing pages, and on the drama of the

turning of the page. On its own terms its possibilities are limitless.

Por lo tanto, lo que Bader nos dice es que un album ilustrado cuenta con texto e
imagenes, en un disefio integrado, y que es un articulo de fabricacion y un producto
comercial, de caracter social, cultural, historico y principalmente una experiencia para el
nifio. El album ilustrado es una forma de arte que gira en torno a la independencia de
imagenes y palabras, en la visualizacién simultanea de dos paginas enfrentadas (es
decir, que en algunas ocasiones en los albumes, la persona puede ver la imagen e
imaginarse una historia a través de esta, y, cuando ven el texto, darse cuenta que tienen

0 no tiene nada que ver con lo que la imagen les habia inspirado).
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Otra definicidn clasica es la de Perry Nodelman, que, en Words About Pictures, nos
dice que los albumes son “(...) books intented for young children which communicate
information to tell stories through a series of many pictures combined with relatively
slight texts or not texts at all” (Nodelman, 1988, p. VII). Asi pues, Nodelman nos quiere
decir que el 4lbum comunica informacion o cuenta historias a traveés de una serie de
muchas imégenes familiarizadas o0 no con textos cortos. Podemos ver aqui que comparte
opinién con Bader, en el sentido de que los albumes ilustrados contienen textos e
imagenes y que estos dos tipos de representacion pueden estar relacionados, haciendo
sentir a las personas lo mismo al observar la imagen o leer el texto, o totalmente al
contrario, que con las imagenes crean una cosa y leyendo el texto otra totalmente

distinta.

Emma Bosch (2007, p. 41), por su parte, en un articulo que recopila varias
definiciones de album, lo define como un arte visual de iméagenes secuenciales fijas e
impresas afianzado en la estructura de libro, cuya unidad es la pagina, y donde la

ilustracion es primordial y el cual puede carecer de texto.

Finalmente, Teresa Duran (2009, pp. 201-202), en su libro Albumes y otras lecturas,
hace una recopilacién de definiciones y de sus limitaciones. En primer lugar, habla
como se define en los diccionarios de Julio Casares y el Institut d’Estudis Catalans y de
lo impreciso de ambas definiciones, que no reflejan su complejidad. Por eso, a
continuacion opta por definirlo segin David Lewis, como un objeto cultural en forma
de libro, que nace gracias a la experimentacion entre el lenguaje visual y textual, y en
gue ambas mantienen una fuerte y dependiente penetracion e interpretaciéon entre si,
dirigido a un puablico no Unicamente infantil y en el que se puede contemplar un
testimonio de la evolucion cultural, social, tecnoldgica y artistica de nuestro tiempo.

Afade ademas Duran que Lewis afirma que hay una serie de elementos que construyen
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las caracteristicas del &lbum, entre los que destaca el exceso, la indeterminacion y la
ruptura de la forma narrativa, para llegar a la conclusion de que la imagen y el texto en
el album se convierten en una de las formas mas impresionantes, asombrosas e

innovadoras de la literatura contemporanea.

En conclusion, podemos decir que un album ilustrado es un libro que combina las
imagenes con el texto, pero que no siempre ambos tienen el mismo significado para el
lector. Ademas, algunos albumes estan relatados Unicamente con una serie de imagenes
que dejan al lector con una libre interpretacion, fomentando asi su imaginacion.
Finalmente, podemos afirmar que el desarrollo y la consolidacion de este género

literario son bastante recientes.
1.5 Album ilustrado y libro ilustrado

Ya definido el &lbum ilustrado, tenemos que considerar que este no es lo mismo que
libro ilustrado, y, a causa de las dificultades que tienen algunas personas para
distinguirlos por sus similitudes, hemos sentido conveniente realizar este apartado, para

dejar claro cuéles son sus semejanzas y diferencias.

Como indican sus propios nombres (album ilustrado y libro ilustrado), en ambos
aparecen imagenes, pero viene aqui la diferencia que resulta un poco confusa, ya que
todo album ilustrado es un libro ilustrado, pero no todo libro ilustrado es un album
ilustrado, pues en el caso del album la imagen habla por si sola, y puede ser interpretada
contemplado el texto o sin él, y, en cambio el libro cuenta con un texto y unas imagenes
gue no son interpretadas sin el texto y la importancia de estas imagenes radican mas en

decorar que en ser interpretadas.

Rosa Tabernero, en su libro Nuevas y viejas formas de contar (2004, p. 78), explica

muy bien las diferencias entre libro ilustrado y album ilustrado. Por un lado, en el album
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destaca la interaccion que hay entre la palabra y la imagen, ya que estos dos elementos
responden a la creacion del discurso de tal manera que si uno de los dos desapareciera,
la obra no podria llevarse a cabo. En cambio, en el libro ilustrado, el texto funciona
como guia de la historia y la imagen nos da una interpretacion, establece una relacion
con el texto, ofrece claves de desarrollo de la trama, ayuda al lector a construir el
significado, y, aunque en este caso, la relacion entre ambos es menor, la obra no seria la

misma si uno de los dos elementos no existiera.

En este mismo libro, Tabernero (2004, pp. 90-91) nos da una explicacion mas
extensa sobre lo que es un libro ilustrado, para conocerlo mejor y poder diferenciarlo
del &lbum ilustrado con la mayor precision posible. Para ello nos indica que la relacion
entre texto e imagen es menor que la que establece el album, y, aunque “la imagen nace
del texto, el ilustrador hace una creacion artistica con entidad propia” (91). A diferencia
del &lbum, la imagen parte del texto para no repetir ni ofrecer una perspectiva diferente
al lector, sino que ambos codigos crean el mismo mensaje; en cuanto al formato los
libros ilustrados suelen tener dimensiones mas reducidas que las del album, que en sus
ediciones suele ser generalmente de tapa de cartén duro y papel satinado en el interior.
En lo que respecta a la distribucidén texto-imagen, en los albumes habitualmente
encontramos el texto en la parte izquierda y la ilustracion en la derecha o bien, texto e
ilustracion combinadas en ambos lados; sin embargo, el texto lo encontramos con mas
extension en los libros que en los albumes, y la ilustraciones suelen contribuir a crear
personajes dandoles vida y caracteristicas propias fisicas y psicoldgicas, como es el caso
del libro ilustrado de Manolito Gafotas. Por Gltimo, menciona Tabernero que el lector
mas habitual de los albumes suelen ser los nifios entre seis y ocho afios, los cuales van
desarrollando paulatinamente su competencia literaria, para pasar a continuacion a

abandonar la lectura de albumes por la de libros ilustrados.
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En conclusidn, estamos ante dos géneros diferentes aunque relacionados, que tienen
en comun el hecho de que estan ilustrados. Pero la similitud acaba ahi, puesto que en
cada uno la ilustracion aporta diferente grado de informacion y estd en una relacion
distinta por el texto. En funcién de esto, el album es un género especifico, ya que, como

dice Duran:

El album es, sobre todo, un trabajo polifénico donde el soporte fisico y la
narratologia textual y visual concuerdan afinadisimamente. Este acorde puede estar al
servicio de cualquier tipo de relato (fantastico, documental, cotidiano...) y dirigirse a
cualquier tipo de publico, por poco que sea sensible a la recepcién de un productor
pluridisciplinar (...). En el album participan los mismos elementos que se encuentran
en las demas modalidades de libro, pero con caracteristicas propias: la proporcién,
tanto en superficie como en intensidad narrativa de las iméagenes, es, por lo menos,
igual a la del texto o en infinidad de casos claramente superior; la estructura
secuencial de sus paginas resulta basica tanto para su carga narrativa como para la
lectura contemplativa. Se prioriza en él — y es aqui donde la secuenciacion resulta
esencial — la recepcion del mensaje visual (sin imagen el texto, si lo hay, perderia
fuerza y concrecion, aunque hay que tener en cuenta que, en los casos Optimos, el

texto opera como “revelador” de la imagen) (Duran, 1999, p. 79).

1.6 Elementos del album

El album tiene unos elementos que han de ser analizados y que expondremos a
continuacidn. Estos estan elaborados uniendo libros de Duran y Tabernero, ya citados, y

de Gemma Lluch (2010) Maria Acaso (2006).

En primer lugar, nos encontramos con los paratextos, es decir, la cubierta,

contracubierta y guardas, el formato y el tamafio, el tipo y disposicion de las letras.
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La cubierta, contracubierta y guardas deben ser atractivas para el lector, para de esta
manera motivarles a empezar a leer el libro y estas deben ser coherentes con el lbum, y
asi los lectores puedan saber qué se van a encontrar en su interior. En cuanto al formato,
podemos encontrarnos con libros convencionales u originales, los cuales complementan
la historia y dan a los lectores unos valores simbolicos. Asimismo, también son
importantes el tamafio, tipo y disposicién de la letra, que deben de ir acorde con la edad
de los lectores y la historia que representa el libro, si bien es cierto que en un mismo
libro podemos encontrar variaciones tipogréficas, cambios de tipo de letra o en la

disposicion en la pagina.

En segundo lugar, encontramos las ilustraciones, tan importantes tanto en los
albumes como en los libros. Las ilustraciones deben ser legibles y coherentes, atractivas
y expresivas, transmitir sensaciones, crear sentimientos y reflexion y estar en sintonia
con el tono del relato, para asi contribuir a crear el ritmo y la tension en el mismo.
Ademas, este recurso visual ayuda a entender la narracion y crea un efecto de conjunto

coherente y sostenido.

Dentro de la ilustracion, podemos encontrar diferentes componentes (tamafio,
formas, color, iluminacién, textura y composicion), y, como la ilustracion es muy
importante para los albumes ilustrados, analizaremos cada una de estos elementos

pasos por paso.

El tamafo aporta informacion, y es una herramienta visual importante, pues tiene un
impacto psicologico. Cuando nos encontramos ante una imagen pequefia, se establece
una relacion de predominio por parte del espectador, mientras que ante una imagen
grande se establece una relacion de predominio por parte de la imagen. Si la imagen es

grande, esta se convierte en un evento, en un espectaculo, ya que el libro le da gran
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importancia a este elemento. Junto con el tamafo, la forma, que determina la parte
exterior de la materia, tiene un gran peso en el impacto visual. Podemos encontrar, por
un lado, formas organicas o naturales, que reproducen las que se encuentran en la
naturaleza, y por otro, formas artificiales, que no tienen correspondencia con las

halladas en la naturaleza.

El color es uno de los elementos méas importantes para transmitir significado a traves
del lenguaje visual. Dentro del color encontramos tres caracteristica, la luminosidad, la
saturacion y la temperatura. La luminosidad es la cantidad de luz que posee un color
como caracteristica propia; la saturacion es el nivel de pureza de color en relacion al
color gris (mayor saturacion equivale a mayor pureza por lo que menos saturacion
corresponde a menos pureza); y la temperatura, es la sensacién corporal que nos
transmiten frios y calientes (como por ejemplo, colores frios el azul, verde y calidos

como el rojo, amarillo.

La eleccion del color dependera del contraste visual y contenido simbdlico, y algunos
posibles contenidos del color podrian ser: el rojo (sexo, sangre, violencia), amarillo
(verano, sol), marron (chocolate, guerra naturaleza), blanco (nieve, pureza, neutralidad),

negro (muerte), rosa (feminidad, dulzura), azul (masculinidad, agua frialdad).

La iluminacién, que como ya hemos dicho antes es la cantidad de luz que tiene la
imagen, puede transmitir seguridad, cuando la imagen esta altamente iluminada, o

miedo e inseguridad cuando esta tiene poca luz.

En cuanto a la textura, también es importante, ya que es material que se elige como
soporte y construccién de la imagen. El tipo de textura pude ser material de soporte o
material que se aplican a soporte. Y, respecto a los tipos de sistema de representacion de

la textura, puede ser una textura real o una textura simulada.
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Finalmente, y para cerrar el apartado correspondiente a las ilustraciones, debemos
mencionar la composicion de la imagen, es decir, la ordenacion de las herramientas del
soporte visual dentro de un espacio que abarcan los limites del soporte, que es muy
importante también porque, segln esta, la imagen nos transmitird una u otra sensacion.
Esencialmente, encontramos dos tipos de composicion, la composicion reposada, en la
cual los recursos son constantes, simétricos, rectos centrados, completos, y la
composicion dindmica en el que los recursos utilizados son inconstantes, asimétricos,

oblicuos, descentrados, incompletos.

En tercer lugar encontramos el relato del album, que tiene como fin interesar al
lector, por lo que la trama debe ser clara y original y dejar paso a la imaginacion.
Generalmente, se usa una estructura secuencial-lineal, es decir, esta bien ordenado, ya

que utilizan una secuencia narrativa de manera clara, l6gica y coherente.

A continuacién, y en cuarto lugar, encontramos el estilo de estos albumes ilustrados.
En este apartado podemos destacar un uso de la lengua separada de lo comun, es decir,
el uso de la lengua de una manera original a través de diferentes figuras de repeticion
(paralelismos, anaforas, enumeraciones, etc.), de metaforas, comparaciones, etc.
Normalmente recurren a oraciones cortas para narrar con precision, dando a la lectura
dinamismo vy fluidez, sin una complicacion sintética excesiva, pero sin esquematizar,

para que el lector infantil se divierta y se anime en la lectura.

Por altimo, en quinto lugar, hay que considerar la relacion entre texto e ilustracion.
En ciertas ocasiones la ilustracion nos transmite lo que las palabras no expresan o nos
dan detalles que no deja claros el texto, es decir, amplia y complementa el lenguaje
verbal. Otras veces, los elementos visuales también pueden transmitir sorpresa a la

narracion. En algunas ocasiones las ilustraciones que encontramos en los albumes o
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libros ilustrados contradicen el texto, creando efectos de contraste e ironia, de manera se
establece un juego entre ambos (realidad / ficcion, verdad / mentira). También podemos
encontrar en situaciones en que las ilustraciones solo decoran o embellecen al texto sin

aportar nada nuevo.

2. Educacion literaria

2.1. Funciones de la literatura infantil

Una vez visto, al principio del trabajo, qué es la literatura infantil y sus
caracteristicas, y una vez explicados los rasgos principales de una de sus
manifestaciones mas importantes, el album, a continuacion vamos a ver cuéles son sus
funciones a fin de fomentar la lectura entre los més pequefios y contribuir a su
educacién literaria. En esto, la L.I. tiene una importancia fundamental, ya que es el
medio por el cual cualquier persona accede a la literatura y construye su experiencia
lectora. En este sentido, Teresa Colomer, en su libro Introduccién a la literatura infantil
y juvenil (1999), ademéas de nombrarnos y explicarnos las funciones de la L.l., nos
explica la importancia de esta en las personas desde que nacen, ya que desde ese preciso
momento el ser humano se adentra en el uso artistico de la palabra (mediante canciones,
nanas, palabras que escuchan...). Pero, de entre todas las ideas que expone en dicho
libro, vamos a centrarnos en lo que mas nos interesa en este punto, las tres funciones

gue Colomer nos ensefia de la L.1.J. (1999, pp. 203-207).

La primera funcion que encontramos en esta literatura es la de dar entrada en el
imaginario dado por la literatura (1999, pp. 204-205). La literatura infantil es la primera

que nos impregna del imaginario, pues, segun Colomer, su funcion es la de:

Dar entrada a lo imaginario humano configurado por la literatura, el término
imaginario ha sido utilizado por los estudios antropol6gicos-literarios, para describir el
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inmenso repertorio de imagines simbdlicas que aparecen en el folclore y que
previenen en la literatura de todas las épocas, se trata de imagenes simbolos y mitos
gue los humanos utilizan como formulas tipificadas para entender el mundo y las

relaciones sociales, como por ejemplo; el circulo como imagen de perfeccion. (p. 204).

Desde el punto de vista de la psicologia se destaco los cuentos y todo lo que ellos
incorporan, es decir, llevarnos a lo imaginario, como un importante factor que ayuda a
la construccion de la personalidad; ademas, se demostrd que responden a los conflictos
psicoldgicos propios de la etapa infantil. La manera en que los nifios se familiarizan en
los elementos del imaginario es a través de las historias que se les explican y esto les
permite compartir el pensamiento de su colectividad y entender mucho mejor la cultura
que les rodea, aunque hay que decir que no solo hay elementos del imaginario culturales
sino otros que resultan universales, por lo que no solo ayudan al nifios a sentirse
miembro de un grupo sino que va mas alla haciéndolo sentir como parte de la

humanidad.

La segunda funcion de la literatura infantil y juvenil, también segin Colomer (p.
205), es la de facilitar el aprendizaje de modelos narrativos y poéticos que se utilizan en
la cultura. Es mucho mas facil que los nifios aprendan estos modelos si estan inmersos
en el entorno de la literatura, es decir, si un nifio estd inmerso en el mundo de la
literatura desde muy temprana edad podra reconocer las reglas propias del género
narrativo, las figuras retoricas, qué es una personificacion, una metéafora, entre otros
elementos, mucho antes de que alguien les haya explicado estos elementos bajo la
etiqueta de estos nombres. Por tanto, es importante que el nifio lea (0 que le lean) desde

muy temprana edad.

Por lo que respecta a la tercera y Gltima funcion de la L.1.J., podemos decir que es la

socializacion cultural (p. 207). Esto quiere decir que la literatura busca ampliar el
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dialogo entre la colectividad y los pequefios para hacerles saber como es el mundo. Esto
sucede porque cuando los nifios aprenden a identificar las imagenes o las acciones de
los personajes, los nifios no solamente aprenden a identificar qué es lo que esta
representado, sino también los valores que se le atribuyen a cada una de esas imagenes y
acciones. Durante todas las épocas la literatura ha cumplido esta funcién socializadora
que nos permite empatizar con las personas, haciéndonos saber cobmo se pueden sentir y

ver con los ojos de los demas las diferentes cosas.

Asi pues, la L.1.J. tiene tres funciones principales segin Colomer. De todas ellas, la
mas importante en lo que atafie a la literatura es a nuestro parecer es la segunda, porque
a través de ella la L.1.J. educa a un nifio en la cultura literaria de una determinada

cultura. Es decir, va aprendiendo lo que es la literatura y educandose literariamente.

2.2. ¢ Qué es la educacion literaria?

Por ello, a continuacion vamos a centrarnos en lo que es la literatura relaciona con la
educacién, es decir, vamos a hablar de la educacion literaria, y para llevar a cabo esto
nos basaremos en el libro Literatura infantil y juvenil y educacion literaria de Pedro
Cerrillo (1999, pp. 98-102). Segun este autor el desarrollo de la educacion literaria esta
estrechamente relacionado con la practica lectora; por eso nos quiere mostrar qué es la
educacién literaria para poder llevar nuestro trabajo futuro como docentes fomentando

esta educacion, que no todos conocen.

Para explicarnos la educacién literaria, primeramente (p. 99) nos distingue entre
analfabetos y analfabetos funcionales, identificando a los primeros a las personas que no
saben ni leer ni escribir y los segundos a los que, siendo capaces de leer y escribir, no
son capaces de comprender algunos mensajes escritos o utilizar la escritura para

comunicarse. Entenderiamos asi que los primeros mencionados no han tenido ningun
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tipo de educacion y los segundos a pesar de tener un cierto grado de educacion no han

conseguido inculcarles ni aprender la educacion literaria.

A partir de esta distincion de “analfabetos”, podemos definir la educacion literatura

como:

La educacion que no tiene el objetivo Gnicamente de leer, sino el de despertar el interés y
el afan de la lectura, aumentado el nimero de lectores y haciendo que estos tengan ansias
de leer, gozar, de divertirse leyendo, y conseguir que todos no solo sepan leer sino
también todo lo que esto conlleva (comprender, interpretar, enjuiciar, evocar, deducir,

asociar) (p. 99).

Segun Cerrillo (p.100), hasta que no se consiga una educacion literaria, es decir,
hasta que las personas no lleguen a adquirir un habito lector, hasta que no practiquen la

lectura de forma continua, el analfabetismo no se eliminara.

Es muy importante, por todo ello, que los maestros de E.l. seamos conscientes de la
importancia de la educacion literaria, ya que en nuestras manos esta el crear en nuestras
aulas un ambiente agradable y célido hacia la lectura fomentado esta educacion, porque,
como todos bien sabemos, si algo queremos conseguir, desde pequefios hay que
inculcarlo, pues es la mejor edad para aprender y crear bueno habitos, como es el de la

lectura.

2.3 La competencia literaria y el intertexto lector

Para acabar con la parte tedrica abordaremos un ultimo punto sobre el intertexto

lector, el cual es muy importante, dado que es el objetivo de la educacion literaria.

En primer lugar, hay que recordar que, para que una persona se considere educada

literariamente ha de desarrollar la competencia literaria, que es la suma, segin Gemma
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Lluch (1999, pp. 24-26) de otras tres competencias, que se dividen en: competencia

genérica, competencia linglistica y competencia hipertextual.

La competencia genérica son los conocimientos previos que tiene el lector sobre la
estructura narrativa, los personajes o sobre el narrador. Por otro lado, la competencia
linguistica se refiere al dominio de la palabra y al de las oraciones, como dominios
textuales, pero esta también incluye una competencia sociolinguistica, la cual se refiere
a la utilizacion y conocimiento de las reglas socioculturales. Finamente, la competencia
hipertextual se refiere a las relaciones que el texto mantiene con otros textos,
preferentemente literarios y audiovisuales. Asi, segin Lluch (p. 27), cuanto mas se
ajuste cada una de estas competencias del lector a las exigencias que demande un

determinado texto, mas adecuada se realizara la lectura.

Considerando todo esto, el objetivo de la educacién literaria, segin Antonio
Mendoza (2001, pp. 113-119), cuyas ideas seguiremos a partir de ahora, es la creacién

en el individuo de un intertexto lector lo méas completo y rico posible.

Cuando leemos un discurso literario, recibimos una cantidad de informacion, que
depende de muchisimas variables, una de estas variables es conocida como el intertexto,
segin sea este, el lector se aproximara o se distanciard a lo que el autor quiere
transmitirnos a través de su literatura. Este concepto lo toma Mendoza de M. Riffaterre,
quien afirma que, cuando se lee un texto, la persona relaciona esa lectura con otras
obras que ya ha leido posteriormente. De ahi podemos sacar como conclusion que el
intertexto es el conjunto de texto que una persona tiene en mente, y la habilidad para

relacionarlos entre si.

Actualmente la formacion del intertexto se presenta como un nuevo objetivo en la

educacion literaria, pero todavia no se ha tenido en cuenta en el planteamiento didactico
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de la formacion lectora, ya que es un componente poco conocido. Pero, por su
intervencion en las estrategias de reconocimiento y de relacion de los saberes, su
aplicacion didactica se ve necesaria para conseguir que las habilidades lectoras superen
los limites de las actividades de descodificacion y de basica comprension del

significado del texto.

Si el lector cuenta con un buen intextexto, podra actualizar el significado de una obra
y lo hard a través de su comprension, interpretdndolo, valorandolo y poniéndolo en
conexién con otras creaciones literarias. Si, por el contrario, el lector cuenta con un
intertexto limitado, y con una incapacidad lectora para identificar su contenido, un texto
simple le puede resultar incomprensible, haciendo que lo deje de lado ya que no le

despierta ningun afan.

En suma, para que todos obtengan un buen intertexto, para ser capaces asociar un
texto con otros, es muy importante la experiencia lectora y cuando esta no se posee lo
mejor es fomentarla, con el fin de crear lectores capaces de percibir los distintos textos y

poder disfrutar de ellos.

3. Unidad didéctica: How Do You Feel?

3.1. Introduccion y justificacion

La presente unidad didactica (U.D.) tendra como objetivo general cdmo aprender a
través de un libro, concretamente como aprender un segundo idioma, que en este caso, y
haciendo referencia a la mencion estudiada durante nuestro tltimo curso de grado, sera

el inglés.
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Para su desarrollo, hemos elegido el libro de Anthony Browne titulado How Do You
Feel?, debido a que nos parece muy importante que los nifios de educacion infantil sean
capaces de conocer los sentimientos y puedan llegar a empatizar, a ponerse en el lugar
de otras personas. Ademas, segun nuestro punto de vista la educacién emocional es la
base de la educacion en valores, cosa que resulta muy importante para los nifios y para
su futuro en una vida en comunidad en armonia, convivencia y respeto. En
consecuencia, como es una de las cosas que méas se desarrolla en esta etapa, nos ha
resultado interesante que puedan aprender a expresas sus sentimientos en un idioma tan
importante actualmente como es el inglés, porque no hay cosas que nos guste mas que

ser entendidos y ser capaces de entender a las personas que nos rodean.

Esta unidad didactica va dedicada para los nifios de segundo ciclo de educacién
infantil (E.I.), concretamente en segundo curso, donde encontramos a los nifios de entre
cuatro y cinco afios. Como titulo utilizaremos el mismo que el del libro, How Do You

Feel?, y su desarrollo tendrd una temporalizacion de doce sesiones.

3.2. Competencias

A la hora de realizar este unidad didactica hemos tenido en cuenta, en primer lugar,
las ocho competencias de educacién infantil que aparecen en la orden del 10 de marzo
del 2008 de la Comunidad de Aragdn, que son las siguientes: autonomia e iniciativa
personal; competencia linglistica; competencia matematica; competencia social y
ciudadana; competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico;
tratamiento de la informacion y competencia digital; aprender a aprender; y, finalmente,
competencia cultural y artistica. A continuacion, vamos a detallar como se tratan estas

competencias en la unidad didactica, para que los nifios las trabajen cada una de ellas.
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1.- Autonomia e iniciativa personal: en cada una de nuestras actividades tendremos
en cuenta el nivel madurativo de nuestros alumnos, de manera que puedan realizar de
forma autébnoma la mayor parte de elementos de nuestra programacion. Aparte, esta
unidad didactica estara adaptada a las rutinas y temporalizacion que llevan utilizando en

el aula desde el inicio de curso, de manera que esto fomentara su autonomia también.

2.- Competencia en comunicacion linguistica: la comunicacion serd una parte
esencial de nuestra U.D., ya que, como el alumno es el eje centro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, continuamente estaran expresando sus conocimientos y
vivencias sobre el tema. Ademas, como en nuestra U.D. habra una gran cantidad de
actividades grupales, fomentaremos aparte de la  expresion la escucha a sus
compafieros. También, al tratase de un aprendizaje en un segundo idioma, estaremos
constantemente utilizando el vocabulario a fin de que los nifios aprendan a usarlo tanto

en la forma oral como en la forma escrita.

3.- Competencia matematica: ya que vamos a utilizar una metodologia globalizadora,
esta competencia la trabajaremos desde el principio hasta el final de nuestro proyecto,
pero no de una forma especifica. Alguno de los elementos que vamos a utilizar para

desarrollar esta competencia seran la agrupacion, la comparacion o la enumeracion.

4.- Competencia social y ciudadana: esta competencia la vamos a desarrollar porque,
aparte de conocer las emociones, los nifios se educaran para una vida en sociedad,
siendo capaces de identificar como las otras personas se sienten, y como pueden

empatizar con ellas.

5.- Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico: para
trabajar esta competencia, elegiremos las emociones que los nifios en esta edad pueden

sentir mas frecuentemente, es decir, con las que mas estan relacionados en su vida
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cotidiana. Por ejemplo, hemos elegido la felicidad, la tristeza, el sentimiento de
culpabilidad o el enfado, porque son sentimiento que los nifios sienten en su dia a dia, y

no el enamoramiento, porque aun no lo han vivido.

6.- Tratamiento de la informacion y competencia digital: en nuestra planificacion
incluiremos unas actividades T.I.C. (Tecnologia de informacion y comunicacion), ya

que actualmente es muy importante su utilizacion y su uso esté en pleno auge.

7.- Competencia para aprender a aprender: como la autonomia queremos que sea una
parte fundamental de la U.D., fomentamos el aprendizaje autbnomo de cada alumno,
para que luego lo puedan aplicar en su vida cotidiana de una manera mas natural. Por
esa razon, antes de realizar una actividad, hablaremos con los alumnos en la asamblea
para que se sientan mas seguros al realizarla y sepan que ya tienen conocimientos sobre

el tema.

8.- Competencia cultural y artistica: esta competencia la vamos a desarrollar, ya que,
segln nuestra opinion, la creatividad y la imaginacion son partes esenciales en
educacién infantil y, por esta razon, esta competencia estara presente desde la asamblea

hasta actividades como manualidades, dibujos o la utilizacién de instrumentos.

Ademas de todas estas ocho competencias mencionadas, en esta U.D. se trabajara
fundamentalmente el cuarto objetivo general de etapa (O.G.E.) de la orden del 10 de

marzo del 2008, el cual es el siguiente:

1. Desarrollar sus capacidades afectivas y construir una imagen ajustada de

si mismao.
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3.3. Objetivos

En cuanto a los objetivos propios, los dividiremos en tres apartados, ya que en esta
etapa tanto los objetivos como los contenidos los encontramos divididos en tres areas
diferentes: la primera area es “Conocimiento de si mismo y autonomia personal”; la
segunda area es “Conocimiento del entorno”; y, finalmente, la tercera es la llamada

“Lenguaje, comunicacion y representacion”.

Siguiendo con el esquema de las areas, vamos a hablar en primer lugar sobre los
objetivos generales del area de “Conocimiento de si mismo y autonomia personal” que

trabajaremos en esta U.D. En este sentido, encontramos uno claramente relacionado:

3. ldentificar los propios sentimientos, emociones, necesidades o
preferencias, y ser capaces de denominarlos, expresarlos y comunicarlos a los
demas, identificando y respetando, también, los de los otros, para posibilitar

unas relaciones fluidas y gratificantes.

En cuanto al area de “Conocimiento del entorno”, se considerara el objetivo general

de area siguiente:

3. Relacionarse con los demas de forma cada vez mas equilibrada y

satisfactoria, interiorizando progresivamente las pautas de comportamiento social y

ajustando su conducta a ellas.

En la tercera area, “Lenguaje: comunicacion y representacion”, hallamos mas

objetivos generales del area, ya que, como queremos que los nifios aprendan otro idioma
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utilizando un album, esta area esta mas relacionada con el trabajo que queremos llevar a

cabo. Asi pues, encontramos los siguientes O.G.A.:

1. Utilizar la lengua como instrumento de comunicacion, de representacion,
aprendizaje y disfrute, de expresion de ideas y sentimientos, y valorar la lengua
oral como un medio de relacién con los deméas y de regulacion de la

convivencia.

2. Expresar emociones, sentimientos, deseos, vivencias e ideas mediante la
lengua oral y a través de otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajuste a la

intencion y a la situacion.

3. Comprender las intenciones y mensajes de otros nifios y adultos,

adoptando una actitud positiva hacia la lengua, tanto propia como extranjera.

4. Iniciarse en el uso oral de una lengua extranjera para comunicarse en
actividades dentro del aula, y mostrar interés y disfrute al participar en estos

intercambios comunicativos

5. Comprender, reproducir y recrear algunos textos literarios mostrando

actitudes de valoracion, disfrute e interés hacia ellos, apreciando los textos

propios de la cultura de su comunidad y la de otros lugares.
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6. Descubrir y explorar los usos sociales de la lectura y la escritura
inicidndose en su utilizacion y funcionamiento, valorandolas como instrumento

de comunicacion, informacion y disfrute.

7. Explorar y disfrutar las posibilidades comunicativas para expresarse
plastica, corporal y musicalmente participando activamente en producciones,

interpretaciones y representaciones.

8. Acercarse al conocimiento de obras artisticas expresadas en distintos
lenguajes y realizar actividades de representacion y expresion artistica mediante
el empleo de diversas técnicas, inicidndose en el uso de las tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

Como ya hemos visto los objetivos relacionados con el BOA, a continuacion
expondremos los objetivos de aprendizaje que queremos lograr mediante esta unidad

didactica.

Conocimiento de si mismo y autonomia personal

1. Conocer cdmo nos sentimos en cada momento.
2. ldentificar como se sienten las personas que nos rodean.

3. Ser capaz de empatizar con los compafieros.
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Conocimiento del entorno

4.

Conocer los nombres de las diferentes emociones tanto en inglés como en

espanol.

5.

6.

Discriminar las emociones a partir de gestos.
Identificar los hechos que nos llevan a sentir ciertas emociones.
Relacionar las emociones con su color caracteristico.

Discriminar entre emociones positivas y negativas.

Lenquaje: comunicacién vy representacion

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ampliar el vocabulario relacionado con las emociones.
Pronunciar correctamente las palabras.

Saber expresar cOmo sentimientos en otro idioma.
Escribir el vocabulario aprendido.

Relacionar palabras con la imagen que le corresponde.
Ser capaz de expresarse mediante la musica.

Ser capaz de expresarse plasticamente.

3.4. Contenidos

De esta manera, para conseguir los objetivos propuestos, contaremos con los

siguientes contenidos que estaran divididos en las tres areas de E.l., de acuerdo con la

manera que el BOA lo establece:
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Conocimiento de si mismo y autonomia personal

1. Las emociones propias.

2. Por qué nos sentimos de diferente manera y no siempre igual.

Conocimiento del entorno

3. Las emociones que pueden sentir otras personas.

4. Empatizacion.

5. Las situaciones que nos pueden conducir a sentir ciertas emociones.
6. Emociones positivas y negativas para las personas.

7. Las situaciones que nos pueden llevar a sentir ciertas emociones.

Lenquaje: Representacion y comunicacion

8. Ampliacion del vocabulario sobre las emociones en su propio idioma.
9. Vocabulario de las emociones en un segundo idioma.

10. Lectura de palabras que indican las emociones en inglés.

11. Pronunciacion del nuevo idioma.

12. Manejo de diferentes instrumentos seguln las distintas emociones.

13. Creacidn de las emociones a través de la plastica.

3.5. Metodologia

En cuanto a la metodologia que vamos a utilizar, serd globalizadora, ya que
trabajando las emociones queremos conseguir la consecucion de los objetivos y

contenidos especificos, asi como el desarrollo y uso de las ocho competencias basicas.
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También sera una ensefianza individualizada, pues se basara en las experiencias, en un
clima de seguridad, afecto y confianza, en el marco del cual tendremos en cuenta las
caracteristicas de cada uno de los alumnos de nuestras aulas para que puedan aprender

de la forma mas eficaz posible.

En nuestra U.D. también queremos fomentar la metodologia grupal, ya que son nifios
que adn se encuentran en la etapa pre-operacional y por lo tanto ain tienen un punto de
vista egocéntrico, de forma que es necesario que lo superen. La mejor forma, segun
nuestro parecer, es el trabajo en grupo, pues de esta manera conocerdn mas opiniones y
puntos de vistas aparte del suyo. Ademas, mediante esta metodologia trabajamos la
comunicacion, aspecto muy importante para el desarrollo personal de cada nifio. Es
evidente que dentro de esta U.D. la comunicacion sera un tema fundamental, ya que la
mejor forma para aprender un idioma, en este caso el inglés, es utilizandolo como medio
para un fin, comunicandose con él, haciendo de él una herramienta, para hacernos
entender. En esto se basa, precisamente, la metodologia conocida como Communicative
Approach, que destaca la interaccién comunicativa entre las personas. Otra metodologia
que esta presente en esta unidad en cuanto al aprendizaje del idioma es CLIL (Content
and Language Integrated Learning), que, como su propio nombre indica, es el
aprendizaje de una asignatura (y, en el caso de educacion infantil, donde no
encontramos un aprendizaje dividido en diferentes asignaturas, el aprendizaje de unos
contenidos, en este caso las emociones) a partir de un idioma extranjero. Por ultimo,
mediante esta forma de trabajo grupal, queremos desarrollar el compafierismo, el

respeto, la empatizacion y la cooperacion por encima de la competitividad.

Otra caracteristica de nuestra metodologia es el aprendizaje significativo, lo cual
implica que, a partir de los conocimientos previos e intereses de los alumnos,

construiremos los nuevos conceptos para que, de esta forma, se construyan de forma
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progresiva conocimientos solidos. La comprension e interiorizacion serd mas
importante que la cantidad de objetivos didacticos trabajados. Asimismo, este tipo de
aprendizaje también fomentara la motivacion intrinseca de los alumnos. En este sentido,
otro punto que queremos destacar en nuestra metodologia es que sera activa, ya que el
nifio es el centro el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje y nos centraremos en él

para conseguir los objetivos.

Por ultimo, queremos que nuestra metodologia también sea lGdica, puesto que, como
han investigado y concluido muchos autores a lo largo del tiempo, entre los que
destacan sobre todo Jean Piaget, Maria Montessori 0 Celestin Freinet, sabemos que
utilizando el juego como herramienta didactica conseguimos captar el interés, motivar y

que los nifios aprendan de manera indirecta.

3.6. Actividades

Para poder conseguir todo lo anteriormente propuesto elaboraremos una serie de
actividades y, como en todo el trabajo estamos hablando de la literatura, en esta U.D.
deberemos conseguir todos los objetivos a través de un album ilustrado, en este caso el
How Do You Feel?, centrandonos en las emociones. Para ello, esta U.D. contara

concretamente con doce actividades, que vamos a explicar con detalle a continuacion.

En lineas generales, en las actividades de esta unidad didactica actuaremos de la
siguiente manera: primero nos centraremos en saber si los nifios tienen experiencias
previas sobre las emociones en su primer idioma, para poder a partir de ahi desarrollar y

trabajar estas en un segundo idioma.
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Actividad 1

Titulo: “;Qué sabemos sobre las emociones y sentimientos?”

Descripcion: esta actividad nos servird para conocer el nivel que tienen los nifios
sobre los conocimientos de las emociones y sentimientos en su propio idioma. Para eso
estaremos todos juntos sentados en circulo en la asamblea, y uno por uno los nifios diran
como se sienten y por qué se sienten asi. De esta manera conoceremos cuéles son los
sentimientos que mas conocen y cuales son aquello sentimientos de los posiblemente no
tengan conocimiento todavia. Esta actividad también la podremos hacer cualquier dia
que queramos saber como se sienten los nifios, para que estos aprendan a escuchar

también a sus compafieros, y ademas vean que la maestra se interesa por ellos.

Obijetivos funcionales:

-Conocer los conocimientos previos de nuestros alumnos.

-Presentar la unidad didactica.

Agrupamiento: Grupo clase.

Espacio: esta actividad se realizara en el aula de clase, en la zona de la asamblea.

Temporalizacion: esta actividad tendra una duracion de veinticinco minutos, diez de
ellos para realizar las rutinas diarias que los nifios hacen a primera hora en la asamblea
(tales como decir el dia, mes en que estamos, el tiempo que hace...) y quince para

hablar sobre sus emociones.

Materiales: no se utilizaran materiales especificos para realizarla.
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Actividad 2

Titulo: “Nuestro nuevo amigo el mono meloso”

Descripcion: en esta actividad, empezaremos a trabajar ya con el libro, primeramente
presentaremos al nuevo amigo del libro con el nombre del mono meloso, y les
explicaremos que nos ayudara a aprender las emociones. Asimismo, esta actividad
todavia nos servira para conocer los conocimientos previos de los nifios, pues iremos
mostrandoles a los nifios el album pagina por pagina y los nifios deberan levantar la

mano e indicar qué emocion representa el mono en cada pagina.

Obijetivos funcionales:

-Presentar el libro que vamos a utilizar durante esta U.D.

-Saber en mayor medida los conocimientos previos que tienen los nifios del aula.

Agrupamiento: grupo clase.

Espacio: esta actividad se realizara en el aula de clase, en la zona de la asamblea.

Temporalizacion: esta actividad tendra una duracion de veinticinco minutos, diez de
ellos para realizar las rutinas diarias que los nifios hacen a primera hora en la asamblea y

quince para hablar sobre sus emociones.

Materiales:

- El libro: How Do You Feel?
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Actividad 3
Titulo: “Empezamos a conocer nuestros sentimientos en INGLES”

Descripcion: en esta actividad la maestra leerd el libro, y cada vez que lea una
emocion la representara con su propia cara y la repetira dos veces para que a los nifios
les quede mas clara. En el caso que alguna sea mas dificil de expresar, como es el caso

de lonely (solitario), la maestra podré ayudarse de lenguaje del cuerpo, moverse, etc.
Obijetivos funcionales:
-ldentificar la emocion en otro idioma.
Agrupamiento: grupo clase.
Espacio: esta actividad también se realizara en la asamblea.
Temporalizacion: esta actividad tendra una duracion de veinte minutos.
Materiales:
- El libro: How Do You Feel?
Actividad 4
Titulo: “Empezamos a expresarnos en INGLES”

Descripcion: en esta actividad la maestra leerd el libro, y cada vez que lea una
emocion deberd representarla con la cara; a continuacion, los nifios deberén repetir el
nombre de la emocion y también representarla, lo cual repetiremos tres veces para que

los nifios puedan asociar la palabra con el sentimiento.
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Obijetivos funcionales:

-Representar las emociones.

-Conocer el nombre las emociones en inglés.

-Aprender la pronunciacion inglesa.

Agrupamiento: Grupo clase.

Espacio: También se realizara en la asamblea.

Temporalizacion: Tendra una duracion de veinte minutos.

Materiales:

- El libro: How Do You Feel?

Actividad 5

Titulo: “Leemos en inglés”

Descripcion: como es bien sabido, hay muchas veces una gran diferencia entre la
forma escrita y la forma en la que se prenuncian las palabras en inglés. Por eso, esta
actividad consistird en que la profesora escriba las diferentes emociones que
encontramos en el libro y las lea una a una. Cuando las lea los nifios deberan repetirlas,

y, cada vez que la profesora lea la emocion, también diré su significado en espafiol.

Obijetivos funcionales:

-Aprender el significado de las emociones.

-Conocer la estructura del inglés.

Agrupamiento: Grupo clase.
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Espacio: Esta actividad se realizara con cada uno de los nifios sentado en su sitio.

Temporalizacion: tendrd una duracion de quince minutos.

Materiales:

-Pizarra.

-Tiza.

Actividad 6

Titulo: “Creamos nuestro propio libro”

Descripcion: en esta actividad, los nifios deberan crear un cuento con las siguientes
emociones: feliz, enfadado, aburrido y seguro (happy angry, bored, confident). Con tal
fin, repartiremos cuatro hojas de color naranja, rojo, gris y azul (orange, red, grey,
blue). Los nifios deberan dibujar en el papel naranja el mono meloso feliz, luego en el
color rojo lo representaran enfadado, con el color gris el osito aburrido y, finalmente,
con el azul representaran al personaje seguro de si mismo. En cada una de las hojas

deberén escribir en inglés la emocion que representa.

Obijetivos funcionales:

-Relacionar algunas emociones con los colores.

-Conocer la escritura inglesa.

Agrupamiento: individual.

Espacio: esta actividad la realizara cada nifio en su mesa.

Temporalizacion: se realizara en dos sesiones diferentes, y cada una de ellas con una

temporalizacién de veinte minutos, ya que, al ser fichas donde los nifios deben estar
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sentados en su mesa, hemos creido conveniente dividirlo en dos partes, porque los

nifios de E.I. tienen un tiempo mas limitado para este tipo de actividades.
Materiales:
-Papeles de colores naranja, rojo, gris y azul.
-Lépiz.

-Adaptaciones: en el caso de que algin nifio no sepa escribir el nombre de alguna
emocion, nosotros escribiremos el nombre encima del espacio destinado a la escritura
de este para que asi lo escriba correctamente. Hemos elegido esta opcién porque
creemos que escribiendo directamente en la pizarra podemos incitar a los nifios que si
que son capaces de escribirlo por ellos mismo a que directamente esperen para copiarlo.
Esta adaptacion seria no significativa, dado que sigue siendo la misma y todos los nifios
persiguen los mismos objetivos; lo Unico que se cambia un poco la metodologia, pues,
mientras el resto de los nifios realizan la actividad de forma auténoma, algun nifio puede

necesitar la ayuda del maestro.
Actividad 7
Titulo: “¢CAmo me siento?”

Descripcion: un nifio se pondra en medio del grupo con el libro, elegira una emocion
y deberan interpretarla y el resto de los nifios deberan pensar cuél es. Cuando sepan la
respuesta, deberan levantar la mano, vy, si es correcto, saldra el nifio que acertado a hacer
lo mismo. Si, por el contrario, se equivoca, pasara el turno a otro nifio que haya

levantado la mano después de él.
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Obijetivos funcionales:

-Conocer el nombre de las emociones en inglés.

-Reconocer las emociones de los demas.

-Fomentar la expresion corporal.

Agrupamiento: grupo clase.

Espacio: Esta actividad se realizaré en la asamblea.

Temporalizacion: Tendra una duracion de quince minutos.

Materiales:

-Libro: How Do You Feel?

Actividad 8

Titulo: “Nuevo libro, nuevas formas”

Descripcion: en esta actividad, se realizara de nuevo un cuento, pero esta vez con
mas emociones: sorprendido, triste, culpable, feliz, enfadado, aburrido, curioso y seguro
(surprised, sad, guilty, happy, angry, bored, curious and confident). La maestra
repartira ocho papeles en blanco, igual que el nimero de emociones que tenemos.
Dichos papeles tendran forma, cuatro mas grandes y otros cuatro mas pequefios. A los
nifios, por otro lado, se les repartira el mono dibujado, reflejando una emocion, y con
esta escrita a su lado. Asi, los nifios deberan pegar las emociones positivas en los
cuadrados grande, una en cada hoja, y, en los cuadrados pequefios, las emociones
negativas. Cuando esté todo acabado, los nifios colorearan el dibujo del color que

quieran.
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Obijetivos funcionales:

-Conocer las emociones al mismo tiempo que los tamafos.

-Diferenciar entre emociones positivas y negativas.

Agrupamiento: individual.

Espacio: cada uno de los nifios estara sentado en su sitio.

Temporalizacion: esta actividad tendra una duracion de treinta minutos.

Materiales:

-Papeles de diferentes tamarios.

-Pegamento de barra.

-Colores.

Actividad 9

Titulo: “Jugamos con el mono”

Descripcion: a cada nifio se le repartird un trozo de plastilina. La maestra dird una
emocion (por ejemplo, happy) y los nifios deberan recrear en la plastilina la cara del
mono feliz. A continuacién, la maestra se paseara por la clase, para asegurarse de que
todos los nifios la han comprendido y luego dird la siguiente emocion que deberan

recrear.

Obijetivos funcionales:

-Recrear las emociones

-Fomentar la expresion plastica
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Agrupamiento: Individual

Espacio: cada uno de los nifios estara sentado en su sitio.

Temporalizacion: la actividad durara quince minutos

Materiales:

-Libro: How Do You Feel?

-Plastilina.

Actividad 10

Titulo: “Somos los monos melosos”

Descripcion: se repartird a cada nifio una careta, con la cara del mono. Cada una
representard una emocion del libro, aunque, como hay quince en el album, habra
algunos nifios que la tendran repetida. Nos pondremos en circulo en la asamblea, y a
cada nifio se le repartird un instrumento musical, bien sea una maraca, un triangulo, caja
china, platillos, castafiuelas, pandero, claves, es decir, instrumentos pequefios que los
nifios sean capaces de utilizar. La maestra leera las paginas del libro sin seguir un orden,
y, cuando los nifios escuchen la emocién a la que hacen referencia, deberan tocar el

instrumento que tengan.

Obijetivos funcionales:

-Comprender en inglés las emociones.

-Fomentar la expresion musical.

Agrupamiento: clase grupo.

Espacio: esta actividad se realizara en la asamblea.
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Temporalizacion: quince minutos.

Materiales:

-Libro: How Do You Feel?

-Instrumentos musicales.

Actividad 11 (Anexo n°l).

Titulo: “Juguemos con las TIC.”

Descripcion: crearemos un juego donde los nifios deberan utilizar las T.1.C. En él, los
nifios deberan unir el nombre de la emocion con el dibujo que hace referencia al libro

utilizado en esta U.D. Los nifios realizaran la actividad en pequefios grupos.

Obijetivos funcionales:

-Relacionar correctamente la palabra con la emocion correspondiente.

-Comprender la palabra.

Agrupamiento: Grupo pequefio de tres nifios.

Espacio: se realizara en el rincon donde se encuentren las T.1.C.

Temporalizacion: cada grupo de nifios estara aproximadamente cinco minutos

realizando la actividad.

Materiales:

-Ordenador.
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Actividad 12

Titulo: “Lo hemos conseguido”

Descripcion: esta actividad serd la Gltima de esta U.D. Para realizarla, pondremos en
la asamblea todas las imagenes de las emociones dadas en el libro representadas por el
mono, y se les repartird a cada nifio una palabra. Los nifios deberan leer la palabra y
ponerla debajo de la imagen que corresponda. Cuando todos los nifios hayan

participado, se puede repetir el juego.

Obijetivos funcionales:

-Ser capaz de leer la palabra en inglés.

-Relacionar la forma escrita con la imagen.

Agrupamiento: individual, ya que cada nifio se centrara en leer la emocion que le

toque.

Espacio: esta actividad se realizara en la asamblea

Temporalizacién: tendra una duracién de veinte minutos

Materiales:

-Tarjetas plastificadas con las emociones: (bored, angry, happy, sad, confident,

worried, curious, sleepy, lonely, hungry, full, guilty, surprised, shy, silly).

-Palabras con las mismas emociones.

3.7. Criterios de evaluacién

Después de explicar como se realizaria cada una de las actividades, continuaremos

con la evaluacién de las mismas. Para llevarla a cabo y ver si los alumnos han

49



conseguido los objetivos propuestos, nos basaremos como principal instrumento de

evaluacion en la observacién durante la realizacion de cada una de las actividades.

Ademaés, para terminar el proyecto realizaremos una actividad con el propdsito de
evaluar si los alumnos han adquirido el aprendizaje propuesto en nuestra unidad

didactica (Actividad 11).

Los criterios de evaluacion de BOA implicados en nuestra planificacion estan
divididos en las tres areas referidas a E.I., aunque los que mas encontramos relevantes
son los del area de lenguaje: comunicacion y representacion. Dichos criterios son,

concretamente, los siguientes:

Conocimiento de si mismo:

2. Participar en juegos, mostrando destrezas motoras y habilidades

manipulativas y regulando la expresion de sentimientos y emociones.

Conocimiento del entorno

1. Discriminar objetos y elementos del entorno inmediato y actuar sobre
ellos. Agrupar, clasificar y ordenar elementos y colecciones segun semejanzas y
diferencias ostensibles, discriminar y comparar algunas magnitudes y cuantificar

colecciones mediante el uso de la serie numérica.

Lenquaje: comunicacién y representacion

1. Utilizar la lengua oral del modo mas conveniente para una comunicacién

positiva con sus iguales y con adultos, segun las intenciones comunicativas, y
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comprender mensajes orales diversos mostrando una actitud de escucha atenta y

respetuosa e interés por comunicarse.

2. Mostrar interés por los textos escritos presentes en el aula y en el entorno
préximo, inicidndose en su uso, en la comprension de sus finalidades y en el
conocimiento de algunas caracteristicas del cddigo escrito. Interesarse y

participar en las situaciones de lectura y escritura que se producen el aula.

3. Expresarse y comunicarse utilizando los diferentes medios, materiales y
técnicas propios de los diferentes lenguajes artisticos y audiovisuales, mostrando
interés por explorar sus posibilidades, por disfrutar con sus producciones y por

compartir con los demas las experiencias estéticas y comunicativas.

Para comprobar si los nifios han alcanzado los objetivos previstos, hemos elaborado una

tabla con unos criterios de calificacion especificos, que nos permitiran evaluar a los

alumnos de forma individual:

Criterios de calificacion

Conseguido

En

proceso

No

conseguido

-¢Conoce como las personas se

pueden sentir seglin una situacion?

- ¢ldentifica cdmo se sienten las

personas que nos rodean?
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- ¢ Es capaz de empatizar con los

comparieros?

- ¢Conoce las diferentes emociones

tanto en inglés como en espariol?

-¢Discrimina las emociones a partir

de gestos?

-¢Relaciona las emociones con su

color caracteristico?

-¢Discrimina entre emociones

positivas y negativas?

-¢Ha ampliado el vocabulario
relacionado con las emociones en

inglés?

-¢Pronuncia correctamente las

palabras en inglés?

-¢Sabe expresar como se sienten en

otro idioma?

-¢ Escribe el vocabulario aprendido?
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-¢Relaciona el vocabulario
aprendido con la imagen que lo

representa?

-¢Es capaz de expresarse mediante la

musica?

-¢ Es capaz de expresarse

plasticamente?

4. Conclusion

Como conclusién a todo el trabajo, podemos afirmar, para empezar, que nos ha
servido para valorar mas la literatura infantil, ya que al principio pensabamos que seria
imposible realizar una un U.D. exclusivamente de un album, en este caso sobre las
emociones en inglés. Pero, de esta manera, hemos descubierto como familiarizar a los
nifios con la lectura (de pocas palabras por su corta edad) y como utilizar el libro como
objeto, sacando de él una serie de contenidos y objetivos. En definitiva, no solo se trata

de leer y ya estd, sino de usar el libro como punto de partida.

Mediante este trabajo también hemos podido unir la L.I. con lo estudiando en la
mencion, ya que en esta se ha trabajado el album y hemos podido ver como los nifios
mediante el album y con las metodologias indicadas en el trabajo (Communicative

Approach y CLIL), pueden introducirse en el aprendizaje de un segundo idioma.
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En cuanto a los puntos fuertes y débiles a la hora de realizar el trabajo, podemos
decir que en la U.D. nos hemos sentido méas seguros, ademas de tener mas motivacion
ya que se puede poner en practica. Cuando hemos realizado la teoria, por el contrario,
nos hemos sentido menos seguros, ya que estamos menos acostumbrada a hacerlo, por

lo que nos ha requerido mas tiempo realizarlo.

Las dificultades mas destacadas encontradas en el trabajo han sido la poca
familiarizacion con el trabajo académico, el sistema de citas, la bibliografia, etc, por lo
que, desde nuestro punto de vista, en el grado estamos muy preparados para hacer la

practica, pero poco para la teoria.

Como durante las practicas no hemos podido poner en practica esta U.D., nos
gustaria crear alguna mas a partir de un libro, ademas de la ampliacién y aplicacion de
estd, ya que esta es una U.D. viable, al estar basada en legislacion vigente, con una
planificacion realista, en cuanto a tiempo, ndmero de alumnos, conocimientos y
caracteristicas, aunque hay que tener en cuenta, eso si, que las propuestas de mejora no

se pueden conocer, ya que no se ha puesto en practica.
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ANexos



guilty

worried

sad
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shy

happy

confident
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angry
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