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RESUMEN

El trabajo final delMaster Universitario en Formacion del Profesorade &ducacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Resional y Ensefianza de Idiomas,
Artisticas y DeportivagTFM) es una reflexion conclusiva, entre el amglie los contenidos
disciplinares, impartido en el curso académico ypHactica pedagdgica realizada en los
centros educativos, basada en destacar el pelfrdiesorado de Secundaria, en este caso
relacionado con la ensefianza de las Ciencias 8sciak proyectos didacticos realizados y
las propuestas de mejora en la cultural profesidneénte.

Palabras Claves Ciencias Sociales, practicas pedagodgicas, proyedidacticos, perfil
docente.

ABSTRACT

The final work ofMaster’s ThesigTFM) is a concluding reflection, between the asayof
disciplinary content, taught in the academic yead ¢he pedagogic practice done in the
Educational Centre, based on the profile of th@séary school teachers, in this case related
to the teaching of the Social Sciences, the didaptiojects made and proposals for
improvement in the cultural teaching professional.

Key Words: Social Sciences, pedagogical practices, edutpmjects, teacher profile.

Pido disculpa con antelacién si en el curso dedgorte trabajo se encontrasen errores gramaticales y
formas incorrectas por no ser redactado por partendespafiol nativdespero que la lectura sea lo
suficientemente clara y correcta para la comprardgdsus contenidos.



1. INTRODUCCION

La Ley Orgéanica de Educacion cita: “La educacioelenedio mas adecuado para construir
la personalidad de los jovenes, desarrollar al méaxus capacidades, conformar su propia
identidad personal y configurar su comprension alaéalidad, integrando la dimension
cognoscitiva, la afectiva y axiolégitarodos los sectores sociales comparten la idetn de
importancia de la educacién en la vida de los dadas para su bienestar individual y
colectivo, y para la formacion integral que perntigcer frente a los cambios sociales y
laborales del futuro. Frente a estos retos destafigura del profesorado, que resulta ser el
protagonista en crear aquellas condiciones para tqdes “los jovenes alcancen sus
capacidades, en el marco de la calidad y de ladadtiiy que maduren competencias
curriculares y personales.
El Master de Formacion del Profesorado es el pupetiagdgico que orienta el futuro
docente en sensibilizarse, conocer, analizar epg&r las tensiones, los dilemas, las
complejidades y las diversidades que caracteriz@orgexto educativo. La importancia de
ese analisis encaja con la propuesta de Schon )(I#92ormar la figura depracticante
reflexivd’, cual actor educativo que sepa conciliar los ssbexcionales con la razén practica,
es decir que abra un dialogo con las experien@as geflexionar en la accion y sobre la
accion. Entre los aspectos que esa postura proninagvia capacidad de dominar la materia
con la finalidad dedquirir la seguridad necesaria para ampliar lomdos de investigacion
con los alumnos o bien orientar el debate hacta®bcimiento. Ademas entre otros alcances
hay la capacidad de acumular saberes relacionamo$acexperiencia, evolucionar hacia la
profesionalizacion, prepararse para asumir unaresilidad politica y ética, hacer frente a
la complejidad de las tareas, valorar los recuysmnamentar la capacidad de innovacion.
Los ambitos objeto de ese trabajo analitico sositpsentes:

- la profesién docente a partir del marco teéricoeyld experiencia en el centro

educativo;

- lajustificacion y reflexion critica sobre los pemtos desarrollados;

- las propuestas y aspiraciones futuras de la pdrfekicente.
La definicion del perfil del profesoradgpropone un analisis de las caracteristicas
significativas del buen profesor vinculadas a lampetencias, habilidades teoricas y sus
experiencias vivénciales. En particular se primatas competencias relacionadas con mi
especialidad, las Ciencias Sociales.
La justificacion y reflexion de los proyectos didaoies un analisis desde dos perspectivas
conceptuales de los trabajos elaborados en el darsm practica educativa, en este caso sera
pertinente la elaboracion de la unidad didactit&rabajo de investigacion-innovacion y una
propuesta didéctica realizada en la asignatura mefianza de la segunda lengua para
alumnos inmigrantes. La parte conclusiva es urlexiéh sobre las propuestas futuras para la

! Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo, de Educacion
Zref. nota 1

% Schon, D. (1992)La formacién de profesionales reflexivos: hacia nurevo disefio de la ensefianza y el

aprendizaje en la profesiorMadrid, Paidos/MEC en PERRENOUD, P. (200Besarrollar la practica
reflexiva en el oficio de ensefi@arcelona, GRAO, pp. 45-67.
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formacion del profesorado y la vision emergenteladg@rofesion del docente en la actual
sociedad espariola.

2. LA PROFESION DOCENTE ENTRE EL MARCO TEORICO Y LA
EXPERIENCIA EN EL CENTRO EDUCATIVO

La definicidn de las competencias que caractenmabuen docente esta determinada por la
interrelacion de diferentes factores cuales lagsidades socio-culturales, el significado y rol
gue se atribuye a la educacién, el contexto esftaniporal, la relacion docentes y familia.
Las competencias, a decir, reflejan el conceptotrdesformacion relacionados con los
cambios sociales, las practicas culturales, el na@dooncebirlas e interpretarlas, también en
relacion a las diferentes leyes educativas.

Mi propuesta segun este sentido refleja una seziecampetencias que caracterizan el
profesorado en el actual contexto educativo espafigue podrian concebirse cuales
intenciones educativas y didacticas que prepardiguea del profesorado futuro que esta al
horizonte.

Un concepto que, segun mi opinion, podria resuimisttus del docente es la definicion de
profesorado migrantesegun el significado de los movimientos a loslesi@sta sometido
cada individuo. Ademas refleja la movilidad de ¢asnpetencias profesionales, generales y
especificas, que tienen que adaptarse a los ejesndgacion de la sociedad y del contexto
educativo. Ademas es un término que he elegidaperesponde también a ilustrar la actual
situacion multicultural relacionada con los procesoigratorios (interno y externo) de la
realidad espafiola. Un cambio que, de todas formigmmiza y enriquece el contexto
educativo, y que al mismo tiempo demanda flexibdidy accesibilidad a los contenidos,
métodos y recursos que se van planeando y defmieme! disefio curricular.

Igualmente detras del concepto dmigracién-migraciébnhay otro aspecto, que es el
concepto de busqueda de la identidad. A decir gtre éas competencias del docente hay
aquellas caracteristicas personales que son paradd uno y que nos caracterizan de forma
determinante frente a los alumnos.

En la definicidn de las competencias docentes fmeddales en el actual sociedad educativa
me he apoyado en los siguientes referentes: P29EO)( Perrenoud (2004) y Gonzélez
(2010}.

Ademas otro estudio de apoyo en examinar los \&lpersonales y profesionales de la
docencia es el curriculum de Canadgue destaca seis valores fundamentales que tiene q
promover el profesorado en educacién secundaritre Ellos se marcan los siguientes:

4 Pagés Blanch, J. (2000). La didactica de las @@iensociales en la formacion inicial del profesorafn
Revista Iber n° 24, Didactica de las Ciencias 8esi

Perrenoud, P. (2004iez nuevas competencias para ensefiar. Invitaciéiage. (1° ed.), Barcelona, GRAO.
Gonzalez, 1. (2010)El nuevo profesor de secundaria, Barcelp@RAO, [version electronica], pp. 315-317.
Recuperado en:
http://books.google.es/books?id=30GUdL7VQVEC&pg=PB&hl=es&source=gbs_toc_r&cad=3#v

*Holdaway, E. A., “Perception and Experienc€anadian Journgl Toronto, 1999 extracto de: Argudin
Véasquez Y. (2007Educacion basada en competenci&s Educacion y evolucignEducar n® 19. [versién
electrénica]. Recuperado el 26 de diciembre 2007 ;oen
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionieremeroteca.VisualizaArticulolU.visualiza&articuld
=7587




actitudes morales y éticas, gusto por aprenderrender, aprender de forma permanente,
ciudadania comprometida, respecto y toleranciaahasiotros, educacion liberal, conciencia
ambiental.

2.1. Competencias personales

La importancia de definir las competencias persmasta relacionada con las interrelaciones
que se generan en el contexto educativo con lasrals y los otros actores educativos
(docentes, familia, asociaciones) y la importamigda dimension afectiva y emocional para
el desarrollo de si mismo.

Isidoro Gonzalez (201Bpestaca dos competencias relacionadas con lostasgersonales

y diferencias entre intrapersonales e interpergsndtntre las intrapersonales subraya la
relevancia para el profesorado, como para cada sotial, de buscar un equilibrio, armonia
y serenidad individual, fundamentales para el deBaremocional y afectivo en aula y fuera
de ella. La importancia de concienciarse de lavegleia y la influencia que tiene el
comportamiento, la actitud y la expresion del déeean aula permite gestionar de forma
diversificada las situaciones y potenciar respggstaitivas para mejorar la convivencia.

Por otro lado, las competencias interpersonalegfsaen en crear relaciones positivas con
los demas y realizar proyectos comunes. Ademas @astepetencia se asocia con la
sensibilidad y capacidad del profesorado de activex disposicion de apertura, dialogo,
respecto y comprensién de las situaciones vivaxide los alumnos. Ademas, siempre
Gonzalez, subraya que “trabajar para alcanzar thurea personal no se limita a disponer de
informacion, ni a una actividad unicamente intelaktes una actividad vivencial profunda y
permanente, de caracter personal y profesfnal.

A raiz de estas reflexiones se enlaza unos destoad centrales tratados en el curso de la
asignatura dénteraccion y convivencia en aula sea el rol del profesor educador, que segun
Morales Vallejo (2010) es la capacidad de educar, en el sentidedieere guiar cada
alumno hacia la mejora y la madurez personal dectieal. Ademas un docente educador,
sigue comentando el autor, tiene que:

- aceptar las responsabilidades de ser un positdielm de identificacion para sus alumnos;

- buscar activamente oportunidades de comunicaciétacion educativa;

- considerar la profesion docente como una opwlaginpara ayudar y servir a los demas.

El educador - entrenador es también el buscadoalitades y de potencialidades, pero antes
de todos el docente tiene que analizar y poterstiar calidades personales y sociales en
relacion a sus alumnos para que su ensefianzaisaa gfel aprendizaje de los alumnos
significativo y profundo. La conciencia de ser etiar ensefa que esa labor no se tiene que
limitar la transmisién segun una perspectiva acac@tnadicional, sino impulsar actitudes
gue orienten, estimulen y sobre todo activen cotmaptentos didacticos y psico-educativos.
Un concepto que ha sido analizado en diferentes eantoa y contextos disciplinarios del
Master (asignaturas denteraccion y contexto en aula y Atencion a losnalos con

6
ref. nota 4.
" Morales Vallejo, Pedro (2010 profesor educadofversion electrénica], Santander, Universidad Hioidi
de Comillas, 2010 [Consulta: 18 de Junio de 2012]

http://www.upcomillas.es/personal/peter/otrosdocoims’RelacionEducativa




necesidades especificas de apoyo educatiasido el términoesilienté que resumen, segn
mi opinion el reto central para cada individuo.

La resiliencia, desde la perspectiva de la psicagegia, es la capacidad humana de superar
las dificultades, es la aptitud de reaccionar p@sitente frente a situaciones criticas y
fortalecer la propia identidad.

En la practica educativa es fundamental que ekporf sea conciente de la dificultad de ese
reto, proceda en una autocritica continua y fovaagpiara mejorarse, alcanzar una relacion
significativa y dindmica con sus alumnos, y solodot crear aquellas condiciones que
promuevan el desarrollo cognitivo, intelectual,igbg personal.

La base de este cambio esta insito en las creenasm®piniones y los valores segun los
cuales cada uno desempenfa su rol social y educatvan trabajo personal que orienta la
progresiva definicién de un modelo docente completo

La apertura a la afectividad, segun mi opiniénderncia mi forma como decente de definir
auténticamente mi compromiso con los educandosiesear de forma sincera el desarrollo
personal, su madurez, la afirmaciéon de su autonohmiartad, independencia, segun la
practica especificamente humana de alcanzar edimmny la armonia entre los demas.

2.2. Caracteristicas profesionales
Entre las competencias profesionales he seguid@efasencias que comentaba anteriormente
y al mismo tiempo he valorado otro concepto quaesportancia, desde un punto de vista
profesional de concebir la educacion como una woittad. A decir, la definicién de las
siguientes competencias es compartida con alguftassiciones y caracteristicas didactico-
educativas de la escuela primaria por la relevaseiaoncebir el proceso educativo como un
camino continuo e integrado con los diferenteslas/escolares.
Entre estas competencias destacaria:

1. organizar y animar situaciones de aprendizaje;
gestionar la progresion del aprendizaje;
elaborar y hacer evolucionar dispositivos de difei@cion;
implicar a los alumnos en su aprendizaje y su joaba
trabajar en equipo;
participar en la gestion de la escuela;
informar e implicar los padres;
utilizar nuevas tecnologias.

©NOORWN

2.2.1. Organizar y animar situaciones de aprendiza;

En la tradicién académica de dar clase los proésspo controlan realmente las situaciones
de aprendizaje en las que se sitian los alumnas.que realmente aprenden son los que
disponen de medios culturales por que aunque kEfianga se dirige formalmente a todos, en
una ilusién de la igualdad, identificada con laaiglad de trato. En la perspectiva de una
escuela mas eficaz para todos, hace hincapié lasided de imaginar y crear otras
situaciones de aprendizajes, como situaciones asyfiiexibles, abiertas que hacer referencia

8 Barudy Labrin, J. (2005).a integracién escolar como parte de un modelo éegcion infantil basado en la
promocion de la resiliencigEn| Jornades Menors en edad escolar: conflictos irgpgtats, Barcelona, 10-12
novembre, pp. 1-5.



a activar nuevas experiencias cuales de inveshigaddentificacion y resolucion de
problemas. Esta competencia global moviliza oteaspetencias especificas:

- conocer, a través de una disciplina determinadacdotenidos que hay que ensefar y

su traduccion en objetivos de aprendizaje;

- trabajar a partir de las representaciones del abymn

- trabajar a partir de los errores y los obstacuédsdrendizaje;

- construir y planificar dispositivos y secuenciagaditicas;

- comprometer los alumnos en actividades de invastigay proyectos didacticos.
En el curso de la asignatura Beocesos de ensefianza y aprendizgehan analizados los
aspectos que definen el disefio curricular (metada$) recursos, criterios de evaluacion) con
la finalidad de conocer las caracteristicas dergét@dos aspectos, en la practica pedagogica
en el centro educativo he podido planear y aplieserminadas estrategias y comprobar sus
eficacia en clase y un determinado tipos de aluntbcEnstorming, problem solving, one
minute paper).

2.2.2. Gestionar la progresion del aprendizaje

La tarea del profesor incluye muchas pequefias@otes que van dirigidas a gestionar unas
series de factores que coinciden con el espacidignepo y que contribuyen a la creacion de
un clima funcional de aprendizaje. Estos factosiguen en armonia con los momentos
didacticos que convergen en la practica educafinge ellos Perrenuod (2004) destaca la
fase pre-interactiva de programacion y preparad@irque se piensa de hacer; interactiva: de
puesta en practica con las oportunas variacionegelagion a todo aquello programado,
derivados de las peculiaridades del momento y detegto, y la post-activa donde se
analizan los resultados a partir de la evaluacion.

Unas de las teorias que explican la adquisiciomwevos aprendizajes en el alumno es el
proceso cognitivo, definido por Vigotsky, zona desatrollo proximo o sea proponer
situaciones que alcancen empujar a cada alumna tzaprogresion de su aprendizaje. En el
curso de la practica docente he experimentadotipstale metodologia en la definicion de
actividades o en el planteamiento de preguntasnguepetian el mismo modelo secuencial
sino que orientasen a los alumnos en realizar (o sagnitivo para adquirir nuevas
capacidades. Esta competencia sera desarrolladanésrdetalle en la comparacién de los
proyectos didacticos elaborados destacando la tanpma del aprendizaje significativo y de
la evaluacion formativas, cuales factores, entr@sptjue primar el alcance de ese reto.

2.2.3. Elaborar metodologia de atencion a la divadad

La solucion entre la ensefianza frontal ineficazayirhpracticabilidad de la ensefianza
individualizada, esta la capacidad y flexibilidaocdnte en organizar el trabajo en clase de
distintas formas, romper estructuras rigidas dédiich, facilitar la comunicacion, crear
nuevos espacios, la capacidad de percibir simw@theate mdultiples procesos que se
desarrollan en aula. Esto se puede realizar utdiaaos diferentes recursos para organizar las
interacciones y las actividades de manera que @adao se enfrente a situaciones didactica
mas productiva para él.

Esta competencia implica otras, cuales el hacatdra la heterogeneidad en el mismo grupo-
clase; compartir y ampliar la gestion de la clas&l espacio activo y dinamico; practicar

° Ref. nota 4



apoyo integrado trabajando con alumnos con neaksisigecifica de aprendizaje; desarrollar
la cooperacién entre alumnos.

Destacando esa competencia en relacion con laaaisigndeAtencion a los alumnos con
necesidad especificas de apoyo educa&tiene que tomar conciencia de la especificydad
la multitud de casos que hay hoy en las aulas cespelas décadas anteriores. Esto supone
unas competencias muchos mas especificos en dalgatin el proceso de evaluacion. Frente
a esos casos es importante tener un control tedripoactico y, familiarizarse con las
personas, la comunicacion, la observacion, laveteion y la regulacion. Un atencion a la
diversidad que podria traducirse en sensibilizardompafieros y proponer una pedagogia
activa que desarrolle la cooperacion, las intecaas didacticas, sensibles en la gestiéon de la
clase cual comunidad de encuentro, solidariedéetatacia, respecto y convivencia.

La experiencia en aula me ha permitido valorarelal dificultad de planear una accién
didactica diversificada, y sobre todo la complajidan controlar la progresién de los
diferentes alumnos. La situacion de tener un algimman diversidad personales y cognitivas
es un hecho que siempre ha existido, lo que haiedmles que ahora la escuela es mas
sensible un la forma de aprendizaje constructioo,que se ha visto la falta de éxito en los
tradicionales metodologia.

2.2.4. Implicar a los alumnos en su aprendizaje ydrabajo

La institucion escolar sitla los profesores ensitumcion muy dificil: deben ensefiar entre 25
y 35 horas por semanas, a adolescentes de diferedéeles y con un diferente historial y
proceso de aprendizaje. Cada docente espera qaeatadno se implique en su trabajo,
manifieste el deseo de saber y la voluntad de dpreria motivacion, todavia, muy a
menudo se considera un hecho innato que no deplehgeofesor. Pero se por un lado Biggs
(2006)° subraya la complementariedad del esfuerzo, segut@nun peso relevante en dirigir
y guiar la accion didactica esta en las manos de¢mte. Entre los aspectos que destacaria
hay la importancia de planear un camino didactiepigtemoldgico conciente de los procesos
de ensefanza y aprendizaje, de los conocimientsgoprde los alumnos y de los mismos
intereses y actitudes del grupo clase. Entre lagidades eficaces se podria incluir el hecho
de instituir y hacer funcionar iniciativas de grumegociar con las clases las reglas y las
obligaciones. Favorecer proyectos e investigacipeesonales o grupales.

2.2.5 Trabajar en equipo y participar en la gestion de Is centro

La evolucion del contexto educativo se aproxim&rabajo cooperativo entre profesionales.
Eso se evidencia por la intervencion de difereptefesionales que colaboran el los centros
cuales orientadores, tutores, docentes con hatdglade apoyo a los alumnos con
discapacidad, gestion de actividades extraescolaresl caso de Zaragoza se destaca el
PIEE). Se promueve también la continuidad educaté/an afio a otro como factor de éxito
escolar, pero sobre todo el concepto de continurdajdinta con el desarrollo progresivo del
alumno que tiene que ser tomado en cuenta a lo ldeglos diferentes ciclos y cursos
educativos.

10 Biggs N Biggs JB. (2006). Calidad del aprendizaje universitatio En:

http://books.google.es/books?hl=es&Ir=lang_es&id¥®gA JJsC&oi=fnd&pg=PA9&dqg=biggs&ots=s4IVI28
NJ5&sig=Yhwe9rbyqSjGeyU70QKsamaYyeaM#v=onepage&ggb&f=false
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La importancia de esta competencia es, como coiverga el punto anterior, primar el
contexto educativo cual nucleo educativo y pedagddonde cada miembro colabora para su
mejora y para impulsar actividades y proyectosrggpondan a las necesidades de cada actor
educativo.

2.2.6 Informar e implicar los padres y la comunidad

La implicacion y participacion de los padres y a@gitorno comunitario es un factor,
profundizado en la asignatura de lospactos sociologicos del contexto de la actividad
docenteque refleja la importancia, de la participaciola aida activa de la educacion de los
hijos, a la construccion de un contexto educatimmpctivo y eficaz, ademas en implicarlos
en la construccion del conocimiento. La importardgala comunidad es la forma de apoyo
que tendria que promover el docente para buscabaacion en iniciativa y proyectos
didacticos. Respecto a los padres, en el contestola nos encontramos con diferentes
relaciones profesorado y padres frente al contéixtactico o la conduccion de las clases. El
profesor se considera un profesional calificadspeea que los padres confien en él. Pero no
basta con reclamar eso, el docente tiene que nergarconfianza y estabilidad y eficacia en
sus estrategias y educarle en comprender los nmgtode adecuados a nivel didactico. Y su
relacion con el conocimiento les incita a valorarjusta respuesta, en apoyar la accién
docente y las estrategias novedosa, cual la expetation, la reflexiébn sobre los errores, la
exploracién, el debate. La coherencia y la contiaditranquilizan a los padres.

2.2.7 Utilizar nuevas tecnologias

Las nuevas tecnologias de la informacion y de faurocacion (TIC o NTIC) transforman
nuestra manera de comunicar, trabajar, y pensarcampetencias que se pide a los docentes
es aprovechar las tecnologias cual apoyo en laii@nza, para hacer clases mas claras,
interactivas, para cambiar de paradigma y conaesetien la creacion, gestion y regulacion de
situaciones de aprendizaje. Frente a las nuevaslbtggia el profesorado tiene que desarrollar
un actitud critica, utilizarlas cual medio didaotiy no como repeticion digital de la
tradicionales clases académicas. De hecho repatdagurics tienen la potencialidad real de
reforzar los trabajos pedagdgico y didactico, permirear situaciones de aprendizaje
enriguecedoras, complejas y diversificadas. Adeh@s ha una continua oferta de redes
educativas que apoyan la actividad didactica evstres destacaria: Edmodo, Sharemylédson
que proponer iniciativa, forum y debate entre doepara compartir y buscar recursos para
las actividades en aula.

2.2.8 Proponer un modelo ético de educacion

Cuando se habla de ética en el contexto educativaenrefiero solamente a la asignatura de
educacién a la ciudadaniasegun lo que consta en el curriculum oficial ldstzEdo por la
Ley Orgéanica de Educacion (LOE/2006). A decir qaecbmpetencia de formar jévenes
ciudadanos, segun una formacion en valores y uneeacia moral y civica, no esta cerrada
en un limite horario, sino extendida a todos etexo educativo dentro y fuera del aula.

» The Economist (2013).a scuola digitale Recuperado el 13 de septiembrdrearnazionalen® 1017, pp. 48-
50.
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Ademas, es por un lado una competencia personatlpetieve y la forma de ejercerlo de
cada profesor, pero al mismo tiempo es una respiisal y profesionalidad educativa que
el docente tiene adquirir. El actual contexto emgalomo he podido analizar en curso de la
asignatura delnteraccion y contexto en aylae presenta con una variedad y diversidad de
situaciones de violencias, conflictos, prejuiciasiales y culturales que es importante conocer
y analizar para limitar sus incidencias o evitae ge verifiguen. Por eso, el docente tiene
que, por un lado saber lo que hacer desde el ddeactitudes, comportamientos y acciones.
Tiene a decir que tomar conciencia de la situa@somir sus responsabilidades y desarrollar
capacidades de comunicacion y dialogo con los abgputilizar y aprovechar cada momento
didactico para trasmitir esa sensibilidad haciajulsticia social, ser perspicaz, atento,
negociador de reglas con los alumnos. La razéresglecto a la palabra y al debate con y
entre los demas es central para avanzar haciaoasedad democratica y civil. Segun mi
opinion, es significativo desde un punto de vidioldgico, la desaparicion de esa asignatura
segun la Ley Organica para la Mejora de la Caligddcativa (LOMCE/2013), pero desde el
punto de vista de la actividad docente hay alterasita estas normativas. A decir siempre es
posible, segun la implicacion de cada uno, encomiteevos espacio y situaciones para
trasmitir valores y crear una convivencia civil pnal.

En el curso de la practica, esta competencia nguizlo en la presentacion del tema de la
unidad didactica por la importancia de trabajacahtexto de los fascismos historicos y
transferirlo a la realidad cotidiana, abrir deba®isre los derechos humanos y crear momento
de reflexién para comprender la naturaleza humasljcar por que paso o por que podria o
no podria volver a pasar. En este practica he addodesde el lado personal y humano la
funcionalidad real del curriculum, de los contesido sea el hecho de ser un medio, un
puente de enlace no solo para aprender contenidiesarrollar su aprendizaje sino para
crecer, formar y guiar la busqueda de un equiliyi una serenidad antes de todos
compartiendo experiencias con los demas.

2.2.9 Organizar la propia formacion continua

Esta ultima referencia es la que resume todas riteriares, en el sentido que ninguna
competencia es estable, sino al revés, como cobeeatgrincipio, cambian, se movilizan y
se pueden perder. Es por esto que tiene un papeirdeante la formacion continua, es
verdad que cada uno es diferente ahora respectanala empez6 el Master, pero si se quiere
seguir en la formacion esta capacidad reflexivaitcca no estd completa con esta memoria
final, el futuro docente necesita enfrentarse ctsnsocontextos u otras experiencias para
mejorar, cambiar, rectificar. En la realidad edivaatel docente tiene que ponerse al dia,
adaptandose a situaciones una evolucion. En estelgelas ciencias sociales también nos
preparan y nos orientan para adquirir aquella heerta (conocimiento, sensibilidad,
recursos, capacidades) necesaria para dar un iciginf a la progresion nuestra
profesionalidad. Las transformaciones ademas esfanionadas con la identidad de cada
uno, a decir que es una implicacion individual derae al aprendizaje y a las experiencias.
El concepto de formacion continua esta relacionamo la idea de reflexion critica y auto-
evaluacion porque permite desarrollar y consoloderocimientos y autoevaluarse.

Ademas destaco dos factores que pueden promovercagmuidad, por un lado la
importancia de abrirse a nueva experiencias o sseab modelos o referencias pedagogias y
didacticas en el entorno local, nacional, europeternacional. Considero valioso y
productivo el dialogo con otros profesionales, fadeores para conocer y valorar otras
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experiencias didacticas. Por otra parte, la forGraagontinua puede desarrollarse en el
contexto educativo creando proyecto comunes entfegprado y padres, entre profesorado
y alumnos, o sea promover iniciativa que reflem@mportancia para cada actor educativos,
ser protagonista y autor de su experiencia vivén€Elaener un objetivo comuan es, segun las
palabras de Hargreaves (2085}l empowermenb sea el sentimiento de tener poder en
definir y destacar decisiones, mejorar y dinamczata competencias, a diferentes niveles y al
tener derecho y conciencia de poder cambiar larexqria educativa de cada uno.
Analizando esta competencia desde la vision dedetipa realizada he constatado, entre la
docencia, la dificultad y carencia de propuestadtida interesada a promover situaciones de
aprendizaje comunes o compartidas con el centroagigla. Lo que he destacado han sido
sobre todo iniciativas mas relacionadas con inrionas didacticas con alumnados con altas
capacidades o iniciativas aisladas del departanamtorientaciéon del centro educativo. Lo
gue si he echado en falta ha sido la motivaciantexés del profesorado en crear situaciones
significativas de ensefianza y aprendizaje por y losnalumnos. La implicacion de la
docencia tendria que ser un marco educativo imipidibte para crear ambientes educativos
con una tradicion pedagdgica progresiva y una #&rng sensibilidad constante a las
necesidades personales, cognitivas e intelectdaléss alumnos.

2.3 Competencias profesionales en la docencia de CiemeiSociales

El marco que caracteriza la ensefianza de cadaldsces el dominio de sus conocimientos
por la capacidad de tener una vision mas ampliaiticaa de un determinado ambito
disciplinar. Lo que reputo central ademas de estthdn es que detras de esta evidencia
didactica esta la competencia necesaria que es tmtrolar los contenidos con suficiente
maestria y criticidad para reconstruirlo en sitoaes de nuevos aprendizaje abiertos,
complejos y diferenciados con los alumnos de SeamisdeEn particular en Ciencias Sociales
estos saberes reflejan una realidad en permanenstraccion, dificil de interpretar desde la
perspectiva actual. Un punto de partida es serieotecsegun las palabras de Pagés “de los
obstaculos que se interponen entre la mente, teseses de los alumnos y su propuesta de
aprendizaje™. Unos de los valores que tiene que primar el deces lo de primar la
apropiacion activa y la transferencia de conocitoignsin pasar por exposiciones rigidas
segun el orden prescrito en los indices de cortenid

Esa destreza, que comentaba anteriormente, enstergele situaciones y de contenidos,
exige un control de los conocimientos y dematriz disciplinariasegun lo que comenta
Develay (Perrenoud, 2004) o sea el conjunto de conceptos, preguntas, penasgi que
estructuran un conocimiento. Sin este controlnidad de los conocimientos esta perdida, los
arboles esconden el bosque y la capacidad de tegionsa planificacion didactica a partir
de los alumnos y de los acontecimientos se veitiatal

2 Hargreaves, A. (2005Extending Educational Change: Internacional Handbaxf EducacionalChange,
Dordrecht, Springer. En Hernandez C., Flores-Kastah El papel de la inteligencia emocional en el proceso
docente de asignar significados a un cambio educalkl Congreso Nacional de Investigacion Educativa
[versidn electronicahttp://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectrohitd/docs/area 16/0386.pdf
13

Ref. nota 4. )
1 perrenoud, P. (200f€esarrollar la practica reflexiva en el oficio dagefiar GRAO, Barcelona, pp. 45-67.
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De ahi la importancia sobre todo para esta dis@pdie saber identificar los conceptolay
competencias claves entorno a las cuales orgalngaprendizajes y fijar prioridades y la
dindmica de los trabajo en clase.

Ademas otra aportacion en definir las competendéata docencia en Ciencias Sociales la
proporcionan Porlan y Rivero (1998) subrayandolartacion de las didacticas especificas y
de los saberes meta-disciplinares en constituingimer nivel de integracion epistemologica
y de transformacion de significados que facilitanférmulacion de los contenidos del
conocimiento practico profesion&l”

Ademas las Ciencias Sociales marcan la resporgatbiieducativa de crear condiciones y
herramientas para que los alumnos interpreteredsglades que les rodea, busquen sentidos
a su vida real.

“Es necesario- reflexiona Pagés- también ponerseldnogar de los alumnos e intentar
comprender su mundo con el fin de buscarle sigmificy sentido al conocimiento escolar; y
es necesario adquirir la capacidad de tejer y gestse conocimiento en presencia de los
alumnos y en dialogo con ello¥”.

Entre las competencias didacticas destacaria lartancia de promover actividades y tares
de investigacion y debates en comun trasmitiendtuahnado esa concepcion de los cambios
y de las diferentes interpretaciones de la Cien8asiales. Demas proporcionaria una
metodologia basada en investigar las fuentes y wndpr las evoluciones historicas
relacionadas con el contexto espacial y la acandrdpica del hombre.

3. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE PROYECTOS

Entre los trabajos mas significativos que he ekatboren el curso del Master de Formacion de

Profesorado he destacado los siguientes:

» Unidad Didactica: El periodo entreguerras (1919-1939): los fascismo£uropé;

= Proyecto de Innovacion educativaLa' empatia histérica en la sociedad fascista
italiana”;

» Proyecto didactica segun el enfoque por tar€aatierno de viaje: descubrir la ciudad de
Zaragoza con los cinco sentidos y los miles re@irso

Los tres trabajos han sido realizados durante eocdel segundo cuatrimestre, en las

asignatura deDisefio, organizacion y desarrollo de actividadesap&l aprendizaje de

Ciencias Socialey Practicum Il la unidad didactica; en la asignatura Eealuacion e

innovacion docente e investigacion educativa den€@&s Socialesy Practicum Il he

desarrollado el proyecto de innovacién educatinveentras en la asignatura Basefanza

del espafiol como lengua de aprendizaje para alunmoggranteshe realizado el proyecto

del itinerario didactico segun el enfoque por tarea

Para una lectura y un analisis completa de logatifes proyectos reenvio a la seccion de

Anexos en el apartado final de la presente memoria.

La unidad didactica y el proyecto de innovacionu@i® de caso) han sido parte integrante de

la practica educativa realizada en el centro educdES EIl Portillo en Zaragoza para la

!> Porlan, P., Rivero, A. (1998E! conocimiento de los profesores. Una propuestanétiva en el area de
Ciencias SocialedDiada, Sevilla, p. 84.
'® Ref, nota 4.
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asignatura de Ciencias Sociales en dos clases dau®o de Educacion Secundaria
Obligatoria.

El tema de la unidad didactica fue determinadocemdee con el ritmo escolar o sea con las
tematicas en programas al momento de la realizatBdia practica docente en los meses de
marzo y abril del 2014.

Su elaboracién tuve cuales referentes curriculd@e©rden de 9 de mayo 2007 del
Departamento de Educacion, Cultura y Deporte yitmsimentos del centro educativos cuales
el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) y la progmora didactica elaborada por el
Departamento de Historia y Geografia del centracativo IES El Portillo de Zaragoza del
curso escolar 2013/2014.

Los aspectos centrales de la unidad didactica htBnlas tres fases segun las cuales esta
caracterizada: el planteamiento inicial, la re@li@a en aula y la reflexion conclusiva sobre
aspectos positivos y negativos en el curso dedatplen practica.

En la elaboraciéon de la actividad en aula he vdtria importancia de dominar los
contenidos disciplinares para el disefio curricyl@gbre todo por la realizacion y creacion en
aula de condiciones de aprendizaje productivo Iyifsigtivo.

La elaboracion de una unidad didactica, como dmeefano (2009), es antes de todo “una
experiencia de ensefianza y una hipétesis de tfabajalecir que esta sujeta a las dinamicas
de las clases y de los alumnos, y ademas de aaphridad y competencia del docente en
aprovechar las situaciones y contenidos que seamentando.

El proyecto de Innovacion educativaha sido elegido por la relevancia de una metodalog
de investigacion en la actual formacion del profedo y cual trasformacion del paradigma
didactico en aula. La definicion del estudio deocaegun la estrategia elegida, destaca en
particular por el marco de investigacion cualitatiy ha sido elegido por profundizar el
contexto de la unidad didactica. A decir, justonalrco tedrico del estudio de caso subraya la
consideracion y valoracion del contexto por estodralo trabajado en la unidad didactica el
contexto fascista he decidido centrar la invesi@asobre el estudio sistematico de este
particular momento historico.

El proyecto didactico segun el enfoque por tarea elaborado en el cwda dsignatura del
“Ensefianza del espafol como lengua de aprendizag glamnos inmigrantésaunque
destaque por contexto tematico, tiene su justibicaen el empleo de una metodologia
didactica que valora el enfoque por tareas y astiiddo segun un marco teérico de proyecto
de innovacion que permite comparar entre la ant@ropuesta de estudio de caso con ese
planteamiento que podria ser empleado en la orgeibiz y disefio de actividades didacticas
de diferentes disciplinas.

4. REFLEXION CRITICA SOBRE LAS RELACIONES EXISTENTES E NTRE LOS
PROYECTOS SELECCIONADOS

Las propuestas didacticas elaboradas reflejandgrgsion y concrecion de los contenidos
disciplinares del Master hacia una mayor claridatbycienciacion de la importancia de la
ensefianza y del rol docente en educacion.

Las tres diferentes propuestas didacticas elabsrawal curso del Master de Formacion de
Profesorado tiene cual marco de identificacionupesacion de un perspectiva tradicional

" Sobejano M., Sobejano J., Torres P. (20B8xefianza de la historia en secundahtadrid, editorial Tecnos.
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didactica y el interés en promover un nuevo paradigue se centre en la didactica y en el
desarrollo psico-educativo de los alumnos. A degie el desarrollo y planteamiento de los
trabajos ha valorado la busqueda de estrategiaeletzion de contenidos en acorde con el
fomentar la implicacion, la experiencia educatiebabtudiante y la progresion de la didactica
de las Ciencias Sociales.
Igualmente se ha tenido en cuenta el desarrolloiteg y evolutivo de los alumnos en el
sentido que se ha disefiado actividades en armonitaaapacidad de implicacion racional,
la significatividad conceptual, la progresion cdigai en la elaboracion de tareas, y los
intereses del alumnado.
El analisis reflexivo procede en la definicién de siguientes comparaciones:

- andlisis entre trabajar segun un enfoque de inm@vamnpatia y el enfoque por

tareas;
- examen del planteamiento curricular segin el maeda unidad didactica y el
curriculum por tareas;

- andlisis entre unidad didactica y proyecto de ime@n (estudio de caso).
Procediendo con orden, en examinar los dos proyeltacticos de innovacion-estudio (a ver
si hacer referencia a la investigacion) de caswmygqeto por tareas considero que desde una
perspectiva didactica y psico-educativa puedenlteesaomplementarios por el hecho de
permitir monitorear los progresos del aprendizajergar una negociacion en aula con los
alumnos. Mientras el aspecto que mas les diferemsiael momento del planteamiento, o sea
la potencialidad de la investigacion-estudio deooas revelar la complejidad y el caracter
dinamico del mundo social.
La elaboracién del trabajo de innovacién ha sidaatarizada por primar la implicacion del
alumno y comprometer la motivacion docente en kgbéda de una metodologia adecuada
para alcanzar un nivel empatético en comprendepeldpectiva histérica de diferentes
personajes en una época determinada.
El proyecto por tareas ha sido un trabajo que imaggpio la progresion cognitiva e intelectual
de los alumnos y ha implicado el profesorado ewmjirele diferenciar la secuencia entre
ejercicios, actividades y tareas. Segun una mididactica, ambos proyectos valorar la
importancia de la estructura y definicion previa tl@bajo, pero el proyecto de innovacién
segun el estudio de caso en el momento de su diés&m aula refleja una mayor flexibilidad
y adaptabilidad. Eso quiere decir que en el planmiato de una investigaciéon de esta
tipologia lo que se verifica en aula estad sujetamprevistos y variables didacticas y
pedagogica; mientras en el proyecto por tareasalgena forma el docente disefia las
actividades de forma mas estructuras y ademas pwedificar su planteamiento en el
momento en que los alumnos no alcancen los nideleprendizaje previstos. Estos factores
nos hacer reflexionar sobre el hecho de que ekpoohdo tiene que saber manejar por un
lado la situacién en aula y por otro el mismo rsocudidactico. La novedad de la
investigacidbn es justo la posibilidad de valoraferéntes aspectos de la ensefianza-
aprendizaje entre docente y alumnos; mientras &ogee por tareas reduce ese margen de
accion por qué esta estructurado segun unas aatesddefinidas y cerradas.
Ademas ambos proyectos valoran el alumno y creandadiciones para que se desenvuelva
como protagonista y responsable de su propio apaed imponiendo sus estrategias y
necesidades comunicativas mediante la negociaoibeladocente.
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La siguiente comparacion entre unidad didacticairyiaulum por tareas permite definir y
aclarar con mayores detalles este nuevo enfoque.

Con el término tare@anon (1992% define la unidad organizadora del proceso de emze#
aprendizaje, caracterizada por reflejar los prosecomunicacion de la vida real disefiada
segun la interrelacién de diferentes factores slagbjetivos, métodos, forma oral y escrita,
recursos y actividades, relacion entre actoresagos, contexto y valores.

Segun esta primera definicion se puede compararet@oncepto de unidad didactica por
primar la homogeneidad y coherencia didactica ggesducativa. El aspecto que diferencia
los dos planteamiento es que por un lado el cdamecypor enfoque prima las actividades en
relacion a los procesos; mientras la unidad didaatalorar la relacion entre competencias y
resultados. De hecho el curriculum oficial cual coate6rico que guia la definicién de la
programacion de la unidad didactica es, seguntieuér 6.2 de la LOE 6 de mayo 2006 que
determina que el curriculo es el “conjunto de ajst competencias basicas, contenidos,
meétodos pedagogicos y criterios de evaluacion”. quenla unidad didactica sea una
elaboracion sujeta a la decision de cada docents, de los aspectos que tiene que reflejarse
es la coherencia y la conexion entre sus apartaslgetivos, competencias, criterios e
instrumentos de evaluacion. Los aspectos mas aédtacson la capacidad de concretar y
definir el camino didactico del docente con la litted de permitirle monitorear su trabajo, la
progresion del alumnado y los fallos o los éxitosl& progresion de la ensefianza. Los
elementos que destacan son los objetivos didactiegén lo que establece la Ley Organica
de Educacion (LOE/2006, articulo 17 para la EddcadPrimaria y articulo 23 para
Educacion Secundaria Obligatoria).

Por otro lado el curriculum por tareas, en est® &s puede asociar a un curriculum por
procesos, segln la propuesta de Breen y Candlim(zd992)°, que destacan la centralidad
didactica en definir el curriculum segun las dexiss que se realizan en el curso del proceso
de ensefianza-aprendizaje, a decir que estas taressn secuenciadas ni predeterminadas
sino dependen del desarrollo y de los resultadbglae de trabajo, sujeto a negociacion entre
profesor y alumnos.

Ademas, segun mi opinion, el enfoque por tareampeve la comunicacién real en el aula,
espontdnea y no estructurada anteriormente; y simiprofesorado puede valorar las
relaciones humanas, la interaccion y el clima s$ogiafectivo en el aula. Se fomenta
la cooperacion en vez de la competitividad, ya ejusprendizaje de la lengua no se concibe
como una consecucion individual, sino como un logpéectivo, fruto de la colaboracion
entre alumnos.

Un elemento que destaca este planteamiento pedagligiiistico y que considero clave es
la importancia del concepto de tarea final cuaktap central y reto conclusivo, ademas
destaca cual enlace que une las diferentes tamamlps y determina una secuenciacion
l6gica y progresiva de los proceso de aprendizajend lengua e igualmente permite medir y
observar la evolucion, las mejoras y las dificitade los diferentes alumnos en diferentes
momentos y fases de la ensefanza.

Procediendo en la comparacion entre proyecto devawion y unidad didactica, un aspecto
que queria destacar es la centralidad del docendécanzar el éxito de ambas actividades, a

18 zano6n J. (1992).0s enfoques por tareas para la ensefianza de tagibes extranjerasEn (version electronic
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_étddémia_didactica/enfoque01/zanon01.htm

19 Ref. nota 18.
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decir que tienen que ser disefiada en forma flexibteversificadas para ser adaptable a
diferentes alumnos, clases, afios escolares. Ettaspemplementario con el proyecto de
innovacién, como comentaba anteriormente, es queal&Zacién de un proyecto de estudio
de caso, necesita un contexto saldo y fundamengado poder ser desarrollado. La unidad
didactica en este sentido prepara el camino papderb éxito del proyecto de innovacion.
Ademas este enfoque es un recurso funcional enidgueda de variables utiles para el
desarrollo del proceso de la ensefianza y del apesedA decir, la innovacion alimenta la
unidad didactica y al mismo tiempo necesita un @léesarrollo del aprendizaje conceptual
para su completa evolucion y eficacia.

También se reflejan limites comunes, Zanén (189@flexiona sobre los limites de este
enfoque entre los cuales destaca la dificultad, pote del profesorado, de alejarse del
modelo tradicional de ensefianza sujeto a las deeisiy elecciones exclusivas del profesor
sin dejar real espacio al desarrollo y a la autdaatel alumnado.

Otros aspectos y potencialidad que destacan egpasiencias se reflejan en la funcion que
asumen los focos tematicos que he destacados pacadpr en un andlisis aun mas
especificas de los proyectos desarrollados enrsbadel Master. El hilo conductor que he
marcado analiza los trabajos segun la perspec#aaprendizaje significativo y activo,
destacando la funcionalidad de la evaluacion faxaat

Empezando por una definicion general, destacarimpertancia de la investigacién en la
formacion del profesorado, cual punto de colisidtmeela practica y el conocimiento, y demas
cual solucién didéactica frente a la incertidumbeela diversidad de los alumnos y de las
situaciones en aula. Ademas, opino que una deifasaé responsabilidades educativas frente
a los cambios y la necesidad de renovacion detjgare didactico y educativo.

Desde un punto de vista conceptual el estudio sie parmite vallar la complejidad social, el
caracter dinamico y variable del contexto sociatopre todo permite entrar dentro del
contexto historico, en este caso. Ademas como camAosubel (1987) “el factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo gualumno ya sabe. Averiguar lo que ya
sabe y ensefiar consecuenteméntd’os aspectos significativos del estudio de cas@le
equilibrio entre calidad y cantidad a decir queuemtra una armonia entre la diversidad de
problema y la capacidad de encontrar resoluciefieaces y productivas. La diferencia es la
capacidad de disefar con profesionalidad esta iexjgea con la finalidad de garantizar una
apropiacion de nuevas estructuras cognitivas ppecdad por parte del estudiante de ver su
propia evolucion. La importancia de la relevancia e@ aprendizaje es la capacidad de
alcanzar una intensa actividad intelectual, de dvealhestudio de caso permite desarrollar
diferentes perspectivas historicas.

Un aspecto ademas que destaca el estudio de eapecto al planteamiento de la unidad
didactica y el enfoque por tareas, es el hechoegpaepropuesta de renovacion didactica
alimenta la curiosidad, el interés en la invesii@acla accién de buscar, descubrir, explorar.
En algun sentido las otras reflejan un disefio nmigsla y semi-estructurado que esta
determinados segun un proceso que tiene sentid®isge siguen con progresion y orden los
diferentes pasos. El trabajo de empatia histéadamas, es un proceso que los alumnos viven
con autonomia Yy libertad, expresando opinionesrieaho debates en grupo. Es un trabajo

%0 Ref. nota 18
2L Ausubel D. (1987)Significado y aprendizaje significativo. Un pun®\dsta cognoscitivaviadrid, Editorial
Trillas.
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que esta abierto ademas a un desarrollo intelequalpuede relacionar entre si diferentes
perspectivas y dimensiones socio-culturales. Pxe pie la docencia el trabajo de innovaciéon
es mucho mas elaborado porque consta en elabdms ylaeflexionar de forma detenida y
analitica los diferentes datos recogidos.

El aspecto de la evaluacion formativa esta estnietde relacionado con el aprendizaje
significativo. Esa evaluacion refleja el progresoed aprendizaje activo, en accion, por el
hecho que tiene en cuenta las calidades de laamidtuo sea el control y la capacidad de
medicion. El aspecto que destaca esa evaluaci@oresderar el valor de control sélo un
medio, por que su real interés y funcién es apanfarmaciones para modificar mantener o
cambiar determinados dmbitos de la accion docékxdemas se caracteriza por tener un
caracter regulador, orientador y de auto-evalua@brproporcionar constantemente una
informacion que permite adaptar, confirmar o cdrregproceso que esta desarrollando cada
alumno. En el andlisis del enfoque por tareas d&uacion formativa esta caracterizada por la
secuenciacion de sub-tareas o tareas intermedyaspzinto de referencia y reto es la tarea
final. Otro aspecto compartido es la experiencia @oreal o sea la propuesta de actividades
con las cuales el alumno encuentra la funcionalidach su desarrollo personal y una
coherencia en las experiencias cotidianas.

El alumno al centro es el reto de un interés didaot pedagdgico que en esta parte de la
reflexion quiere destacar sobre todo el interésspgrprocesos de aprendizaje. El concepto
que comentaba al principio sobre la educacion emigr define también la importancia y la
responsabilidad de abrirnos hacia la investigagida reflexion de diferentes modelos o
ejemplos educativos que ya estan encaminados laamatralidad del alumnado. Un ejemplo
es el modelo finlandés cuyo mensaje “cada alumrmpesrtante” (Robert, 2006) nos revela

la clave del éxito para la mejora de la educacidiieaentes niveles y en diferentes contextos.
Ese mensaje se traduce sobre todo en la importdecimm cambio de paradigma, o sea un
interés desde la perspectiva de la ensefianza laacentralidad en el aprendizaje. A decir,
focalizar la atencion hacia a como los alumnos rajge o adquieren determinadas
herramientas cognitiva para desarrollar actividadeslucionar problemas y producir
opiniones e ideas. La centralidad es poder vequ no se ve, planeando una metodologia
gue apoye la creacién de puentes cognitivos eantggié saben y lo que aprenden, y ademas
alcanzar una relevancia didactica para un apreediEamanente.

Entre los procesos de aprendizaje que hoy se walpraprecian por parte de diferentes
sectores disciplinares estan los procesos cogsivoonstructivistas. Desde una perspectiva
cognitiva, en los propésitos del aprendizaje n@ s@ consideran los contenidos especificos
sobre determinado tema sino también la considarad® las técnicas o estrategias que
mejoraran el aprendizaje de tales contenidos. lexssidnes profesionales del docente
respecto a la practica de la ensefianza, incideandsodo directo sobre el ambiente de
aprendizaje que se crea en el aula y estan cesjrizado en las intenciones educativas como
en la seleccion y organizacion de los contenidosphcepcion subyacente de aprendizaje y el
tiempo disponible. Por otro lado el constructiviswadora la accion del alumno y es él que
construye su propio aprendizaje, por estos aspeatms de los factores centrales para el éxito
de las actividades desarrolladas en el curso dprdatica ha sido la motivacion, la

2 Robert P. La educacibn en Finlandia. Los secretos de un éxigsombroso En:
http://otraescuelaesposible.es/pdf/secretos_fimandif [version electronica], pp. 1-23.
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implicacion de los alumnos, y también sus aprefebzgrevios. Ademas, segun estas
reflexiones para Ausubel (1987)aprender es sinénimo de comprender e implicavisién

del aprendizaje basada en los procesos internosldelno y no solo en sus respuestas
externas. Con la intencion de promover la asimiladile los saberes, el profesor utiliza
organizadores previos que favorezcan la creacionrafeciones adecuadas entre los
conocimientos previos y los nuevos. Los docentesen la finalidad de facilitar la ensefianza
receptivo significativa, con lo cual, seria posibtssiderar que la exposicion organizada de
los contenidos, propicia una mejor comprension. dimtesis, la teoria del aprendizaje
significativo supone poner de relieve el procesocdastruccion de significados como
elemento central de la ensefianza.

Como comentaba anteriormente las actividades hdm disefiadas segun esta Optica de
promover una motivacion sujetivas en los alumnapgyando sus aprendizajes hacia nuevas
adquisiciones cognitivas.

La estrategia empatética, propuesta en el proykcionovacion, es una forma metodoldgica
que presume una fusion entre perspectiva didagtipsico-educativa por el hecho que se
interesa en proponer una experiencia que logreazdcain mayor razonamiento historico en
armonia con el desarrollo cognitivo, intelectuglsycolégico de los alumnos.

Ese tipo de experiencia tiene la doble finalidad ldgran una mayor capacidad de
razonamiento en los alumnos, enriguecer sus leagyagonocimientos y ademas proponer
una estrategia didactica que alimente el interéslgpanateria y motive los alumnos en
participar en el proceso de su propio aprendizaje.

Igualmente el aspecto significativo de la propugsiatareas ha sido la relevancia en prestar
atencion a los intereses de los alumnos y propdiferentes actividades utilizando diferentes
metodologias y extendiendo la asignatura a losratifes contenidos curriculares. Pero
mientras los otros dos proyectos ha sido posiblatlos a cabo en el aula y poder elaborar
una interpretacion de los datos, en el caso dgkpto en las clases de espafiol, el alumnado
ha sido participe en la negociacion, pero la defin de las actividades y la posibilidad de
valorar la experiencia didactica ha quedado eedsad.

La unidad didactica ha destacado su propésito daverecer un aprendizaje significativo
planeando un disefio metodolédgico basado en lazaean y edicion de la unidad didactica
en formato digitaf’ La realizacién de este proyecto ha sido planeadaun poco de retraso
respecto a la temporalizacion de la unidad didacticle hecho no se ha podido aprovechar
por completo el itinerario didactico desarrollaBe. todas formas ha sido til por el hecho he
buscado colaboracion entre los alumnos para deegyactividades y comprobar los intereses,
aprecios y los limites. Ademas desde el punto d&adigital he notado las carencias, sobre
todos en el centro educativo de promover accionéscticas digitales, sea por falta de
recursos sea en particular por los limites de wmpetencias digitales y formacién del
profesorado. Considero desde este punto de viséalagformacion del profesorado tiene que
tener en cuenta y valorar estas competencias, ganotmmentaba anteriormente, sea como
puente y punto de encuentro entre alumno y socidddd informacion, sea cuales recursos
centrales en apoyar y actualizar la progresiompuamieso de ensefianza y aprendizaje.

3 Ref. nota 21.
4 Enlace para consultar la redaccién del libro digitaborado:
http://www.historia.educa.aragon.es/fascismos_jmawi2014/index.html
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Un ultimo aspecto que queria comentar con mayailldets la centralidad de la evaluacion
formativa en la adquisicién y creacion de un apmajd significativo en aula. Los aspectos
gue mas valoro son la capacidad de analizar cocispgye los objetivos, tener una clara
conciencia de los conceptos trabajados, los apajedijue favorece, actividades no realizada,
monitorear la unidad didactica, apuntar reflexiorsebre los alumnos, servirse de la
evaluacion para diagnosticar las dificultades imlligles, y remedirlas mediante una
pedagogia diferenciada, hacer un balance precigsteconocimientos esenciales, para
certificar el nivel de los alumnos al final deh#rario, permitir a los padres de participar y
entender los procesos de los hijos, dar a los alsrmapacidad de autoevaluarse o participar
en su evaluacion.

Tabla 1: Resumen reflexién analitica trabajos reaiados

Unidad didactica Proyecto de innovacion | Proyecto didactico
(Practicum 1I) (Practicum 11I) (Ensefianza del
espafnol como lengua
de aprendizaje para
alumnos inmigrantes)
Marco teorico Orden 9 de mayo Shelmit (1984) Sheila Esteire, Javier
2007, programacion Dominguez (19863, | Zanon (1992)
didactica anual deBiggs (2006).
Departamento
Objeto/Tema Periodo entreguerrgsEstudio de caso: empatidtinerario didactico
(desarrollo histérica segun el enfoque por
conceptual, tareas
procedimental Y
actitudinal)
Aprendizaje Relacionado al gradpinterpretacion e Actividades
significativo - | de implicacion| investigacion de fuentgsinteractivas Yl
activo docente en definir laprimarias multidisciplinares
Unidad didactica
(libro digital)
Evaluacion Eleccién de| Determinada por grado deSecuenciacion:
formativa diferentes estrategigagreparacion docente ejercicios, actividades
y metodologias| disefio de la actividad |y tareas.
previas, progresivas,eleccion de las fuentes.
conclusivas.
Limites Niveles Grado implicacién Estructuracion y
instruccionales (LOE], alumnos, diversidad derigidez en la eleccion
ROC, PCE) alumnados, cursos,predeterminada de las
contexto espacio-temporaltareas
Necesidad de éxitos |y
preparacion compleja y
larga.
Potencialidad Flexibilidad docente Yin (2003Y% Logica del| Definicion de tarea
en el desarrollo endisefio, definicion definal capaz de valorar

% Dominguez, J. (1986Fnsefiar a comprender el pasado histérico: concepttsnpatia”, Eninfancia y
Aprendizaje 34, 1-21.
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clase, variables socio-variables y perspectivasgl progreso de [q
culturales planteamiento especifico yensefianza-aprendizaj
sistematico,
reproducibilidad.
Implicacion y aprendizaj
activo

-

1)

D

En conclusién destaco la dificultad que conllevaptapuesta de un cambio curricular y
metodolégico sea por parte del profesorado queatlehnado en adecuarse a nuevos
planteamientos de renovacion didactica. Analizaadperspectiva del profesorado se puede
destacar por un lado la resistencia y el rechazngiear un método nuevo que determina un
cambio en su forma de ensefiar y un esfuerzo edagidin mucho mayores, sobre todo al
principio por falta de costumbre y practica didéeti Ademas este tipo de método necesita un
conocimiento profundo, articulado y sistematicola® metodologias a utilizar y, aun hoy,
carecen recursos (audiovisuales, editoriales, epmas directas) que aceleren ese cambio y
apoyen productivamente el contexto educativo.

Otro aspecto a tener en cuenta es la necesidadétardb encontrar un equilibrio, como
comenta Zanén (199%)en sus conclusiones, entre el curriculum oficialugvas estrategias
educativas con la finalidad de reflejar una mejmael aprendizaje y una adecuacion a la
demanda socio-laboral.

Valoro, ademas, las potencialidades de esa perspemiucativa por ser unitaria, flexible,
sisteméatica, abierta, realista, evaluable, y qumarcar un elemento fundamental en el
planteamiento de la ensefianza actual y futura,remrda con Biggs (2008) o sea la
importancia de compartir las responsabilidades lecoetexto educativo, no centrando la
atencion solo en la estrategias del profesor or@esducativo, sino promocionando una
colaboracién en el esfuerzo e implicacién colectivanutuas entre todos los actores
educativos (profesores, alumnos, familia, comunidad realizar y comprometerse en la
mejorar de la enseflanza- aprendizaje.

5. PROPUESTAS Y PLANTEAMIENTOS DIDACTICOS FUTUROS

“El proyecto educativo de calidad supondra la esfizacion de los centros docentes, que
podrd comprender, entre otras, actuaciones terglenia especializacion curricular, a la

excelencia, a la formacién docente, a la mejorareieflimiento escolar, a la atencion del

alumnado con necesidad especifica de apoyo edacaiiva la participacion de recursos

didactico a plataforma digital” asi define la LOMQ&s futuros progresos en materia de
educacion.

Hay varios argumentos que debatir sobre esta nueyae educacion, pero en este contexto
quiero soOlo centrarme el subrayar, algo que yadmeeatado anteriormente, de la falta de
amplitud en destacar las competencias docentesleikas cambian y cambian también las
demandas y necesidades del contexto socio-educatsocompetencias analizadas son un
punto de partida que necesita un nivel de contm$tante y segun la actual ley de educacion,

% Yin, R. K. (2003) Definicién del estudio de caso como método de figasén En: Case Study Research.
Design and Method$.ondon: Sage Publications Inc. Pags. 1-13.

2’ Ref. nota 18
28
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cada vez mas especializadas. Yo confio en la dicdeg en el debate, mas que en el consenso
o disenso radical, a decir, en la formacion dogesgemportante sacar un analisis reflexiva
también de la actual situacion legislativa, destdoa aspectos positivos y negativos, pero
sobre todos interpretando lo que esta detras diet@das normativas o decisiones. Es una
manera, creo firmemente, para evolucionar hacieoudocente mas completo, autbnomo y
responsable. Segun mi andlisis final propondria mmasiodelo de profesor profesional, mas
que especializado, destacando las siguientes dedbes:

- centrarse en las competencias que desarrollaselumnos y en la situacion de aprendizaje
mas productivas;

- diferenciar la ensefianza, practicar una evalunafiémativa para luchar contra el fracaso
escolar;

- desarrollar una pedagogia activa y cooperatiasata en proyectos;

- asignarse una ética explicita de la relacion gédaa;

- seguir formandose, leyendo participando en lasifiestaciones y reflexiones pedagdgica;

- cuestionarse, reflexionar sobre su practica dadandividual o en grupo;

-participar en la formacion inicial de futuros pebres o en la formacion continua;

- trabajar en equipo, explicar lo que se hace, e@on los compafieros;

- implicarse en proyectos institucionales o eretyj r

- comprometerse en métodos de innovacién indivetualcolectivos.

Desde el punto de vista de la evaluacion: la ec@unaes un momento central en promover
iniciativas de progreso y mejora de la calidad atiua y desde un lenguaje socioldgico es un
medio para evitar el fracaso escolar. Es un prablgoe siempre ha tenido, y en la mayoria
de los casos se culpan los docentes que “lo pieydem se preocupan de buscarle” siguen
habiendo resistencias y creencias dificil de supgswa parte de diferentes personas, pero es
verdad que como comentaba en los afios '70 Don Milansacerdote italiano progresista y
alternativo, la escuela es un hospital que cums &dnos y no admite a los enfermiastay
muchos matices en estas frases pronunciada hacgnasgentas afos, pero es verdad que la
escuela le cuesta encontrar formas para supei@splejidades y diversidades. Las nuevas
tecnologias en algin sentido apoya y orientan hatiaamino hacia la participacion y la
basqueda de implicacion. Sus limites son la neadsibcente de mantener este equilibrio y
preparacion para utilizar de forma critica, edweaty eficaz. La Red tiene muchas
potencialidades y ademas promueve, como ya destareg sus especificas competencias, su
problemas es saber buscar, construir, manejar clburas estas herramientas. Unas de las
potencialidad de las red es la facilidad ahorardmmtrar formas de comunicar y comparar
experiencia, pero el riesgo es alimentar solucidaedes o justo de evitar profundizar o
conocer cada caso, estimulando la capacidad ietatpya y la practica personal de cada uno.
Unas de las propuestas son los MOOC que ahora msiamle moda que se promueven cual
recursos accesibles, dinamicos y autosuficiéhtes

5.1 El futuro de las Ciencias Sociales
En relacidon con esta didactica, los historiadoresen mejor herramienta de trabajo, los
geografos mas aplicaciones o programas para corglcenundo desde la clase, los

29 Alumnos de la escuela de Barbiana. (1908)ta a una maestraBarcelona, Editorial Nova Terra, Barcelona.
% Unidad de Cultura Cientifica de la UniversidadZéeagoza (coord.). MOOQa educacién online, masiva y

accesible Recuperado el 20 de mayo 2014Haraldo de Aragdnsez. Tercer Milenio, 665.
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historiadores del arte recopilan imagenes mas qde tos historiadores del pasado. El
aspecto positivo es que se esta verificando unadatizacion de la creatividad y de la
divulgacion. Los que es un riesgo es que el munmdoal les obliga a una mayor exigencia
en la comparacion de datos, escrituras o citacaotidad y calidad de lo que esta en la red.
Unos de los retos futuros es la docencia son, segilopinion, la investigacion y la
promocién de clases en formato digital. Un aspaalestacar en la educacion es que muchos
procesos emotivos se desarrollan en la red y degoo tiene que ser conciente que la
identidad electronica es mas manipulable que ticienal. EI Yo cambia. Hay que prestar
mas atencion a esa dimension del ser humano enrelaranaldgico-digital que promociona
un yo diseminado, fragmentario y fragil. En esetexto social de sobre informacion, del cual
todos estamos afectados, se requiere a la ensefiantas docentes en particular de hacer
visible lo que no lo es, ensefiar a las nuevas geioees a discernir, vallar la informacion,
saber lo que merece la pena, lo que es destacabiriir promoviendo el dialogo y la
comunicacion y colaboraciéon con los alumnos es dorehtal porque desde este lado la
tecnologia esconde cada ves mas los aspectos pagantes.

6. REFLEXIONES CONCLUSIVAS

Unos de los retos futuros es la importancia de toansuna propia identidad docente
individual y colectiva, que crezca con autoformaciocon la cooperacion entre todos los
actores y contexto de la sociedad.

Los alumnos tienen que tomar su centralidad read que la importancia de los jévenes hoy
es aprender a estar juntos, trabajar en equipacisalr problemas y dificultad de forma
creativa y personal, y sobre todo sacar motivagipasion en lo que hace encontrado sentido
y funcionalidad. La educacion nos tiene que ensafrogresar y planear nuestro propio
proyecto de vida. La sociedad nos pide excelenesaytados; nosotros pedimos flexibilidad,
capacidad critica, un progreso personal y colectjue se refleje en las nuevas formas de
actuar y mejorar el contexto en el cual vivimos.

24



REFERENCIAS DOCUMENTALES

Documentos y Normativas
* Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo, de Educacion JLOE
* Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educali2#?2013 de 12 de diciembre
(LOMCE)

Bibliografia (Textos, Revistas, paginas Web)

e Alumnos de la escuela de Barbiana. (19T&¥ta a una maestraBarcelona, Editorial
Nova Terra, Barcelona.

e llich, 1., Lister, I., Macdonald-Ross, M., NeewilP., Ravetz, J., Rowson, R., Truefit,
A., Ward, C., Winstén, B., Armstrong, M., Coates, Kipkin, J., Hunt, A. (1977).
Educacién sin escuel®arcelona, Ediciones Peninsula.

 Dominguez, J. (1986)Ensefiar a comprender el pasado histérico: conceptos
“empatia”, Infancia y Aprendizaje34, 1-21.

e Ausubel D. (1987).Significado y aprendizaje significativo. Un punte dista
cognoscitivaMadrid, Editorial Trillas.

« Tonucci, F.Insegnare o imparare2990, Roma, Instituto di Roma del C.N.R.

« Schon, D. (1992).a formacion de profesionales reflexivos: hacianuevo disefio de
la ensefianza y el aprendizaje en la profesi@®92, Madrid, Paidés/MEC en
Perrenoud, PDesarrollar la practica reflexiva en el oficio desefiar 2004, GRAO,
Barcelona, pp. 45-67.

« Zanon J. (1992).Los enfoques por tareas para la ensefianza de lagubs
extranjeras En: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_elelagia_didactia
[version electrénica]

« Garcia, M., Prieto, C., Santos, M. J., (199&). enfoque por tarea en la
ensefianza/aprendizaje del francés lengua extranjer@a experiencia para la
reflexion enComunicacion, lenguaje, educacj@#, pp. 71-78.

« Freire P. (1997)Pedagogia de la autonomi&iglo Veintiuno Editores, Madrid.

« Porlan, P.; Rivero, A. (1998EIl conocimiento de los profesores. Una propuesta
formativa en el &rea de Ciencias Socialbgada, Sevilla, p. 84.

- Pagés B. J. (2000l.a didactica de las ciencias sociales en la forrdadinicial del
profesoradoEn Revista Iber n° 24, Didactica de las Ciencias &esi

* Marchesi, A. (2002).Controversias en la educacion espafioMadrid, Alianza
Editorial.

* Yin, R. K. (2003). Definicion del estudio de casmmo método de investigacion.
Case Study Research. Design and Methaaglon: Sage Publications Inc. Pags. 1-13.
e Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. (200Bjopuesta curricular y marco
comun europeo de referencia. Desarrollo de tarbaadrid, Edi Numen [version
electronica]. Recuperado de:
http://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=7dWcRF&9Q&oi=fnd&pg=PA11&dq
=enfoque+por+tareas&ots=wPJdkw5yDJ&sig=8Yf8HO

25



Perrenoud, P. (2004piez nuevas competencias para ensefiavitacion al viaje.
Barcelona, GRAO.

Perrenoud, P. (2004Desarrollar la practica reflexiva en el oficio densefiar.
Profesionalizacion y razén pedagdégidarcelona, GRAO.

Barudy Labrin, J. (2005)La integracion escolar como parte de un modelo de
proteccion infantil basado en la promocién de lailiencia Enl Jornades Menors en
edad escolar: conflictos i oportunitatBarcelona, 10-12 novembre.

Hargreaves, A. (2005Extending Educational Change: Internacional Handkad
EducacionalChange, Dordrecht, Springer. En Hernandez C.eBi&astanis, PEl
papel de la inteligencia emocional en el procesoetite de asignar significados a un
cambio educativo XI Congreso Nacional de Investigacion Educatiweergion
electrénica]
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectrofiitd/docs/area_16/0386.pdf
Biggs J., Biggs JB. (2006).Calidad del aprendizaje universitario En:
http://books.google.es/books?hl=es&Ir=lang_es&id¥&IA JJIsC&oi=fnd&pg=PA
9&dg=biggs&ots=s4IVI28NJ5&sig=Yhwe9rbyqS|GeyU7QKsa¥yeaM#v=onepage
&Qg=biggs&f=false

Robert P. (2006).a educacion en Finlandia. Los secretos de un éstimbrosoEn:
http://otraescuelaesposible.es/pdf/secretos_fimdapdf [version electrénical, pp.1-23.
Santos Guerra, M. A. (2006). No estoy cansado fedadwn El Adarve. Blog de
Miguel Angel Santos Guerra recuperado el 25 de efebr 2006 de:
http://blogs.opinionmalaga.com/eladarve/2006/021@%stoy-cansado-todavia/
Argudin Vasquez Y. (2007)Xducacion basada en competenci&n Educacion y
evolucion Educar n°® 19. [version electronica]. Recuperddd6ede diciembre 2007
en:
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionidremeroteca.VisualizaArticul
olU.visualiza&articulo_id=7587

Gil Peia, N. (2007)Enfoque por tareas en la clase de lengua espaitoidornadas:
El papel de la lengua espariola en el curriculo gnéelo las lenguasinstituto de la
Lengua Espafiola (CSIC), Cérdoba, 19 de noviembr87.2Recuperado de:
http://www.slideshare.net/ptorres/power-point-enf@gpor-tareas-n-gil-pea

Basterra Cossio, A. (2008Lompetencias de ciencias social&sm Revista Aula, n°
170 [version electronica]. Recuperado el 27 de mar2008 en:
http://anabast.wordpress.com/2008/05/23/competsi@rieciencias-sociales/

Leiva Olivencia, J. J. (2009Educacion y conflicto en escuelas interculturales:
valores y concepciones pedagdgicas del profesosatboe convivencia y diversidad
cultural. En Educacion y Diversidadvol. (3), Prensa Universitaria de Zaragoza, pp.
107-149.

Sobejano M., Sobejano J., Torres P. (20@®sefianza de la historia en secundaria
Madrid, editorial Tecnos.

Gonzélez 1.(2010). El nuevo profesor de secundariBarcelona, GRAO, [version
electronica]. Recuperado en:
http://books.google.es/books?id=30GUdL7VQVEC&pg=PB&hl=es&source=gbs t
oc_r&cad=3#v=onepage&qgé&f=false

26



Morales Vallejo, Pedro (2010l profesor educadojversion electronical, Santander,
Universidad Pontificia de Comillas, 2010 [Consultd8 de Junio de 2012]
<http://www.upcomillas.es/personal/peter/otrosdocutio®/RelacionEducativa. pelf
Marrasé, J. M.l.a alegria de educa2013). Plataforma Editorial, Barcelona

Moraga, J. (2013)Competencias y ciencias social&ecuperado en septiembre 2013
en: http://socialescepcor.wordpress.com/las-competsheilas-ciencias-sociales/
Manrique Sabogal, W. (23 de mayo 2018acia una revolucion de la lectura. El
Pais p. 40.

De Mauro, T. (30 de agosto 2013ytudiare ti ha cambiado la vidaEn
Internazionalen® 1015, p.86.

The Economist (2013)La scuola digitale Recuperado el 13 de septiembre en
Internazionalen® 1017, pp. 48-50.

Aunion, J. A. (28 de octubre 2018scuela especializada o elitistal Pais p.37.

Sironi, F. (26 de diciembre 2013}ome ti promuevo il profEn L’Espresso pp. 60-
63. Dehttp://espresso.repubblica.it/inchieste/2013/121@&k5/w-il-prof-1.147076
Minerva, D. (26 de diciembre 2013urché sia un maestro. Identikit del docente.
L’Espresso pp. 64-65. De
http://espresso.repubblica.it/inchieste/2013/1 21@8k/identikit-del-docente-ideale-
1.147103

Unidad de Cultura Cientifica de la Universidad dmagoza (coord.)MOOC, La
educacion online, masiva y accesildRecuperado el 20 de mayo 2014H=raldo de
Aragon sez. Tercer Milenio, 665.

21 st centuty skill: beyond the three 2814). Recuperado deersort The Reports
[editorial online] en:http://thelearningcurve.pearson.com/reports/thelieg-curve-
report-2014/21st-century-skills

27



