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INTRODUCCION:

Este trabajo tiene como principal objetivo mosttas conocimientos y
capacidades pedagdgicas que se han adquiridoaeglm del master. Evidentemente, el
trabajo realizado a lo largo del curso no solodraido para la adquisicion de nuevos
conceptos, sino que también ha valido para desmorgancias acerca de la educacion
que a través de la tradicion y de la repeticiorhae asentado en la sociedad como
creencias naturales.

Uno de los fundamentos de este master es abordaumdo de la docencia
desde distintos ambitos; asi pues, nos encontramosun master diversificado en
varias ramas concernientes a la docencia. Psiegltegislacion, sociologia, practica
docente, comprension acerca del funcionamientotrdbhjo en grupo, investigacion
acerca de los 6rganos existentes en un centrocdaedagia, conocimiento acerca de los
disefios curriculares y de las programaciones.

Estos son los elementos primordiales que se abad el master, de manera
individual per con una evidente conexion entrenhismos, para que finalmente se logre
tener una visién conjunta, enriquecida y profediateh mundo de la educacion, que
finalmente es lo que se pretende.

Otro factor que ha sido abordado en este mastesid@ el analisis en
profundidad de un actor elemental en el campo dmllecacion como es la figura del
profesor. En este sentido se han tratado elemetdws como son las creencias del
profesor y la influencia que estas tienen en laagkcion de las programaciones o en la
manera de impatrtir las clases y de desarrollautedades didacticas en el aula. Este
factor entronca con lo dicho en el primer parrafa, que tradicionalmente no se
reflexiona acerca de la importancia que puedenr tEse creencias que un docente
posee, sus principios y la coherencia de estosrigcton su labor en las aulas.

Por lo tanto, este master ha tenido un destacablgopde sorpresa y
descubrimientos, ya que se han abordado cuestdméss que muchos alumnos no
sospechaban que fueran tan trascendentales e anfgsrta la hora de plantear las clases
o de disefiar programaciones o plantear diverdasdacies en clase.

En este trabajo se van a plasmar concretamenteéulases y de qué manera
hemos podido observar como se cumplimentan y senp@m practica los cinco
principios basicos que debe tener la figura dekdte

Los factores o principios basicos que debe addlairfigura del docente cada
vez son mas amplios y a la figura del docente dh@ae le exige mayor preparacion,
asi como también reunir un mayor nimero de compeig Por ello, el master no se
conforma como un todo, sino que intenta mostrarsaadumnos las diversas caras del
mundo de la docencia, que finalmente se traducesh iimero de competencias que un
futuro docente debe dominar para ejercer como goofe

A continuacion se va amostrar un trabajo que pdetetar fe con argumentos
l6gicos y razonados de que el master puede llegaangbiar la concepcion de la
educacion, engrandeciéndola y mostrando su cordatgji



1. LA PROFESION DOCENTE.

El ejercicio de la docencia requiere cumplimentaa gerie de competencias que
son indispensables para el buen manejo del alumgade la imparticion de la
asignatura correspondiente. Lejos de la vision kstapy tradicional del educador,
donde éste se debia limitar a exponer su mataviaeh dia el buen profesor debe
manejar otro tipo de elementos que son diversddralpaturaleza.

La primera de las competencias basicas que delee tera persona que se quiere
dedicar al ambito de la docencia es aquella que heferencia al conocimiento del
marco legal y de la legislacion que rodea y amphraundo de la docencia. En este
sentido, cabe recalcar que esta competencia dslcgpi que toda apersona que se va
a dedicar a un gremio debe saber, antes de nadegisikacion tiene dicho gremio y
en segundo lugar debe conocer cuales son los &degislativos y de poder que se
dan en su campo de trabajo.

Cuando se habla del contexto de la actividad dece&t solo se hace referencia al
deber de conocer el marco legal y la estructurddmental de un centro de educacion
secundaria, sino que el docente debe conocer tantbdos aquellos aspectos
adyacentes pero repercutientes en la educacion goueden ser la situacion del
centro, el contexto social en el que se halla estltus social mayoritario que tienen
las familias de los alumnos del centro.

Conocer todo estos factores, que puedan parecenpesvista marginales, en el
fondo son clave para ejercer la docencia y paraefjygofesor sea conocedor de la
situacion en la que se encuentra, siendo éstapleriancia total para que la actividad
de la docencia se realice con la responsabilidating suficientes como para dirigir
correctamente su clase en el centro.

En este sentido, cabe destacar que el docenteafiebe en el conocimiento de cada
situacidon concreta en la que se encuentre dentrced&o. Por lo tanto, el docente no
debe quedarse en la superficie conociendo Unicanardituacion social del contexto
espacial y general del centro sino que debe sexc@nte de que cada clase retne unas
peculiaridades contextuales diversas que, en é&alida de lo que estime oportuno el
docente, debera ir teniendo en cuenta a la hopdatdear las tematicas pertinentes en
cada aula.

Por lo tanto, cuanto mas conozca el docente adkrda situacion de cada clase e
incluso de cada alumno, mejor podra hacer uscodemecanismos legislativos y de los
organos de poder del centro en caso de que sesaneceecurrir a los mismos.

Un error fundamental es creer que el conocimieetoodden legislativo y contextual
en el campo de la educacion es algo innecesare gdatocente. Esta vision debe ser
modificada, pues el docente que obvia y minusvabmnocimiento acerca del marco
legal y estructural que gobierna el campo de lx&dan tanto desde un ambito micro
como macro, esta igualmente rechazando el uso upsephacer de estos instrumentos
en casos oportunos. Por lo tanto, posturas denedtaialeza provocan un retroceso
competencial en ele ejercicio de la docencia.



1.1. LA CAPACIDAD DE INTEGRARSE EN EL CONTEXTO DEA.ACTIVIDAD
DOCENTE.

Esta materia, a mi parecer, no ha sido transvesskl largo de todo el master. A
continuacion explicaré mi afirmacion. Como hemosstovi anteriormente, el
conocimiento acerca el contexto y de la actividadedte abarca un marco muy amplio
gue no puede ser reducido solo al conocimienta diegislacion nacional, regional o de
centro ni tampoco al conocimiento superficial datexto general en el que se halla el
centro. Pro el contario dominar esta rama supomiseeteler a conocimientos micro
como la situacion contextual de una clase o inctliestos alumnos.

En lo que se refiere al conocimiento, estrictamésdgal de la docencia, ha sido la
asignatura deontexto de la actividad docenén la que se ha abordado, podriamos
afirmar que en exclusiva, esta tematica.

En esta asignatura realizamos diversas actividadetorno al conocimiento e
indagacion de varios documentos legales que gmanrao al mundo de la educacion.
Concretamente tuvimos la oportunidad de conocedilersos marcos legales por los
qgue ha transitado la educacion espafiola desdeg Ieldgano, hasta la futura ley de
educaciéon L.O.M.C.E. Conociendo los diversos mareggmles que han regido la
educacién espafiola, pudimos comprender mejordacsitn actual y la idiosincrasia de
la educacion en Espafia.

Otro factor clave en esta asignatura fue la de @amla jerarquizacién del marco
legal actual de la educacion en Espafa. En estielaese nos mostro la diferencia en
cuanto al estatus de poder que existe entre ynadeional de educacion, una ley
regional de educacion y por ultimo el reglamerda@himen interno de un centro.

La asignatura descendié hasta explicar culesosodrianos internos que rigen un
centro. En este caso se nos explicaron drganos @&ntonsejo escolar, el equipo
directivo, el departamento de orientacion, las petencias y poderes de los
departamentos; asi como también el érgano deltotade profesores.

Estos aspectos que se acaban de mencionar seudafioagque no han sido
abordados tan trascendentalmente como otros prdpi@sta asignatura. Los que han
gozado de mayor transversalidad en otras matéelasiaster han sido los referidos al
contexto fa miliar y personal del alumno.

En asignaturas como interaccion y convivencia hemis® como la situacion
familiar y personal del alumno juegan un papelvelan la educacion del alumno. En
otras asignaturas como disefio curricular o fundéwsewle disefio instruccional,
también se han abordado los contenidos de las mirtexsiendo este tipo de factores
contextuales del alumnado en cuenta.



1.2. INTERACCION Y CONVIVENCIA EN EL AULA.

Esta competencia hace referencia a elementos etaw mundo de la educacion
como son los factores psicologicos y sociales dealamnos en sus diversas etapas
temporales durante su estancia en un centro dacagal

Otro de los elementos fundamentales de esta congietes propiciar un ambiente
correcto y los mas humano y educativo posible.

Evidentemente, la adolescencia es una época guelase producen abundantes
cambios en muchos campos de la persona, tanto aarfibiologicos, ideoldgicos y
también psicoldgicos. Lo importante es comprenderegstos cambios aunque parten de
campos distintos, en el fondo estan todos ellacimbados. Por lo tanto, uno de los
objetivos fundamentales de esta competencia esepaoerca del conjunto de cambios
de diversa indole que se producen en la etapaatlascencia.

Todos estos cambios condicionan el aprendizagenyportamiento del alumno
sobremanera. Si se ignoran todos estos procescandeio, en el fondo, el docente
estara ignorando un factor capital en el aprenglizigl alumno, todo ello puede
conducir a que la labor del profesor acabe frachsan

Por lo tanto, el conocimiento acerca de los praced® cambio psicolégicos,
sociales, ideoldgicos y fisiologicos que se sufem la adolescencia, deben ser
conocidos por el docente para una mejor comprerg@u alumnado, evitando que el
docente se encuentre perdido ante una reaccioropiada por parte de algin alumno.

En cuanto al ambiente generado en clase, el profletwera ser conocedor de las
técnicas para el trabajo en grupo y del conocirnieetlos roles que se pueden generar
en grupos conformados por adolescentes. Estos icneotos, le otorgan al profesor
mayores competencias para saber controlar y durgirclase en todos los supuestos.

Debido a los fuertes cambios que sufre una personk adolescencia, pueden
surgir problemas que deriven de dichos cambiashl®mas como los trastornos de la
conducta alimentaria, de hiperactividad, ansieda@presion, pueden darse con cierta
frecuencia en un instituto; a pesar de ser casfalaids el docente debera ser
conocedor del surgimientos de estos problemaslpgicos, asi como también, de sus
caracteristicas, para que llegado el momento gbigprdocente sepa detectar estos
problemas y seguir un procedimiento adecuado.

La atencién a la diversidad es un concepto camtamprescindible para el
conocimiento de un docente. En un centro de secdanasisten alumnos que presentan
una serie de caracteristicas tanto psiquicas cdsicags muy diversas. Podemos
encontrar alumnos superdotados, hiperactivos ococafquier tipo de discapacidad o
minusvalia fisica. En estos casos el docente dabeossciente que cada alumno es un
caso diferente y por ello el profesor debera congeey ser conocedor de la atencion a
la diversidad, a través de su preparacion en cempias de conocimiento psicologico
y social.



Este tipo de tematica ha sido una de las que raasversalmente se tratado a lo
largo del master. A pesar de dicha transversalidad, asignatura en concreto ha
abordado en gran profundidad y detenimiento totkatesatica. Me estoy refiriendo a
Interaccion y convivencia en el aula.

En esta asignatura se han tratado aquellos elemeahcernientes a la psicologia
del alumnado en dos bloques o fases. Por un latla sbordado la parte de psicologia
evolutiva, en la que se nos ha explicado de maerhaustiva los cambios mas
importantes que se producen en la adolescenciaptoblemas de corte psiquico que
pueden surgir en esta etapa y por ultimo se nosnmastrado las soluciones que
podemos plantear o el camino que hemos de tonuatesctamos alguna anomalia de
este tipo en el aula.

Otra parte de la asignatura ha sido la dedicadapaitologia social. Esta parte del
contenido de la asignatura es un bloque fundamentlel docente debe conocer ya
gue abordamos problemas como los conflicto destdyncionamiento de los grupos de
trabajo o de otra indole.

A lo largo de la asignatura realizamos clases &gt sobre técnicas y
caracteristicas de los trabajos en grupo. En estsiones pudimos aprender lo que
sentimos nosotros mimos cuando nos hallamos erogrupmbién los que sienten o
pueden llegar a sentir los demas.

Por lo tanto, en esta parte de la asignatura selab@ psicologia del adolescente
pero vista desde un plano social. En este senpddimos ver el problema de la
estratificacion social, de los perjuicios, estdpas, xenofobia y racismo en las
sociedades y como afectan y qué repercusion tiemégnvida de los individuos.

Para concluir, subrayaré que las competencias @n rearco, se encuentran
transversalmente localizadas e a lo largo del m&stediversas asignaturas, pero en
interaccion y convivencia en el audande han tenido su pleno y total, desarrollo.

1.3. PROCESOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Esta competencia, podriamos decir, que es el apicelel master. EI motivo,
principalmente, es que en este punto se abordamelémsentos concernientes a las
diversas metodologias que existen en cuanto sskfianza - aprendizaje. Este factor es
elemental porque afecta de manera supina a otréeyiasacomo disefio curricular o
fundamentos. Constituyen la base ontologica adkidd ensefianza-aprendizaje.

En este apartado se abordan temas tan vitales lpaeducacion como la
implicacidon de los estudiantes en las diversasnmaatgue se les imparten. También se
tratan los temas relacionados con la diversidaché®dos que existen para plantear el
desarrollo de una signatura.



Uno de los puntos cardinales de este apartado dsedétado a la explicacion y
comparacion de los diversos modelos cognitivossguban dado en la historia; con el
fin de explicar el funcionamiento de los procesesetisefianza-aprendizaje. En este
sentido se nos exponen con claridad conceptos @monductismo, cognitivismo o
constructivismo.

Para la comprension Optima de los tres concep&®os realizado una serie de
ejercicios practicos en los que exponian situasiatee aprendizaje para que nosotros
pudiéramos catalogar tales situaciones como prapgasin aprendizaje conductista,
cognitivista o constructivista.

Lo importante de la explicacién de estos tres eptus es la importancia que han
tenido a lo largo de la historia de la educaci@ados ellos han contribuido a la mejora
de los procesos de ensefianza- aprendizaje; aungueverdad que el conductismo
posee ciertos principios un tanto trasnochaos aqueeda adquisicion de conocimientos
se da a través de la mera relacién entre emisecgptor, produciéndose un aprendizaje
puramente direccional y transmisivo. Por el comrael cognitivismo y el
construccionismo estan mas en boga en la actuakdadcialmente el ultimo.

En este punto también se deben tener en cuentxt@speomo la situacion
contextual de los alumnos, ya que este factoryafkustancialmente en los procesos de
ensefanza-aprendizaje.

Debido a que existen diversas posturas acerca agglaisicion de conocimientos,
el docente debe conocer con cierta solvencia goédé contenidos se prestan mas a un
aprendizaje de tipo transmisivo y cuales son magpigps para el auto trabajo
individual o grupal de los alumnos en dicho temadds estos conocimientos ayudan al
docente a sacar mayor provecho de las unidadesicamg de los contenidos que tiene
que impartir.

Esta competencia debe abordar todos los tremasamdalos con el mundo de las
nuevas tecnologias en el aula. La razén principajue las nuevas tecnologia tienen
una calara repercusion en los procesos de ensedpraadizaje, por ello un docente
actual debe tener conocimientos exhaustivos d€.1& Si se logra conocer las T.I.C.
el docente debe estimar, segun su criterio, q@édiptematica puede ser acorde con la
utilizacién de las T.I.C. y que tipologia de lasmas.

Estas competencias, como he apuntado anteriormenstituyen un pilar basico
para los contenidos de todo el master; no obsesten la asignatura de procesos de
ensefianza-aprendizaje, donde se profundiz6 etigstespecifico de competencias.

En esta signatura se nos impartieron clases detefxico combinadas con las
clases de tipo préactico. En las clases teoricagmts/ la oportunidad de poder
adentrarnos en las teorias mas importantes acerchlsd procesos de ensefianza-
aprendizaje. Comparandolas y realizando ejercidi@s$ipo practico.

Las clases tedricas también giraron en torno actoseptos de atencion a la
diversidad. En este sentido se nos explicé quglosesos de ensefianza-aprendizaje
deben estar ligados, siempre, con las necesidagesificas de cada alumno, por ello la
atencion a la diversidad no solo consiste en datdas diferencias cognitivas de los
alumnos sino, actuar como es debido.



La asignatura, también conté con una parte praeticka que realizamos trabajos
grupales que fueron evaluados por el resto de grdpaclase. Lo que se pretendia era
utilizar ciertos criterios para evaluar un trabegmformado en grupo.

Otras asignaturas confondamentos o disefio curriculaabordaron la tematica de
ensefianza-aprendizaje; ya que son materias quagkene puesto que la realizacion de
una programacion o el debate acerca de lo que pebmarse en un curriculo, va
estrechamente relacionado con los procesos dearrseaprendizaje.

1.4. PLANIFICACION EDUCATIVA Y DESARROLLO DE LAS
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.

En este apartado competencial se aborda una dflexitolégica acerca de la
educacion y en concreto del disefio curricular. dados primeros elementos que se
analiza son las distintas modalidades o caradteréstjue puede tener un curriculo.
Todo curriculo esta formado por cinco vertienteg gon la académica, didactica,
psicoeducativa, social y pragmatica.

Lo interesante es comprobar que todos los curgculienen elementos
pertenecientes a estas categorias curricularesjueosucede, es que dependiendo de
factores ideologicos y credencialistas cada cuoiptima una serie de categorias por
encima de otras. En este apartado competencial usstran las caracteristicas y
principios basicos de cada categoria. Cada undladeestablece factores primordiales
gue deben aprender en el curriculo. No existeriatllos con una sola categoria de las
cinco.

En este apartado se advierte que un curriculo ésber siempre adaptado al
contexto educativo que tiene el centro. Esto sugedkegue el curriculo es un
documento oficial que emana del ministerio de eddcay de la consejeria de
educacién de cada region y por ello debe ser algicke manera flexible para cada
contexto.

Otra de las ensefianzas que adquirimos en estadpardmpetencial fue la de
examinar el curriculo respecto a la concepcion cpga uno tiene de su materia y
comprobar si el curriculo oficial se adapta a lama o por el contrario se aleja.

A partir de este punto surge el debate acerca @lesson los procedimientos que
deben primar en un curriculo: los contenidos (y qoépus de contenidos), la
implicacion del estudiante, el bienestar del esioud, la finalidad productiva de la
materia etc... Como podemos observar el debatsdfim y més concretamente
metafisico esta servido; encontrando argumentadogapara todas las posturas.

El disefio de actividades para la ensefianza - digega de la materia en cuestion
es uno de los puntos clave de este marco compelteka definitiva, se trata de ver
cudles y porqué razones ciertas actividades sonaprapiadas vy fructiferas para que
los alumnos aprendan la materia o el tema conquetse esta trabajando.



En lo que se refiere a variedad de actividadesbamjan desde trabajos
individuales de investigacion hasta estudios de gaw indagacion o simplemente
lecturas de textos que pongan el problema estudiadce un hecho real. Lo que se
busca es encontrar el mejor método que desareoiimplicacion del estudiante en la
materia impartida.

Es importante plantearse e incluso disefar la prgcion que tu como futuro
docente consideras mas oportuna para tu materid&a Aora de formular una
programacion nos demos realizar muchas pregunéasaade los contenidos a incluir y
de la metodologia a seguir en clase.

Estas competencias han sido desarrolladas conpletatud y profundidad en las
asignaturas dedisefio curricular en la asignatura ddundamentos de disefo
instruccionaly en la asignatura deisefio, organizacion y desarrollo de actividades
para el aprendizaje de geografia e historia.

En estas asignaturas abordamos, en primer lugayuestionamiento acerca de lo
que tradicionalmente se ha primado en todos lgscalps. De esta manera, se
pretendia cuestionar o por lo menos someter a eldbdb aquello que se considera
imprescindible en un curriculo y cuales son losivost para llegar a ese tipo de
conclusiones.

Otra actividad que desarrollamos fue la de creastna propia programacion con
el fin de auto examinarnos y poner de relieve aualen nuestras creencias asentadas
acerca del ambito educativo y de los fundamentesidgben regir nuestra materia.

Por lo tanto, lo mas importante que hemos podderaler e interiorizar en estas
asignaturas es reflexionar y preguntarnos acerdasdmotivos que hay para considerar
algo més prioritario que otros elementos en eliculo. Este ejercicio es de gran
utilidad, ya que replantearse y cuestionarse @eztementos nos ayuda a mejorar en
nuestra labor docente.

1.5. EVALUACION Y MEJORA DEL APRENDIZAJE:

En este apartado competencial hemos podido compodiono desde el ambito de
las ciencias de la educacion se ha puesto en mancherosos estudios acientificos con
el fin de analizar los criterio, las creencias ¥ éijetivos que un docente puede tener y
posteriormente ver de qué manera los lleva la iggact

Por lo tanto, en este apartado se unifican losequns de evaluacién, innovacion e
investigacion para conformar un universo educagineel que nos podamos introducir
en las zonas mas escondidas, como pueden sernopijes que un profesor tiene y
sus creencias sobre la materia que imparte y dabeslucacion general; asi como
también cuéles son sus criterios sobre las evalnesj los estudiantes y en general
sobre lo que encierra el mundo educativo.



Del mismo modo, también hemos podido observar cdimersos investigadores
han disefiado ejercicios de tipo test para medistota los profesores como a los
alumnos.

En lo que a los docentes se refiere, los test gygaponen como el de Pratt o el
de Pozo, sirven para examinar las intencionesnci&e objetivos que un docente tiene
y ver qué porcentaje se da en diferentes categacer€a del ambito educativo. Este
tipo de ejercicios pueden llegar a ser muy pradostya que nos muestra el porqué de
la actuacion y de las decisiones que toma un pofels su ejercicio como docente.
Otra metodologia es la de entrevistar al profesama preguntarles acerca de sus
principios y credenciales sobre la materia.

En lo que respecta al alumnado, podemos decir ajgéversidad de test que nos
ofrecen diversos tedricos educativos, persiguemzar en sopesar la opinion de los
alumnos acerca de todos los elementos que confanmamateria desde los contenidos
hasta el profesor. Comparando los resultados, @atos datos extraidos del profesor
como de los alumnos. De esta forma, podemos Ikega&r un cuadro muy acertado de
las circunstancias que se dan en una clase y aderhasemos a través de un método
cientifico que avala objetivamente dicha investigac

La asignatura donde hemos desarrollado todas estapetencias, de manera
notable ha sido en la asignatura de evaluaciorgvamion docente e investigacion
educativa en geografia e historia.

En primer lugar hemos visto todo el abanico dei&soy metodologias mas
importantes que existen en el ambito de la eddnacique sirven para observar cuales
son los criterios de un profesor y sus accionescasio también la opinion de los
alumnos; todo esto con el fin de mejorar e inndeactividad docente.

En segundo lugar, hemos realizado un trabajo grgpal consistia en hacer un
estudio practico acerca de la situacién que seetilanna clase ente el docente, el
alumnado y los principios metodologicos e ideoldgide la meteria que imparte y que
dirige el propio docente.

A través de la realizacion de este trabajo, henodgdp comprobar lo dificultoso y
costoso que es realizar un buen trabajo de ineesbig cientifico. Evidentemente la
formulacién de las preguntas y la buena obsermagie se tengan juegan un papel
primordial a la hora de obtener los datos quefsa@n los propositos que inicialmente
nos habiamos propuesto realizar en dicho trabajo.
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2. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE PROYECTOS,
UNIDADES DIDACTICAS.

Este trabajo tiene como uno se sus objetivos ipates, defender una idea que
se sostiene bajo dos pilares.

En primer lugaraqui se argumenta acerca de la necesidad de imaanateria
de filosofia y sus ramificaciones como la étiazratte la secundaria.

En segundo lugase ofrece una metodologia activa y constructiviadeateria
combinada con sesiones expositivas. Evidentemsote,dos elementos que en esta
defensa apareceran concatenados, ya que si sedaferaler la necesidad de impartir
filosofia o ética en las aulas, debemos proponamuetodologia atractiva e implicativa
para el alumnado. La implicacion conllevard qus &umnos comprendan y se
conciencien realmente de la importancia de las nmatede ciencias sociales o
humanidades para sus vidas.

Esta necesidad acerca de la imparticion de laofiasen secundaria y de la
puesta en marcha de actividades de indole corsaucta a ser argumentadas
detalladamente a lo largo del trabajo. Es obvio mpgodemos defender una idea de
manera dogmatica y cerrada. Para que mi posic@ic@aprendida, contaremos con el
aval de diversos pensadores que reflexionan aderda importancia del pensamiento
filosofico y humanista en el campo de la educacion.

La tesis que yo defiendo en este trabajo es porlado la necesidad de la
filosofia en curriculo de secundaria y por otroolda conveniencia de impartir dicha
materia a través de metodologias novedosas. Pdedelasa de esta postura he escogido
dos trabajos realizados durante el curso que ve@ae este tem&n primer lugar la
programacion, en segundo lugat trabajo sobre minidad didacticaacerca de los
derechos humanos.

Aparentemente, ambos trabajos pueden parecer @goiatios; en cambio,
como veremos a lo largo del trabajo, no es asi.dasstrabajos tienen una estrecha
relaciéon y, ala limén, conforman la defensausstrada de mi posicién. Este trabajo
debido a la bitonalidad de mi tesis, cuenta conapartado de corte mas teorico y
ontolégico. Por otra parte, el trabajo evoluciom&i& un ejercicio mas practico en el
gue se ponen de manifiesto las actividades implestoncretas a realizar en el aula.

En lo que se refiere ka parte primeradel bloque tres, se aborda la cuestion
sobre la necesidad de impartir en secundaria raatdiiosoficas como ética la
secundaria obligatoria o filosofia y ciudadaniastdnia de la filosofia en bachillerato.
La reflexion acerca de la necesidad de impartiséfia en las aulas estara directamente
relacionada con varios aspectos que se han manejadste master. La cuestion es
mostrar como dichos aspectos avalan la necesidadajar la filosofia en la ensefianza
secundaria.
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El trabajo escogido para defender esta primera liledla tesis, ha sido el disefio
curricular, que realicé para la asignatura defgtiscurricular. Este trabajo centraliza y
argumenta mi postura acerca de la necesidad detimpasofia en secundaria. En mi
trabajo de disefio curricular se abordaron temastate® como la preeminencia
educativa de las ciencias o la minusvaloracioradditmanidades y ciencias sociales en
muchos ambitos del orbe social y educativo.

La segunda partede mi tesis esta conformada por elementos madiquacy
técnicos sobre las actividades mas pertinenteaseque los alumnos se impliquen en la
materia y aprendan a través de su propio trabaj@ Rsta parte concreta de la tesis he
escogido retomar mi trabajo sobre el disefio denidaagl didactica. EI motivo de esta
eleccion es que en mi unidad didactica aparecevidarles que exigen la participacion
e involucracion del alumno en la materia de étdgdemas, mi unidad didactica aborda
el tema de los derechos humanos que resulta muyuopopara la defensa de tesis
acera de la necesidad de la filosofia y ética asnaulas. Los derechos humanos se
mantienen como una linea de trabajo transversal @signatura de ética.

3. REFLEXION CRITICA SOBRE LAS RELACIONES
EXISTENTES O POSIBLES ENTRE LOS PROYECTOS
SELECCIONADOS.

El mundo de la educacion ha estado y sigue estwmdetido constantemente a
clichés y mitos que le impiden, en muchas ocasjoseguir avanzando en su mejora;
ademas todas estas falsas creencias generan idmamisy negativa de la educacion en
un porcentaje muy alto de la sociedad.

En el punto primero, ya sefialamos, que las ideadrgdicionalmente han sido
mayoritarias en el mundo de la educacion, poco @ pm@n ido perdiendo fuerza y
abriéndose otros caminos de investigacion que apadeas novedosas en torno al
mundo de la educacion y mas concretamente en losgquefiere a los procesos de
ensefianza- aprendizaje.

Si descendemos al terreno concreto de las matgrtakemos ver como los
clichés y las creencias asentadas por la tradig@ducen escollos en determinados
ambitos. Uno de esos ambitos que sale siempre dieaflo de las creencias
mayoritarias son las humanidades y por ende lagasiras relacionadas con el
pensamiento como ética o filosofia.

Tradicionalmente se ha dado mayor importanciawaldo de la técnica y de las
ciencias empiricas en el campo de la educacién.atgementos para defender esta
hipotesis son de diversa indole; entre los maserwes esta el de justificar que las
ciencias tienen salidas productivas y que las hidades nos son factibles desde el
punto de vistas productivo (cabe sefialar la mifiaae que se hallaba dentro del
dominio publico y que rezab#as carreras con futurohacienda clara alusion a las
carreras relacionadas con las ciencias empiricasory las ingenierias.). Otros
argumentos son los de considerar de vana impoataondo el contenido que es propio
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de materias como ética, filosofia o cultura clasieecara a la resolucién de problemas
para un adolescente en su futuro mas proximo.

En definitiva, podemos decir que ha predominadamerchos ambitos, una
vision exclusivamente utilitarista de la educaciBmidentemente esta, a mi juicio, es
sectaria y peligrosa. El riesgo de esta posiciddaspor varios motivos. Una razén de
peso es que la educacion contemplada desde estie anges completa ya que educa a
los alumnos en una faceta de lo humano como socidasias y lo concerniente a la
tecnologia. La clave es que el ser humanos estpumsto de mas competencias e
inquietudes que no responden a la ciencia empiriada tecnologia.

El campo de la educacién debe cubrir todos losciéspale la persona, de lo
contrario estaremos ante una educacion incomgtetaello, debemos revelarnos ante
posturas sumamente pragmaticas, utilitaristas o quensantes que apuestan por una
educacidon mas bien cientifica y técnica en detrimeate otras disciplinas. En los
altimos tiempos, parece que estas tesis tan suntamientifistas han ido remitiendo en
pro de movimientos que abogan por volver a daerabtio de las humanidades, como
filosofia, una importancia equivalente a la destraterias del curriculo.

La cuestion se halla en una reflexion profundaat@ater ontolégico acerca de
lo que ha sucedido en paises como Estados unidgisom donde hubo un tiempo donde
la tecnologia y la ciencia copaban el ambito edveaobre manera. El resultado fue
gue en estos paises se percataron de que lasasaterempiricas como la filosofia, la
ética o el conjunto de las ciencias sociales no sefvian para adquirir conocimientos
culturales de diversa indole, sino que ademas dshian elementos capitales como la
l6gica, la psicologia o la comunicacion.

Por ello, se habla de que en estos paises ha edapazeesultar un posible
florecimiento de las ciencias sociales y de lasdnidades. Evidentemente, las ciencias
siguen teniendo mas cabida dentro de los curriguls los deseos de los estudiantes
para su futuro. El punto cardinal en este asuntevéar el volver a tener una idea
positivista del mundo y por extension de la edudmacDonde se genera una idea de la
ciencia como arma omnipotente para el ser humame@seghara conseguir todo tipo de
fines incluida la inmortalidad.

Esto Ultimo puede parecer una exageracion, petosemomentos algidos del
positivismo se llegé a tener una idea de la cienoi@o algo casi divino y capaz de
todo. Detras de estos pensamientos podemos entastigrandes catastrofes humanas.

Obviamente, este trabajo para nada se muestraadordrla imparticion de las
ciencias empiricas dentro de las aulas. Esto absdardo. La ciencia es completamente
necesaria pero no debemos convertirla en un faotlmpoderoso que acabe por borrar
otras caracteristicas de lo humano que no sonficast

Educar no solo es transmitir concretos ya seditlodefia o de quimica. Educar
es ensefiar a reflexionar y a ser critico con toutidos los avances cientificos. Un
ejercicio imprescindible que debe realizarse enaehpo de la docencia es ensefar a
reflexionar, a tener espiritu critico y a ser aotén.

La ciencia y la técnica deben ir siempre acompafidéauna reflexion critica
que se detenga a meditar acerca de los pros ysdmidra que cualquier innovacion
técnica o cientifica puede tener. En este sentddamgrescindible que los alumnos
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adquieran esta capacidad critica y entiendan quguaé de importante un avance
cientifico como las reflexiones y criticas que prgdnerar el mismo.

Todos estos elementos son imprescindibles pardagubumanidades ocupen,
con toda la legitimidad del mundo, su lugar dewleb curriculo. Para solucionar este
problema hay que ensefiar a los alumnos la impadatalecestas materias para el ambito
de lo humano, a través de ejercicios practicos.

Autores célebres como el filosofo Heidegger (1928)oga por no reducir lo
humano a laechné El humano tiene una dimension metafisica y ogioBbque como
existente le distingue del resto de los animaledadéerra. EI hombre es un ser
proyectado hacia el futuro y debe ser conscientdlde

Evidentemente, el hombre es existente en tantsguexistencia esta mediada
por la capacidad de tener que estar tomando deesien todo momento. Por légica es
indispensable que los alumnos adquieran conocioseggnuinos de lo humano como
son su existencia y las caracteristicas de la misma

Estos conocimientos son tan indispensables conos o naturaleza empirica.
La cuestion es que este tipo de conocimientos ;\puede abordar la ciencia porque no
son de su competencia, los debe abordar la filgofh metafisica ya que es la materia
gue se ocupa de este marco del saber.

Realizar introspecciones filosoficas, como éstadaya desmontar ciertos mitos
gue se han generado sobre la importancia curridédaunas materias sobre otras. Si
prestigiamos unos ambitos del curriculo en detrimele otros, estamos impartiendo
una educacién y preparacién muy parcial y sesgadalps alumnos. Por ello, creo que
antes de comenzar el curso de cualquier asigngtursea de ciencias sociales o de
humanidades, seria oportuno plantearse unas pesgoirgvias acerca de la importancia
de estas asignaturas. No me refiero a planteaudstion en torno a la utilidad de estas
asignaturas sino a mostrar a los alumnos el malévta importancia de estas materias
para su preparacion.

En las ciencias empiricas, al ser mas visualessneeesario plantear este tipo
de ejercicios, en cambio en la filosofia al haberchas abstracciones, el alumnado
desde un principio puede encontrarse un tanto gereln torno a la importancia que
tienen para su formacion las asignaturas de huradesdo ciencias sociales.

Si desde un principio logramos poner a los alumaossituacion sobre la
sinificatividad que tienen las humanidades y tazlque representan desde el punto de
vista humano, creo que habremos dado un paso detgjgque nos dard impulso para
gue la materia no acabe siendo menospreciadastalds por nuestros alumnos.

El problema se da cuando los docentes de ciemutéases o de humanidades no
son conscientes de que a los alumnos hay quentitintess el valor de la materia a
impartir previamente al ejercicio de dar clase. rRuchas ocasiones, los docentes
ignoran este aspecto y deciden volcarse de manetadica y mecanica, desde el
minuto uno, en el grueso de la materia. En el fort#olo que se trata es de hacer
protagonista al alumno desde el comienzo de |agslale esta manera despertaremos
su implicacion.
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Otro factor a nuestro favor, para este tipo deséfia sobre la docencia, son las
materias con las que trabajamos, las cualesestaprmucho al debate y el alumno
puede sentirse implicado. En definitiva se trata ypoa parte de intentar mostrar al
mundo, desde nuestra posicion, que las humanidgdies ciencias sociales son
imprescindibles para una buena y completa educa&am estudiante.

Por otra parte, debemos reestructurar el modusogea la hora de hacer ver al
alumnado el porqué de estudiar una materia de iaerspciales o humanidades.
Probablemente la posicion tradicional de explicangmisivamente los motivos, no
convence ni da buenos resultados, por ello estefliagte a través de su implicacién
activa el que debe descubrir, con ayuda del profesomotivos para estudiar estas
materias.

Como hemos sefialado anteriormente, en el punto wus,de los trabajos
escogidos para el desarrollo de este punto haetidsefio curricular que un servidor
realizo durante el master. Este trabajo se realiide la asignatura de ética, impartida
en cuarto curso de secundaria. En dicho ensagb®edo una reflexion general sobre la
signatura. En este primer apartado se trataronstemao la relevancia y los valores
propios de la signatura.

Las reflexiones acerca de la signatura fueron saria

En primer lugarse comparo la asignatura de ética y la necesidachpartirla
en secundaria con respecto al resto de las asrgeaen especial a las asignaturas de
ciencias.

En segundo lugase hizo hincapié en trabajar el tema centralalasignatura
de ética que es el conocimiento de las normas s®rdé diversas culturas y la
diferenciacion entre lo que es la moral y lo qudaestica. Ambos conceptos suelen
confundirse habitualmente; cuando se debe dejap dae la ética es la rama de la
filosofia que estudia las normas morales.

En tercer lugar,se insistio en la necesidad no solo de estudemt&amas
morales de otras culturas sino de someterlas iaac§itdebate. En este sentido, a la
asignatura de ética debe fomentar una visiorcaritiautbnoma de las diferentes leyes
morales que rigen las sociedades. Se debe evitagra asimilacion de conceptos.

En cuarto lugar se analizaron los diversos procedimientos cuaies
existentes para impartir la asignatura de éticapugele impartir desde un punto de vista
académico donde se prima la conceptualizacion dualria, hasta una perspectiva
social politica que ponga el acento en la crititangflexion individual.

15



En el punto doslel trabajo se abordaron los principios legistaiy el marco
legal sobre el que esta regida la asignatura emfucatico-civica. En este apartado
comprobamos que la asignatura de educacion étitmacse encuentra estructurada
curricularmente entorno a seis apartados diferentes

El primerode ellos versa sobre los contenidos comunes dsidaatura. En este
apartado se abordan temas esenciales de la étreason la libertad o la justicia. Este
punto sirve para afianzar bien las bases de |laaisitp para el alumnado.

En el segundo bloquee tratan los temas de libertad y responsabilidatbos,
temas capitales ya que esconden la esencia déstareta humana que es decidir y la
responsabilidad que ello conlleva.

El tercer bloqueesta dedicado a lasorias éticas y los derechos humarteste
punto es clave, ya que se tratan el conjunto déeetadas éticas mas importantes de la
historia. Ademas, se reserva un espacio exclusiva pl tratamiento de los derechos
humanos. Esto se debe a que los derechos humamesemgtan un tema capital, tanto
para la formacién de alumnados como para la geiderde debate.

El cuarto bloquese ocupa de un tema tan transcendental corf@odesnocracia
y los valores constitucionaleEstos temas enriquecen el contenido ya que fopagr
de nuestra realidad y se prestan sobremanera aedébague refuerza el trabajo y
reflexion autonoma asi como también la implicadéhestudiante.

El quinto bloqueleva por tituloproblemas sociales del mundo actuah este
apartado se abordan temas relacionados con dilétiass de nuestro tiempo como por
ejemplo es el uso del burka en paises occidentakiss temas son completamente
enriquecedores ya que se prestan al debate y augjaeel interés de los alumnos por
reflexionar para después emitir su opinion arguaier@nte en un debate.

El sexto apartadaborda la tematica de la igualdad entre hombresijgres.
Realmente, este tema es muy importante ya quecttteote la igualdad entre hombres
y mujeres se ha establecido como un principio mogaencial dentro del
comportamiento ético imperante en occidente. Ee aptartado se pueden establecer
comparaciones con oriente, donde la situacion eg dsiinta. Ejercicios como estos
pueden ayudar a mejorar e incrementar la implica@é los alumnos en la materia.

Como podemos observar, el material para la asigmale educacién civico-
ética, contemplada en la legislacion es bastantgleto y lo mas interesante es que
todos los temas estan relacionados entre si, I@epumite obtener una vision general y
relacional de la ética.
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OBJETIVOS DE LA FILOSOFIA EN SECUNDARIA:

Partel

Retomando el trabajo de disefio curricular, puedardgue los objetivos
perseguidos, son los mismos tanto para ética carm fjosofia y ciudadania o para
historia de la filosofia.

En primer lugarel objetivo primordial es mostrar al alumnado queser
humano tiene una dimension metafisica y trasceadgoe debe ser estudiada y
comprendida, puesto que es algo genuinamente humano

En segundo lugarel alumno debe aprender un corpus de conocingento
minimos de la signatura en cuestion. Este aspscte@esario, ya que las disciplina de
filosofia y sus vertientes como la ética tienercuarpo de conceptos, ideas y teorias de
pensamiento que constituyen el armazoén de la ragteniyo conocimiento es necesario
para generar un trabajo autbnomo en la materigante del alumno.

En tercer lugar la materia de filosofia y sus vertientes debe gardebates en
torno a temas relacionados con la materia. Lostdeldeben tener una preparacion
previa por parte del alumnado. Con los debatesitemta promover el pensamiento
critico y autonomo asi como también que los alunseoisvolucren, motu propio, en el
tema abordado. La materia de filosofia, en estédggen conforma un escenario muy
propicio para cambiar la estrategia tradicional digse direccional y puramente
académica.

En cuarto lugar es que los alumnos sepan leer y comprender tameate
determinados textos de filosofia con dos propogitorme. El primero es que afianzar
los conceptos aprendidos en clase y en segun@o éggyque aprendan a interpretar
textos de manera personal y critica comparandmtran interpretaciones.

EVALUACION:

Para evaluar la asignatura de ética no solo detmtar la nota de la prueba
escrita, realizada tras el final de una unidadalida, sino que la intervencion y previa
preparacion de los debates también sera evaluable.

Con respecto a las asignaturas de filosofia y diawliz e historia de la filosofia,
evidentemente los examenes tradicionales tienen peas por razones obvias; en
primer hay mayor cantidad de materia y mas profundam segundo lugar, como el
nivel es mas alto, las pruebas escritas deben temgreso mayor. No obstante la
realizacion de trabajos o los debates en clasendsdapiir contando para la nota.

La insistencia en la importancia de los debateglytrdbajo de textos y temas
por parte del alumno, se debe a que en la materfdosofia y en todas sus vertientes
curriculares, el debate, la interpretacion y elstioeamiento de lo que se da por
sentado, son elementos basicos de la misma.
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Ademas, debemos considerar que el método tradlaienaprendizaje basado en
el emisor, el receptor y el contenido en parte, deanostrado que tiene muchas
carencias, una de ellas es caer en un aprendieajga superficial y memoristico.
Probablemente la clave se encuentra en que losakiaprendan a través de su propia
creacion y trabajo.

ESTILO CURRICULAR:

Como hemos mencionado anteriormente, dentro de sguieena curricular
intervienen siempre las cinco perspectivas quesfdacman. Lo que sucede es que en
pro de los planteamientos y principios del profesarcurriculo es enfocado de manera
gue unas perspectivas prevalezcan sobre otras.

En el caso de mi disefio curricular, aplicado péca@unque seria homologable
para filosofia e historia de la filosofia, he ddesado que en mi curriculo deberia
prevalecer la perspectiva a socio-politica, didacyi académica.

Las razones para que estas tres perspectivas juaegygapel fundamental en el
disefio del curriculo son las siguientes:

En primer lugar las asignaturas de filosofia contienen una skxieonceptos y
de corpus de conocimientos que son necesariosdgrrenposteriormente se pretende
que el alumno realice trabajos auténomos sobrstiones de la materia. Por ello, la
perspectiva académica juega un papel fundamental disefio curricular.

En segundo lugampodemos decir que, a pesar, de ser necesarmmetimiento
de los conceptos clave de la materia, esto nofeigmue debamos seguir las leyes
tradicionales de la ensefianza que son la merartisigs de los conceptos por parte del
profesor a los alumnos. Por ello la perspectivaatida, en mi curriculo cobra una
importancia especial, ya que la utilizacion de mekogias novedosas y de corte
constructivista que alimenten la implicacion deinaho en la materia y la optimizacion
de su aprendizaje de la misma, son esenciales ghapaen funcionamiento de la
asignatura.

En tercer lugar es necesario considerar que la perspectiva gatitica en un
curriculo de filosofia, cobra una especial relelmporque en este tipo de materias se
debe concienciar al alumnado de la situacion soplitica y cultural en la que se
encuentran; para ello se busca como fin que elraduaprenda a cuestionarlo todo y
aumente, de manera progresiva, su espiritu refleon sus posteriores etapas vitales.
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OBSERVACIONES

Como se ha podido comprobar en la primera partéldgue tercero, la mision
fundamental ha sido explicar las bases tedricabgoficas por las que la materia de
filosofia, ética o historia de la filosofia debenrhar parte del curriculo de secundaria.

Probablemente, en la docencia falta un discursagesbre las humanidades y
ciencias sociales, que se plantee una serie degos basicos sobre estas materias. El
resultado es una mala comprension de estas nsaperiduena parte de la sociedad.

Mi propuesta es avanzar en esta serie de reflexiiosoficas que se preguntan
acerca de la importancia y necesidad de las humaesdy de las ciencias sociales para
la vida humana. Un buen planteamiento curriculami guicio, debe empezar por ahi,
antes de nada.

En mi proyecto de disefio curricular, la figura gedfesor juega un papel clave,
ya que se encarga de dirigir la clase en todosagpectos. Pero lo cierto es que
considero conveniente cambiar la figura tradidiatel profesor, entendida como la
persona sabedora de la materia, que se limitaxeluseva a emitir contenidos
verbalmente.

En la actualidad, se ha demostrado que existentipade figuras de docente,
en las que el profesor sigue dirigiendo las clgze®) les otorga un mayor espacio a sus
alumnos para que puedan alcanzar la posibilidagederar un trabajo autbnomo con el
que realmente se identifiquen. En este sentidoiastas apostando por la figura de un
profesor que facilite a los alumnos su espacia pae se dé el aprendizaje propio de
los alumnos. En el caso contrario estariamos anfigura del profesor transmisor que
se limitaria a la transmision lineal y directa daeaeptos.

Se considera necesario, que en las asignaturdssteif, el alumno se enfrente
personalmente al texto. El motivo es que la inetgmion y la reinterpretacion de textos
es un ejercicio fundamental en filosofia que pe¥miiescubrir constantemente
elementos nuevos dentro del texto; este factorealien el pensamiento autbnomo y
critico del alumno.

Por lo tanto, he de decir que en mi idea acercdadensefianza de las
asignaturas de filosofia, el alumno debe jugar ajepfundamental, ya que una de las
maneras mas productivas y fructiferas para quallosnos aprendan, es que lo hagan
a través de su propio trabajo y de sus conclusiones

Parte 2

En esta seccibn vamos a analizar el tipo de meigtol que permita la
realizacion de actividades implicativas y que fotaerel trabajo autbnomo del alumno
y su capacidad de enfrentarse a los problemas tpardepn los textos éticos o
filosoficos. Si convertimos la materia de filosofem una asignatura puramente
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conceptual, donde el alumno simplemente se limiteseuchar las lecciones del
profesor, podemos hacer de la filosofia una asigaataburrida y un tanto
desustanciada.

Para que los alumnos comprendan correctamentefaeptos de las unidades
didacticas es necesario que se sientan particgpdgldos conceptos y que comprendan
gue ellos mismos forman arte tanto de a ética cenla filosofia, porque son materias
puramente humanas.

Si logramos que, a través de actividades de tipwstoactivo los alumnos
consigan investigar un tema filoséfico a travésadiectura de textos concretos y de las
clases del profesor, el alumno extraiga sus pramaslusiones y las ponga en comun
argumentalmente, habremos realizado una labor teceralmente inteligente y
fructifera.

Evidentemente, la clase no puede conformarse satandel trabajo personal de
cada alumno, sino que también deben realizarsexkxpositivas en las que el docente
exponga el corpus de conocimiento esencial de waidad tematica.

Por lo tanto, en lo que a la metodologia se refietedocente debe saber
combinar con atino la clase expositiva con el falradividual de cada alumno. Este
ejercicio es complicado ya que se juntan muchaerf@as como la conjugacion entre el
temario a impartir y el tiempo disponible para ello

Las actividades implicativas que podemos poner arcima son diversas. La
generacion de debates, la realizacion de trabajbeesun tema ya sea en grupo o
individualmente, la formulacién de preguntas enlipalpara invitar a la reflexion a los
alumnos y los estudios de caso. Evidentementes esin algunos de los muchos
procedimientos que existen para aumentar la impbéoadel alumnado.

El profesor de humanidades y ciencias sociales deb&onsciente de que su
materia no es independiente de otras; asi puesplitar filosofia es necesario tener
conocimientos de historia y de historia del arta.duestion fundamental es que las
materias del ramo estan relacionadas, por elleiaxias sociales y las humanidades
gozan de una complejidad que debe ser comprempadidal alumno para una buena
asimilacion de cualquiera de estas materias.

El trabajo escogido para defender esta parte ddajiw que aborda la
metodologia activa e implicativa en la filosofia $ido mi unidad didactica realizada
para el practicum I,

En este trabajo se disefia una unidad didactica alsignatura de ética
impartida en cuarto de E.S.O. El tema escogido ghrdesarrollo de mi unidad
didactica fueron los derechos humanos.

Precisamente, los derechos humanos conforman guélinndamental dentro
de la filosofia y mas concretamente en la asigaate ética.

Los motivos por los que he escogido este tema aoosv

En primer lugarlos derechos humanos pueden ser enfocados a tlavies
lineas de docencia que he defendido en este trabajo
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En segundo lugarlo derechos humanos conforman una tematica eapl
rica respecto al conjunto de las ciencias sociales.

En tercer lugar los derechos humanos se prestan mucho a laaealiz de
actividades que tengan como epicentro la intergengiparticipacion del alumno, por
lo que son un factor para incrementar la implicadél alumnado.

En cuanto al primer puntguedo decir que los derechos humanos pueden ser
un claro ejemplo para poner en practica los priosigue hemos desglosado en la parte
primera del apartado tres del trabajo.

A través de los derechos humanos los alumnos puggtener una vision muy
directa de la necesidad de estudiar elementos@semcientificamente empiricos, sino
gue pertenecen al orbe de la ética, de las hun@esdade las ciencias sociales.

Los alumnos ven los problemas y las diferencias guisten en torno al
fendmeno de los derechos humanos en el mundo.algsta a que los alumnos tengan
mayor capacidad de reflexion y detenimiento amtandlisis de cualquier tipo de
fendmeno social como son los derechos humanosag,esomo los derechos humanos
se prestan de manera destacable a la realizacidaldg¢es y a que se plasmen en clase
un abanico de argumentos que pueden enriqueceaidadudidactica y el interés de los
alumnos por la misma.

En lo que se refiere al segundo motivace referencia a la idea de que las
ciencias sociales y las humanidades, en buena meifithien mucha relacién y para
conocer el surgimiento o el principio de los desschumanos es necesario conocer el
espacio geografico y el momento historico, sociallyual en el que se produjo.

En cuanto al tercer motiveenalado, lo cierto es que la unidad didactickosle
derechos humanos es muy propicia para generar edelgdictos que son de plena
actualidad y que sirven para fomentar la idea sralomnos de que son ciudadanos y
pertenecen a una sociedad con unos determinadbkemas éticos de los que todos
somos participes.

En cuanto a la metodologia utilizada para la ingart de esta unidad
didactica, podemos decir que es homologable a giggltema de ética o de filosofia.

Una primera fase, antes de comenzar con el cogpuasrbcimiento de la unidad
didactica, consiste en sondear la situacion eseglaver qué idea o conocimiento tienen
los alumnos acerca de la unidad didactica que etemie impartir, en este caso los
derechos humanos.

Para comenzar con esta primera aparte es necdeamalar preguntas en
publico sobre los derechos humanos. Con esta aetidocente intenta introducir a la
clase en el tema. Dependiendo de la efectivided lgpyan tenido las preguntas, el
profesor debera profundizar mas o menos en loseposncompases de la unidad
didactica.

En una segunda fase, el docente deberd hacerngaibdico algun fragmento
destacado de textos que tengan correlacion conidad didactica. Este ejercicio sirve
para que los alumnos intenten comprender los tegtgsor lo menos retener lo
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elementos clave con el fin de que reafirmen pasteente la comprension de la unidad
didactica.

En la tercera fase llega la parte expositiva equia el profesor expondra los
vértices principales de la unidad didactica. Ee esiso se explicaran: el origen de los
derechos humanos, las categorias 0 generacioneksd@erechos humanos, el
funcionamiento de la O.N.U y los problemas actudiedos derechos humanos en el
mundo. Como hemos sefialado anteriormente, lassobxg®sitivas no significan que el
profesor se dedique a emitir contenidos y los ahsrse conviertan en puros agentes
pasivos de la clase.

Dado que las sesiones expositivas ocupan el grdeska imparticion de la
unidad didactica, ésta debe contemplar al alumnmocan agente activo en la
explicacion. Esto significa que los alumnos deben cnsiderados como agentes
activos en las clases expositivas. Por ello, se gebguntar a los alumnos para que
expresen su opinidn; de esta manera alimentamiogicacion.

Las clases expositivas deberan ir acompafiadas dealiaacion de ejercicios
practicos sobre lo dado en cada sesién expositiva. vez finiquitado el apartado
dedicado a las clases expositivas, la unidad dadacdebera finalizar a través de la
generacion de debates y ante una prueba escrita.

La generacion de debates, es una técnica implicatapital para que los
alumnos se involucren en la tematica expuestaetm@da consiste en formar grupos de
alumnos en los que se trabajen los argumentos dehate concerniente a lo explicado
en la unidad didactica; en este caso los dereamosimos.

Una vez que los grupos han trabajado este debatwtia de los materiales
trabajados en clase y de los textos pertinentedel@hte comienza para toda la clase.
Cada grupo expondra unas ideas acerca del tem&yiposente el debate se abrira a
todos los alumnos de clase, con el fin de quevatgyan y escuchen los argumentos de
los demas.

Sin duda este ejercicio es muy interesante, ya auevés del debate se
refuerzan y se llegan a manejar los conceptandfitos en las clases expositivas, lo
que significa que se han reforzado los conocimgstibre la unidad didactica que se
precie. En caso de que los alumnos nos e deciddaraenir, el profesor debera llamar
a los alumnos por lista, con el fin de avivar ddate.

El trabajo de cada grupo en la preparacion deltdelasi como también la
intervencion individual de los alumnos en el delsltieerd mediar en la nota evaluativa
de la asignatura.

Finalmente, se realizard una prueba examinadora $alinidad didactica. Esta
prueba servira para comprobar la asimilacion deegtos por parte del alumnado. Esta
prueba contara con un mayor peso para promediaota final.

En los temas que considere el profesor que tienanmportancia sobresaliente,
éste puede ofrecer una serie de cuestiones redsrenidicha unidad para que los
alumnos puedan escoger una de ellas con el fiealizar un ejercicio monografico.
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OBSERVACIONES.

Todo este conjunto de actividades constructivaseyirdplicacion para el
estudiante como son el debate, las preguntas adaBzen publico, el trabajo grupal o
los trabajos monogréficos; pueden ser aplicadatodms las asignaturas de filosofia,
aungue con notables diferencias; ya que en losogsussiperiores el temario se
incremente ay hay que atender a este factor.

Todas estas actividades van en consonancia cdedadefendida en este trabajo
sobre la necesidad de concienciar y de implicdagmaterias de humanidades y de
ciencias sociales a los alumnos. El mejor métata ponseguir este objetivo es que
ellos se percaten de que estas materias formangmdgu ser existencial.

Si seguimos aplicando exclusivamente los proceditoge tradicionales de
enseflanza-aprendizaje, comprobaremos que los prableque existen de
distanciamiento entre el alumnado y las asignatieasumanidades o ciencias sociales
no se solventan.

4.CONCLUSIONES:

Este trabajo ha tenido dos objetivos principalesr Bn lado defender
argumentalmente la necesidad de impartir mategasudhanidades y ciencias sociales
en la etapa de secundaria. Con ello se ha intentadsirar los problemas que existen
en la sociedad con respecto a estas materias qumisasvaloradas y consideradas de
segunda categoria en muchas ocasiones.

En segundo lugar el trabajo ha tenido como intenca@mparar la implicacion
del alumnado con el estatus de las asignaturaardartidades y de ciencias sociales.

Evidentemente, si la filosofia, la ética o la histono consiguen implicar o
llamar la atencion del estudiante, estamos entksala de un fracaso. Por ello, en mi
trabajo intento ofrecer un diagnoéstico de la sitwa@ctual. El problema fundamental
reside en seguir utilizando métodos completamenaidicionales que se basan en la
transmision directa de conocimientos.

En este tipo de metodologias el alumno carecerd@agonismo lo que le
conduce al aburrimiento y a la falta de interéslaanateria. Si esto sucede, habremos
fracasado.

Por estos motivos, la segunda partes de mi talzaglirigida a la aplicacion de
metodologias implicativas para el alumno. Estoignque debemos transitar de un
modelo exclusivamente ecdémico basado en la mansmision de conceptos a un
modelo distinto en el que el alumno cobre mas gartsmo en su auto aprendizaje.

Por lo tanto tenemos que escapar de la idea toadicbasada en el modelo
conductista que se basa en la actuacion de ttesesacel emisor que proyectar la
informacion verbalmente sobre el receptor y ésteebel papel de agente pasivo que
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absorbe la informacion recibida. Evidentemente, esguema, en parte, esta algo
obsoleto.

Por el contrario, existen nuevas metodologias dkerorconstructivista que
insisten en la idea de que se aprende lo que Isgdrgoor ello es necesario implantar
actividades que desarrollen el propio trabajo afedlumnos; conjugando las clases
expositivas con las conclusiones y el trabajo dauennos realice de forma auténoma.

Si realizamos bien este tipo de actividades ob&nds tres resultados
favorablesEn primer lugar el alumno habra conseguido comprender la mabeoipia
de la unidad didactic&n segundo lugarestamos consiguiendo que el alumno se sienta
autosuficiente y vea reflejado en su trabajo sugips conclusiones y por ende su
propio criterio.En tercer lugarel alumno obtiene un aprendizaje profundo (Ramsten
1992) en contra de un aprendizaje superficial (8id@®93) que se caracteriza por su
caducidad.

El epicentro de estas cuestiones, como hemos atiiadin el trabajo, se halla en
el disefio curricular que cada profesor desea egalien un disefio curricular se puede
contemplar la idea o creencia que un docente 8ehee su asignatura. Aqui surge una
cuestion compleja, ya que se debe decidir sobreegué mas importante de mi
asignatura y qué procedimiento es el mas pertinente

Numerosos autores han mostrado en sus teoriadelm®erdos que deben ser
prioritarios en la realizacion de un curriculo.

En este sentido nos encontramos con el modelonaci@yler, 1949) que
apuesta por primar sobre todos los elementos dgkalo los objetivos, estos deben
estar bien definidos y prefijados de antemano. Dmisma forma, nos encontramos
con otro tipo de interpretaciones menos radicalesntundentes; por ejemplo aquella
que considera a los objetivos como algo importpet® no mas que otros factores
como el proceso de evaluacion o las estrategiassiianza-aprendizaje (Taba, 1961).

El modelo de Wheeler (1967), contempla el disaeftaaular como algo ciclico
en el que se combinan cinco elementos: procesenskfianza aprendizaje, procesos
de evaluacidn, andlisis de la situacion iniciagnidficacion de propdsitos y seleccion y
organizacion de contenidos. EI modelo de Wheeleralgja bastante del modelo
racional de Tyler, ya que dentro de sus cinctofas aparece el analisis de la situacion
inicial. Esto quiere decir que su modelo no eshammético como el de Tyler puesto
que se abre al devenir de los acontecimientos.

Evidentemente para la idea que yo defiendo enabajo, me muestro partidario
del modelo de Wheeler, porque si estamos insthtiem la implicacion del alumnado
como factor clave para el aprendizaje del misma podemos plantearnos unos
objetivos fijos antes de conocer el aula en lav@mos impartir clase. Si el alumno va
a adquirir protagonismo para su implicacion, debgresperar a ver la situacion inicial
gue se nos presenta. De esta manera estamosmanttr un curriculo mas flexible y
abierto a los cambios que la situacion concretalgp@xigir. En la educacion no se le
puede cerrar la puerta a la improvisacion.

Desde el punto de vista de la filosofia, como niaigue intenta adentrase en lo
profundo y en lo desconocido, si verdaderamenteosaroherentes, nuestro modelo de
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disefio curricular no puede venir amparado por tapyestas de Tyler, ya que como
sostiene el modelo naturalista (Walker, 1986), a@asible determinar unos objetivos
firmes y prefijados, de antemano, porque en elddod objetivos curriculares que nos

marcamos, como hemos visto a lo largo del trablmogue indican son nuestra

particulares creencias e ideologia acerca de |csinéfica y de lo que debe ensefarse
en esa materia. El modelo de Walker no es présarjsino que describe la tipologia

de trabajo curricular que se realiza en determimadmento.

Evidentemente, en este trabajo se exponen unadpeincipios que pueden
ser interpretados como una serie de objetivosatuares previos a desarrollar. Esto no
es cierto, ya que lo que se plantea es un defimsas humanidades, mostrando que
ocupan un terreno concreto en la esfera delo humaeootras materias como las
ciencias empiricas no son capaces de abordar, @@eguncillamente no son de su
competencia.

Posteriormente realizo un diagnostico de la siiraceal de las materias de
ciecnias sociales y de humnidades en la actualidadierto es que habitualmente se
cuestiona la valia por estas asignaturas y lo gdeaiodo es que esta idea ha caldo
bastante en la sociedad. Este fendmeno es predewmmue denota una vision de la
vida exclusivamente técnica y utilitarista. Estqpame que muchos humanos han
olvidado su caracter transcendente y espiritual.

Por lo tanto, a tenor de los resultados resultdese que las ciencias sociales y
las humanidades tienen el mismo valor académicoejuesto de las materias. El
problema es que este hecho no esta siendo comgognati la sociedad. Ante semejante
problema, veo una posible solucion enfocada delsdmleito educativo. Creo que ir a
este punto es atacar el problema en su origen.

En el presente hemos detectado que las asignaterhemanidades y ciencias
sociales causan desapetencia y distanciamientochaswalumnos. Por lo tanto, hay
que pensar que las diversas metodologias utilizadasstan llegando a los alumnos,
esto significa que no se sienten implicados y er@es toda la magia e importancia que
tienen estas asignaturas cae en saco roto. Pardos@ar este problema un elemento
fundamental es cuestionar es sistema tradiciorsddmaen la clase expositiva y en la
transmision directa de conceptos.

Por todo ello, en este trabajo se propone comoci8muel cambiar de
metodologia. Es necesario que en estas materiasaleen actividades donde el
alumno sea el protagonista y se llegue a sentplicado. EI camino para logara esto
consiste en ir hacia un tipo de actividades masstoactivistas, que potencien el
aprendizaje a través del trabajo del alumno esilgnatura.

Probablemente el camino sea largo, pero si empezadesde la docencia a
cambiar las estructuras metodoldgica vigentes,aqaigin dia, el alumnado en su
mayoria comprenda la importancia de sumergirse @&n diencias sociales vy
humanidades. Esto supondra un cambio mas gendna Boperspectiva social que se
tiene de estas materias.
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