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Abstract
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The aim of this paper was to understand how teachers work with children with special needs
and how their work can affect the child. More specifically the focus was to look at how
teachers work in a class where there are children with special needs, how teachers ' practices
relate to a categorical or a relational perspective and how the teachers' working effect the
student. Five teachers were selected by a convenience sample due to reasons of availability
and the interviews were based on semi-structured forms. Teachers' statements have been
analyzed based on a categorical and relational perspective and conspiracy theory. The result
shows that teachers have both a categorical and relational approach and that they are not
consistent in how they think and act in relation to the perspectives, whether it is about how
they deal with differences in a class, how they look at the diagnosis significance or if they
advocate inclusion or not of children in need of special support. The results also shows that a
categorical approach can be likened to the negative stamping when there is danger of
exclusion and stigma and that a relational perspective can be likened to positive stamping
where the child instead feel valuable.

Keywords: categorically perspective, relational perspective, negative stamping, positive
stamping, special education
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1. KAPITEL - Inledning
Hur behandlas barn i behov av sarskilt stod i skolan och hur paverkar larares olika sorters

bemdotande och arbetsséatt barnet? Den problematik jag intresserat mig for i arbetet med barn i
behov av sarskilt stod lyfter Haug (1998) pa ett talande satt. Han menar att
specialundervisningen dar barn i behov av sarskilt stod ingar ar mer segregerande an
inkluderande i Sverige. Detta betyder att skolan bygger pa att effekt och prestation dominerar
tankandet om réattvisa. Elever med diagnoser och som skiljs ut fran évriga klasskamrater kan
bli stamplade och stigmatiserade. Diagnoser kan ocksa skapa andra svarigheter hos barn sa
som att det kan ”...sétta igang processer som skapar eller forstirker identiteten som avvikare
och pa sa sétt motverkar intentionerna” (Haug 1998 s. 41). Jag har darfor valt att titta nd&rmare
pa hur larare arbetar i en klass dar det finns barn i behov av sarskilt stod.

Skolverket (2012) skriver att det inte finns nagon definition pa behov av sarskilt stod. Det
beror pa att det finns manga olika anledningar och orsaker till att en elev &r i behov av sérskilt
stdd. Det kan vara elever som under kortare tid behtver sérskilt stdd och det kan vara elever
som under hela sin skoltid behover sarskilt stod. Exempel pa orsaker ar: sjukdom, sociala
forhallanden, funktionsnedsattning eller andra svarigheter som gor det svart for eleven att

tillgodogora sig undervisningen.

Skolan har ansvar for att ge elever sarskilt stod sa lange denne riskerar att inte na

kunskapskraven utan det sérskilda stodet. Sarskilt stod far ges istallet for den undervisning
eleven i vanliga fall skulle deltagit i eller som ett komplement till denna. | forsta hand skall
det ges i klassrummet tillsammans med elevens klasskamrater. Finns det sarskilda skal kan

det sarskilda stodet ske enskilt eller i en annan undervisningsgrupp (Skolverket 2012).

Problemformulering
Skolverkets (2009) rapport visar att arbetsséattet inom skolan blivit allt mer individualiserat

och dar ansvaret ocksa ofta ligger pa eleven att planera sina studier och att genomfora dem.
Att skolan anses bli allt mer individualiserad kan forstas ur ett samhéllsperspektiv.
Individualisering innebdr att individen blir en viktigare aktor pa bekostnad av kollektiva
aktorer. Allt storre fokus ligger pa individen dven inom ekonomi och foretag och det som
avgor om individen fér plats i ndtverken &r deras ... individuella egenskaper, individuella

kunskapskompetens, originalitet, kreativitet och entrependrsanda” (Bjereld et al. 2005 s. 19).



Bjereld et al. (2005) menar att individualiseringen kan leda till att exkludering av olika
individer och grupper. | de atgardsprogram som gars finns det tendenser att utesluta
skolmiljons betydelse och utpeka eleven som orsaken till problemet. En konsekvens av detta
blir att skolan blir allt mindre flexibel och utformas i mindre utstrackning efter elevens behov.
Atgarder for barn i behov av sérskilt stod ar ofta mindre undervisningsgrupper eller andra
sérskiljande l6sningar vilket kan leda till stigmatisering. Det skolverket beskriver som det
radande arbetssattet inom skolan kan kopplas till det kategoriska perspektivet. Det
kategoriska perspektivet ser elever med svarigheter kopplat till barnet sjalv och féresprakar att
specialpedagoger och speciallarare arbetar tillsammans med elever i behov av sérskilt stod

utanfor klassrummet i speciella grupper (Emanuelson et al. 2001 och Persson 1998).

Jenner (2004) menar att det ar viktigt for skolan att inte koppla ihop svarigheter och problem
med tester, diagnostisering och kategorisering da det finns risk for att lararen forlorar de
personliga nyanserna i barnets problematik. Jenner (2004) papekar att det ar viktigt att lararen
ar flexibel, 6ppen, inlyssnande och forsoker forsta sin elev. Vilket &r motsatsen till det resultat
skolverket presenterar och det kategoriska perspektivet, istallet paminner Jenners uttalande
mer om det relationella perspektivet. Det relationella perspektivet ser elever i svarigheter dar
omgivningen spelar stor roll for barnets svarigheter och inkluderiande losningar foresprakas
(Emanuelson et al. 2001 & Persson 1998).

Skolverket (2009) menar att sérskiljande l6sningar kan leda till stigmatisering, men trots det
ar det, det radande arbetssattet i svenska skolor, sa vad far det egentligen for konsekvenser for
barn i behov av sarskilt stod? Enligt forskning ar det relationella arbetssattet att forespraka
men vad innebdr det? Individualiseringen i skolan &r en konsekvens av globalisering och
individualisering i samhallet. Samhallets radande form paverkar lararens arbetssatt men
lararens arbetssatt kan anda paverka hur barnet mar och klarar sig under sin skoltid och det ar
darfor av stort intresse att studera hur larare arbetar med barn i behov av sarskilt stdd och vad
det skulle kunna fa for konsekvenser for eleven. Det relationella och det kategoriska
perspektivet utgor bra utgangspunkter for att titta narmare pa olika arbetssatt bland larare och
i slutdndan ge oss en mojlighet att forsta vad det innebér. Det &r ofta jag hort uttrycket ”Det ar
vél tur att vi dr olika”, men hur paverkar larares olika arbetssétt elever i behov av sérskilt
stdd? Finns det arbetssétt som kan skada barnet? Eller som kan underlatta och till och med
forbattrar? Att barn kan bli skadade och utsattas for negativ paverkan under sin skoltid &r

ocksa relevant for socialt arbete och inte bara for skolan i sig. Sociala problem i skolan kan
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ocksa leda till sociala problem utanfor skolan. Att tidigt arbeta forebyggande och att fanga
upp elever i behov av sérsklit stod kan kanske ocksa leda till att socionomer kommer till

storre nytta och kan underlatta for barn i behov av sérskilt stoéd &ven utanfor skolan.

Syfte
Syftet med denna uppsats &r att forsta hur larare arbetar med barn i behov av sarskilt stod samt

vad det kan fa for konsekvenser for barnet.

Fragestillningar
& Hur arbetar larare i en klass dar det finns barn i behov av sarskilt stod?

& Hur forhaller sig lararnas arbetssatt till ett kategoriskt respektive ett relationellt

perspektiv?

& Hur kan ldrarens arbetssatt paverka barnet?

2. KAPITEL - Bakgrund
For att fa en storre forstaelse for uppsatsens fokus, teori och begreppet barn i behov av sarskilt

stdd kommer jag att presentera relevant bakgrundsinformation och utdrag ur grundskolans,

forskolans och fritidshemmets laroplan géllande arbetet med barn i behov av sarskilt stod.

Laroplan for grundskolan, forskoleklassen & fritidshemmet
| Laroplanen for grundskolan m.fl. star féljande gallande arbetet med de barn som har

svarigheter att na malen i skolan:

”En likvérdig utbildning. Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt
i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Skollagen foreskriver att
utbildningen inom varje skolform och inom fritidshemmet ska vara likvérdig, oavsett var i
landet den anordnas. Normerna for likvardigheten anges genom de nationella malen. En
likvardig utbildning innebér inte att undervisningen ska utformas pa samma satt 6verallt eller
att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och
behov. Det finns ocksa olika vagar att na malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever
som av olika anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfor kan

undervisningen aldrig utformas lika for alla” (Skolverket 2011a).



| utdraget ur laroplanen ovan framgar det bland annat att barn som av olika anledningar har
svarigheter att na malen i skolan skall visas hansyn och behandlas utifran deras olika

forutsattningar och behov och att det pa sa vis blir det en likvardig utbildning.

Specialpedagogik

”Specialpedagogik handlar om undervisning och socialisation av barn och elever i behov av
sarskilt stod och/eller med funktionshinder” (Skolverket 2011). Specialpedagogikens tva
huvuduppgifter ar atgardande och forebyggande. Exempel pa atgarder kan vara att eleven far
ett sarskilt stod i klassrummet eller i angransande rum. Det kan ocksa vara att eleven far stod i
en sérskild undervisningsgrupp, sarskola eller specialskola. Att arbeta férebyggande i
specialpedagogiken handlar om att sa fa barn som majligt skall vara i behov av sarskilt stod.
Skolverket skriver att det idag ar ca 15 procent som far sarskilt stod vid ett ”givet tillfalle” och
ca 40 procent far sarskilt stod nagon gang under sin tid i grundskolan (Skolverket 2011b).
Undervisningen som sker utanfor specialpedagogiken i den vanliga klassrums undervisningen
kallas pedagogik. Ordet pedagogik beskrivs och harstammar fran uppfostran eller
undervisning, i det har fallet undervisning. Pedagogiken innebér olika vetanden och metoder i

undervisningen och utbildningen (Nationalencyklopedin 2011).

3. KAPITEL - Tidigare forskning
Forskning inom specialpedagogik beror bland annat olika perspektiv pa hur den

specialpedagogiska verksamheten skall och bor utformas. Tva av dessa perspektiv utgér min
teori, ett kategoriskt och relationellt perspektiv (Se kap teori). Den nedan presenterade
forskningen fokuserar kring olika synsatt pa specialpedagogik och till stor del finns det
likheter med min valda teori. Forskningen som presenteras sager ocksa nagot om

konsekvenserna for barn i behov av sarskilt stod beroende pa vilket arbetssatt skolan har.

| tidigare forskning har det framkommit att det finns en spanning mellan ett individuellt
perspektiv, vilket kan liknas vid ett kategoriskt perspektiv (se kap teori), och ett relationellt
perspektiv inom specialpedagogiken. Beroende pa vilket perspektiv som rader far detta
konsekvenser for hur stodinsatser utformas och synen pa hur skolsvarigheter ser ut. Ett
individuellt perspektiv leder till ett segregerande tanke- och handlingssatt och ett relationellt
perspektiv till ett inkluderande. Trots att malet inkluderande undervisning ar synligt i

dokumenten har utredningar sedan 1970-talet fatt pAminna och upprepa budskapet: elever i



behov av sarskilt stod ar hela skolans ansvar. Tanken om att hela skolan skall std som

ansvariga for eleven har inte har fatt fotfaste i skolans varld (Isaksson 2009).

Forskning har visat sig att de vanligaste atgardsprogrammen for elever i behov av sarskilt stod
bestod av sarskild fardighetstraning enskilt eller i liten grupp utanfér klassrummet och att det
skulle genomforas framst tillsammans med specialpedagog. Det har ocksa visat sig att var
tredje atgardsprogram lade storre vikt vid skolmiljon &n vid individuella egenskaper och en
mindre andel fokuserade direkt pa att anpassa och forbattra skolans miljo utifran elevens
behov. En medicinsk diagnos ansags generellt vara efterstravansvard och ett viktigt
instrument for att fa stodatgarder men ocksa andra specifika rattigheter inom skolan, det
diagnosen tillférde var dock inte resurser utan snarare vagledning i det pedagogiska arbetet
(Isaksson 2009). En forekommande orsak till elevers svarighet i atgardsprogram var ocksa
brister i hemmet. Hur atgardsprogrammet ser ut ar avgérande for hur elever i behov av sarskilt
stod kommer att identifieras som elever (Persson 2004). Aven skolverket ser att
atgardsprogram ofta tenderar att utesluta skolmiljons paverkan pa elevens svarigheter samt att
omgivningens krav pa elever o6kar. De nya malrelaterade betygssystemet har synliggjort
kraven pa vilka grundkunskaper elever skall ha vilket lett till storre fokus pa elevers bristande
kunskaper (Skolverket 2009).

| skolor dar det finns en néra koppling mellan den specialpedagogiska och den vanliga
pedagogiska verksamheten finns det oftast en gemensam syn pa skolans uppdrag och ett
gemensamt ansvar for elevens kunskapsutveckling och en ambition om att personalens
kompetens skall komplettera varandra. Motsatsen till denna syn ar de skolor dar det istallet
anses att specialpedagogen ar experten och att det ar denne som skall sta for den
specialpedagogiska verksamheten utanfor den vanliga klassrumspedagogiska verksamheten,
skild fran 6vriga elever. Om eleven inte lyckas nd malen 6vervégs det i den sa kallade att

eleven skall ga om ett skolar eller flyttas till en annan typ av skolform (Persson 2004).

Det finns liknande resultat dér det framgar att elevens skolsvarigheter kan ses som en
konsekvens av individuella egenskaper (ovan namnt individuellt/ kategoriskt perspektiv) och
som i sin tur kraver sarskild behandling och tréning. | stor omfattning anses det att elever med
svarigheter beh6ver en annan slags undervisning for att skolan skall kunna tillgodose deras
behov. Exempel pa sadan undervisning kan vara konkret, laborativt och lustfyllt arbete. En

annan syn pa elevers svarigheter ar da den specialpedagogiska verksamheten relateras till
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skolsammanhang (ovan ndmnt relationellt perspektiv). Har anses det istéllet att det
specialpedagogiska arbetet forutsétter och ser sambandet mellan eleven och skolan och

interaktionen daremellan (Emanuelson & Persson 1996).

Antalet elever i behov av sérskilt stod ckar pa grund av bland annat en forskjutning av ansvar
fran skolan till den enskilde eleven da individuellt arbete 6kar i skolorna och elever i behov av
sarskilt stod har svarare for det friare arbetssattet. Andra faktorer inom skolan som paverkar
elevens resultat, bade i positiv och negativ bemarkelse, &r lararens forvantningar pa eleven.
Lararens amnesdidaktiska kunskaper, alltsa att kunna undervisa varierat har en storre
betydelse for elevernas resultat an lararens amneskunskaper (Skolverket 2009). En annan
faktor ar att det inte finns tillrackligt med fortroendefulla relationer mellan elever och
pedagoger. Konflikter mellan elev och personal samt lararens formaga att hantera relationen
till foraldrar paverkar ocksa. Under utvecklingssamtal blir det ofta fokus pa elevens brister
och misslyckanden som inte leder till att eleven nar malen. Ett respektfullt och professionellt
forhallningssatt gentemot bade elever och foraldrar &r betydande och inte omajligt. Brist pa
utbildade speciallarare och specialpedagoger ar ocksa en av anledningarna till att inte alla
elever nar malen (Skolverket 2001). Det &r betydelsefullt att lararen kan arbeta flexibelt och ta
hansyn till elevers behov och forutsattningar vilket paminner om det relationella perspektivet
som ovan namnts. Lararens egenskaper sa som social kompetens och hur lararen valjer att
genomfdra undervisningen paverkar elevens resultat. Det har visat sig att oftast behandlas
elever i behov av sérskilt stod med sérskiljande l6sningar och att fyra av tio grundskoleelever
gar i nivaindelade grupper, alltsa grupper dar elever delas in beroende pa vilken kunskapsniva
de befinner sig pa (Skolverket 2009).

Forskningen som argumenterar for inkludering av elever i behov av sérskilt stod menar att de
framsta argumentet &r att alla elever har lika ratt till deltagande utifran kollektiva
demokratiska varden. Da elever med olikheter deltar i samma undervisning laggs en positiv
grund for att dessa barn som vuxna skall kunna fungera ihop aven i samhallslivet.
Inkluderande integrering ger eleverna majlighet att tranas socialt och de lar sig att acceptera
att alla &r vi olika. Syftet &r att alla elever skall vara likvérdiga infor skolan och att skolan &r
likvérdig infor alla elever och pa sa vis blir det ingen skillnad mellan specialpedagogik och
pedagogik. Larare skall i princip kunna undervisa alla olika typer av elever oavsett svarighet
och att begreppet sarskilt behov endast ar en social konstruktion. Det innebér att sérskilda

atgarder i icke inkluderande miljoer har uppstatt endast pa grund av att skolan inte ar skapt for
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att alla elever skall kunna fungera dar. En konsekvens av att skolan &r individbaserad och
diagnosorienterad ar att skolan standigt letar efter nya kategorier av svarigheter som eleven
skulle kunna ha. Den segregerande individualiseringen &r kopplad till att vi ser orsakerna till
problemen som biologiska och inte sociologiska. Att inte se problem och svarigheter som
sociala problem kan underlatta och kanske forenkla for foraldrar, skolan och politiker da

ansvaret inte ligger pa dem plus att de far ett sakert svar pa vad det &r som &r fel (Haug 1998).

Tidigare forskning tar upp och anvander sig av det kategoriska och det relationella
perspektivet for att beskriva tva olika synsétt pa specialpedagogik. Det min uppsats kan
tillfora ar att genom perspektiven exemplifiera hur det relationella och det kategoriska
perspektiven i praktiken kan se ut och pa sa séatt bidra till en 6kad forstaelse for hur barn i

behov av sarskilt stéd behandlas av larare.

4. KAPITEL - Teori
Jag har valt att anvénda mig av ett specialpedagogiskt perspektiv. Inom det

specialpedagogiska perspektivet finns det flera olika teorier eller bendmningar pa olika sorters
synsatt. Jag har valt att fokusera pa tva av dessa, det relationella och det kategoriska
perspektivet da dessa star for tva ytterligheter i hur skolan och dess personal ser pa elever i
behov av sarskilt stod. Jag kommer ocksa att anvanda mig av stamplingsteori da den ger en

forstaelse for konsekvenserna av lararens arbetssatt gentemot eleven.

Relationellt och kategoriskt perspektiv
I analysen av mitt material kommer jag att anvanda mig av det relationella och kategoriska

perspektivet for att forsta hur ldrare arbetar med barn i behov av sarskilt stod. Det som utgor
specifika kannetecken for de respektive perspektiven blir redskap som jag applicerar pa
intervjupersonernas utsagor och som hjélper mig att tolka det de sager och pa sa sétt forsta
deras arbetssatt.

Bengt Persson (1998) har i artikeln "Den motségelsefulla specialpedagogiken” utvecklat tva
olika begrepp inom specialpedagogiken. Ett relationellt och ett kategoriskt perspektiv. Han
har i sina analyser kommit fram till att specialpedagogisk verksamhet ingar i skolans stravan
efter séarskiljning och att specialundervisning kortsiktigt baseras pa en akut problembild med
diagnosrelaterade och individbundna svarigheter hos eleven. Han menar ocksa att

specialundervisning antingen sker i klassen eller i speciella grupperingar. Istallet for att skolan



skall utformas utifran dessa principer argumenterar Persson (1998) for att en

specialpedagogisk verksamhet bor ses relationellt, alltsa i interaktion med évrig pedagogisk

verksamhet. Det blir viktigt att titta pa vad som sker i forhallandet, samspelet eller i

interaktionen mellan olika akt6rer inom skolan. Han menar att for att forsta en enskild individ

kravs det mer dn att titta pa dennes upptradande eller beteende. Det relationella perspektivet

innebar ocksa att forandringar i elevens omgivning kan paverka dennes forutsattningar for att

kunna uppfylla uppstéllda krav eller mal.

Motsatsen till det relationella perspektivet blir det kategoriska. Har harrors elevens

svarigheter till en effekt av exempelvis lag begavning eller svara hemfarhallanden. Persson

(1998) menar att den specialpedagogiska verksamhetens tradition finns inom det kategoriska

perspektivet och ar ocksa

det synsétt som

dominerar idag.

Persson (1998)
har i sina
undersdkningar
sett att
specialpedagogisk
a verksambheter till
stor del svarar mot
mer eller mindre
akuta problem i
skolan. Han
menar att
socioemotionella
storningar hos
elever uppfattas
som ett vaxande
problem och att i
en organisation

med dalig

Perssons (1998) modell - Relationellt & Kategoriskt perspektiv
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ekonomi far dessa problem fortur framfor andra problem. Ser vi problemet ur ett kategoriskt
perspektiv blir atgarderna kortsiktiga utan att forsoka l6sa problemen pa lang sikt. Forstas
problemet ur ett relationellt perspektiv ar det langsiktiga losningar i fokus dar alla larare
involveras samt att skolan ifraga behover genomlysas. Det forandringsarbete ett relationellt
perspektiv efterstravar tar lang tid och ser i mindre utstrackning till problem som sker har och

nu.

Persson (1998) menar att endast det relationella perspektivet inom skolans vard kan bli
problematisk, istéllet bor det relationella och det kategoriska perspektivet verka sida vid sida.
| modellen illustrerar Persson (1998) vad de tva olika perspektiven far for konsekvenser inom
sex olika pedagogiska huvudomraden. Han menar att det relationella och det kategoriska
perspektivet utgor tva olika sétt att forsta elevers svarigheter pa men det ena behdver inte
utesluta det andra. Han poangterar att perspektiven utgor tva analytiska idealtyper som skall
forstas som verktyg for att battre forsta verkligheten. Modellen gor det enkelt att utlasa
skillnader mellan perspektiven och visar exempelvis skillnaderna mellan det kategoriska och
relationella perspektivet géllande vem som béar ansvaret for specialpedagogisk verksamhet. |
det relationella perspektivet ar det hela arbetslag, larare och rektorn och i det kategoriska

perspektivet ar det istéllet speciallarare, specialpedagoger och elevvardspersonal.

Ingemar Emanuelson, Bengt Persson och Jerry Rosenqvist (2001) beskriver i
kunskapsoversikten ”Forskning inom det specialpedagogiska omradet” det relationella
perspektivet utifran det Persson (1998) kommit fram till. Emanuelson et al. (2001) menar att
om man forstar specialpedagogiken utifran ett relationellt perspektiv blir tidsaspekten viktig.
Losningen till problemet finns i att hela utbildningsmiljon behdver genomlysas och att
existensen av specialpedagogiska behov problematiseras och att langsiktiga arbetsstrategier
14ggs upp. Enligt Perssons (1998) studie upplevs strategierna som om de inte l9ser det akuta
problemet vilket stéller hoga krav pa kunskap om hur komplex utbildningsmiljon &r samt ett
tankande och planerande som stracker sig 6ver en lang tid, bade for individen och i en bredare

mening dar kommunal utbildningsplanering och skolformer skall inkluderas.

Det kategoriska perspektivet utgar ifran elever med svarigheter. Dessa svarigheter har
traditionellt satt namngetts med hjalp av diagnoser pa individers avvikelser fran det som
forvéantas vara normalt enligt en medicinsk-psykologisk modell. Emanuelson et al (2001)

menar att det kategoriska perspektivet bygger pa att skolan ar organiserad differentierad alltsa
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sarskiljande. Vilket de ocksa podngterar &r ett skolsystem Sverige egentligen skall ha lamnat
redan pa 1960-talet.

Aven Emanuelsson et al. (2001) foresprakar att de bada perspektiven skall dra lardom av
varandra. De menar att det relationella perspektivet saknar kunskaper om exempelvis de
medicinska aspekterna pa funktionshindret som det kategoriska perspektivet har.
Emanuelsson et al. (2001) har vidareutvecklat Perssons (1998) modell (se bilaga 3). De menar
att modellen skall vara en utgangspunkt for forslag till och diskussion av
utvecklingsmojligheter géallande specialpedagogisk kunskap och forskning. Modellen bygger
pa Perssons (1998) forstaelse av svarigheter i skolan men har omarbetats med hjalp av Alan
Dyson. Jag har inte anvant mig av hela modellen pa grund av att inte alla delar i Emanuelsons
et al. (2001) modell &r relevanta i forhallande till mitt insamlade material och syfte, darfor har
jag valt att Gversatta och omarbetat den. Min version av modellen tar upp fyra centrala delar i
det relationella och kategoriska perspektivet som pa ett tydligt satt exemplifierar skillnaderna
daremellan. Modellen é&r till viss del ett fortydligande av Perssons (1998) modell men tillfor

ocksa ny vetskap om perspektiven sa som konkreta atgarder vid hantering av olikheter.

Relationellt & Kategoriskt perspektiv

Relationellt Perspektiv Kategoriskt perspektiv

Behov av sarskilt stod &r Sociala konstruktioner Kopplat till individuella

egenskaper

Férhallningssatt till olikheter Forenat Sarskiljning och kategorisering

Utformning av specialundervisning | Stdd i form av Integrering Stod riktat till elever med
och inkludering och diagnostiserade svarigheter
anpassad undervisning

Orsak till behov av sarskilt stod Elever i svarigheter. Elever med svarigheter.
Svarigheter uppstar ur olika | Svarigheter &r antingen
fenomen i utbildningsmiljon | medfédda eller p& annat sitt
och processer bundna till individen

Omarbetad/6versatt version av Emanuelsons et al. (2001) modell

Joakim Isaksson (2009) skriver om, samt fortydligar i avhandlingen ”Spanningen mellan
normalitet och avvikelse, om skolans insatser for elever 1 behov av sarskilt stod”, Perssons
(1998) och Emanuelssons et al. (2001) teori. Isaksson (2009) menar att stoédinsatserna som
erbjuds och hur de skall se ut ar kopplade till hur skolsvarigheter definieras pa skolan och
bland dess personal. Isaksson (2009) skriver att om skolsvarigheter relateras till brister hos

eleven blir ocksa atgarderna riktade mot individen, det &r alltsa individen som skall
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“normaliseras” eller réttas till. Ses skolsvédrigheter som négot som uppstér i samspelet mellan
individen och omgivningen blir atgarderna att ta bort de hinder som finns i
undervisningsmiljon som skulle kunna leda till svarigheterna. Isaksson (2009) skriver ocksa
att om skolsvarigheterna ar individoundna ges uppgiften att normalisera eleven till en
specialpedagog eller liknande och det blir en sarskiljande behandling, till skillnad fran da
skolsvarigheter ses som nagot som uppstar i samspelet mellan elev och omgivning. Da ses
atgarderna i ett stérre sammanhang och det ar hela skolans ansvar att underlatta for eleven och

se till sa att eleven inkluderas i undervisningen.

Stamplingsteori
Stamplingsteorin kommer jag att anvanda mig av for att forsta hur det relationella och det

kategoriska perspektivet och lararnas arbetssatt kan paverka barn i behov av sarskilt stod.

Peter Karlsudd (2011) skriver i artikeln ”Sortering och diskriminering eller inkludering” att
nar en person befinner sig i en viss miljo kan dennes egenskap/ egenskaper vara mindre
onskvarda och gora personen olik dvriga i gruppen. Pa grund av den odnskade egenskapen

dampas personens position i gruppen och det uppstar ett _ _
Negativ stampling

diskriminerande forhallningssétt fran resterande
. . . Svagt engagemang
personer vilket motverkar normalisering och ett Daliga lokaler/resurser

socialt erk&nnande. Detta kallas for negativ Negativ stampling

stampling. Exempel pa detta (se modellen for Auduger inte
Vi raknar inte med dig

negativ stampling) kan vara nar en elev sarskiljs fran

Vi stéller inte upp for dig

. . . Lagre
klassen i en specialpedagogisk verksamhet med kogmetens

daliga lokaler och personal med lag status utan L
utbildning och handledning (Karlsudd 2011). Han

menar att om man gar tillvaga pa ovanstaende satt

Figur 2 Principen for processen negativ stimpling

visar man for omgivningen och barnet att denne &r mindre vard &n de andra eleverna.
Karlsudd (2011 s. 15) menar att ”...i sin yttersta form leder negativ stdmpling till att eleven

blir utstott och stigmatiserad”.

Karlsudd (2011) skriver ocksa att i en annan miljo kan samma egenskaper varderas positivt.
Han menar att aktiviteter och insatser som gar fran integrerande till sérskiljande benamns
negativ stampling medan aktiviteter och insatser som arbetar mot inkludering bendmns positiv

stampling. Har pedagogerna ett positivt forhallningssatt gentemot barnet och bygger
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relationen pa respekt och acceptans blir barnet positivt stamplat i gruppen. Andra faktorer
som leder till en positiv stampling kan vara att barn som har svarigheter i skolan sétts i

centrum och vérderas hogt och att lokaler, handledning samt e
Positiv stampling

stod till personalen &r proportionerligt fordelade (se

Stort engagemang

modellen for positiv stampling). Det &r av stor vikt Bra lokaler/resurser

att personalen &r goda forebilder. Positiv stampling Positiv stimpling

Du duger

kan ses som ”...en kvalitetsstdampel som tillkdnnager
Vi raknar med dig

att barnet som star i fokus for olika insatser ar viktigt Vi behéver dig

och betydelsefullt” (|b|d) Hoég kompetens
T Handledning/stéd

KarISUdd (2011) menar att pOSItIV Stampllng kan \Figur 3 Principen for processen positiv stdmpling

genomforas bade i en integrerad miljé och i en

segregerad miljo och jamfor positiv stampling med positiv sarbehandling. Genomfoérs den
positiva stamplingen pa ett vettigt satt i en integrerad miljé med bra resurser ar chanserna
stora att insatserna upplevs som positiv sarbehandling och far effekten likabehandling.
Karlsudd (2011) skriver ocksa att om insatserna genomfors i segregerad miljé med bra lokaler
och duktig personal finns det dnda en risk for att eleven kanner sig diskriminerad och sarskild

fran ovriga klasskamrater.

Det Persson (1998) och Emanuelsson et al. (2001) beskriver som det relationella och det
kategoriska perspektivet kan kopplas till stamplingsteorin. Det finns en koppling mellan det
som ovan kallas for positiv stampling och det relationella perspektivet och mellan det
kategoriska perspektivet och negativ stimpling. Kopplingen gor att teorierna k&nns relevanta

att anvanda tillsammans i analysen.

5. KAPITEL - Metod
I metodkapitlet foljer en redogorelse for urval, val av metod, materialdiskussion, bearbetning

av material och etiska 6vervaganden.

Urval
Nér jag kom underfund med vad det var jag ville undersoka valde jag ett bekvamlighetsurval

av tillganglighetsskal (Bryman 2008). For mig var det viktigt att snabbt komma igang med
insamlandet av materialet och da jag kanner en person som arbetar pa en skola och som kunde
formedla intervjupersoner blev det ett naturligt tillvdgagangssatt. Det ar en relativt liten skola

12



med endast sex larare sa vi bestamde att kontaktpersonen skulle tillfraga alla larare om de var
intresserade av att stalla upp pa en intervju, vilket de var. Dérefter mailade jag samtliga larare
(se bilaga 1). Av de sex lararna blev det i slutandan fem genomforda intervjuer da den sjatte
personen meddelade mig att denne inte hann medverka. Jag har &ndrat namn och i vissa fall

kon pa intervjupersonerna och i uppsatsen heter de: Anna, Lisa, Sebastian, Maria och Carina.

Intervjuer
Intervjuerna genomfordes pa skolan pa en tidigare bestamd plats av lararen. Att vi satt pa

skolan upplevde jag inte som problematiskt utan det kandes som om lararna kunde slappna av
och dela med sig av sina erfarenheter och tankar. Intervjuerna pagick mellan 40 minuter till 1
timma och 10 minuter. Att tiden kunde skilja sig sa pass mycket berodde pa att
intervjupersonerna pratade olika mycket och att det darmed blev fler eller farre féljdfragor.
Jag kande att alla intervjuerna gav nagot och det gjorde inget att nagra var lite kortare, tvart

om kunde jag fa ut lika mycket eller mer av en kortare intervju som av en lang.

Jag bestamde mig for att genomfora semistrukturerade intervjuer da mitt syfte med
intervjuerna redan fran borjan var ganska tydligt (Bryman 2008), jag ville ta reda pa hur
lararna arbetade med elever i behov av sérskilt stod. Jag hade en intervjuguide med ett antal
fragor med mig (se bilaga 2). Till stor del stallde jag fragorna i den foljd de stod men ibland
blev det naturligt att stalla vissa fragor tidigare eller senare och vissa fragor besvarade lararen
utan att jag behdvde stalla dem. Ibland upplevde jag det som ndédvéndigt att stélla ungefér
samma fraga igen for att fa ett tydligare svar. Alla tolkade fragorna pa sitt satt och darmed
blev ocksa intervjuerna ganska olika vilket var positivt da flexibilitet och intervjupersonens

eget styrande &r syftet med semistrukturerade intervjuer (Bryman 2008).

Innan intervjun borjade fragade jag om det var okej att jag spelade in och i samtliga fall gick
det bra. Bryman (2008) skriver att inspelandet av intervjuer gor det mojligt for forskaren att
faktiskt titta pa hur och vad intervjupersonen séager. Det var en stor fordel for mig att jag
under intervjun kunde dgna mig at att endast lyssna pa det intervjupersonen sade och att

efterat transkribera och fa allt pa papper.

Att genomfora intervjuer kandes som det sjalvklara valet av metod for min uppsats da jag
upplevde det som nodvandigt att kunna stalla fragor direkt till 1araren och genom fragorna fa

en forstaelse for hur lararen tankte och handlade. Hade jag istallet haft en enkét hade jag inte
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fatt uppleva ldrarens satt att besvara fragorna pa och gatt miste om kéanslor som i mitt fall var
viktiga att upptéacka for att kunna stalla foljdfragor och fa reda pa hur de faktiskt arbetade med
barn i behov av sarskilt stod. Observationer hade givetvis varit av stort véarde da
intervjupersonernas utsagor nddvandigtvis inte behdver dverensstamma med verkligheten
men pa grund av etiska och tidsmassiga skal var det inte genomforbart. Istallet har jag forsokt
hitta utsagor dar lararen &r motsagelsefull vilket ger i min mening en bild av hur de faktiskt

tanker och gor.

Validitet, reliabilitet & tillforlitlighet
Validitet och reliabilitet &r i kvalitativ forskning inte relevanta i lika h6g grad som i kvantitatv

forskning. Begreppen kan ges en annan innebdrd vilket Lecomte och Goetz gor (Bryman
2008). De anvander sig av begrepp som extern/intern reliabilitet och extern/intern validitet.
Extern reliabilitet star for om undersékningen kan upprepas vilket oftast ar svart i en
kvalitativ studie. I mitt fall for att den externa reliabiliteten skall kunna tillgodoses blir det
vitkigt att andra forsoker efterlika min sociala roll i sa stor utstrackning det gar, exempelvis &r
jag studerande, intresserar mig for barn i behov av sarsklit stod etc. Dock gar det inte att
replikera just den miljon jag befunnit mig i tillsammans med de intervjuade lararna (Bryman
2008). | det har fallet &r intern reliabilitet inte aktuellt da det star for att forskare i ett
forskarlag skall tolka empirin pa samma sétt. | och med att jag har arbetat sjélv har inte den
typ av problematik uppstatt.

Intern validitet innebér att det skall finnas en god 6verrensstimmelse mellan forskarens
observationer och de teoretiska ideérna denne utvecklar (Bryman 2008). Liksom tidigare
namnt tror jag att undersokningens interna validitet hade kunnat starkas genom en
kombination av metodvalen semistrukturerade intervjuer och observationer. Extern validitet
handlar om jag skall kunna generalisera mitt resultat till andra miljoer, i mitt fall till exempel
till andra larare och skolor. I kvalitativ forskning &r detta ofta ett problem pa grund av bland
annat att studien har ett litet urval (Bryman 2008). Mitt materialet &r inte generaliserbart
empiriskt da intervjupersonerna inte ar representanter for en population, (Bryman 2008)
istallet har materialet generaliserats teoretiskt till det relationella och kategoriska

perspektivet.

Ett satt att definiera tillforlitlighet ar genom fyra kriterier, Trovardighet, Overforbarhet,

Palitlighet och Majlighet att styrka och konfirmera (Bryman 2008).
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| mitt fall har jag uppnatt trovardighet genom att folja anvisningar vid exempelvis
semistrukturerade intervjuer, att jag tagit hansyn till etiska aspekter géllande det insamlade
materialet och fatt samtycke fran samtliga intervjupersoner. Min trovardighet minskar dock
pa grund av att jag inte latit intervjupersonerna lasa transkriberingarna av intervjuerna. Jag
valde att inte lata dem lasa pa grund av att jag ansag det viktigt att fa med deras forsta
uttalanden i uppsatsen och inte i efterhand konstruerade asikter. Overforbarhet har jag forsokt
att forhalla mig till genom att i resultat och analyskapitlet sa noga som mojligt lyfta fram citat
och uttalanden fran intervjupersonerna for att mojliggora for andra att beddma materialets
overforbarhet till andra miljoer. Palitlighet ar nagot som min handlerade fatt spela en viktig
roll i. Min handledare har fljt min process och gett rad/tips/anvisningar for att mina val och
slutsatser skall vara sa valgrundade som majligt. Genom att hela tiden haft mig sjalv, mina
kanslor och tankar i atanke under uppsatsens gang har jag kritiskt granskat mig sjalv och
uppnatt det sista kriteriet mojlighet att styrka och konfirmera. Att jag varit medveten om
mina egna asikter behdver for den sakens skull inte utesluta att mina personliga asikter

omedvetet paverkat metoden och slutsatserna (Bryman 2008).

Materialdiskussion
Fem intervjuer med olika larare gav ganska mycket material att bearbeta och anvanda sig av i

analysen. Lérarna kunde ge en vidare syn pa hur arbetet med barn i behov av sarskilt stod kan
se ut men ocksa hur de bland annat ser pa olikheter, diagnoser och inkludering som ocksa ar
viktiga aspekter att ta med i berakningen. Materialet kan ge oss en forstaelse for ett
kategoriskt och ett relationellt arbetssatt bland dessa larare och exemplifiera och fortydliga
vad det innebar. Materialet visar ocksa pa en komplexitet som innebér att det inte &r latt eller
om mojligt att bara vara relationell eller bara vara kategorisk i sitt arbetssétt.

Bryman (2008) skriver om nagot som kallas ’going native” vilket innebir att forskaren borjar
identifiera sig med intervjupersonen eller bara utgar ifran nagra av intervjupersonernas
perspektiv. Redan innan intervjuerna markte jag att jag foredrog det relationella perspektivet
fore det kategoriska perspektivet. Jag ska inte sdga att jag betedde mig annorlunda mot de
personer som lutade mer at det kategoriska perspektivet men daremot kom jag pa mig sjalv
med att ibland forsoka leda intervjupersonen in pa ett mer “relationellt svar”. Ibland ledde det
till att intervjupersonen blev annu tydligare i sitt “kategoriska svar” och ibland till att
intervjupersonen blev lite oséker i sitt svar och kanske &ndrade sig. Jag identifierade mig inte
med intervjupersonerna och jag utgick inte endast fran det ena perspektivet men helt klart

paverkades jag och la en vardering i det lararna sa. Samtidigt som jag hoppades for
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uppsatsens skull att det skulle finnas larare av bada sorter for att kunna géra en mer
spannande och dynamisk analys. Att jag foredrar det relationella perspektivet ar till viss del
forstaeligt da alla artiklar jag last har foresprakat det relationella perspektivet, visserligen i
kombination av det kategoriska perspektivet, men det finns redan en vardering i vad som &r
bast for dagens skola och dagens elever och det ar latt att paverkas av den. Att det redan i
vetenskapen finns en vardering paverkar saklart ocksa mitt material och min analys och kan
ses bade som en fortjanst och som en begransning. En fortjanst da det ger en ytterligare
inblick i hur barn i behov av sarskilt stod kan paverkas av respektive perspektiv och en
begransning i att det finns luckor med de fordelar det kategoriska perspektivet mojligtvis har.

Bearbetning av material
Efter varje intervju transkriberade jag intervjun. Nar alla intervjuer var transkriberade valde

jag ut olika teman som var centrala bade utifrdn mina fragor i intervjuguiden, den valda teorin
och det lararna pratade om. Vilket 6verensstammer med Ahrne och Svenssons (2011)
resonemang kring kodning, att forskaren lyfter det som aterkommer eller bryter monstret i
intervjuerna eller att redan fran borjan leta efter spar av den valda teorin. De teman jag

identifierade i intervjuerna var:

- Hur lararen beskriver sitt arbetsséatt - Vilka ar barn i behov av sarskilt stod? - Svarigheter i
arbetet med barn i behov av sarskilt stod - Hur lararen ser pa inkludering - Hur omgivningen
paverkar barn i behov av sarskilt stod - Utanforskap - Orsaker till behov av sarskilt stod -
Hur lararen ser pa olikheter - Diagnosens betydelse - Samstamdhet bland lararna? -

Strukturella problem — Planering av undervisningen.

Efter att jag sorterat alla intervjuer utefter temana kunde jag jamféra hur de fem olika
intervjupersonerna talat om exempelvis olikheter och pa sa satt genomfora en strukturerad
analys. | vissa fall har jag andrat ordfoljden eller kortat ner de valda citaten i analysen for att
gora de mer forstaeliga och lattare att lasa. Jag har dock varit mycket noga med att inte dndra

citatens innebdrd.

Etiska overviganden
I mina etiska dvervidganden har jag anvdnt mig av ”Vetenskapsradets forskningsetiska

principer”. De skriver om fyra olika huvudprinciper.
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For att uppfylla informationskravet skrev jag i mitt forsta mail till intervjupersonerna att deras
medverkan var pa deras villkor och kunde avbrytas nar de sjélva ville, att uppsatsen kommer
att publiceras offentligt, att uppgifterna jag far fran personen endast kommer att anvandas i
min uppsats och att de ar anonyma. Vid intervjutillfallet upprepade jag att det de sager
kommer att forbli anonymt. Sjalvbestammandekravet innebdr att intervjupersonen maste
samtycka till att delta i undersékningen. I mitt fall samtyckte alla fem intervjupersoner dock
fanns det ett beroendeforhallande som var viktig att forhalla sig till. I och med att jag hade en
kontaktperson pa skolan som fragade lararna om de var intresserade fanns det en risk for att
intervjupersonerna kande sig patvingade att stalla upp pa en intervju. Att en person anda
tackade nej tyder pa att lararna upplevde en valfrihet men beroendeforhallandet gor det extra
viktigt att jag behandlar materialet med stor respekt och respekterar konfidentialitetskravet
annu mer. Konfidentialitetskravet innebér att intervjupersonerna skall forsakras anonymitet. |
mina intervjuer framkommer det inte etiskt kansliga uppgifter men det kan fortfarande finnas
information l&rarna inte vill att andra skall veta att just de sagt. | och med att det &r en liten
skola finns det en risk for att lararna sjalva eller annan personal skulle kunna lista ut vem
personen Ar trots att jag a&ndrat namn och kon. Jag tror dock inte att det blir ett problem da
analysen istallet for att fokusera pa vad enstaka larare sagt lagger fokus pa att med hjélp av
citat fran lararnas intervjuer exemplifiera det kategoriska eller relationella perspektivet. Det
som ar intressant ar inte vem som sdger vad utan vad som sagts. Nyttjandekravet innebar att
det insamlade materialet endast far anvandas av mig i min uppsats. Jag ar fullt medveten om

detta och har inte for avsikt att Iamna den information jag har till nagon annan.

6. KAPITEL - Resultat & Analys
I resultat och analyskapitlet foljer en beskrivning och analys av hur de intervjuade lararna

beskriver sitt satt att arbeta med de barn som ar i behov av sarskilt stod, hur de ser pa orsaken
till barns svarigheter, inkludering, diagnoser och olikheter kopplat till det kategoriska och
relationella perspektivet. Dérefter foljer en analys av hur lararens arbetssatt kan paverka barn

i behov av sarskilt stod kopplat till stamplingsteorin.

Lararna beskriver sitt arbetssatt
Under intervjuerna framkommer det att relationen till barn i behov av sarskilt stod ar viktig i

arbetet. Exempel pa hur lararna uttrycker detta ger Anna och Maria da de podngterar vikten av

att skapa en bra relation till elever i behov av sérskilt stod.
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”Jag forsoker bygga extra relationer kan man séga till de eleverna som har det
svart pa olika satt for da kan man ocksa fa mer tillit och béattre samarbete. Jag
jobbar 6verhuvudtaget ganska mycket med relationer, jag tror att om man har en
bra relation till eleven och kan ha kul ihop da gar sjédlva larandet léttare”. — Anna

Skolverket (2001) menar att en brist i skolan &r fortroendefulla relationer mellan elever och
larare vilket dessa larare i skriftligt tal visar motsatsen till da de istallet framhaver det som det
viktigaste.

”Jag tycker att det allra bésta ar att forsoka bygga upp en relation forst. Att man

liksom tar och forsoker hitta smé stunder (...) bara pa nagot satt bygga upp en

relation sa att man kanner att, ah men Maria lyssnar pd mig. Har jag fatt den

relationen sa dr det ganska, jag skall inte saga latt, men det &r lattare senare att
hitta vigar”. — Maria

Andra aspekter i hur de arbetar som flera av lararna lyfter &r att anpassa sig efter eleven. Anna
sager exempelvis att hon arbetar olika beroende pa vad eleven har for svarigheter. Vid
kunskapsmassiga svarigheter menar hon att det ar viktigt att eleven inte halkar efter for
mycket, om eleven har det svart hemma &r det viktigt att erbjuda narhet och majlighet att
kunna prata och om eleven &r utatagerande eller har det svart socialt kan samarbetsévningar
vara aktuellt. Lisa sager att material och uppgifter maste anpassas till alla elevers olika nivaer
och att detta i forsta hand skall ske i klassrummet. Sebastian menar att det ar viktigt att tdnka
steget fore hela tiden for att kunna tillgodose alla barns behov och att det exempelvis kan vara

att anpassa uppgiften sa att eleven har en mojlighet att klara den.

Lararna exemplifierar hur de arbetar i klassrummet med de barn som ar i behov av sérskilt
stod. Ibland handlar det om att ga runt till de elever de vet om behdver extra stottning och att

ibland lata specialpedagogen arbeta tillsammans med dessa barn.

| Perssons (1998) tabell (se kap teori) staller han det relationella perspektivet mot det
kategoriska perspektivet. I den forsta kolumnen ”Uppfattning av pedagogisk kompetens”
menar han att det relationella perspektivet innebdr att lararen kan anpassa undervisningen
utefter alla barns behov och att det kategoriska perspektivet innebér att lararen ar
amnesspecifik och undervisningscentrerad. Alla fem larare visar mer eller mindre pa ett
relationellt tdnkande i det har avseendet. De beskriver ett arbetssétt i enlighet med ett
relationellt perspektiv som innebér att hitta material och uppgifter som passar alla, planera vél
infor lektionerna och en anpassningsformaga till olika typer av svarigheter bade

kunskapsmassiga svarigheter, problem hemma, sociala problem och utatagerande beteende.
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Aven ett mer kategoriskt arbetssatt visar ndgra av lararna pa, exempelvis kan det ges uttryck i
att lararen finner hjélp av specialpedagogen.
Vi har ju valdigt mycket hjélp av var specialpedagog. Som gor lite olika tester,
om jag har en elev och sa marker jag att har gar det jatte trogt det hander liksom
ingenting utan eleven star still (...) Och da har man specialundervisning for de

eleverna och sa far de extra stottning och jag forsoker sttta dem sa mycket som
mdojligt under lektionen och hela tiden gé runt till den eleven”. — Carina

I Perssons (1998) tabell i den sista kolumnen Forldggning av ansvaret for specialpedagogisk
verksamhet” framgar det att ansvaret i det kategoriska perspektivet finns hos
specialpedagoger och speciallarare, vilket lararna till viss del visar pa, dels menar de att
ansvaret &r hos de sjalva i klassrummet och dels hos specialpedagogen i form av
specialundervisning och sarskild utredning av de svarigheter eleven har.

Orsaker till barns behov av sarskilt stod
Hur lararen ser pa orsaken till elevens svarigheter ar en av de stora skillnaderna mellan de tva

olika perspektiven, kategoriskt och relationellt. Det &r ocksa en av de faktorer som avgor hur
lararen véljer att arbeta tillsammans med eleven. Flera av l&rarna uttrycker att orsaken till
barns behov av sarskilt stod kan uppsta pa grund av omgivningen men aven pa grund av
eleven och hemmet. Exempel pa hur det kan uttryckas ger nagra av lararna.

»Jag tror i alla fall att de kraven som stélls pa barnen med den hér nya laroplanen

skapar barn som behover sarskilt stod for det ar alldeles fér hogt satta krav. Jag
tycker att det &r orimligt hur mycket barn skall kunna idag”. — Carina

| dessa uttalanden harrors orsaken till barns behov av sarskilt stod till utomstaende faktorer sa

som den nya laroplanen eller undervisningsformen.

”Eller om vi har blivit béttre pa att se dem eller om vart satt att undervisa gor att
de marks, det kan man ju ocksa fundera pa. (...) Man undrar vad &r honan och
vad &dr dgget”. — Lisa

Medan citaten nedan visar en tvetydighet till orsaken.

”Fast det beror ju pa nagonting att eleven inte kan, eleven forstér inte, eleven
kanske inte forstar vad jag pratar om, eleven forstar inte mitt satt att lara ut. (...)
att en elev inte kan léra sig lasa, eller det beror pa nagonting att en elev inte kan
lara sig matte. Antingen sa har personen en funktionsstorning eller nagonting
annat, den kan ha dyslexi, ADHD eller sa har eleven problem hemma”. — Carina
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De uttrycker ocksa att a ena sidan paverkar lararens larosatt men a andra sidan &r elevens
individuella svarigheter sa som en funktionsnedsattning eller hemférhallandet orsaken.
”Jag har 26 barn och undervisar och det dr ett barn som inte klarar av den
situationen, da har ju barnet svart for den typen av situation pa ett annat satt an
vad de andra barnen har, sa den har ju &nda en svarighet. Och a andra sidan sa

kanske barnet skulle lara sig battre i en annan situation sa jag skapar ju den har
situationen”. — Anna

| det relationella perspektivet anser man att barns svarigheter uppstar i samspelet mellan
eleven, lararen, omgivningen och andra yttre faktorer. Persson (1998) menar att forandringar i
elevens omgivning kan paverka elevens forutsattningar att uppfylla mal och krav.

Citaten star for ett intressant resultat som framkommit under intervjuerna. Lararna visar pa
bade ett relationellt tinkande da de ser sambandet mellan olika faktorer sa som skolan,
lararen, hemmiljén och eleven sjélv och att den radande undervisningsformen kan skapa barn
i behov av sarskilt stod. | det relationella perspektivet anses det att elever befinner sig i
svarigheter och att det &r i motet med olika forhallanden i skolmiljon som specialpedagogiska
behov uppstar (Persson 1998). Men de visar ocksa pa ett kategoriskt forhallningssatt genom
att peka pa hemforhallanden och personliga egenskaper hos eleven som orsaker. Persson
(1998) menar att nar orsaken till elevens svarigheter harrors till hemférhallanden eller elevens
egna egenskaper &r det ett kategoriskt tankande. Det blir darfor svart att definitivt avgoéra vad
orsaken anses vara. Det mesta tyder pa att lararna harror orsaken till bade kategoriska och

relationella standpunkter.

Isaksson (2009) skriver att i det relationella perspektivet handlar det om att se svarigheter i ett
storre sammanhang. Skolsvarigheter uppstar i samspelet mellan eleven och dennes
omgivning, sociala forhallanden i familjen, samhallet, skolan och lararen sjélv. Losningen pa
problemet finner man i att titta pa hela skolan och att ta bort de hinder som finns i
undervisningsmiljon som leder till svarigheterna (Isaksson 2009) och som Anna uttrycker det,
istallet for att aka skidor i nedforsbacke far man gora det pa plan mark.

“Jag vet inte vad man skulle jimfora det med, men om jag har svart for att aka

skidor i nedférsbacke sa kan jag aka pa plan yta, aker jag i nedforsbacke sa far
jag svart”. — Anna

Inkludering eller inte?
En viktig del i de specialpedagogiska perspektiven &r huruvida skolan och lararna ser pa
sarskiljande losningar. Det kategoriska perspektivet foresprakar sérskiljande I6sningar medan

de relationella menar att elevers olikheter skall fa plats i klassrummet (Persson 1998).
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Under intervjuerna har det visat sig att flera av lararna inte vet hur de ser pa inkludering av
elever i behov av sarskilt stod utan istallet ar tvetydliga i sin beskrivning. Ett exempel pa det
ger Lisa.

”...jag tycker det ar viktigt att alla elever ar inkluderade. Att man forsdker jobba

med dem i klassrummet. Att inte plocka ut dem ur gruppen. Men sen beror det ju

pa vad det ar, galler det lastraning tycker jag att det ar lattare om man gar och

satter sig i ett rum bredvid. Det ar klart, da blir ju de barnen utpekade. Men vad

skall man gora? Det ar rorigt och man kanske haller pa med nagot laborativt och
da &r det inte latt att sitta och lastrana”. - Lisa

Exemplet visar att lararen anser att elever i behov av sarskilt stod skall vara inkluderade vilket
tyder pa ett relationellt perspektiv men att inkluderingen beror pa situationen och behovet.
Det finns ocksa en medvetenhet i att utplockandet av eleven ar utpekande men att det kan vara
det basta alternativet. Att elever i behov av sérskilt stod inte kan fa lugn och ro i klassrummet
visar att undervisningen eller skolan i det avseendet ar organiserad kategoriskt da elevens
olikhet inte far plats i klassrummet utan istéllet anses elever vara i behov av kvalificerad hjalp

pa grund av, i det héar fallet, sin svarighet med lasning (Persson 1998).

Nagra av lararna visar pa ett tydligare kategoriskt tankande kring inkludering. Typiskt for det
kategoriska perspektivet ar att det ar eleven som skall atgardas, inte hela klassen, skolan och
omgivningen (Persson 1998). Ett exempel pa en kategorisk I6sning ger Sebastian da han
foresprakar att elever med samma svarigheter skall arbeta tillsammans utanfor klassrummet.

”En del behover ju vildigt mycket hjélp hela tiden och att det inte 4r en massa

andra elever som jobbar runtomkring utan man behdver ha lite mindre stimuli

helt enkelt. Bara du och jag. Eller vi som har samma svarigheter, det kan vara att

alla sitter i klassrummet och jobbar och da blir man valdigt stord och sa kanner
man att jag kan inte prata hogt for da stor jag de andra”. — Sebastian

| det kategoriska perspektivet menar Persson (1998) att specialpedagogisk verksamhet
foreligger hos speciallarare, specialpedagoger och elevvardspersonal.
”Mindre grupper, fler personer som har sina speciella kunskaper, for det finns sé
olika typer av problem och da behdvs det olika experter. Gemenskapen i gruppen

ar valdigt, véldigt viktigt, att kdnna att jag tillhor trots att jag har de hér
svarigheterna. ...S& mindre grupper och mycket fler vuxna”. — Sebastian

Flera av intervjupersonerna delar den tanken da de menar att experthjélp &r viktigt och

nodvandigt i arbetet med barn i behov av sérskilt stod.
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”...for mig skulle inkludering vara att till exempel en specialpedagog
tillsammans med mig skulle diskutera, vad ar det som behéver bli gjort, jo det
och det och det. Och sa kunde den specialpedagogen plocka fram material eller
introducera mig eller dnnu hellre ta det med eleven direkt”. — Maria

Citaten ger oss ett exempel pa da inkludering for elever i behov av sarskilt stod inte skall
forekomma i klassrummet, utan snarare pratar lararna om att inkludering skall ske i en liten
grupp emellan elever i behov av sarskilt stod dar igenk&nningsfaktorn ar stérre och dar
specialpedagogen ar mer involverad eller kanske till och med den enda som arbetar med de

svara bitarna tillsammans med eleven (Persson 1998).

Diagnosens betydelse
Yiterligare en faktor som skiljer ett kategoriskt eller relationellt perspektiv ar synen pa

diagnosens betydelse. Gransdragningen &r tydlig mellan det kategoriska och relationella
perspektivet da det kategoriska perspektivet menar att barns svarigheter ar individbundna
medan diagnosen inte ar betydelsefull i det relationellt perspektiv (Persson 1998, Emanuelson

et al. 2001). Beroende pa hur lararna ser pa diagnoser paverkar det hur de arbetar.

Flera av lararna ser fordelar och funktioner med diagnoser.

”Jo da vet jag ungefar vad jag kan stélla for krav. Jag vet att det har funkar inte
och att det inte spelar ndgon roll vad jag gor. Utan jag vet vad det ar som ar
framgangsrikt och vad som &r viktigt.” — Sebastian

Sebastian och Marias synsatt ger oss ett exempel pa da diagnosen ar viktig och fyller en
funktion vilket ar i enlighet med det kategoriska perspektivet da de foresprakar att avvikelser
ar individbundna och namnges (Emanuelson et al. 2001).

Det blir lattare for dem och de tycker inte att de sjalva ar knappa. Sa jag kan nog

tycka att det ofta har varit bra. Och foraldrarna blir lugnare, det beror inte pa dem

att barnet gor sahar utan det beror pa att barnet har en funktionsnedsattning och

da finns det ocksa satt att lattare hjalpa. Man behover inte bli sa arg kanske nar

han eller hon gor pa det sattet for det beror pa att man inte har formagan och man

kan ldttare accepterar vissa beteenden”. — Maria
Detta ar ocksa ett exempel pa det kategoriska perspektivet da det fran lararnas utsagor
framgar att diagnosens funktion bland annat ar att ge en forklaring till varfor eleven ar som
den &r och att vagleda lararen i sitt arbete genom att tillskriva diagnosens karaktérsdrag pa
eleven (Emanuelson et al. 2001). Léararnas beskrivning gar ocksa att kopplas till det jag skrev
om i kapitlet ”Tidigare forskning”, Haug (1998) menar att en konsekvens av att skolan ar

individbaserad och diagnosorienterad ar att skolan, inklusive lararna, hela tiden letar efter nya
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kategoriseringar och orsaker som &r biologiska. Det kan precis som i det har fallet ovan leda

till att barnets foraldrar och skolan/lararen lyfter bort ansvaret fran sig sjélva.

Andra larare anser att diagnosen inte spelar nagon storre roll.

”Det dir med diagnoser ar for min del inte viktigt, inte ett dugg viktigt. Jag
tycker att det skall vara sa att du far lika mycket hjalp oavsett om du har en
diagnos eller inte. Nu &r det inte riktigt, riktigt s&. Men det &ar sa det skall vara”. —
Lisa

Eller som Anna menar att man skall vara forsiktig med att l&sa for mycket om en diagnos.

”Det kan det gora. Det kan ju hjélpa eleven om den far medicin och det kan
hjalpa mig att l1dsa mer om diagnosen. Men jag tycker att man skall vara lite
forsiktig med det eftersom att alla ar individer. Det blir sa himla latt att lasa
massvis med bocker om den hér diagnosen och tro att man har ndgon slags bild
av eleven som man inte har, som inte 4r sann och da kanske man skapar sig en
bild som man projicerar pa eleven och sen sé blir det sjélvuppfyllande”. — Anna

Till skillnad fran det kategoriska perspektivet anser det relationella perspektivet att alla
manniskor ar skapta ur sitt sociala sammanhang och inte kan placeras i ett fack (Emanuelson
et al. 2001), vilket Lisa och Anna exemplifierar i citaten ovan da de menar att elever ar egna
individer och nédvandigtvis inte behover ha de egenskaper diagnosen har tillskrivit den.
Vilket ocksa kan relateras till Jenner (2004) (se kap tidigare forskning) som menar att om man
kopplar svarigheter till diagnostisering och kategorisering finns det en risk for att man forlorar

de personliga nyanserna i elevens problematik.

Att i specialpedagogik anvéanda sig av ett kategoriskt arbetssatt kan i praktiken innebéra att
lararna anvander sig av sarskiljande I6sningar da det upplevs som ett stod att ha kunskap om
diagnoser och pa sa satt undvika eller forespraka vissa beteenden och handlingar (Emanuelson
et al. 2001). Exempelvis menar lararna att de tack vare diagnosen kan anpassa sitt
forhallningssatt gentemot elever med svarigheter vilket tyder pa att stodet i enlighet med det
kategoriska perspektivet ar direkt riktat till diagnosrelaterade svarigheter (Emanuelson et al.
2001).

Olikheter bland elever
Nagot som ocksa avgor hur lararna arbetar med elever som é&r i behov av sérskilt stod ar hur

de ser pa olikheter. Tycker lararna att det &r bra med olikheter och att det tillfor nagot, eller
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staller det till med problem? Om lararna tycker att olikheter tillfor nagot, ser undervisningen

ut pa ett satt medan om det staller till med problem ser ut pa ett annat?

| det kategoriska perspektivet ar tillvagagangssattet for att mota olikheter att separera och
kategorisera medan man i det relationella perspektivet arbetar med att alla elever ar enade,
alltsa tillsammans (Emanuelson et al. 2001). Olikheter &r nadgot som alla intervjuade larare ser
som positivt. Lararna har i enlighet med Haug (1998) (se kap tidigare forskning) en forstaelse
for att om elever med olikheter deltar i samma undervisning laggs en positiv grund for att
dessa barn som vuxna skall kunna fungera ihop &ven i samhallslivet. Att arbeta med olikheter
ar dock alltid inte lika enkelt. Exempelvis sager Carina att klassvis undervisning tar fram
olikheterna.

”Det &r ju positivt det ar det ju. For det ar ju nagonting man kommer att mota

hela tiden nar man blir vuxen och kommer ut i samhéllet och méter ménniskor

som ir olika. ...arbetsséttet att man har alla i klassen det gér ju ocksa att man
marker att alla ér olika...”. - Carina

Och Maria menar att det stéller stora krav pa henne som pedagog.

I grunden &r det positivt sen staller det véldigt stora krav pa mig som pedagog
att tillgodose alla dessa olikheter s& att alla far ndgot som de tycker att det
utvecklas av.” — Maria

Citaten visar ett relationellt arbetssatt dar alla elever skall inkluderas men ocksa att olikheter i
form av kunskapsniva kan vara problematiskt och att klassvis undervisning tar fram och visar
olikheter och darmed staller storre krav pa lararna. Ett annat exempel pa ett relationellt
tankesatt ger Anna da hon séager att olikheter paverkar klassen positivt och att olikheter bidrar
till den dynamik som finns i klassen och att det &r den dynamik man som larare har att
hantera. Hon tycker snarare att det finns for fa olikheter. Det visar pa ett relationellt tankesatt
pa flera olika satt, dels att olikheter och elever skapar en miljo, en dynamik vilket innebér att
allt maste ses i sitt sammanhang for att forstas och dels att olikheter valkomnas och inte utgor

ett hinder som borde atgérdas (Isaksson 2009).

Det kategoriska perspektivet innebar att olikheter upplevs som ett hinder, ett exempel pa det
ger Sebastian da han menar att ett hinder uppstar i undervisningen da det finns stora skillnader
kunskapsmassigt, det &r ett tydligt kategoriskt tankesatt da olikheter ses som ett hinder. Vi kan

fundera 6ver vem det hindrar, lararen eller eleven? Och vem underléttar det fér om hindret
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undanréjs? I grunden handlar det relationella perspektivet om att olikheter skall integreras i
undervisningen och att det redan fran borjan skall finnas med i berakningen och planeringen
av undervisningen vilket Sebastian inte visar pa (Persson 1998 & Emanuelson et al. 2001).
Emanuelson och Persson (1996), som dven nimns i kapitlet ”Tidigare forskning” menar att
det i stor omfattning bland personal anses vara nddvandigt att barn i behov av sérskilt stod
behbver en annan typ av undervisning for att skolan skall kunna tillgodose deras behov. Det
resonemanget stammer val 6verens med ovanstaende uttalande om att olikheter utgor ett
hinder i undervisningen. | enlighet med det kategoriska perspektivet l6ser Sebastian
problemet genom att plockar ut eleven ur klassrummet. Orsaken till att eleven behover
plockas ut kan vara eleven sjalv eller ocksa kan det bero pa att lararen saknar kapacitet eller

resurser till att kunna tillgodose barnets behov i klassrummet.

Strukturella hinder
For att kunna arbeta relationellt kravs det mer &n att enskilda larare tanker och handlar utifran

det relationella perspektivet. Istallet finns 16sningen till problemet i hela utbildningsmiljon
och det kravs langsiktiga arbetsstrategier dar bade kommun och skolreformer skall finnas
inkluderade (Emanuelson et al. 2001). Persson (1998) menar att den specialpedagogiska
verksamhetens tradition finns i det kategoriska perspektivet och ar ocksa det synsatt som
dominerar idag. Flera av de intervjuade lararna visar pa ett relationellt och samtidigt ett
kategoriskt arbetssatt. Kan det finnas strukturella hinder for att helt och hallet kunna arbeta

relationellt i skolan?

Bland l&rarna finns det kritik och missndje 6ver hur skolan ar organiserad och att
organiseringen i sig utgor ett hinder for barn i behov av sérskilt stod. Flera av l&rarna
uttrycker en hopploshet gallande den ekonomiska situationen som skolor i Sverige befinner
sig i da det har lett till att skolan inte arbetar forebyggande.

”...jag har sagt vart enda ar: dr det inte sé att vi skall jobba forebyggande? Om

jag nu redan vet tidigt att den har eleven kommer fa problem, ar det inte nu vi
skall sétta in hjdlpen da?”. — Lisa

”Jag tror att det dr jitte tufft. Jag tror att om man haft fler resurser och mer
socionomer, kuratorer som kunde ga in och félja upp sa skulle det vara betydligt
mycket mindre kriminalitet och sjdlvmord. Och sa vidare”. — Sebastian

Awven larares arbetssitt méste forandras for att det skall kunna ske en férandring menar vissa.

”I forsta hand behover ldrarnas syn pa sitt arbete och ldrarnas forhéllningssatt
forandras, vilket ar valdigt svart att forandra da det & mycket individuellt. |
andra hand &r det hjalp, alltsa pengar, extra resurser eller mindre klasser”. — Anna

25



Alla lararna ar missnojda med hur skolan &r organiserad bade pa strukturell och individuell
niva. Utifran hur de beskriver skolan ar det ett kategoriskt perspektiv som rader. Det finns
ingen langsiktig planering da ekonomin och mojligtvis lararna sjélva forhindrar en sadan.
Persson (1998) menar att i en organisation dar det inte finns gott om pengar blir akuta
problem viktigare att 16sa an de langsiktiga. Vilket Lisa illustrerar da hon uttrycker sin
frustration dver att elever inte far hjalp redan ifran bérjan for att forhindra problem langre
fram. Hade skolan pa ett strukturellt plan haft ett relationellt perspektiv hade forebyggande
arbete inte endast 6nskats av pedagoger och annan personal utan dven varit prioritet fran
ledningens hall. Kan det vara sa att den ekonomiska situationen gor det omajligt att arbeta
relationellt? Har skolan inte nagot annat val an att planera kortsiktigt och fokusera pa att

slacka brander istéllet for att arbeta forebyggande?

Utanforskap?
Karlsudds (2011) stamplingsteori om positiv och negativ stampling kan liknas vid det

kategoriska och det relationella perspektivet och ge oss en forstaelse for hur respektive
arbetssatt kan paverka barnet.

Karlsudd (2011) menar att negativ stampling uppstar nar en persons egenskaper dampas i
jamforelse med resterande gruppmedlemmar och att det da kan leda till ett diskriminerande
forhallningssatt. Diskrimineringen i sin tur leder till att personen inte normaliseras och inte far
ett socialt erkdnnande. Att elever i behov av sarskilt stod har s& kallade oonskade egenskaper
ger nagra av lararna exempel pa.

”Man gar med klasskamrater som alltid kan mer, man ligger p& en sddan niva att

man egentligen skulle ga i en grupp, kanske sarskola, och man kéanna att man

aldrig nar fram och forstar aldrig riktigt vad lararen pratar om. Det kan ju inte bli
nagon identifikation”. — Sebastian

“Manga tycker att det ar lite skammigt att sitta och jobba med enklare
arbetsuppgifter nar de andra har svarare. De kéanner ju anda att de &r annorlunda.
Sa nar de far komma ut ur klassrummet kan de med att visa vad det ar de har
problem med och stilla de frdgorna som de kanske inte skulle gora i
klassrummet...”. - Lisa

Karlsudd (2011) menar att diskriminering kan uppsta pa grund av sarskiljande 16sningar.

Maria ger ett exempel pa hur sarskiljande 16sningar kan se ut.

”...ndr vi ar flera vuxna kan det ibland fungera bidst om man &r en lite mindre
grupp utanfor klassrummet eller sa séatter man sig i klassrummet bredvid eller sa
gar man och gor nagot annat i ett annat hus”. — Maria
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Om sarskiljande I6sningar blir diskriminerande ar inte helt latt att avgora. Karsludd (2011)
skriver att om sarskiljningen sker i daliga lokaler och med lagutbildad personal utan
handledning kan det uppsta negativ stampling. Genom att sérskilja barnet pa det séttet visar
man for resterande elever att den har eleven ar mindre vérd &n er och det kan leda till att den

eleven hamnar i utanforskap.

Det finns ocksa nagot som heter positiv stampling da barnet satts i centrum, respekteras och ar
hogt varderad i klassen. Positiv stampling kan genomféras i bade integrerad och segregerad
miljo. Citatet nedan ger ett exempel pa positiv stampling i segregerad miljo.

Det finns ju elever som man kanner att jag inte maste plocka ut, utan det kanske

ar sa att den har eleven mar bast av att sitta en stund dar den inte blir stérd. Det

kan ju vara sa att den har jatte ont av ljud, om du har autism till exempel, och blir

valdigt stord av ljud, da skall den eleven ha ratt att sitta ndgonstans dar det ar
lugn och ro”. — Carina

Eleven har vissa rattigheter som borde uppfyllas men det utesluter inte att eleven anda kan bli
diskriminerad. Nar positiv stampling sker i segregerad miljo finns det fortfarande stor risk for
att barnet diskrimineras och framforallt fran sina klasskamrater (Karlsudd 2011). Vilket
lararna &r medvetna om, bland annat menar Carina att kanslan av att vara annorlunda gor det

svart for barnet vilket uppstar nar barnet blir utpekad som samre an évriga klasskamrater.

Ett exempel pa hur positiv stampling i integrerad miljé kan se ut illustrerar Maria da hon

berdttar om “guldtillfillen” nér elever i behov av sérskilt stdd kan lyftas infor hela klassen.

”...ibland kan det ju finnas sddana dér guldtillféllen ndr man kan lyfta ndgonting
for klassen nar alla ar samlade och da blir det barnet jatte n6jd. Och da kan det ju
vara nagot nagon gjort pa rasten och som jag sett i bésta fall eller att han har varit
extra schysst eller saddr. Det &r roligt”. - Maria

Eleven far en sa kallad positiv sarbehandling och det finns stora chanser for att eleven
upplever det som likabehandling. Eleven upplever att den &r i fokus, att det den gjort var
viktigt och betydelsefullt (Karlsudd 2011).

”Jag har en elev hir som é&r fantastisk pa bild, jatte duktig och jag har en annan
som &r jatte duktig pa datorer s de har ju nagot allihop som de kan. Det var
valdigt roligt vid ett tillfalle, da det var en elev som har det besvarligt, men da
kom en annan elev och sa att vi kunde fraga honom han &r ju sa duktig pa
datorer. Du kan forstd vad nojd han var, att en klasskompis sa det dessutom”. —
Maria
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Citatet ovan exemplifierar positiv stampling da eleven i behov av sarskilt stod far sta i
centrum och kanna att just den behdvs (Karlsudd 2011) men ocksa ett relationellt perspektiv
da allas olikheter far plats och bidrar med nagot till helheten (Persson 1998 & Emanuelson et

al. 2001). I det hér fallet blir elevens kunskaper hogt varderade och eleven inkluderas i

gruppen.

Det lararna séger och som tolkas som negativ stampling &r ndrmare ett kategoriskt perspektiv
da det kategoriska perspektivet ar kategoriserande, sarskiljande och ser olikheter som nagot

som skall separeras. Medan det lararna sdger som tolkas som positiv stdmpling ligger ndrmare
det relationella perspektivet da positiv stampling innebar att bygga upp en positiv relation till
eleven och att arbeta framst med integrerande sarbehandling (Karlsudd 2011, Persson 1998 &

Emanuelson et al. 2001).

En viktig del i den positiva stdmplingen ar att samma egenskaper som uppfattas som stérande
eller icke 6nskvarda i den negativa stamplingen kan i en annan miljé vérderas positivt. Ett
exempel pa da detta sker i en segregerad miljo beskriver Maria.

”Jag vet ndgon period s& anvidnde vi oss av vaktmaistaren. Han hade ett par av

barnen som hade det extra besvarligt. De kunde vara med honom och hjalpa

honom en eftermiddag i veckan. Sa man hittar pa sa att det pa nagot satt
fungerar”. — Maria

Kan detta vara ett av de fa tillfallen dar positiv stampling i segregerad miljé far en
likabehandlande effekt? Da segregeringen kan upplevas som rolig, annorlunda och till och

med kan leda till avundsjuka fran évriga klasskamrater?

Manga av de intervjuade lararna tror att barn i behov av sérskilt stod kan hamna i utanforskap
av flera olika anledningar. Bade pa grund av att eleven kan ha ett utatagerande beteende och
pa grund av det inte far nagra kompisar eller att de hela tiden misslyckas och darmed soker fel
sorts bekraftelse hos klasskamraterna.

“Det kan ju vara s att om négon ir vildigt utdtagerande sa ar det ju inte sa kul

att vara med den personen och da kan det barnet bli ensamt. Sa det tror jag
absolut. Det maste man alltid jobba med i skolan”. — Anna

”Alla vill lyckas alla vill forsoka gora ndgot bra och nar man da misslyckas gang
efter gang sa tror jag att man behover soka bekréftelse pa nagot annat satt. Och
da ar det kanske genom att gora nagot idiotisk som anda gor att jag hamnar i
centrum och far lite lampa pa mig. (...) Och pa det séttet ar skolan en hemsk
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institution for vi kan ju verkligen inte tillgodose allas behov, det tycker jag inte.
Det ar for stelbent”. — Maria

Men ocksa for att de har det svart kunskapsmassigt eller saknar ett socialt sammanhang.

“Det tror jag ocksd. De vet ju med sig vad de har problem med. Men man
forsoker tala om for barn att alla ar olika, alla ar bra pé olika saker. Men hur latt
ar det att forsta nér alla andra sitter och ldser och jag klarar inte det”. — Lisa

”Om man inte har ett socialt sammanhang eller en kompis eller grupp diar man
faktiskt duger och man blir vald. Assé det &r tufft”. — Sebastian

Det som gor ovanstaende citat lika varandra ar att lararna sager att de tror att utanforskapet
beror pa att eleven har egenskaper och beteenden som gor det svart for dem, de ar
utatagerande, kan inte lasa, duger inte i kompisgéanget etc. Det blir ett kategoriskt tankeséatt
och det som Karlsudd (2011) menar leder till negativ stampling, att eleven ses som mindre
vard an de elever som inte &r utatagerande och inte har ett socialt handikapp. De riktar inte
uppmarksamheten mot sig sjalva och funderar éver hur deras arbetssatt paverkar elever som

ar i behov av sarskilt stod.

Ett exempel pa da barn i behov av sarskilt stéd inte hamnar i utanforskap ger Carina da hon
menar att eleverna inte lagger marke till att vissa barn ibland gar ivag under lektionstid.
”...det kan ju faktiskt vara s att vid vissa tillfallen sa behover de lite lugn och ro
att sitta med nagon utanfor klassrummet, sitta for sig sjélva och att man verkligen

far tid for dem. Och da har vi speciella tillfallen for det. Och det &r ingen som
tanker pa det och det &r ingen som gor en stor grej av det”. — Carina

”Ja, men det &r val for att barnen dr vana vid det, Jag tror att de har en storre
forstaelse och storre acceptans for att manniskor faktiskt ar olika. Jag tror att det
ar sa. Att det bottnar i det. Att det faktiskt ir okej”. — Carina

| hennes uttalande far vi en fingervisning om att eleverna trots likhet eller olikhet i klassen &r
normaliserade och har blivit socialt erkédnda oavsett om de behdver ga ivag en stund for att fa
lugn och ro eller inte (Karlsudd 2011). Detta kan forklaras med att i klassen &r det vanligt att
alla elever ibland far valmojligheten att sitta ndgon annanstans. Det innebér att sarskiljande
I6sningar har normaliserat och behdver inte upplevas som diskriminerande av eleverna.

”QOch vi jobbar ocksa valdigt mycket sa att om man vill far man lov att ga undan

och da kanske det inte ens ar de eleverna som behover ga undan utan vi forsoker
skapa lugn och ro i grupperna”. — Carina
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7. KAPITEL - Avslutande diskussion
Syftet med den har uppsatsen var att forsta hur larare arbetar med barn i behov av sarskilt stod

och vad arbetsséttet kan fa for konsekvenser. Gemensamt for alla larare ar att de beskriver ett
arbetssatt som innebar relationsbyggande och en anpassningsférmaga till de barn som ar i
behov av sérskilt stod, frdmst i form av material och uppgifter. Lararnas egna inledande
beskrivning av deras arbetsstt ar mer relationell an kategorisk men i mer specifika ingaende
resonemang uppstar det motséagelsefulla uttalanden som tyder pa ett blandat relationellt och
kategoriskt arbetssatt. Det ar nagot som generellt foljer oss genom hela resultat och
analyskapitlet. Resultatet visar att manga av lararna foresprakar en inkluderande undervisning
men ser fordelar med att ibland lata eleven sitta for sig sjalv eller i mindre grupper trots att det
far en utpekande effekt. De menar att orsaken till behov av sarskilt stod bade ar kopplat till
diagnoser och individuella egenskaper men ocksa till laroplan, skolans organisatoriska
utformning och lararen sjalv. Ansvaret for barn i behov av sarskilt stod anses vara bade
specialpedagogen och lararnas. Alla larare anser att olikheter &r nagot bra, men flera lyfter
ocksa svarigheter med olikheter och hade i vissa fall 6nskat att situationen var en annan med

farre olikheter i klassrummet.

Vi kan fundera dver vad det beror pa att tankarna och handlingarna skiljer sig och vaxlar i
forhallande till det kategoriska och relationella perspektiven. Som tidigare namnt i
teorikapitlet foresprakar Persson (1998) att perspektiven relationellt och kategoriskt skall ses
som idealtyper for att forsta verkligheten och att dessa inte ar varandras motsatser och endast
kan verka var for sig, tvart om. Det kan ge oss en forklaring till varfor lararna uppvisar bade
ett relationellt och kategoriskt tankande. Att applicera perspektiven pa deras arbetssatt har lett
till en forstaelse for att verkligheten inte bestar av endast det ena eller det andra och vi kan
stalla oss fragan om kombinationen utgor den bésta arbetsformen. En orsak till den uppdelade
arbetssynen kan vara att lararna upplever ett missnéje med hur skolan ar organiserad med
daliga ekonomiska forutsattningar och att faktorer sa som budget, hoga krav i laroplanen och
resurser gor det svart eller omojligt att arbeta relationellt. Dessa faktorer kan i sin tur
paverkas av samhallets radande individualisering, Bjereld et al. (2005) menar att
individualiseringen bland annat innebdr att individen och inte gruppen prioriteras och att
manniskans varde forknippas med dennes kompetens eller position i natverket. Detta gar aven
att urskilja i skolans varld da elever i behov av sarskilt stod inte har samma mojligheter som
elever utan det sarskilda behovet. Elever i behov av sarskilt stod enligt stamplingsteorin och

de intervjuade l&rare riskerar att hamna i utanférskap vilket kan kopplas till Bjereld et al
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(2005), da de menar att manniskans varde forknippas med dennes kompetens och position i

natverket, i det har fallet elevens kunskapsméssiga niva, kamratrelationer etc.

Att det kategoriska perspektivet spelar en stor roll for lararna kan ocksa fylla en funktion da
diagnosen ger en forklaring som flyttar ansvaret bort fran foraldrar och larare vilket aven
utplockandet av eleven gor. Kraven pa lararen blir farre och de slipper att arbeta med allas

olikheter i klassrummet och det blir atgarder som atgardar eleven och inte hela skolan.

Emanuelson et al. (2001) och Persson (1998) menar att en kombination av det relationella
perspektivet och kategoriska perspektivet ar att foredra da en medicinsk kunskap ocksa ar
nddvéndig och viktig i skolan. Inget av perspektiven fungerar, i alla fall i teorin, sérskilt bra
ensamma och pa den skola jag intervjuade larare fanns det inte en radande syn och ett
perspektiv utan nastan allt skedde i kombination av varandra. Fragan blir da om det &r ratt
mangd av det relationella och det kategoriska perspektivet for att uppna en val fungerande
arbetsform for barn i behov av sarskilt stod. Vi kan ocksa fundera 6ver huruvida skolors och
larares arbetssatt &r slumpmassigt eller genomtéankt framtaget eller om lararnas arbetssétt &r
nagot som strukturella omstandigheter styr. Fragan ar vasentlig att stalla da ~fel” typ av
arbetssatt faktiskt kan leda till utanforskap for barn i behov av sarskilt stod. Jamfor vi det
relationella och det kategoriska perspektivet med stamplingsteorin framgar det tydligt att det
kategoriska perspektivet &r mer forknippat med negativ stdmpling och det relationella
perspektivet ar mer forknippat med positiv stampling. | bada fallen bor segregerande 16sningar

undvikas da barn som utsatts stamplas och pa grund av detta kan hamna i utanférskap.

| problemformuleringen lyfter jag skolverkets (2009) rapport om att skolor generellt satt blir
mer och mer individualiserade. Skolor bli mer organiserade kategoriskt trots att forskningen
arbetar mot ett relationellt perspektiv. | laroplanen star det att undervisningen aldrig kan
utformas lika for alla och att hansyn maste tas till alla elevers forutsattningar och behov, men
tar skolan hansyn till alla elever nar de kategoriserar och sarskiljer? Forskningen foresprakar
ett inkluderande arbetssétt dar elever i behov av sérskilt inte skiljs ut men samtidigt gar hela
samhéllet mot ett mer individualiset tdnkande och handlande, hur skall da skolan kunna skilja
sig fran detta och borja arbeta mer relationellt? Och vad kan ldararna som enskilda individer

gora for att paverka utvecklingen?
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Bilagor

1. Inledande mail till intervjupersonerna
Hej!

Tack for att du vill stalla upp pa en intervju!

Som du redan vet heter jag Malin Bergh och laser 6:e terminen pa Socialhdgskolan i Lund
(Campus Helsingborg).

Idag borjar jag en ny kurs "Sjalvstandigt arbete™ som ar pa 15 hogskolepoéng. Jag skall skriva
en uppsats om: "Hur larare arbetar med barn i behov av sérskilt stdd". Jag har valt att géra
intervjuer for att fa kunskap om omradet. Efter att jag gjort intervjuerna kommer jag att
analysera materialet med hjélp av olika teorier och sedan dra olika teoretiska slutsatser.
Slutprodukten kommer att publiceras offentligt.

Din medverkan ar helt och hallet frivillig och kan nar som helst avbrytas. Den information du
ger mig kommer endast att anvandas till min uppsats. Dina uppgifter och det du sager
kommer att anonymiseras, det innebér att du ar anonym och att det du sager inte gar att
hérleda till dig.

Intervjun tar ca en timma beroende pa hur mycket vi pratar om. Det vore bra om vi kunde
traffas i nasta vecka, 11/11-15/11. Jag kan alla tider pa dygnet férutom 13/11 da jag endast
kan fram till kl. 10.00. Jag kommer garna till skolan men om du féredrar en annan plats
fungerar det bra ocksa. Kan du inte nagon av dessa tider fungerar det ocksa bra i anslutning
till eller efter dessa datum. Meddela mig sa fort som mojligt sa bokar vi tid och plats.

Jag forstar att det a&r med kort varsel men uppskattar din medverkan och ditt intresse.

Med vénliga hélsningar,
Malin

2. Intervjuguide

Inledningsvis i intervjun:
Beratta om intervjuns syfte och be om att fa spela in.

Generell bakgrundsfakta:
Namn, alder, ar i yrket, tid pa skolan

Teman/fragor --->
Behov av sarskilt stod

& Hur skulle du beskriva att du arbetar med barn i behov av sarskilt stod?
Fraga om de kanner till utdraget i laroplanen om barn med behov av sarskilt stod..

& Hur arbetar du efter det som star i laroplanen? Hur &r ditt sétt att nd “maélet”?
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Arbetssattet

L

L)

Hur tror du att ditt arbetsatt paverkar eleven? Positivt? Negativt?

Kénner du att du kan arbeta pa det satt du vill? Om inte hur hade du 6nskat att du
hade kunnat arbeta?

& Arbetar du likadant med de elever som ar i behov av sarskilt stod?

Lararrollen — konkret

L

)

Hur ser du pa elevers olikheter? Finns det fordelar/nackdelar med att barn ar olika?

Finns det nagra svarigheter i din lararroll nar det galler barn med behov av sérskilt
stod?

Ar det enklast att arbeta med elever i behov av sérskilt stod i klassrummet eller utanfor
klassrummet?

Tycker du att du i klassrummet kan arbeta med alla elevers olika behov av sarskilt
stod?

Tror du att barn i behov av sérskilt stdd kan hamna i utanférskap? Varfor? Varfor inte?

Finns det utmaningar i arbetet med barn i behov av sarskilt stod? Vilka? Varfor inte?

Tycker du att det ar ett dilemma att bade finnas till hands for de barn i behov av
sérskilt stod och de som inte ar i behov av sarskilt stod?

Tror du att lararna pa skolan arbetar ungefar likadant nar det géller barn med behov av
sérskilt stod?

Allméant & generellt

L)

Tycker du att skolan i vid mening &r anpassad efter barn med olika behov av sarskilt
stod?

Skapar skolan/ omgivningen barns svarigheter eller ligger svarigheten hos barnet?

Vad tycker du &r det bdsta arbetssattet tillsammans med barn i behov av sarskilt stod?
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& Kan skolan géra nagot annorlunda for att underlatta for barn i behov av sarskilt stod?

Avslutningsvis i intervjun:
Tacka for intervjun! Be att fa aterkomma med foljdfragor. Personen kan héra av sig om denne
undrar nagot.

3. Emanuelsons, Perssons & Rosenqvists (2001) originalmodell

Tabell 1: Konsekvenser for specialpedagogisk verksamhet och forskning
beroende pa perspektvval.

Categorical perspective

Relational perspective

Ontology of Special needs refer to Special needs are social
Special needs actual characteristics constructs
of individuals
Approach to difference Differentiating & Unifying
categorising
Major contribution Mapping and systema- Problematising and
tising the field deconstructing the field
Disciplinary basis Establishing special Establishing special

education as a
‘scientific’ discipline

education as a social
scientific discipline

Implication for provision

Special provision

Integrated/inclusive

provision
Understanding of Superior support directly Superior support for
special educational related to diagnosed incorporating differentiation
competence difficulties among students into instruction and content
Reasons for special Students with difficulties. Students /n difficulties.
educational needs Difficulties are either innate | Difficulties arise from
or otherwise bound different phenomena

to the individual

in educational settings and
processes
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