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“A unica educacdo racional é a que pretende fazer do individuo o que ele préprio pode ser, a que o toma por

modelo de si mesmo, ainda que tal perspetiva, em certos casos, possa parecer assustadora.”

Albert Einstein
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Resumo

O presente relatdrio desenvolveu-se no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada, inserida no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo

do Ensino Basico da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

Como a maior parte das pessoas ndo veem os insetos e outros artrépodes como
animais que devem ser preservados e que desempenham um papel importante na
manutencdo do equilibrio do nosso ecossistema, estabeleceu-se como objetivo promover o
conhecimento geral sobre as caracteristicas dos insetos (e outros artrépodes, como aranhas
e centopeias) e a consciéncia de sua importancia. Desenvolveu-se um estudo com vinte
criancas do 4.2 ano de escolaridade onde se elaborou e testou uma proposta diddtica que visa

responder as seguintes questdes de investigacdo:

1. Que conhecimentos e atitudes é que os alunos manifestam sobre os insetos antes
e apods a proposta didatica?
2. Qual o impacto da proposta didatica na forma como os alunos se relacionam com

os insetos?

A metodologia utilizada é de natureza qualitativa, selecionando-se a observacao, a
analise de documentos, os questiondrios e as gravacdes de audio e video como métodos e
instrumentos de recolha de dados. Para esclarecer algumas duvidas, uma discussdao em focus
group foi organizada com os alunos. As quatro atividades que constituem a proposta didatica
foram testadas por vinte criancas com idades compreendidas entre os nove e os dez anos,
pertencentes a uma escola do concelho de Viana do Castelo. Verificou-se que, no final da
intervencdo, os alunos mostraram-se mais conscientes da importancia dos insetos nos
ecossistemas. Também, com os questiondrios, constatou-se que as criancas adquiriram mais
conhecimento sobre os insetos depois da realizacdo das atividades. Concluiu-se que é
essencial que as criancas tenham, desde cedo, contato com a natureza e estejam cientes da

importancia da fauna que a habita, especialmente os artrépodes.

Palavras-chave: artrépodes; insetos; conservacao; ecossistema; 1.2 ciclo do ensino basico.



Abstract

This report was developed within the scope of the Supervised Teaching Practice
curricular unit, inserted in the Master in Preschool Education and Teaching of the 1st Cycle of
Basic Education of the Higher School of Education of the Polytechnic Institute of Viana do
Castelo.

Since most people do not see insects and other arthropods as animals that must be
preserved and play an important role in maintaining the balance of our ecosystem, it has set
itself the objective to promote general knowledge of insect characteristics (and other
arthropods such as spiders and centipedes) and the awareness of their importance. A study
was carried out with twenty children from the 4th grade, where a didactic proposal was
elaborated and tested aiming to answer the following research questions:

1. What knowledge and attitudes do students manifest about insects before and after
the teaching proposal?

2. What impact did the didactic proposal have on the way students relate to insects?

The methodology used is qualitative in nature, with observation, document analysis,
guestionnaires and audio and video recordings being selected as data collection methods and
instruments. To clarify some doubts, a focus group discussion was organized with the
students. The four activities that make up the didactic proposal were tested by 20 children
aged between nine and ten years old, belonging to a school in the municipality of Viana do
Castelo. It was found that at the end of the intervention, there was an increase in students'
awareness of the importance of insects in ecosystems. Also, with the questionnaires, it was
found that the children acquired more knowledge about the insects after the activities. It was
concluded that it is essential that children have early contact with nature and be aware of the

importance of the fauna that inhabits it, especially arthropods.

Keywords: arthropods; insects; preservation; ecosystem, elementary school.
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Introdugao

O presente relatério é o resultado da intervencdo em contexto educativo de Jardim
de Infancia (JI) e do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB), no ambito da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), do Mestrado em Educac¢do Pré-Escolar e Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Viana
do Castelo. Aqui esta refletido todo o trabalho tedrico e pratico elaborado ao longo do
contexto de estdgio, centrado na area do Estudo do Meio. A divisdo do relatdrio é feita,
essencialmente, em trés capitulos referentes as praticas realizadas, ao projeto de
investigacdo e, por fim, a reflexao final da PES.

No 12 capitulo é apresentada a descricdo dos dois contextos de estagio — Pré- Escolar
e 1.2 CEB —, com uma breve descricdao do meio local, caracterizacao do agrupamento, do Jl e
da escola, o grupo de criangas/alunos, as salas de aula e as rotinas. Também é apresentado o
percurso educativo, com a descricdo do projeto de empreendedorismo, bem como as areas
de conteudo abordadas nos contextos.

No 29 capitulo é descrito todo o trabalho investigativo desenvolvido, dividido em cinco
subcapitulos: introducdo, onde é descrita a definicdo do problema e as questdes de
investigacdo; fundamentacdo tedrica; metodologia; apresentacdo e discussdao dos dados e
conclusao.

Na fundamentacao tedrica, é apresentada a investigacdo acerca de ensinar ciéncias
no 1.2 ciclo do Ensino Basico; o programa nacional de Estudo do Meio; a educa¢do ambiental
para a sustentabilidade; o trabalho pratico, colaborativo e de grupo; outdoor learning, a
biodiversidade, a biodiversidade no ensino, os insetos, os insetos e as suas relacdes com o
Homem, e, por ultimo, analisam-se alguns estudos empiricos .

Na metodologia descrevem-se as opg¢des metodoldgicas, identificam-se os
participantes do estudo e apresentam-se os métodos e instrumentos da recolha de dados
(observacdo, dudio-gravacao e fotografias, questionadrios, focus groups e andlise documental)
e descreve-se, de forma breve, a intervencao educativa, nomeadamente as atividades
realizadas. No subcapitulo seguinte, encontra-se a apresentacdo e andlise dos dados
recolhidos onde é feita a analise dos questiondrios e das atividades. Por fim, o ultimo
subcapitulo apresenta as conclusées do estudo realizado bem como as limita¢des e sugestdes

futuras.



No 3.2 capitulo é apresentada uma reflexdao sobre todas as experiéncias vivenciadas

na PES.



Capitulo I- Enquadramento da Pratica de Ensino Supervisionada



Neste capitulo apresenta-se a caracterizacdo do contexto educativo, onde ocorreu a
intervencdo durante a Pratica de Ensino Supervisionada (PES). O capitulo encontra-se dividido
em duas partes: a Caracterizacdo do Contexto Educativo do Pré-Escolar, realizado no 12
semestre e a Caracterizacdo do Contexto Educativo do 12 Ciclo do Ensino Basico (1.2CEB),
realizado no 22 semestre. Ambas as partes apresentam uma breve caracterizacdo do meio
local, do agrupamento, do Jardim de Infancia e uma breve caracterizacdo do grupo e das
rotinas. Seguidamente, apresenta-se uma descricdo do Percurso Educativo realizado,

mencionando todas as areas exploradas com as criancas.

Caracterizacdao do Contexto Educativo do Pré-Escolar

Caracterizacdao do Meio Local

O Jardim-de-Infancia (JI) onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
encontra-se situado numa freguesia pertencente ao concelho de Viana do Castelo. Situada na
regido do Minho-Lima, Viana do Castelo é a cidade atlantica mais a norte de Portugal.

De acordo com os censos de 2011, a freguesia é constituida por cerca de 4948
habitantes distribuidos por uma area de 2,07 km2. De acordo com os dados do Instituto
Nacional de Estatistica (INE), entre 2001 e 2011 registou-se um decréscimo da populacdo
residente tendo sido mais acentuada no grupo de pessoas entre os quinze e os vinte e quatro
anos (de 14,8% para 10,8%). Por sua vez, houve um acréscimo relativamente as pessoas com

sessenta e cinco ou mais anos (de 18,8% para 23,6%).



Caracterizagao do Agrupamento

O Agrupamento de Escolas em que se insere o contexto de estagio é constituido por
oito unidades educativas: um Jardim de Infancia, cinco Escolas Basicas do 1.2 CEB (duas com
JI), uma Escola Bésica do 2.2 e 3.2 CEB e uma Escola Secunddria, que assume a condicdo de
escola sede. O agrupamento é frequentado por 2767 alunos, distribuidos entre a educacao
pré-escolar (154 criancas), o ensino bdsico (1006 alunos, sendo 504 do 1.2 CEB, 189 do 2.2
CEB e 313 do 3.2 CEB) e 0 ensino secundario (1607 alunos, incluindo adultos).

A populacdo escolar reflete, na esséncia, a heterogeneidade das proveniéncias
urbanas e rurais dos alunos, bem como, em menor escala, a diversidade de origem étnica e
cultural.

Este Agrupamento de Escolas caracteriza-se por ter instituida uma praxis educativa
gue, para além das situagdes curriculares formais, se faz em torno de projetos, como:
“Comenius INTERNETIess”; “Eco Escolas”; “Erasmus+”; “Global schools - Global learning in

Primary Education”; “Euroscola”; “Educacdo para o empreendedorismo”, entre outros.

Caracterizacdo do Jardim de Infancia

O Jardim de Infancia abrange quatro salas para a componente letiva, atualmente
apenas trés estdo em funcionamento, e duas para as Atividades de Animacdo e Apoio a
Familia (AAAF), um refeitério, um gabinete de apoio aos educadores, trés instalacdes
sanitarias, sendo uma de adultos, arrecadacao, sala para o desenvolvimento de atividades do
ambito das ciéncias experimentais e um espaco de biblioteca integrada na Rede de Bibliotecas

Escolares. O exterior € um espaco comum a todos os alunos do estabelecimento educativo.

Caracterizagdo do grupo e das rotinas

O grupo engloba dezanove criancgas no total (onze meninos e oito meninas) com idades
entre os trés e seis anos. Existem quatro criangas com o escaldo A e duas criangas com escaldao
B.

O grupo é maioritariamente heterogéneo, revelando uma boa capacidade de

socializacdo e de inclusdo, tendo-se integrado as criangas que frequentam, pela primeira vez,



com muita facilidade e adaptado as dindmicas do grupo, desde os espacos/areas de
desenvolvimento aos procedimentos/rotinas habituais.

De uma forma geral as criancas respondem positivamente aos estimulos apresentados
com a sua participacdo a todos os niveis manifestando, também, opinido através da
participacdo verbal. Uma crianca com NEE que frequenta este grupo, manifesta, também,
uma boa adaptacao ao contexto.

No que diz respeito ao Plano de Acompanhamento de Grupo, a maior dificuldade
detetada no grupo é a contextualizacdo do discurso produzido. Para combater esta
dificuldade, propos-se, como medida pedagdgica, proporcionar as criangas situacdes
frequentes de didlogo acerca das experiéncias desenvolvidas; visita a diferentes contextos e
interacdo comunicativa com diferentes intervenientes; recontar situacdes e histdrias; Projeto
“Leitura em Vai e Vem” PNL e formalizar pedidos e agradecimentos.

Quanto ao Plano de Acompanhamento Individual, uma crianca apresenta dificuldades
na linguagem verbal (emite apenas alguns sons impercetiveis) e na interacdo (relaciona-se
com os objetos, aceita a presenca dos pares, permanece nas diferentes atividades, mas sem
intencionalidade). Como medida pedagdgica, fomenta-se a participacdo da crianca nos
diferentes momentos do grupo, ao longo do dia; terapia da fala em contexto educativo — 5.2
feira; terapia ocupacional — 62 feira e um Plano Individual de Intervencdo Precoce (PIIP) —
apoio da educadora a 62 feira.

A sala possui 50m? distribuidos em diferentes dreas de atividade, nas quais os materiais
se encontram acessiveis e em quantidade suficiente. Também é uma prioridade a forma
organizada como se encontram arrumados:

° O cantinho da reunido, destinado essencialmente ao didlogo e
planificacdo conjunta das atividades do dia, a apresentacdo de
histdrias, livros, materiais, cang¢des e disponivel para os jogos de chao;

° O cantinho do faz de conta, onde as criancas encontram varios
elementos para a sua caraterizagao;

° O cantinho da leitura e de fantoches (area muito reduzida, atendendo
a que se pretende utilizar as bibliotecas escolares);

° Area do computador e projetor/tela;

° O cantinho dos jogos e do quadro preto;



° O cantinho das expressdes: desenho, recorte/colagem, modelagem e
pintura.

Para além destes espagos organizados, outros poderao surgir de forma tempordria.

A rececdo as criangas acontece entre as 9h00 e as 9h45, periodo durante o qual se
estimula o didlogo em grupo, sendo, também, o momento para a apresentacao de livros,
histérias, quadros de registo/preenchimento, surpresas, ou outras atividades. Por volta das
10h15, ocorre o lanche da manh3, tendo o cuidado de valorizar os alimentos saudaveis.

Seguidamente, as criancas vao para as diferentes dreas livremente ou com alguma
sugestdo de tarefa, onde permanecem até as 11h45. Pouco depois, arrumam os materiais e
0s espacos e vao a casa de banho. Depois de chegarem da casa de banho, organizam-se e
deslocam-se para a cantina.

No inicio do periodo da tarde, sempre que a meteorologia o permita, as criangas
dirigem-se para o exterior para o0 momento de brincadeira ao ar livre, explorando e
manipulando materiais e desenvolvendo a atividade motora (andar de triciclo, jogar a bola,
construcBes, parque infantil). No interior, organiza-se o grupo, distribuindo-os pelas
diferentes areas, dando prioridade a continuidade de tarefas iniciadas. O lanche da tarde
inicia-se por volta das 15h00.

Sempre que ha oportunidade de visita a outros contextos adaptam-se os horarios.

O projeto TIC é desenvolvido a sexta-feira no periodo da manha3; a pratica de educacao
fisica realiza-se a terca-feira de manh3; a musica é a terca e quinta-feira no periodo da tarde.
O horario do grupo é o seguinte:

e Periodo da manha — das 9h00 as 12h00;

e Periodo da tarde — das 13h30 as 15h30;

e Horario da Componente de AAAF — das 7h45 as 9h00 — das 12h00 as 13h30 — das

15h30 as 18h30.



Percurso da Interveng¢ao Educativa no Pré-Escolar

A PES, durante o 1.2 semestre, prolongou-se por quinze semanas sendo que as trés
primeiras semanas foram de observacdo. As observacdes foram imprescindiveis para
conhecer os gostos e interesses das criancas, bem como para conhecer a metodologia de
trabalho do grupo e as estratégias e metodologias utilizadas pela educadora. As observagoes
serviram, também, para conhecer as rotinas a que as criancas estavam habituadas a ter para
depois serem seguidas nas futuras regéncias. As restantes doze semanas foram de
implementacdo, seis por cada elemento do par pedagdgico. As regéncias decorreram de
segunda a quarta feira, havendo duas semanas intensivas (cinco dias) para cada elemento do
par pedagdgico. Teve-se o cuidado, ao longo das implementacdes, de abordar todas as areas
no decorrer da PES, tendo em conta os interesses e necessidades das criancas.

Na primeira semana de implementacdo, abordaram-se as dreas do Conhecimento do
Mundo (trabalhando os animais aquaticos, aéreos e terrestres, bem como identificar os
animais selvagens e domésticos), da Expressdo e Comunicacdo (Subdominio das Artes
Visuais), realizando producdes plasticas englobando varias técnicas (colagem, recorte,
pintura, entre outros) e imitagdes de varios animais (Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro).
Trabalhou-se, também, o Dominio da Matemadatica através do tratamento de dados,
organizando os cartdes dos animais, de acordo com o meio em que se insere, numa tabela
simples. Também se abordou a Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita e Subdominio do Prazer e Motivacdo para Ler e Escrever) com a
leitura de um livro com animais marinhos.

A segunda semana de implementacdo, foi condicionada a comemoracdo do S.
Martinho e a preparacdo do Magusto. Trabalhou-se, predominantemente, a area da
Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Educacdo Artistica- Subdominio das Artes Visuais e
Subdominio da Musica e Danca), construindo o livro da lenda de S. Martinho, os cartuchos
para as castanhas assadas e o cartaz de S. Martinho com a construcdo de castanhas com
colagens de papel crepe. Em grande grupo também se explorou, a nivel gestual e vocal, uma
cancdo alusiva ao Magusto.

Na terceira semana, explorou-se o magnetismo com diferentes materiais atraidos e
ndo atraidos por imanes através de uma atividade experimental, trabalhando a drea do

Conhecimento do Mundo, o Dominio Matematica (utilizando imanes para construir formas



geomeétricas) e a Area de Expressido e Comunicacdo (Dominios da Educacio Fisica e Educacdo
Artistica- Subdominio das Artes Visuais) realizando pinturas abstratas, também com a
utilizacdo de imanes. Segundo as Orienta¢cbes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(OCEP) (2016), “as criangas tém prazer em explorar e utilizar diferentes materiais que lhes
sdo disponibilizados para desenhar ou pintar, cabendo ao/a educador/a alargar as suas
experiéncias, de modo a desenvolverem a imaginacdo e as possibilidades de criacdo.” (Silva
et al. 2016, p. 49).

Na quarta semana, a Uultima antes das férias de Natal, abordou-se,
predominantemente, a Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio Educacdo Artistica-
Subdominio das Artes Visuais) construindo uma decoracdo de Natal, uma caixa de correio
para colocar na sala, e a realizacdo de uma carta para o Pai Natal através de desenhos para,
posteriormente, colocar na caixa de correio. Explorou-se o Dominio da Matemadtica com as
cartas didrias do Pai Natal, tendo que saber qual é a carta com o dia do més correto para abrir
naquele dia. Também se realizou a leitura de um livro alusivo ao Natal, abordando a Area de
Expressdo e Comunica¢do (Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Subdominio
do Prazer e Motivacdo para Ler e Escrever).

Foi na penultima semana de implementacdo que sucedeu a semana intensiva (cinco
dias de implementacao). Explorou-se a Area do Conhecimento do Mundo (com o tema das
estacdes do ano), o Dominio da Matemadtica (Subdominio dos NUmeros e Operacdes) através
da realizacdo de pequenas atividades matematicas interligadas com as estacdes do ano. Na
sessdo de Educacdo Fisica trabalhou-se Jogos e Deslocamentos e Equilibrios. A Area de
Expressdo e Comunicacdo (Dominio Educacdo Artistica- Subdominio das Artes Visuais) foi
explorada através de uma producdo plastica alusiva as quatro estagdes, utilizando técnicas
como o recorte e a colagem. Na drea de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Educacdo
Artistica- Subdominio da Musica e Danca) as criangas cantaram e coreografaram com gestos
uma musica sobre as quatro estagdes.

Na ultima semana, abordou-se o tema das dissolu¢des que iniciou com a leitura de um
livro abordando a Area de Expressio e Comunicacdo (Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e Subdominio do Prazer e Motivacdo para Ler e Escrever).
Posteriormente, realizou-se uma atividade experimental sobre a dissolucdo em agua de
acucar, azeite, sal, café e areia (criando e identificando misturas heterogéneas e homogéneas)

explorando a Area do Conhecimento do Mundo. Exploraram-se, também, os cinco sentidos



dando oportunidade as criancas de sentirem, cheirarem, tocarem e saborearem algumas das
amostras da atividade experimental. Abordou-se, também, o Dominio da Matematica, a Area
do Conhecimento do Mundo e a Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita e Subdominio do Prazer e Motivacdo para Ler e Escrever) com a
leitura e confecdo de uma receita de “coquinhos” (a base de imagens). Posteriormente,
distribuiram-se os “coquinhos” pelas criancas apds comerem o lanche da tarde.

Fazendo um apanhado reflexivo destas implementacdes, foram enriquecedoras tanto
para as criancas, ao vivenciarem diferentes experiéncias nas diferentes areas, tanto para as
estagidrias que acabaram por obter ferramentas e estratégias imprescindiveis para a sua
pratica no futuro. E de salientar, também, que as educadoras e as auxiliares foram bastante
prestdveis e forneciam, sempre que possivel, sugestdes de melhoria e estratégias Uteis
durante as regéncias.

Houve envolvimento na comunidade educativa através da participacdao em projetos,
passeios/ visitas, e atividades realizadas pelo JI. Participou-se nos seguintes projetos: “Ensinar
o Coracdo”; “Leitura em Vai e Vem” e Projeto Saude: “Alimentacao Sauddavel”. Participou-se,
também, em idas a espetaculos como “A Surpreendente Fabrica de Chocolate”; “O
Autémato” e idas a ACEP, ao Centro Hipico e o canto das janeiras pela comunidade
envolvente. Pode-se encontrar um modelo da planificacdo do Pré-Escolar em anexo (Anexo

1).

Projeto de Empreendedorismo

No ambito da Unidade Curricular de Semindrio de Integracdo Curricular (SIC), foi
proposto, as discentes do 2.2 ano o desafio de desenvolver com as criancas do grupo do
contexto de PES (um projeto de empreendedorismo, integrado no projeto institucional
Empreendedorismo para crian¢as dos 3 aos 12 anos). Para obter uma melhor orientacdo
durante a execucgao do projeto, utilizou-se o manual: “Educagcdo Empreendedora: um caminho
para a Educagdo Financeira?” (Fonseca, Barbosa, Goncalves, Barbosa & Peixoto, 2015).

Sendo assim, implementaram-se os treze passos presentes no manual por ordem,
mas, nem sempre de forma linear.

Primeiramente, as criangas ouviram a histéria do sonho do Miguel e dialogaram sobre

a mesma, e foram desafiadas a representar os seus préprios sonhos através do desenho
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(Figura 1). As criangas revelaram bastante interesse dado que a histdria os motivou para tal.
Depois, as mesmas partilharam, na hora da roda, os seus desenhos.

Seguidamente, e em grande grupo, as criangas organizaram os desenhos nas seguintes
categorias: passeios (Figura 2), construcdes (Figura 3) e exposicdes (Figura 4). Depois,
colocaram um autocolante em cada desenho de acordo com o grupo em que foi colocado,

sendo que cada grupo era diferenciado por autocolantes de diferentes cores.

AN . -

Figura 1- Desenhar os sonhos Figura 2- Desenhos dos passeios

Verificou-se que as categorias que tinham mais desenhos eram os passeios e as
construcBes (campo de futebol). Sendo assim, juntaram-se os sonhos relacionados com o
futebol (predominante na categoria das construcées) aos do passeio e decidiu-se, em grande
grupo, assistir a um jogo de futebol do SC Vianense.

R ‘.

Conshrucis

3
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Figura 3- Desenhos das construgdes Figura 4- Desenho das exposigdes

Nas fases seguintes abordaram-se, através de pequenas atividades e didlogos: as

caracteristicas do empreendedor; estados de espirito; aprender a escutar as pessoas;
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aprender a transmitir o projeto; aprender a trabalhar com trabalhadores e as necessidades
para fazer ofertas. Também se partilharam ideias para um nome do projeto no quadro e,
depois de realizar uma votacdo, foi escolhido unanimemente o nome: “Nés Vamos ao
Futebol!”.

Dado que o pedido aos colaboradores (presidente e equipa do SC Vianense) para ir
ver o jogo teve que ser via e-mail, as criancas ndo o puderam fazer, porém, houve o cuidado
de os manter sempre a par com as respostas dos colaboradores.

Seguidamente, abordou-se a importancia de ter um modelo do sonho para poder ter
uma melhor ideia do mesmo e para poder demonstra-lo aos colaboradores e a outras
pessoas. Assim, elaborou-se um protétipo de um estadio de futebol com os jogadores do SC
Vianense e do Moreira do Lima (equipa com quem o SC Vianense ira jogar no dia previsto
para assistir ao jogo), (Figura 5- a). Para construir o prototipo, recorreu-se a modelagem com
barro, a pintura e a colagem.

Posteriormente, abordaram-se os seguintes passos: rede de colaboradores, ciclos de
trabalho, lideranca e elaborou-se a ferramenta de planeamento de avaliagdo com um
pequeno grupo de criancas (alternando os grupos) para visualizar o que foi cumprido.

Realizaram-se, também, atividades lddicas, ao longo dos dias seguintes de
implementacao, ligadas ao futebol para aumentar e manter a motivacao das criangas, como
em Educacao Fisica (jogos ligados ao futebol), com a leitura de um livro alusivo ao futebol, a
decoracdo de uma moldura (modelando camisolas, meias e calcdes do equipamento do SC
Vianense e bolas de futebol, e depois pintando-os e colando-os na moldura) para colocar uma
fotografia do grupo e oferecer a equipa (Figura 5- b), o canto do hino do Vianense, entre

outros.

Figura 5- a) Protdtipo do estddio de futebol e b) Moldura realizada pelas criangas
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O Presidente do SCV, o diretor, o treinador e dois jogadores ofereceram-se para visitar
0 grupo e proporcionar-lhes um treino de futebol no ginasio. No dia em que os colaboradores
chegaram, as criancas estavam muito entusiasmadas, como era de esperar. As criangas
mostraram aos mesmos o protétipo que realizaram e cantaram-lhes o hino da equipa, e
depois seguiram para o gindsio para treinar com o treinador e os jogadores do SC Vianense.

No dia 10 de fevereiro de 2019, as 15h00 as criangas concretizaram os seus sonhos
em ir assistir a um jogo do Vianense no estadio Dr. José de Matos.

O projeto contribuiu bastante para as vivéncias das criangas, pois, proporcionou
oportunidades para desenvolverem varias competéncias como a formulacdo e partilha de

ideias, o trabalho em conjunto, a colaboracdo, a responsabilidade e a criatividade.
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Caracterizacdao do Contexto Educativo do 1.2 ciclo do Ensino Basico
Caracterizacdao do Meio Local

A escola onde decorreu a PES durante o 2.2 semestre encontra-se situada numa
freguesia pertencente ao concelho de Viana do Castelo com 6,72 km? de area e 3805
habitantes (2011). A sua densidade populacional é de 566,2 hab./km?. Os principais setores
laborais sdo a agricultura, a industria téxtil e o comércio.

Em termos culturais possui uma Associacdo Cultural e Desportiva que oferece varias
atividades, como Karaté, gindstica, futebol de veteranos, ballet, dancas de saldo, entre outros.
Também, é de destacar a importancia do grupo folclore nesta freguesia, conhecido a nivel
nacional e mundial. Os membros que constituem o grupo demonstram grande cuidado em

recolher, preservar, e divulgar os usos e costumes tradicionais.

Caracterizacao do Agrupamento

O Agrupamento de Escolas em que se insere o contexto de estagio é constituido por
um jardim de infancia, cinco escolas basicas com educac¢do pré-escolar, uma escola bdsica e
uma escola com 2.2, 3.2 CEB e secunddrio (escola-sede). A sua constituicdo foi aprovada pelo
Despacho de 19/04/2002, ao abrigo do artigo 8.2 do Decreto-Lei n.2 115- A/98, de 4 de maio,
e do Decreto Regulamentar n.2 12/2000, de 29 de agosto.

As Escolas do Agrupamento funcionam em edificios diferenciados. As atividades fisicas
e desportivas da escola sede sdo praticadas no pavilhdo gimnodesportivo, em regime de
aluguer a CMVC e que é partilhado com associa¢des desportivas locais, e nos campos de jogos
existentes no espago escolar.

Possui, no que diz respeito aos servicos técnico-pedagdgicos, servigos de psicologia e
Orientacdo; Equipa de Educacdo Especial; Gabinete SOS e uma Biblioteca Escolar. Possui,
também, associacdes de estudantes e de pais e encarregados de educacgao.

Registou-se ainda uma diminuicdo no numero de alunos (de 1072 alunos em 2013-

2014 passou-se para 1019 em 2016-2017).

Caracterizacao do Centro Escolar
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O centro escolar possui uma arquitetura moderna e é constituida por oito salas de
aula reservadas ao 1.2 CEB, uma sala de atividades reservada ao JI, biblioteca, ludoteca, salao
polivalente, sala de professores, sala de atendimento aos pais/encarregados de educacgéo,
gabinete de primeiros socorros e um gabinete para reunides e apoio administrativo. Possui,
também, um refeitdrio com capacidade para duzentas criancgas, duas casas de banho em cada
piso para cada sexo e para adultos, duas salas de reunides, duas arrecadacdes e um anexo de
campo de jogos.

Alguns dos projetos em que a escola participa sdo: Ciéncia em Rede- Escola da
Natureza (em parceria com o CMIA); Projeto Geoparque, Saude e Seguranca no Trabalho-
ACT; Projeto férias com a APAIS; Projeto Aprender Dancando! Aprender Respirando!, entre
outros.

A escola tem como oferta complementar:

e (Cidadania e Natacdo- 3.2 e 4.2 anos (CMVC);

e Atletismo—1.2e 2.2 anos (CMVC);

e Mdusica (CMVC);

e AEC 2 -5 horas semanais;

e EMR- Educacdo Moral Religiosa — 1 hora semanal.

Proporcionam, também, os seguintes apoios:

e Apoio ao Estudo Obrigatério: reforco do Portugués e Matematica;

e Ambito da Educacdo Especial: Apoio Educativo Especializada e Medidas de
apoio a aprendizagem e a inclusao;

e Ambito do Plano de Acdo Estratégica: Coadjuvacdo- todos os anos de
escolaridade, Apoio Educativo Coadjuvacdo a Area das Expressdes Artisticas e

Musica.

Caracterizacdo da turma e o Hordrio

A turma insere-se no 4.2 ano de escolaridade e é composta por vinte alunos, sendo
gue dez sdo raparigas e os restantes rapazes. Dezassete alunos tém nove anos de idade, dois
tém dez anos e um tem onze anos de idade. Verifica-se, também, que dois alunos apresentam

Necessidades Educativas Especiais.
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Um aluno possui o escaldo A e sete possuem o escaldo B. Acrescenta-se que dois
alunos sdo acompanhados pelo School for ALL e dez estdo incluidos em EMRC.

As principais dificuldades/ problemas na turma sdo de carater comportamental. Ha
um aluno diagnosticado com Transtorno de Hiperatividade e Défice de Atencdo, possui uma
instabilidade comportamental acentuada, com reagdes impulsivas diante da frustracdo ou
contrariedade. Em consequéncia, demonstra muita dificuldade em cumprir regras, sendo
necessario dialogar com o aluno no sentido de o consciencializar para a necessidade do
cumprimento das normas, tentando evitar as situacdes de agressividade ou conflito que
possam ocorrer. Outro aluno revela algumas dificuldades no cumprimento das regras na sala
de aula. Revela alguns problemas de comportamentais que influenciam o seu
desenvolvimento de aprendizagem.

Uma aluna, embora revele uma boa integracdo no grupo, tem muitas dificuldades em
interagir oralmente em contexto de sala de aula, revelando niveis bastante elevados de
ansiedade que por vezes a fazem chorar quando é solicitada a intervir. Porém, quando estd a
socializar com os colegas, fora da sala de aula, é uma aluna extrovertida e participa
ativamente nas brincadeiras.

Alguns alunos apresentam dificuldades em termos de autonomia, realizacdo das
tarefas, expressao escrita e interpretagao de textos.

No geral, verifica-se que os alunos tém algumas lacunas na expressdo escrita e na
construcdo/organizacdo textual. Verificam-se, também, dificuldades ao nivel da expressdo
oral; interpretacdo escrita de textos; na matematica ha dificuldades na interpretacdao e
consequente resolucdo de problemas. No dominio sdcio-afetivo, ha uma evolugao positiva ao
nivel da autonomia e responsabilidade, apesar de um pequeno grupo continuar a apresentar
sinais de um comportamento imaturo e dificuldades de aten¢do/concentracgdo.

Em relagdo aos aspetos positivos, destaca-se que os alunos demonstram prazer em
estar na escola e aderem a maior parte das tarefas propostas. A maioria revelou evoluir a

nivel de desempenho e autonomia. O horario da turma esta presente na tabela 1.
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Tabela 1- Horério da turma

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Portugués
9:00-10:00 Inglés
Portugués Portugués Portugués
Musica
10:00-10:30 AE/OC
10:30-11:00 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
11:00-12:00 | Matematica Inglés Matematica Portugués Matematica
12:00- 14:00 Almogo Almogo Almogo Almoco Almoco
14:00-15:00 | Matematica Matematica Portugués
Estudo do Expressoes Estudo do AE/OC
15:00-16:00 Matematica
Meio Meio
16:00- 16:30 Intervalo Intervalo
Estudo do
16:30-17:30 Matematica
Meio
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Percurso da Interveng¢ao Educativa no 1.2 ciclo

A PES durante o 2.2 semestre, prolongou-se por treze semanas sendo que as trés
primeiras semanas foram de observacdo. As observacdes permitiram um melhor
conhecimento da turma, das dificuldades e personalidades dos alunos. Foi possivel, também,
ter um melhor conhecimento do horario e de interagir com os alunos para estabelecer uma
relacdo de confianca. As restantes dez semanas foram de implementacao, cinco por cada
elemento do par pedagdgico. As regéncias decorreram de segunda a quarta feira, havendo
duas semanas intensivas para cada elemento do par pedagégico.

Relativamente a drea disciplinar de Portugués, foram trabalhados diversos dominios.
No dominio da Oralidade, todas as segundas feiras, estabeleceram-se quinze minutos para o
comentdario das noticias do fim de semana. Assim sendo, os alunos indicam uma das noticias
gue ouviram e, em conjunto, dialogam sobre a mesma, partilhando a sua opinido. A funcao
do professor neste momento é a de fornecer questdes e, também, opinar sobre a noticia. Ao
nivel da Leitura e Escrita, abordaram textos de carateristicas narrativas, poesia, banda
desenhada e a carta. Em relacdo a Educacdo Literdria, trabalharam a compreensao de varios
textos com a utilizacdo de jogos e quizzes. Na producdo expressiva realizaram varias
dramatizagdes de textos. No dominio da Gramatica, realizaram-se jogos como, por exemplo,
o “Buzz” e o “Plickers” para treinar as classes de palavras, morfologia e lexicologia (nomes:
flexdo em nimero e em género; graus de adjetivos; prefixos e sufixos; entre outros) e sintaxe
(discurso direto e indireto).

Ao nivel da Matemadtica, foram explorados diversos conteudos, tentando sempre
promover o cdlculo mental durante as aulas. Relativamente a NUumeros e Operacdes,
abordaram-se os numeros decimais transformando fracdes em numeros decimais; o
algoritmo da divisdo inteira e a multiplicacdo e divisdao, subtracdo e adicdo de nimeros
racionais ndo negativos, através da realizacdo de exercicios e de jogos. No que diz respeito a
Geometria e Medida, trabalhou-se a area (unidades de area do sistema métrica; unidades de
medida agrdrias; conversdes; determinacdo de areas de retangulos) com caixas de papel, em
3D, e exercicios do manual escolar. Realizaram-se, também, medicdes de volumes em
unidades cubicas de caixas de papel, em 3D e problemas de varios passos relacionando

medidas de diferentes grandezas. No dominio da Organizacdao e Tratamento de Dados, os
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alunos construiram tabelas de frequéncia relativa e absoluta realizando contagens da fruta
preferida de cada aluno, e, posteriormente, calculando as percentagens.

Na area disciplinar de Estudo do Meio, no Bloco 4- A descoberta das inter-relagdes
entre espacos, abordaram-se os aspetos da costa (praias, arribas, dunas, cabos...), com
recurso a imagens. Também, se exploraram alguns aspetos da costa portuguesa como as rias;
os cabos e estudrios visualizando videos e completando palavras cruzadas. No bloco 5- A
descoberta dos materiais e objetos, os alunos realizaram uma experiéncia com alguns
materiais e objetos de uso corrente, como agua destilada, vinagre, conchas, giz, folhas e
garrafas de plastico para observar os efeitos das chuvas acidas nos materiais. No Bloco 6- A
descoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade, no que diz respeito a qualidade
do ambiente, os alunos identificaram e observaram, através de imagens e videos, alguns
fatores que contribuem para a degradacdo do meio proximo e para a qualidade do ar.
Também, elaboraram um poema e uma pintura baseada numa imagem alusiva a um
problema ambiental (cada aluno tinha uma imagem diferente). Posteriormente, juntaram-se
as pinturas com os poemas e criou-se um livro sobre os problemas ambientais, para expor na
biblioteca no dia mundial do ambiente. Participaram em formas de promoc¢do do ambiente
com a construcao de um hotel para insetos, no exterior da escola, a partir de materiais
naturais como: madeira, barro, casca de eucalipto, cortica, bambu, palha, pinhas, entre
outros. Também inseridas neste bloco, construiram puzzles com diferentes insetos;
observaram e identificaram algumas caracteristicas dos artrépodes; recolheram insetos no
exterior da escola, preencheram um protocolo e realizaram uma atividade que consistia na
construcdo de teias de aranha com arcos de motricidade e fita cola, bem como aranhas e
insetos de plastico e d6leo vegetal, para descobrir a razdo pela qual as aranhas ndo se
agarravam a sua prépria teia. Abordou-se, também, a Unido Europeia e a moeda Unica através
da visualizacdo de videos e de jogos no quadro interativo.

Relativamente a area de Expressdo e Educacdo Plastica, realizaram desenhos
utilizando |apis, lapis de cor, feltro, utilizando suportes de diferentes tamanhos, como por
exemplo, a elaboracdo de uma banda desenhada sobre o ambiente. Efetuaram, também,
pinturas em papel A3, com pinceis e guaches, e realizaram experiéncias de misturas de cores,
com fim comunicativo (usando a palavra e a imagem), pintando uma situacao de degradacdo
do ambiente. Para o dia do pai, realizaram dobragens, elaborando, através do origami, uma

gravata para oferecer ao pai.
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Na area de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora, no Bloco 4- Jogos, os alunos
realizaram varios jogos como: “Juntem-se rapido”; “Jogo dos dez passes”; “Arcos Musicais”
(substituiu-se as cadeiras por arcos de motricidade); Basquetebol; “Passa a bola” (enquanto
a turma conta até 10, uma bola é passada entre eles, quando chegarem ao numero 10, o
elemento do grupo que tem a bola deve acertar contra um dos cones no meio da roda);
Futebol, “Jogo da corrente humana”; “Bola ao Capitdo”; “Bowling com os pés”; entre outros.
No que diz respeito ao Bloco 2- Deslocamentos e Equilibrios e ao Bloco 3- Ginastica, construiu-
se um circuito com situacdes motoras diversificadas, que consistem nos seguintes exercicios:
Saltar a pés juntos por cinco arcos (variante: saltar ao pé coxinho e/ou adicionar mais um ou
dois arcos), caminhar por cima de duas cordas (variante: trés cordas), driblar a bola entre
cones dispostos em ziguezague e voltar a driblar a bola para o local inicial, rastejar no colchao,
saltar a corda no mesmo local a pés juntos (variante: ao pé coxinho) e, por ultimo, marchar
lateralmente no banco sueco.

Na area de Expressdao e Educacdo Dramatica, no Bloco 1- Jogos de Exploracdo, os
alunos movimentaram-se livremente, individualmente, com a atividade de relaxamento,
durante a aula de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora. A atividade consiste nos alunos
estarem posicionados em roda, e, de acordo com os ponteiros do reldgio, um realiza um gesto
a sua escolha. O aluno que estiver a seguir tem que realizar esse gesto e adicionar outro, e
assim sucessivamente.

No Bloco 2- Jogos Dramaticos, os alunos realizaram uma atividade de linguagem
verbal e gestual, dramatizando, em grupos, um excerto de uma peca dramatica. Realizaram,
também, outros jogos como: “Jogo da mimica”, com diversas situacdes para mimar e “Ler
divertidamente” em que, individualmente, diz-se ao ouvido de cada aluno o papel que terd
gue dramatizar, como, por exemplo, falar como um relatador de futebol.

E possivel observar, em anexo, um modelo da planificacdo do 1.2 CEB (Anexo 2).
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Capitulo lI- Trabalho de Investigacao
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Introdugao

Ao longo do tempo o ser humano tem-se distanciado gradualmente da natureza
conduzindo, com isso, a um distanciamento entre si e as demais espécies de seres vivos,
especialmente apds os processos de urbanizacdo. Assim, o processo educativo deve se voltar-
se para a transformacao cultural e ética do Homem, de forma a que este retorne ao contato
com a natureza e desenvolva o senso de conservagado da biodiversidade.

Segundo o Referencial de Educa¢gdo Ambiental para a Sustentabilidade (Camara et al.,
2018):
A educacdo ambiental é parte integrante da educacdo para a cidadania assumindo,
pela sua caracteristica eminentemente transversal, uma posicdo privilegiada na
promocao de atitudes e valores, bem como no desenvolvimento de competéncias
imprescindiveis para responder aos desafios da sociedade do século XXI. (p. 5)

Os insetos desempenham tarefas fundamentais para o nosso planeta, como por
exemplo: a polinizacdo; decomposi¢do; contribuem para o equilibrio da cadeia alimentar;
para a aeracao do solo; entre outros. Porém, o nimero de insetos esta a diminuir pondo em
risco a sobrevivéncia dos restantes seres vivos. De acordo com Kim (1993), “os artrépodes
(...), juntamente com outros invertebrados, constituem mais de trés quartos da
biodiversidade global atual. Os artrépodes sdo os principais componentes de diversos
ecossistemas e sdo os principais intervenientes no funcionamento dos processos
ecossistémicos” (p. 191). Assim, tendo em conta a importancia dos insetos e da sua crescente
diminuicado, é necessario abordar este tema com os alunos.

Com as observacdes realizadas nas trés primeiras semanas, verificou-se que os alunos
necessitavam de mais contacto com o exterior e com os seres vivos que nele habitam, pois, a
maior parte das criangcas mostrava medo quando via um inseto e muitos indicavam que os
matavam. Também, se notou um grande interesse por parte dos alunos na disciplina de
Estudo do Meio em geral, assim optou-se por realizar uma proposta didatica inserida na drea
de Estudo do Meio. Escolheu-se focar nos insetos, pois, sdo seres vivos que desempenham
um papel fundamental no nosso planeta e, no entanto, geralmente sdo vistos de forma
negativa.

Com objetivo de organizar o estudo e promover o conhecimento geral e uma relagao

positiva com os insetos, definiram-se as seguintes questdes de investigacao:
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1. Que conhecimentos e atitudes é que os alunos manifestam sobre os insetos antes
e apods a proposta didatica?
2. Qual o impacto da proposta didatica na forma como os alunos se relacionam com
os insetos?
No capitulo seguinte, é apresentada uma breve abordagem contextual sobre diversos
subtemas dentro da educacdo, biodiversidade e dos insetos com uma bibliografia que

sustenta a sua fundamentacao.
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Fundamentagao Tedrica

Ensinar Ciéncias no 1.2 ciclo do Ensino Basico

As ciéncias devem estar ao servico da humanidade como um todo e devem contribuir
para dar a todos um conhecimento mais aprofundado da natureza e da sociedade, uma
gualidade de vida melhor e um ambiente sdo e sustentavel para as gera¢des atuais e futuras
(Comissdo Nacional da UNESCO, 1999).

As criancas, desde muito cedo, demonstram curiosidade sobre o meio que as rodeia,
fazendo com que, muitas vezes, a ciéncia seja uma area que lhes suscita grande interesse. A
ciéncia permite que as criancas explorem o mundo e descubram coisas novas (Das, Amrita &
Singh, 2014). O seu ensino deve ir mais além do que o conhecimento e empilhamento de
factos mas, também, como uma maneira de pensar e agir, na escola e fora dela. E necessério
valorizar, reforcar, alargar e iniciar a sistematizacao das experiéncias e saberes que as criancas
acumulam ao longo da sua vida, de forma a permitir a obtencdo de aprendizagens posteriores
mais complexas. Pretende-se, também, que obtenham competéncias de pensamento (critico,
criativo, metacognitivo, ...) e de reflexdo (sobre atitudes, normas, valores sociais e culturais,
entre outros), Uteis em diferentes situacdes.

E imprescindivel que o ensino das ciéncias esteja presente no dia-a-dia das criancas
desde cedo. De acordo com investigadores da Universidade de Texas de Arlington (2017):

Estamos cercados pela tecnologia e pelos produtos da ciéncia todos os dias. As
decisGes de politicas publicas que afetam todos os aspetos das nossas vidas sdo
baseadas em evidéncias cientificas. E, claro, o mundo natural imensamente complexo
que nos cerca ilustra conceitos cientificos infinitos. A medida que as criangas crescem
num mundo cada vez mais tecnoldgica(mente) e cientificamente avancado, elas
precisam ser cientificamente alfabetizadas para ter sucesso.

Pretende-se que as criancas se tornem observadoras ativas com capacidade para
investigar, experimentar e aprender. Através do ensino das ciéncias, aprofunda-se o
conhecimento da sociedade e da natureza envolvente, através de diversas situacdes de
aprendizagem que abrangem o contacto direto com o meio e da realizacdo de pequenas
investigacbes e atividades experimentais. Oferece, também, uma aprendizagem ativa

promovendo o desenvolvimento integral do individuo e fomentando competéncias
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direcionadas para o desempenho consciente da cidadania. Estas experiéncias fomentam
diferentes aprendizagens no dominio cognitivo (aquisicdo de conhecimentos), nos métodos
de estudo e estratégias de aprendizagem e, também, no aspeto afetivo-social, através do
trabalho cooperativo, atitudes e habitos (Universidade de Texas de Arlington, 2017).

A medida que a ciéncia e seu impacto sobre a sociedade crescem, a necessidade de
uma perspetiva humanista sobre educacdo cientifica torna-se cada vez mais urgente
(Hadzigeorgiou, 2005).

Aikenhead (2006), argumenta que a educacdo cientifica tradicional é dominada por
uma ideologia pipeline que governa o propdsito da ciéncia escolar de fornecer aos alunos
preparacdo adequada (aquisicdo de habilidades e conhecimentos) para progredir para o
proximo nivel de cursos de ciéncias e, em ultima analise, dirigir os estudantes mais capazes
para carreiras cientificas e de engenharia.

O objetivo da ciéncia pipeline é transmitir a histdria, as conclusées e os métodos da
ciéncia aos alunos, a fim de criar cientistas ou cidadaos que tenham a mesma mentalidade e
entendam os problemas e as solucdes que a sociedade enfrenta. Por outro lado, a ciéncia
humanista tenta desenvolver a autoidentidade de um aluno dentro do contexto de um
problema relevante que os alunos abordam com uma variedade de ferramentas, incluindo
aquelas que a ciéncia oferece.

Aikenhead (2006) apresenta um argumento multifacetado para uma educacdo
cientifica diferente, baseada em abordagens humanistas. As abordagens humanistas variam,
mas algumas das principais caracteristicas incluem um ou mais das seguintes: énfase na
responsabilidade social; um desafio aos relatos puramente positivistas e realistas da ciéncia
ocidental; uma integracdo do conteudo da ciéncia candénica humanista e tradicional; uma
integracdo da ciéncia ocidental com as ciéncias cidadas, fronteiricas e/ou indigenas; a
integracdo de disciplinas cientificas entre si e com outras disciplinas escolares; instruir/
avaliar alunos em contextos fora da escola; e a escolaridade como agente de equidade e
justica social.

Segundo Aikenhead (2003), o curriculo da ciéncia humanista inclui pelo menos um dos
seguintes elementos:

e Inducao, socializacdo ou inculturacao nas comunidades locais, nacionais e globais dos
alunos, cada vez mais moldadas pela ciéncia e tecnologia.

e Asdimensdes humana e social da pratica cientifica e suas consequéncias.
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e Conhecimento sobre ciéncia e cientistas.

e Preparacao da cidadania para lidar com a vida real.

e Raciocinio moral integrado com valores, preocupacdes humanas e raciocinio
cientifico.

e Ver o mundo através dos olhos de estudantes e adultos significativos.

A ciéncia humanista baseia-se nas seguintes ideias fundamentais (Hadzigeorgiou,
2005):

e Educacdo liberal: liberdade intelectual, autonomia moral, imaginacao criativa,
pensamento critico, iniciacdo nas diversas formas de conhecimento.

e Educacdo progressiva: aprendizagem autodirigida, resolucdo de problemas,
relevancia pessoal, experiéncia, democracia.

e Educacado existencialista: liberdade de escolha, autenticidade e responsabilidade.

e FEducacdo Humanista / Terapéutica: autoconceito, realizacdo pessoal,
autorrealizacdo, relagdes interpessoais, aprendizagem experiencial.

e Educacdo critica: identidade, empoderamento, didlogo, problematizacdo,
responsabilidade social, justica social, consciéncia critica, democracia participativa,
esperanga, praxis.

e Educacdo transformadora: visdo, transformacao, consciéncia planetaria, identidade,
espirito, maravilha, inteireza, pensamento ecoldgico, praxis. (p.5)

Em suma, o foco da ciéncia humanista é a educacdo cientifica direcionada para o
desenvolvimento da autoidentidade do aluno. E importante que o ensino de ciéncias tenha,
como base, a ciéncia humanista. Esta aprendizagem deve resultar na aquisicdo de
conhecimento cientifico, no desenvolvimento de competéncias e atitudes cientificas, mas
também deve contribuir para a educacgdo geral dos alunos. Deve referir-se a realizacdo de
metas educacionais importantes, como pensamento critico e criativo, julgamento
independente, abertura de espirito, perspetiva cognitiva, julgamento moral/ético,
habilidades comunicativas e sociais. O ensino de ciéncias no 1.2 CEB, com base numa ciéncia
humanista deve ser considerada como uma “educacao na ciéncia escolar” e uma “educacao
através da ciéncia escolar” (Hadzigeorgiou, 2005, p.6). Em Portugal, ensina-se ciéncias
utilizando, como base, o programa nacional de Estudo do Meio, tendo em conta também a

ciéncia humanista.
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Ensinar Ciéncias no 1.2 CEB em Portugal: O programa nacional de Estudo do Meio

E proposto, pelo Ministério da Educac¢do, no documento Organiza¢do Curricular e
Programas, para o Ensino Bdsico, um plano curricular que aborda as dreas do Portugués,
Matemadtica, Estudo do Meio e a Expressao e Educacgdo: Fisico-Motora, Musical, Dramatica e
Plastica (Ministério da Educacdo, 2004).

No que diz respeito a area de Estudo do Meio, segundo a Organizacao Curricular e
Programas (2004), o programa encontra-se organizado nos seguintes blocos: o Bloco 1- A
descoberta de si mesmo, onde se pretende “que os alunos estruturem o conhecimento de si
proprios, desenvolvendo, ao mesmo tempo, atitudes de autoestima e autoconfianca e de
valorizac3o da sua identidade e das suas raizes.”(p. 105); o Bloco 2- A descoberta dos outros
e das instituicdes, onde o “estudo da crianca vai alargar-se aos outros, primeiramente aos
gue lhe estdo mais proximos e depois, progressivamente, aos mais distantes no tempo e no
espaco.” (p. 110); o Bloco 3- A descoberta do ambiente natural que “compreende os
conteudos relacionados com os elementos basicos do meio fisico (o ar, a agua, as rochas, o
solo), os seres vivos que nele vivem, o clima, o relevo e os astros.” (p. 115); o Bloco 4- A

Ill

descoberta das inter-relagdes entre espacos, onde é essencial “que se agrupam os conteldos
relativos ao espaco” (p. 119); o Bloco 5- A descoberta dos materiais e objetos, onde se
desenvolve, nos alunos, “uma atitude de permanente experimenta¢dao com tudo o que isso
implica: observacao, introducdo de modificacdes, apreciacdo dos efeitos e resultados,
conclusdes.” (p. 123), e, por fim, o Bloco 6- A descoberta das inter-relacdes entre a natureza
e a sociedade, onde se pretende promover “atitudes relacionadas com a conservacao e
melhoria do ambiente, o uso racional dos recursos naturais, assim como de uma participacao
esclarecida e ativa na resolucdo de problemas ambientais.” (ME, 2004, p. 127).

Embora o programa esteja organizado em blocos, "os professores deverao recriar o
programa, de modo a atender aos diversificados pontos de partida e ritmos de aprendizagem
dos alunos, aos seus interesses e necessidades e as caracteristicas do meio" (p.108), podendo
"alterar a ordem dos conteuldos, associa-los a diferentes formas, variar o seu grau de
aprofundamento ou mesmo acrescentar outros" (DEB, 1998. p.108).

O Estudo do Meio é uma area interdisciplinar e intradisciplinar, pois abrange diversas

ciéncias como a Histéria, Geografia e as Ciéncias Fisicas e Naturais. E fulcral que, para
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proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem significativas, o professor gira, de
forma cuidada, o processo de ensino/aprendizagem, especialmente no que diz respeito ao
planeamento dos conteldos a lecionar. Neste sentido, o curriculo deve ser implementado
de forma flexivel e aberta, olhando-o na perspetiva do desenvolvimento de competéncias a
alcancar pelos alunos Para além do programa de Estudo do Meio, o Ministério de Educacao
desenvolveu alguns referenciais de apoio ao ensino das ciéncias, como é o exemplo o

referencial de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade (Camara et al., 2018).

Educagao ambiental para a sustentabilidade

O conceito de Educacdo Ambiental comecou por ter uma abordagem
conservacionista, no entanto esta mostrou-se desajustada, uma vez que seria muito redutor,
tendo em conta as interdependéncias e complexidades inerentes ao progresso e
desenvolvimento que presenciamos. Entdo, o conceito progridou para uma perspetiva de
caracter mais realista havendo uma concordancia entre o meio humano e o meio natural, de
forma a edificar um futuro de progresso e desenvolvimento com sustentabilidade. Assim, a
EA é, atualmente, aceite como sinénimo de Educacdo para a Sustentabilidade ou Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel (Instituto do Ambiente, 2004).

Segundo o Referencial de Educacao Ambiental para a Sustentabilidade, a Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre o Homem e o Ambiente, celebrada em Estocolmo, em 1972, definiu-
se ambiente como o “conjunto de componentes fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais capazes
de causar efeitos diretos ou indiretos, num prazo curto ou longo, sobre os seres vivos e as
atividades humanas” (Camara et al., 2018, p. 7). No que diz respeito ao termo Educacdo
Ambiental, deve-se ter em conta as “duas vertentes correspondentes as duas palavras que o
compdem. Assim, por um lado devem ser tidos em consideracdo os aspetos didaticos e
psicopedagodgicos inerentes ao processo ensino-aprendizagem e, por outro, estes principios
educacionais devem ser aplicados ao ambiente natural” (Goméz & Rosales, 2004, citados por
Marques, 2007, p. 23).

Os trés principais objetivos para a Educacdao Ambiental, de acordo com Felice et al.
(1994), sdo os seguintes:

Permitir ao ser humano compreender a natureza do ambiente resultante da

interaccdo dos seus aspetos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais,
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contribuir para a tomada de consciéncia da importancia do ambiente no
desenvolvimento econdmico, social e cultural e transmitir de forma clara a ideia de
interdependéncia econdmica politica e ecolégica do mundo moderno, em que as
decisbes e comportamentos de qualquer pais tém consequéncias de alcance
internacional. (p.60)

E imprescindivel que a escola inclua a Educacio Ambiental no processo de
ensino/aprendizagem com o objetivo de desenvolver nos alunos atitudes e comportamentos
positivos e conscientes, face aos problemas emergentes da sociedade do século XXI. Também
¢é de realcar que este processo de ensino/aprendizagem pode decorrer em contextos ndo
formais, fora da escola. Cada vez mais, as experiéncias de aprendizagem dentro e/ou fora da
escola, sdo mais importantes para o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental dos
alunos. Os professores devem desenvolver com os alunos, Camara et al., (2018):

Projetos e iniciativas que tenham como objetivo contribuir para a formacgao pessoal e
social dos alunos. Pretende-se que os alunos aprendam a utilizar o conhecimento para
interpretar e avaliar a realidade envolvente, para formular e debater argumentos,
para sustentar posicGes e opg¢des, competéncias estas consideradas fundamentais
para a participagdo ativa na tomada de decisGes fundamentadas, numa sociedade
democratica, face aos efeitos das atividades humanas sobre o ambiente. (p. 5)

Para enriquecer ainda mais o ensino, os educadores e professores devem incorporar

o trabalho pratico, colaborativo e de grupo no processo de ensino.

O trabalho pratico, colaborativo e de grupo

Para um ensino-aprendizagem enriquecedor em qualquer area é fundamental realizar
ao longo do ano o trabalho pratico, de grupo e colaborativo. De acordo com Pato (1995), a
sua concretizagdo compromete uma organizacdo do processo de ensino-aprendizagem
diferenciada dos modelos pedagdgicos tradicionais, dando especial importancia a
participacao ativa do aluno (p.9).

O trabalho de grupo proporciona étimos beneficios para os participantes deste, na
medida em que permite que os alunos que nao estdo tdo a vontade se libertem e desinibam,
socializando com os restantes elementos (Pato, 1995).

No que diz respeito ao trabalho colaborativo, este é organizado como um processo de

trabalho articulado, em conjunto, permitindo atingir de melhor forma os objetivos
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delineados, com base no enriquecimento da aprendizagem dos alunos, consequéncia da
interacdo dinamica dos diversos saberes especificos e de diversos processos cognitivos em
colaboracdo (Rolddo, 2007). Oferece, também, uma oportunidade de as criangas/alunos
partilharem as suas visdes pessoais e complementarem ideias (Coelho, Vale, Figueiredo-
Ferreira, Duque & Pinho, 2015).

O trabalho pratico é de igual importancia para o processo de ensino-aprendizagem,
sendo reconhecido como um dos recursos didaticos mais importantes na educacdo em
ciéncia (Mendes et al., 2011, p.3).

Segundo Hodson (1988, citado por Verissimo, Pedrosa & Ribeiro, 2001):

O trabalho pratico, enquanto recurso didactico a disposi¢do do professor, inclui todas
as actividades em que o aluno esteja activamente envolvido (no dominio psicomotor,

cognitivo e afectivo). De acordo com esta definicdo o ambito do trabalho pratico é

mais alargado e inclui, entre outros, o trabalho laboratorial e o trabalho de campo.

(p.13)

O trabalho pratico proporciona “oportunidades para que os alunos desenvolvam um
leque muito amplo de competéncias, permitindo a construcdao e o aprofundamento de
saberes de natureza concetual, procedimental e atitudinal” (Mendes et al., 2011, p.3). De
acordo com Caamaio (2003, citado por Mendes et al., 2011, p.3), este tipo de trabalho
promove:

“(...) a observacgdo, o questionamento e a interpretacdo de fendmenos naturais, a
compreensdo do papel das hipdteses e da experimentacdo na construcdo do
conhecimento cientifico, a aquisicdo de destrezas manipulativas de instrumentos ou
equipamentos laboratoriais ou de campo, bem como processos mentais complexos

indispensaveis a resolucdo de problemas e a construcdo de percursos investigativos.

(p.3)

Em sintese, o trabalho pratico, de grupo e colaborativo fornecem ferramentas
fundamentais para a o processo de aprendizagem dos alunos, como, por exemplo: a partilha,
a entreajuda, cooperacdo, comunicacao, entre outros (Coelho et al., 2015). Alem destes tipos
de trabalho, é, também, cada vez mais importante fomentar atividades outdoor,

direcionando a aprendizagem para espacos fora da escola.

Outdoor Learning
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O outdoor learning define-se pela aprendizagem ao ar livre, fora da escola, brincando
livremente e desenvolvendo aptidées motoras e sociais. Envolve um programa de
desenvolvimento pessoal e profissional, proporcionando uma educac¢do a nivel cientifico e
ambiental através de atividades cooperativas (Jordet, 2008).

Varios paises estdo a dar mais atencdo ao outdoor learning, dado que os alunos
passam cada vez mais tempo dentro de casa e necessitam de aprender, descobrir e explorar
fora de quatro paredes. De acordo com Prezza, (2007, citado por Mustapa, Maliki & Hamzah,
2015, p. 331) “fatores que limitam a conexdo das criangcas com o ambiente externo, (...),
incluem o controle dos pais devido a preocupacdo com a seguranca de seus filhos” e “porque
estdo envolvidos em atividades diarias ja programadas” (Rosenfield & Wise, 2001, citado por
Mustapa, Maliki & Hamzah, 2015, p. 331).

Sendo assim, é cada vez mais urgente o contacto com o meio natural. Segundo o
English Outdoor Council (2018), o outdoor learning inclui: “brincadeiras ao ar livre, projetos
realizados fora do contexto escolar, educacdo ambiental, atividades recreativas e de
aventura, programas de desenvolvimento pessoal e social, expedicdes, formacado de equipas,
treinos de lideranca, educacgao para sustentabilidade, entre outros.”

Diversos autores referem que as atividades outdoor estdo associadas a varios
beneficios como, por exemplo: o estabelecimento de conexdes com o mundo real fora da sala
de aula; compreensao da importancia de algo aprendido na escola; experiéncia social em que
0 meio ndo é estruturado, estimulando o pensamento criativo e critico; o trabalho
colaborativo entre as criancas; melhor desenvolvimento motor e cognitivo (Jordet, 2008;
Fjortoft, 2001; Coelho et al., 2015).

Segundo o Reedswood E-ACT Primary Academy (2016):

As habilidades aprendidas durante as sessdes de Outdoor Learning sao
intercambidveis e as criancgas tém fortes habilidades sociais e de comunicacdo, tendo
a capacidade de trabalhar em grupos de maneira eficaz, geralmente possuem alta
autoestima e confiancga nas suas proprias habilidades. (p.2)

Sandell e Ohman (2013, p. 43), defendem que as experiéncias outdoor tém
“instrumental values”, ou seja, beneficiam diversos aspetos nos individuos, quer
mentalmente quer fisicamente. Também, possuem “intrinsic value” ou “qualidade de vida”

nas experiéncias outdoor, como, por exemplo “uma afiliacdo a natureza e um senso de
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humildade em relacdo as varias forcas ndo humanas que podem ser experienciadas ao ar
livre” (Sandell & Ohman, 2013, p. 43).

E através do outdoor learning que se proporciona uma aprendizagem mais centrada
no envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem, promovendo abordagens

sensoriais e experienciais em contacto com a natureza e com a biodiversidade (Jordet, 2008).

A Biodiversidade

De acordo com a Convencdo sobre a Diversidade Bioldgica (ONU, 1992, p. 3) “a
diversidade bioldgica significa a variabilidade de organismos vivos de todas as origens,
compreendendo, dentre outros, os ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas
aquaticos e os complexos ecolégicos de que fazem parte; compreendendo ainda a
diversidade dentro de espécies, entre espécies e de ecossistemas”.

As trés escalas de diversidade que fazem parte deste conceito estdo relacionadas com
0s genes, as espécies e o0s ecossistemas, e sdo, também, consideradas como
interdependentes. As espécies relacionam-se entre si, de formas diferentes, no mundo
natural. Por exemplo, ha espécies que se alimentam de outras espécies, outras alimentam-se
de matéria morta, algumas sdo parasitas de outras espécies, determinadas espécies sao
polinizadoras, etc. Ao conjunto de espécies que interagem, de forma direta ou indireta, numa
dada regido, juntamente com os fatores fisico-quimicos do meio envolvente (luz, tempera-
tura, humidade e salinidade) chama-se um ecossistema.

Segundo Chivian e Bernstein, (2010):

The main factor currently driving biodiversity loss is habitat destruction—on land; in
streams, rivers, and lakes; and in the oceans. Human activities such as: deforestation;
bottom trawling in the oceans; the damming and dredging of streams, rivers, and
lakes; and the draining and degradation of wetlands, estuaries, and mangroves are
responsible. (p. 10)

Sendo assim, esta “crise emergente na conservacao dos sistemas naturais do nosso
planeta faz parte da agenda politica de muitos paises e de Organizacdes Nao Governamentais
de Ambiente (ONGA)”, que conduziram “a criacdo de movimentos no sentido de tentar
atrasar o processo de extincdo de muitas espécies.” (Gabriel, Borges & Silva, 2007, p.157).

Destaca-se entre todos os movimentos e iniciativas, a Convencdo de Diversidade Bioldgica
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promovida pelas Na¢des Unidas em 1994. Esta convencgdo é o primeiro tratado internacional,
gue identificou um problema comum, estabeleceu metas, politicas e obrigacdes gerais e,
também, organizou a cooperacgdo técnica e financeira (Secretariat of the Convention on
Biological Diversity, 2000). Nos termos da Convencdo, os governos comprometeram-se a
conservar e utilizar de forma sustentavel a biodiversidade. Cada governo ficou responsavel
por desenvolver estratégias nacionais de biodiversidade e planos de agao, e integra-los em
planos nacionais mais amplos de meio ambiente e desenvolvimento (Gabriel et al., 2007). Isso
é particularmente importante para setores como silvicultura, agricultura, pesca, energia,
transportes e planeamento urbano.

Portugal, juntamente com outros paises europeus, assinou a Convencdo da
Diversidade Biolégica em 5 de junho de 1992. Segundo o Instituto da Conservacdo da
Natureza e das Florestas (ICNF), (2017):

A biodiversidade como patrimonio natural constitui um fator importante de afirmacao
de uma identidade prépria no contexto da diversidade europeia e mundial, a par do
patrimonio histérico e cultural a ela ligados. A consciéncia da sua importancia levou
Portugal a ratificar a Convencdo da Diversidade Bioldgica, através do Decreto n.2
21/93, de 21 de junho, tendo entrado em vigor a 21 de margo de 1994. (s.p)

Fora o valor natural que a biodiversidade possui, esta também oferece bens e servicos
fundamentais: os servicos de ecossistema (Pinto, Luis, Vala & Pereira, 2010). O ser humano
faz uso da biodiversidade, de forma direta, como por exemplo: alimentacdo, controlo
bioldgico de pragas, medicina, recreacao, industria, ecoturismo, entre outros. Também, ha
outras utilidades importantes, como: a regulacdo atmosférica, climatica e hidroldgica,
reciclagem de nutrientes, polinizacao, fotossintese, formacdo do solo, etc. Outra razdo é o
valor inerente relacionado aos valores éticos sobre a relagdo do ser humano com o mundo
(Gabriel et al., 2007).

Devido as atividades do ser humano, as espécies e os seus habitats estao, atualmente,
“mais ameacados do que em qualquer outro periodo histérico” (ICNF, 2017). O declinio da
biodiversidade acontece tanto nas florestas tropicais (onde se encontram entre 50 a 90% das
espécies identificadas), como nas florestas mediterranicas, nos lagos, rios, desertos,
montanhas e ilhas. Estima-se que, ao ritmo que a desflorestagao esta a ocorrer, “2 a 8% das
espécies que vivem na Terra venham a desaparecer nos proximos 25 anos” (ICNF, 2017). Estas

extincdes sao consideradas “tragédias ambientais”. O Homem também depende da
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diversidade bioldgica para o desenvolvimento econdémico, social, e para a sua sobrevivéncia.
De acordo com Grooten e Almond (2018), “all economic activity ultimately depends on
services provided by nature, making it an immensely valuable component of a nation’s
wealth” (p. 5). Se a diversidade bioldgica existente for mais variada, havera mais
oportunidades para descobertas em diversas dreas, como por exemplo: na medicina, na
economia, na alimentacdo, e na procura de respostas as alteracdes ambientais (ICNF, 2017).

Segundo Pinto et al., (2010), a biodiversidade e os servicos dos ecossistemas sdo um
apoio crucial para o bem-estar da humanidade, pois proporcionam a subsisténcia do Homem
e, também, sdo fundamentais para diminuir a pobreza.

Para ajudar a resolver/combater estas situacBes, criaram-se os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Os ODS definem as prioridades e aspiraces globais para
2030 e requerem uma acao a escala mundial de governos, empresas e sociedade civil para
erradicar a pobreza e criar uma vida com dignidade e oportunidades para todos, dentro dos
limites do planeta. De acordo com o British Council for Sustainable Development (BCSD)
Equilibrio Responsavel (2019), pretende-se, entre outros:

e Proteger, restaurar e promover o uso sustentdvel dos ecossistemas terrestres,
gerir de forma sustentavel as florestas e combater a desertificacdo.

o Até 2020, assegurar a conservagao, recuperagao e uso sustentdvel de
ecossistemas terrestres e de agua doce interior e os seus servicos, em
especial florestas, zonas humidas, montanhas e terras aridas, em
conformidade com as obriga¢des decorrentes dos acordos internacionais;

o Até 2020, promover a implementagdo da gestdo sustentdvel de todos os
tipos de florestas, travar a deflorestacdo, restaurar florestas degradadas
e aumentar substancialmente os esforcos de florestacao e reflorestacéo,
a nivel global;

o Até 2030, combater a desertificacdo, restaurar a terra e o solo
degradados, incluindo terrenos afetados pela desertificacdo, secas e
inundacdes, e lutar para alcancar um mundo neutro em termos de
degradacdo do solo. (s.p)

Tendo em conta a importancia da biodiversidade, esta tematica comecgou a aparecer,

cada vez mais, no ensino.
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A Biodiversidade no ensino

Com a atual crise ambiental que se enfrenta no século XXI, é cada mais importante
educar, desde cedo, as criangas sobre os problemas que enfrentam e as possiveis solugdes ou
acoes que podem tomar para reduzir ou extinguir as situacdes com que se deparam.

No documento Organizacdo Curricular e Programas, para o Ensino Basico, o Bloco 3-
A descoberta do ambiente natural, no 1.2 ano de escolaridade, aborda os seres vivos no seu
ambiente, e tem como objetivos: criar animais e cultivar plantas, reconhecer alguns cuidados
a ter com as plantas e os animais e reconhecer manifestacdes da vida vegetal e animal
(observar plantas e animais em diferentes fases da sua vida), bem como a identificacdo de
cores, sons e cheiros da natureza (Ministério da Educacdo, 2004, p. 115). No 2.2 ano no
mesmo Bloco, pretende-se que os alunos observem e identifiqguem algumas plantas e animais
mais comuns no ambiente proximo, e no 3.2 ano, os alunos podem classificar plantas de
acordo com alguns critérios (cor da flor, forma da folha, folha caduca, etc.); “Realizar
experiéncias e observar formas de reproducdo das plantas”; “Reconhecer a utilidade das
plantas (alimentacdo, mobiliario, fibras vegetais...)”; “Comparar e classificar animais segundo
as suas caracteristicas externas e modo de vida” e nomear alguns fatores do ambiente que
condicionam a vida dos animais e das plantas e elaborar cadeias alimentares simples,
(Ministério da Educacdo, 2004, p 116-117).

O Bloco 6- A descoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade, trata das
marcas que a atividade humana tem deixado no ambiente, no sentido de promover “atitudes
relacionadas com a conservacdo e melhoria do ambiente” (p.127). No 3.2 ano pode-se “fazer
o levantamento das principais espécies animais criadas na regidao”; “identificar alguns
problemas de poluicdo provocados pela criacdo de gado”; “fazer o levantamento das
principais espécies florestais da regido.”; “conhecer algumas normas de prevencdo de
incéndios florestais e reconhecer as causas que pdem em perigo a fauna marinha”, (Ministério
da Educacdo, 2004, p. 127). No 4.2 ano, aborda-se a qualidade do ambiente, onde se pretende
gue os alunos possam identificar e observar algumas causas que intervenham na degradacao
do meio préoximo; identificar solugdes possiveis; “identificar e participar em formas de
promoc¢do do ambiente; reconhecer os efeitos da poluicdo atmosférica, marinha e sonora;
reconhecer a importancia das florestas para a qualidade do ar e identificar alguns

desequilibrios ambientais provocados pela atividade humana (extincdo de recursos, de
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espécies, e reconhecer a importancia dos parques naturais e reservas como formas de
preservacdo)”, (Ministério da Educacdo, 2004, p. 130-131).

A educacdo ambiental é uma parte fundamental da educacado para a cidadania, sendo
assim, a Direcdo-Geral da Educacdo (DGE) e outros colaboradores elaboraram um
documento, no ambito da Educacdo para a Cidadania, com o objetivo de “contribuir para a
formacao pessoal e social dos alunos” denominado Referencial de Educacdao Ambiental para
a Sustentabilidade (Camara et al., 2018, p.5).

A Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade requer um novo ensino/abordagem de
aprendizagem, pois exige a construcdo e uso critico do conhecimento, a andlise critica do
papel das ciéncias naturais, a consciéncia dos aspetos cientificos e ndo cientificos, ou seja, os
beneficios e valores associados a biodiversidade e sua conservacao, e as configuracdes
pedagdgicas apropriadas para discussao e reflexdo (Matthies et al., 2009).

De acordo com o Referencial de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade (Camara
et al., 2018):

A educacdo ambiental para a sustentabilidade, num quadro mais abrangente da
educacdo para a cidadania, constitui atualmente uma vertente fundamental da
educacdo, como processo de sensibilizacdo, de promoc¢ao de valores e de mudanca
de atitudes e de comportamentos face ao ambiente, numa perspetiva do
desenvolvimento sustentavel. (p. 11)

O referencial esta estruturado por niveis de educacdo e por ciclos de ensino, e sao
apresentados oito temas globais, subtemas, objetivos e descritores de desempenho inseridos
no dominio da educagao ambiental para a sustentabilidade. No que diz respeito ao tema da
biodiversidade, pretende-se que os alunos “compreendam a importancia da Biodiversidade
para o ambiente e para a humanidade; tomem consciéncia da importancia de preservar a
Biodiversidade; compreendem as principais ameacas a Biodiversidade e conhecam diferentes
estratégias que visam proteger a Biodiversidade.” (Camara et al., 2018, p.18).

Visto que, de entre os animais que desempenham os papeis mais importantes no
planeta estdo os insetos, segue-se um subcapitulo a falar um pouco sobre eles e sobre a nossa

relacdo com eles.
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Os insetos

De acordo com a taxonomia de Lineu, os seres vivos sao classificados através da sua
organizacdao em grupos, por “ordem decrescente de semelhanca e parentesco evolutivo”,
sendo que a unidade bdsica de classificacdo é a Espécie. As espécies semelhantes formam um
Género. Os géneros parecidos sdo agrupados numa Familia, e o agrupamento das familias
semelhantes formam uma Ordem, seguida pela Casse, o Filo ou Divisdo, o Reino e, por fim, o
Dominio (Garcia-Pereira, Monteiro, Vala & Luis, 2012).

Os insetos surgiram na era Paleozoica no periodo Devénico, ha cerca de 400 milhdes
de anos e, de acordo com Garcia-Pereira et al., (2012):

Estes animais sdo artrépodes que se distinguem dos demais invertebrados (como as
aranhas ou os crustaceos) especialmente pelas seguintes caracteristicas: divisdo do
corpo em trés partes — cabega, térax e abdémen, presenga de seis patas e, na maioria
das espécies, um ou dois pares de asas (nenhum outro invertebrado tem asas). Na
cabeca tém duas antenas, olhos compostos e a boca, que é muito importante para
distinguir os diferentes grupos. No térax encontram-se as patas e as asas (quando
existem), e no abddmen os érgdos reprodutores. (p. 18)

Os insetos pertencem ao Filo Arthropoda e a Classe Insecta, e sdo agrupados em ordens
diferentes como: Hymenoptera (formigas, abelhas e vespas); Lepidoptera (borboletas);
Diptera (moscas e mosquitos); Odonata (libélulas e libelinhas); Orthoptera (gafanhotos,
saltdes e grilos); Coleoptera (besouros); entre outros.

Existem, no mundo, cerca de cinco milhdes de espécies de insetos, “representando
mais de trés quartos de todos os animais conhecidos”, os insetos sdo os animais mais
preponderantes em termos de biodiversidade (Garcia-Pereira et al., 2012). No seu conjunto,
os insetos tém uma biomassa aproximadamente equivalente a sete mil milhdes de seres
humanos. Em Portugal, existem cerca de 30 000 espécies de insetos, porém, ainda sé estao
identificadas cerca de um terco (Garcia-Pereira et al., 2012).

Cerca de 95% dos insetos vivem em ecossistemas terrestres, e os restantes 5%
habitam em ecossistemas aqudaticos de dgua doce (Tola, 1992, citado por Pequito, 2004). Os
insetos conseguem sobreviver em ambientes onde as condi¢des de vida sdo muito dificeis

para muitos seres vivos, porém, ndo sobrevivem em ambientes marinhos.
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A relagao dos insetos com o Homem

Constantemente sdo publicados estudos que salientam os papeis fulcrais que os
insetos desempenham para o equilibrio da biodiversidade e para a existéncia do ser humano.

Também, os insetos estabelecem relagcdes com todos os niveis tréficos, e, “devido a
grande taxa reprodutora dos insetos e a simplicidade (...) servem para a investigacdo
fundamental em muitos dominios" como no da genética molecular (Pequito, 2004, p.35).
Destaca-se ainda que “os insetos ganharam importancia devido as caracteristicas do seu
comportamento, nomeadamente a nivel de detecdo de estupefacientes e de explosivos, e
como bioindicadores da qualidade ambiental dos ecossistemas” (Pequito, 2004, p.35).

Os polinizadores, como as abelhas, sdo muito importantes na producao de alimentos
para os seres humanos e outros seres vivos e, também, para a propagacao das plantas
angiospérmicas. Os insetos, em algumas regides do mundo, sdo utilizados como
medicamentos para tratar doencas que ocorrem nos seres humanos, sendo, por exemplo,
moidos, torrados ou utilizados em chas (Neto & Pacheco, 2004).

Os insetos desempenham um papel importante em todos os niveis de biodiversidade.
Por exemplo, a barata desempenha um papel muito importante na remocao de material
organico morto que poderia provocar a doencgas. Os insetos provocam um impacto como
fitéfagos, ou seja, como consumidores de matéria vegetal (Pequito, 2004). As vespas e outros
insetos (louva-a-deus, libélulas, entre outros) sdo entomdfagos, ou seja, alimentam-se de
outros insetos ajudando a manter as populagdes insetos e de outros invertebrados
controladas.

De modo a melhor compreender os conhecimentos de alunos sobre os insetos seguiu-

se para a andlise de algumas dissertacdes a cerca da tematica.

Estudos empiricos

Foram analisadas duas disserta¢des sobre o tema dos insetos e sua relagdo com o ser
humano: Os Insetos como Recurso: Da Ecologia a Educagédo de Inés Maria Comendinha Fortes
Pequito e Impacto da exposicdo “Insetos em Ordem” nas perspetivas e conhecimentos de
crian¢as acgorianas acerca de insetos e da natureza de Flavia Alexandra Vieira Mendes.

Posteriormente, foi escolhida a tese do Mestrado em Gestao e Conservacao da Natureza, na
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Universidade dos Acores, de Flavia Alexandra Vieira Mendes denominada /mpacto da
exposicdo “Insetos em Ordem” nas perspetivas e conhecimentos de crian¢as agorianas acerca
de insetos e da natureza, concluida em outubro de 2016. Perante as situagées ambientais que
enfrentamos é importante trabalhar a problematica, utilizando, por exemplo, a divulgacao
cientifica e aliar esta as atividades escolares. Assim, nesta dissertacao, realizou-se uma
avaliacdo da exposicdo interativa: “Insetos em Ordem”, tendo em contas as perspetivas,
atitudes e conhecimentos de alunos que frequentavam o 1.2 e 2.2 CEB.

A visita foi realizada no Centro de Ciéncia de Angra do Heroismo (Observatério do
Ambiente dos Acores), que permitiu um alargamento do conhecimento dos alunos acerca dos
insetos, do ambiente e da biodiversidade. Para a recolha dos dados foi utilizada a observacao
com registo de video e o inquérito por questionario antes e depois da visita para avaliar os
conhecimentos e as atitudes dos alunos sobre a biodiversidade antes e depois da visita. Este
estudo envolveu trés objetivos: “avaliar o impacto da exposicdo “Insetos em Ordem” (tendo
em conta os conhecimentos, afetos, sensacGes e visibilidade); avaliar as fontes de
conhecimento (em relacdo aos insetos) e avaliacdo informal do recurso-educativo utilizado”
(Mendes, 2016).

Dos resultados do estudo destacam-se os seguintes: em relacdo a satisfacado
provocada nas criangas, a grande maioria (93,2%) afirmou num primeiro momento ter
“gostado muito” e a maioria das criancas afirmou ter aprendido algo com a visita a esta
exposicdo. No que diz respeito as Areas de conhecimentos obtidos através da visita a
exposicdo, “um grupo apreciavel de criangas (16 no primeiro momento; nove no segundo),
destacaram conhecimentos na drea da taxonomia”, porém, “elementos de biodiversidade
(nomes de espécies) e aspetos de ecologia (funcGes que desempenham e importancia dos
insetos no ecossistema) foram relativamente pouco mencionados como aprendizagens”
(Mendes, 2016, p. 49).

De acordo com Mendes (2016), “em relacdo a representacdo grafica, foi possivel
observar alguma evolugdo ao longo dos trés momentos de aplicacdo do questionario: pré-
visita, imediatamente apds a visita e seis a oito semanas depois da visita.

Com base nas respostas das perguntas dos questionarios, Mendes (2016) concluiu que
a maior parte dos alunos consideraram os insetos Uteis. Também, “A grande maioria das

criancas afirmou gostar de algum inseto, sendo os preferidos das criancas as borboletas (83
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vezes), as abelhas (27 vezes), as joaninhas (22 vezes), e a maioria respondeu que havia insetos
gue ndo gostavam, havendo, depois, uma ligeira diminuicao (Mendes, 2016, p. 80).

Para concluir, Mendes (2016) refere que a exposicdo teve um impacto bastante
positivo nos alunos, sendo que 93,3% afirmaram terem gostado muito da visita. Esta visita
demonstrou ser eficaz, pois, “houve uma evolucao positiva relativamente ao conhecimento
de como ficaria o mundo sem insetos”; as representacdes graficas, ao longo do tempo, foram
adquirindo mais pormenores (ferrdo, antenas, padrdes de coloracdo, entre outros), porém,
muitos ndo representavam o numero correto de patas; “a maioria das criangas evidenciou
sensagOes positivas ao visualizar os insetos na visita, tanto ao nivel das expressées nao-
verbais como das expressdes verbais adotadas”.

Metodologia

Neste capitulo descrevem-se os procedimentos metodoldgicos utilizados neste
estudo. Estd organizado em cinco subcapitulos: op¢des metodoldgicas, participantes do
estudo, métodos e instrumentos de recolha de dados, intervencao educativa e, por fim,

apresenta-se o subcapitulo relativo aos procedimentos de andlise de dados.

Opgoes Metodoldgicas

A investigacdo, de acordo com Fernandes (1991, p. 4), é um processo exigente e
metddico de “descrever ou interpretar a realidade” e requer uma boa nocdo das
metodologias e das técnicas a utilizar. Coutinho (2014, p. 6) refere que a metodologia de
investigacdo pode ser definida como “um conjunto articulado de postulados, de valores
conhecidos, de teorias comuns e de regras que sdo aceites por todos os elementos de uma
comunidade cientifica num dado momento histérico”.

Neste estudo optou-se por uma metodologia de carater qualitativo descritivo e
interpretativo, pois o investigador assume um papel de “instrumento de recolha de dados”
(Fernandes, 1991, p. 4). Também, se selecionou a esta metodologia porque na metodologia
gualitativa se recorre a técnicas tais como observagdes dos alunos a realizarem as atividades
propostas, observacdes dos seus comportamentos, a andlise do material escrito pelos alunos,
entre outros.

Segundo Fernandes (1991):
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Na investigacdo de carater qualitativo os investigadores inspiram-se em métodos
utilizados na investigacdo antropoldgica e etnografica. As chamadas observacdes
naturalistas, isto é, as que sdo realizadas pelo investigador no local onde decorre a
investigacdo sem preocupacdes da sua parte em ser um observador neutro ou
independente, sdo uma das técnicas chave da investigacdo qualitativa (p.1).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), existem cinco caracteristicas na investigacdo
qualitativa : (i) utilizacdo do ambiente natural como fonte direta de dados, sendo o elemento
principal o investigador; (ii) natureza descritiva; (iii) maior foco no processo do que nos
resultados finais; (iv) a analise dos dados é realizada de forma indutiva, e (v) é de grande
importancia o significado (o modo como se dd sentido as coisas e as suas perspetivas).

Para esta investigacdo, recorreu-se ao estudo de caso, que, de acordo com Merriam
(1988, citado por Bogdan & Biklen, 1994, p. 89), “consiste na observacdo detalhada de um
contexto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento
especifico”. Segundo Amado (2017), “o estudo de caso pode consistir no estudo de um
individuo, de um acontecimento, de uma organizacao, de um programa ou reforma, de
mudancas ocorridas numa regido, etc. S3o estudos que admitem uma grande multiplicidade
de abordagens metodoldgicas (...)"” (p. 124).

Este caso especifico pretende promover o conhecimento geral sobre as caracteristicas
dos insetos (e outros artrépodes, como aranhas e centopeias) e a consciéncia de sua
importancia através de quatro atividades que serdo abordadas no subcapitulo: Intervencao

educativa.

Participantes do Estudo

Neste presente estudo participaram vinte alunos de uma turma do 4.2 ano de
escolaridade de uma escola do 1.2 CEB. Para possibilitar a documentacao audiovisual
distribuiu-se a todos os alunos um documento com um pedido de autorizacdo (Anexo 3) para
entregar aos encarregados de educacao. Todos os encarregados de educac¢ao autorizaram os

seus educandos a participar no estudo.

Métodos e Instrumentos de Recolha de Dados
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Apds a definicdo do problema, as questdes de investigacdo, as opcdes metodoldgicas
e os participantes do estudo, segue-se a etapa da recolha dos dados. Segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 232) os “dados” definem-se como “materiais descritivos recolhidos no processo de
trabalho de campo (transcricbes de entrevistas, notas de campo, artigos de jornal)”. No
presente estudo selecionaram-se como métodos e instrumentos de recolha de dados a
observacdo, que permite descrever, interpretar e agir de acordo com a realidade (Carmo &
Ferreira, 2008), a analise documental, que serviu para construir a proposta didatica através
da informacdo recolhida, o inquérito por questiondrio, que era constituido um questiondrio
inicial e um final, o focus group, que consistia numa discussdo com um grupo de alunos,
orientada pela investigadora, e, por fim, a dudio-gravacdo/fotografia que permite rever e
recordar situacdes ocorridas anteriormente.

Observacao

Sousa (2009) refere que “observar é olhar atentamente” e destina-se a “pesquisar
problemas, procurar respostas para questdes que se levantem e a ajudar na compreensao do
processo pedagogico” (p. 109).

De acordo com Coutinho (2014, s.p) “através da observacdo o investigador consegue
documentar atividades, comportamentos e caracteristicas fisicas sem ter de depender da
vontade e capacidade de terceiras pessoas”. Numa primeira fase, optou-se por fazer uma
observacdo ndo participante, que permitiu definir o tema, o problema e as opc¢des
metodolégicas do estudo. Durante a intervencao pedagodgica efetuou-se uma observacao
participante na qual a investigadora contactou diretamente com os participantes do estudo,
com o objetivo de os motivar, desafiar e ajudar durante as atividades.

Andlise Documental

A andlise documental é essencial para a investigacdo. A informacdo recolhida através
da analise documental serviu para ter acesso a diversas informacdes para, posteriormente,
elaborar e implementar as atividades. Alguns documentos utilizados foram o programa de
Estudo do Meio do 4.2 ano de escolaridade, o Referencial de Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade (Camara et al., 2018), o Catalogo “Insetos em Ordem” de Garcia-Pereira,
Monteira, Vala e Luis (2012) e o Guia do Professor da atividade “Insetos com Classe” do
Instituto Gulbenkian de Ciéncia (2016). Durante e apds a implementacdo das atividades
analisaram-se os cartazes e os protocolos da recolha de insetos, produzidos durante as

atividades, pelos alunos.
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Questionarios

Os questiondrios também foram utilizados em conjunto com outros métodos de
recolha de dados. Com esta estratégia metodoldgica consegue-se analisar o que os alunos
sabem, o que pensam, o que gostam e ndao gostam.

De acordo com Gray (2012, p. 275), os questionarios possuem algumas vantagens, tais
como: possibilitam a recolha de um grande conjunto de dados, com uma amostra significativa
de forma rapida; o preenchimento das respostas pode ser realizado a qualqguer momento que
seja conveniente; o anonimato dos participantes é garantido; a maneira como é colocada a
guestdo é igual para todos os participantes. Uma desvantagem com a utilizacdo dos
guestionarios é que pode haver muitas situacdes em que os participantes ndo respondem as
questdes uma vez que o investigador ndo presencia o momento da resposta. E sugerida por
Gray (2012) a elaboracdo de questiondrios curtos e com uma linguagem clara e adequada as
idades dos participantes.

Neste estudo foram realizados dois questiondrios: o questionario inicial e o
guestionario final. Ambos os questiondrios estavam divididos em duas partes: a primeira
parte referia-se a anatomia dos insetos e a segunda a rela¢do dos alunos com os insetos. O
guestionario inicial (Anexo 4) foi aplicado aos alunos antes da implementacdo das atividades
propostas e pretendeu identificar os conhecimentos, gostos e atitudes dos alunos perante os
insetos. Pretendeu-se, ainda, saber como os insetos os fazem sentir, bem como as suas
percecdes perante os insetos enquanto animais fundamentais para a “sobrevivéncia” dos
seres vivos que habitam o planeta Terra.

No final da implementacdo, os alunos responderam ao questionario final (Anexo 5).
Este questiondrio possuia as mesmas questdes que o questionarioinicial, no entanto, na parte
final, acrescentaram-se algumas perguntas sobre as atividades que gostaram mais e menos e
as razoes das escolhas que fizeram. O questiondrio final teve com objetivo verificar se
ocorreram mudancas em relacdo aos conhecimentos dos alunos sobre os insetos e da ideia
gue tém deles.

Focus Groups

De acordo com Morgan (1988, p. 8), a principal vantagem dos focus groups “é a
oportunidade de observar uma grande quantidade de interacdes em um tdpico num periodo
limitado de tempo com base na capacidade do investigador de ir construindo e dirigindo as

sessoes”. No presente estudo, o focus group ocorreu no final da implementacdo das
7
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atividades propostas e dos questiondrios e teve uma duracao de cerca de quinze minutos
(Anexo 6). O grupo era constituido por seis alunos aos quais foram colocadas perguntas
relacionadas com os insetos (a sua importancia, o seu impacto no planeta, a reacdo que tém
perante os insetos, entre outros) e sobre as atividades realizadas. Para participar no focus
group selecionaram-se os alunos que demonstraram uma boa capacidade se expressarem e
de responderam a perguntas.

Audio-gravacdo e Fotografias

Ao utilizar métodos audiovisuais como videos e fotografias é permitido ao
investigador ter uma melhor oportunidade para fazer uma recolha de dados mais completa e
precisa (Patton, 2002). Os videos possibilitam voltar atrds ao que aconteceu podendo parar e
analisar o que for necessario.

As fotografias também tém grande importancia. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994, p. 141), as fotografias obtidas proporcionam “informacdo sobre o comportamento dos
sujeitos, a sua interacdo e sua forma de apresentacdao em determinadas situagdes”.

Neste estudo utilizaram-se o video e as fotografias- para poder analisar, de forma mais

detalhada e rigorosa, as atividades realizadas pelos alunos.

Calendarizacao do estudo

Com este estudo pretendeu-se identificar os conhecimentos dos alunos sobre os
insetos, quer anatomicamente quer em relagao aos papeis que desempenham no ambiente.
Desta forma, elaborou-se uma proposta didatica cujas atividades foram implementadas
durante a intervencdo pedagdgica, onde a investigadora desempenhou a dupla funcdo de
professora estagiaria e Investigadora. Os dados recolhidos permitiram, ainda, analisar o
impacto que a proposta didatica provocou na forma como os alunos se relacionam com os
insetos.

Sendo assim, o estudo divide-se nas seguintes fases:

Tabela 2- Descri¢do e calendarizacdo do estudo

Métodos e Instrumentos

Fases Datas Procedimentos de recolha de dados
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Definicdo da problematica, das questGes | Observacdo nao

problema e das opc¢des metodoldgicas. participante
De 18 de Elaboragdo dos instrumentos de recolha de dados. | Analise documental
1.2 fevg;er:(;iz 13 Aplicacdo do questionario inicial. Questionario Inicial
de2019. Pesquisa, recolha bibliografica e preparagdo do
estudo.

Elaboracdo da proposta de atividades.

Implementacédo das atividades: Observacdo participante
Atividade n2 1: Vamos conhecer os insetos. Andlise documental
Atividade n2 2: A descoberta dos insetos. Gravagdo audiovisual e

De13a30de | Atividade n? 3: Vamos conhecer aranhas, fotografias.

a
2. maio de 2019. | centopeias e escaravelhos.
Atividade n2 4: Hotel dos insetos
Aplicacdo do questionario final. Questionario Final
De junho a Dinamizac¢do do focus group. Analise documental
3.2 novembro de | Andlise dos dados recolhidos. Focus Group.
2019

Elaboracdo de conclusGes.

Conclusdo do relatdrio.

Através do questionario inicial, aplicado individualmente aos alunos, recolheram-se
dados sobre os conhecimentos prévios e atitudes dos alunos sobre os insetos. Depois,
procedeu-se a pesquisa, elaboracdo e implementacado de atividades sobre o tema a abordar.
No final da realizacdo das atividades os alunos responderam ao questiondrio final, que visava
fazer uma comparacao entre as ideias e os conhecimentos dos alunos em rela¢do ao primeiro
guestionario e identificar as atividades que gostaram mais e que gostaram menos. De
seguida, foi realizado o focus group com questdes semelhantes ao questionario final para os
alunos responderem de forma mais informal e para esclarecer algumas das suas respostas no
guestionario. Implementaram-se quatro atividades, em quatro aulas, que decorreram nos
dias 13, 14, 15 e 30 de maio. As atividades foram as seguintes:

Atividade n.2 1- Vamos conhecer os insetos

Esta atividade decorreu no dia 13 de maio, das 15h00 até as 16h00, e intitula-se:
Vamos conhecer os insetos, baseada no projeto: Insetos com classe! do Instituto Gulbenkian

de Ciéncia. Os objetivos principais desta atividade foram introduzir a tematica e dar a
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conhecer, de uma forma breve, as caracteristicas principais dos insetos bem como as
caracteristicas que agrupam e diferenciam determinados insetos dos outros.

Atividade n.2 2: A descoberta dos insetos

Esta atividade decorreu no dia 14 de maio, das 15h00 até as 17h30, e intitula-se: A
descoberta dos insetos. Teve como objetivo principal permitir que os alunos contactassem
diretamente com os insetos, recolhendo, identificando e registando as caracteristicas de cada
um deles.

Atividade n.2 3: Vamos conhecer as aranhas, centopeias e escaravelhos

Esta atividade decorreu no dia 15 de maio, das 15h00 até as 16h00, e intitula-se:
Vamos conhecer aranhas, centopeias e escaravelhos. Esta atividade, baseada no projeto:
Insetos com classe! do Instituto Gulbenkian de Ciéncia, visava dar a conhecer algumas
caracteristicas de artropodes que ndo pertencem a classe dos insetos (como as aranhas e as
centopeias) e de um artrépode que é classificado na classe dos insetos, contactando
diretamente com eles.

Atividade n.2 4: Hotel dos insetos

Esta atividade decorreu no dia 30 de maio, das 15h00 até as 16h00, e intitula-se: Hotel
dos insetos e foi planeada para ser realizada no exterior. O objetivo principal desta atividade
era conscientizar os alunos sobre a importancia dos insetos e criar um abrigo para os insetos

e para outros artrépodes promovendo a sua preservagao.

Procedimentos de andlise de dados

Num estudo de carater qualitativo, é preciso organizar os dados recolhidos através
dos instrumentos utilizados para poder analisa-los com mais facilidade. Destaca-se, neste
estudo, a importancia dos questiondrios inicias e finais, pois fornecem informacdes que
ajudaram a identificar os conhecimentos e atitudes dos alunos perante os insetos no inicio e
no final das observagdes e quais as atividades que gostaram e ndo gostaram de participar.
Também, foi igualmente importante a observacdo participante que permitiu recolher e
interpretar dados sobre as rea¢cdes dos alunos perante os insetos e as atividades propostas.
Os dados recolhidos foram categorizados, de modo a facilitar a sua andlise e foram

organizados em graficos.
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Apresentacao e Discussao dos Dados

Nesta seccdo sdo apresentados e analisados os dados recolhidos ao longo da
investigacdo utilizando os questiondrios inicial e final, a observacdo participante, o focus
group, a analise documental, as atividades realizadas, as gravacdes audio e as fotografias.

Primeiro, apresentam-se e analisam-se as respostas dos alunos aos questionarios
iniciais, para identificar os seus conhecimentos prévios bem como a forma como se
relacionavam com os insetos. Depois, é feita a analise da forma como os alunos
experienciaram as atividades que foram implementadas. Serdo mobilizados e analisados
dados recolhidos através da observacdo participante, andlise de documentos produzidos
pelos alunos, gravacdes e fotografias. Posteriormente, analisam-se os questionarios finais
para realizar uma comparagdo com os questiondrios iniciais e verificar se existiu uma
mudang¢a no conhecimento e no modo como as criangas se relacionam perante os insetos.
Também, se pretendeu saber quais as atividades que gostaram mais de realizar e quais as que

nao gostaram.

Analise dos Questionarios Iniciais

O questionario inicial foi respondido por 20 alunos do 4.2 ano de escolaridade. A
primeira questdo tencionava saber quais as palavras que os alunos associavam quando
pensavam em insetos. Constata-se, no grafico 1, que 30% dos alunos (15 respostas)
escreveram nomes dos seguintes insetos: joaninha; mosquito; mosca; formiga; barata e
borboleta. 56% (28 respostas) referiram adjetivos como: nojentos; estranhos; arrepiantes;
assustadores; pequenos; bonitos; elegantes; coloridos; mordedores; viscosos; horrorosos.
42% dos adjetivos sdo negativos (21 respostas), demonstrando que os alunos ndo tém uma
boa relagdo com insetos. Existem, na categoria “outros”, 8 respostas (16% das respostas)
relacionadas com locais; locomocao e a¢des, como: “picadas, voar, trepar, rastejar, ambientes

hdmidos, jardim, entre outros.
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Grafico 1- Respostas dos alunos a questdo 1 do Questionario Inicial- “Escreve as primeiras 3 palavras de que te
lembras quando pensas em insetos”.

A segunda questdo desafiava os alunos a desenharem e pintarem um inseto a sua
escolha. Esta questdao permitiu analisar se os alunos desenham os insetos com o numero
correto de patas, asas, antenas, e a divisdo das partes do corpo. Verifica-se que 90% (18
alunos) desenharam duas antenas (figuras 6 e 7), porém apenas 35% dos alunos (7)
desenharam o inseto como o corpo dividido em trés partes (figura 7). Em relacdo ao nimero
de patas, 55% (11 alunos) esbogaram trés pares de patas (figuras 7 e 8). Comparando estes
resultados com Mendes (2016), apenas 2 alunos (9,5%) desenharam o nimero correto de
patas (21 participantes do 4.2 ano). Relativamente a figura 6, parece que os alunos apenas
desenharam as borboletas sem patas e trés divisdes do corpo por ndo as associarem a insetos,
dado que tém uma imagem negativa dos insetos e uma imagem positiva em relacao as
borboletas. Houve uma predominancia de desenhos de borboletas, escaravelhos e joaninhas.
Estes resultados estdo de acordo com Mendes (2016), que também verificou uma maioria de
desenhos de borboletas (38) e de joaninhas (7) entre os restantes desenhos (foram 80

participantes no total do 3.2 ao 5.2 ano de escolaridade).
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Figura 6- Desenho de uma borboleta.

Figura 8- Desenho de uma joaninha.

A terceira questdo pedia para que os alunos assinalassem o numero correto das partes
do corpo de um inseto. Como se pode observar no grafico 2, 9 alunos (45%) assinalaram a
resposta certa (3 partes), 7 alunos (35%) indicaram que o corpo de um inseto estd dividido
em duas partes e 4 alunos (20%) indicaram que é dividida em quatro partes. Nenhum aluno
respondeu que o corpo de um inseto estd dividido em mais de 10 partes. Estes dados indicam
gue quase metade dos alunos ja sabiam que o numero de partes em que o corpo de um inseto
esta dividido. A segunda resposta mais assinalada foi: “2 partes”, talvez pelos alunos terem a

ideia que os insetos apenas possuem a cabeca e o abdémen.
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Grafico 2-Respostas dos alunos a questdo 3 do Questionario Inicial- “O corpo de um inseto esta divido em
quantas partes?”.

Quando se questionou se todos os insetos tém asas, 6 alunos (30%) indicaram que
todos os insetos possuem asas e 14 alunos (70%) indicaram que ndo. Estes resultados foram
bastante positivos, pois, podem indicar que os alunos tém um conhecimento mais alargado
dos variados insetos que existem, e ndo apenas dos que possuem asas.

A quinta questdo perguntava quantas patas tém os insetos (4, 6 ou 8). Como foi
referido anteriormente, esta questao teve como objetivo conhecer o que os alunos sabem
sobre a anatomia dos insetos, nomeadamente o nimero de patas. Como se pode constatar
no grafico 3, 4 alunos (20%) indicaram que os insetos tém 8 patas, 13 alunos indicaram que
tém 6 patas (65%), 2 alunos indicaram que tém 3 patas (10%) e 1 aluno ndo respondeu. Estes

dados revelam que a maior parte dos alunos sabia que os insetos possuem 6 patas.
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Grafico 3-Respostas dos alunos a questdo 5 do Questionario Inicial- “Quantas patas tém os insetos?”

50



A questdo seguinte pedia para que os alunos assinalassem se as aranhas, centopeias
e milipedes sdo insetos. 3 alunos indicaram que sim (15%) e 17 (85%) assinalaram que nao.
Estes resultados revelam que a maioria dos alunos ja possuem conhecimentos prévios sobre
caracteristicas anatémicas que fazem com que seres vivos pertencam a diferentes classes dos
artrépodes. No estudo de Mendes (2016), os alunos tinham que selecionar os insetos entre
uma lista de outros invertebrados. Os resultados demonstram que antes da visita a exposi¢ao
dos insetos, dos 17 alunos do 4.2 ano, 14 erraram e selecionaram a aranha como inseto, por
outro lado apenas 3 alunos erraram ao selecionarem a centopeia. Comparando com o
presente estudo, os alunos conheceram e identificaram mais facilmente que as aranhas e as
centopeias ndo sao insetos. Estes dados mostram como ainda ha ideias erradas em relacdo a
classificacdo dos artrépodes.

A pergunta 6.1, pedia que os alunos explicassem a sua resposta anterior. Os 3 alunos
gue assinalaram que as aranhas, centopeias e milipedes sdo insetos responderam: “nao sei”;
“todos sdao” e “as aranhas vivem em terra ou em casa, as centopeias vivem em terra e as
milipedes vivem em terra”. Com base nestes resultados, constata-se que alguns alunos tém a
ideia que todos os artrépodes sao insetos.

As respostas dos alunos que assinalaram que ndo sao insetos foram organizadas nas
categorias presentes no grafico 4. Verifica-se que aproximadamente 39% dos alunos
justificaram que ndo sdo insetos com a seguinte resposta: “a aranha é um aracnideo” e cerca
de 17% indicaram que é porque “ndao conseguem voar”. Estes resultados demonstram que
uma grande parte dos alunos sabe que as aranhas pertencem a classe dos aracnideos.
Também, destaca-se a ideia correta que 2 alunos tiveram com a justificacdo: “Nao tém 6
patas”. Porém, alguns alunos acharam que por ndo conseguirem voar que ndo eram insetos.
Também, parece que o aluno que respondeu “se a centopeia é os outros também s3o”

deveria ter confundido e/ou enganado com a resposta que colocou.
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Grafico 4-Respostas dos alunos a questdo 6.1 do Questionario Inicial- Justificacdo das aranhas, centopeias e
milipedes ndo serem insetos

A pergunta 7 pretendia saber se os alunos gostam de algum inseto. Os resultados
revelam que 8 alunos (30%) gostam de insetos e os restantes 12 alunos (70%) ndo gostam.
Com base nestes resultados constata-se que a grande maioria dos alunos indicam nao gostar
de nenhum inseto, assim, houve uma grande preocupacao em desenvolver atividades que
proporcionassem conhecimento sobre a importancia dos insetos e o contacto direto com
insetos também. De acordo com Taylor e Pacini-Ketchabaw (2015), é importante elaborar
propostas didaticas sobre os insetos, a partir das quais os alunos possam refletir na
dependéncia do ser humano em relacao a formas de vida mais pequenas, que fazem com que
a nossa vida na Terra seja possivel, como é o caso dos insetos (Atkinson, K., 2015).

A pergunta seguinte era dirigida apenas aos alunos que indicaram que gostavam de
algum inseto e pedia para escreverem o(s) nome(s) do(s) inseto(s) que gostavam. No grafico
5 pode verificar-se que, 6 alunos (30%) indicaram gostar de insetos, as respostas que se
destacam mais sdo as borboletas (40% das respostas) e as joaninhas (cerca de 33% das
respostas). Estes dados estdo em acordo com o estudo de Mendes (2016), pois, constatou

gue os participantes tinham preferéncias pelas borboletas e as joaninhas.
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Grafico 5-Respostas dos alunos a questdo 7.1 do Questionario Inicial

Seguidamente, os alunos escreveram, que a principal razdo de gostarem do(s)
inseto(s) que indicaram anteriormente é porque sdo “bonitos/ fofinhos”, constituindo cerca
de 46% das respostas. Estas respostas referem-se maioritariamente as joaninhas e as
borboletas e estdo de acordo com os resultados do estudo de Mendes (2016) que identificou
gue “a grande maioria das criancas tem boas sensa¢Ges quando vém borboletas, talvez por
este inseto estar associados a varias histoérias infantis e filmes, ...” (p. 81). O aluno que gostava
dos escaravelhos, centopeias e milipedes, justificou a sua resposta escrevendo: “porque sao
importantes e bonitos”.

A questdo 8 pergunta a todos os alunos quais sdo os insetos que menos gostam.
Segundo o grafico 6, vé-se que as baratas constituem aproximadamente 24% das respostas,
seguem-se, as aranhas e as abelhas/abelhdes que correspondem a 13,5% das respostas.
Mendes (2016) também constatou no seu estudo que grande parte dos alunos tém relagdes
negativas quando contactam com baratas, se calhar por habitarem meios escuros e “sujos”
(p. 81). Segundo Boileau e Russell (2018, p. 1), “é fundamental desenvolver relacionamentos
éticos e soliddrios com os insetos, incluindo aqueles que sdo mais temidos, odiados ou

simplesmente ignorados”, implementando atividades que vao ao encontro desse objetivo.
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Grafico 6-Respostas dos alunos a questdo 8 do Questionario Inicial- “Quais sdo os insetos que gostas menos?”

A préxima pergunta pedia que os alunos completassem as frases em varias alineas.

Perante a frase:

“Ver abelhas faz-me sentir...’

4

, constata-se, no grafico 7, que 80% das

respostas eram “medo” e apenas 20% “alegre”, o que demonstra como os alunos tinham a

ideia que as abelhas sdo perigosas para o ser humano. Por isso, falou-se sobre a importancia

dos insetos durante a realizacdo das atividades.
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Grafico 7-Respostas dos alunos a questdo 9.1 do Questionario Inicial- “Ver abelhas faz-me sentir...”
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Depois os alunos completaram a frase: “Ver borboletas faz-me sentir...”. Verifica-se,
no grafico 8, que 80% das respostas eram “feliz”, o que mostra que as borboletas sdo vistas,

de um modo geral, como um inseto alegre e belo.
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Gréafico 8-Respostas dos alunos a questdo 9.2 do Questionario Inicial- Ver borboletas faz-me sentir...

Em relacdo a frase seguinte: “Quando encontro um inseto...”, 8 alunos (40%)
escreveram “mato” e apenas 3 alunos (15%) indicaram que o deslocava ou que nao fazia nada

(grafico 9). Como se pode verificar, quase metade dos alunos matariam um inseto.
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Grafico 9-Respostas dos alunos a questdo 9.3 do Questionario Inicial- “Quando encontro um inseto...”



Na pergunta 10, os alunos tinham que selecionar com um “X” apenas uma opc¢ao:
“discordo completamente; discordo; concordo; concordo completamente e ndo sei”. Com
base no grafico 10, os alunos concordaram ou concordaram completamente com as seguintes
afirmacdes negativas:

e “Osinsetos sdao nojentos” (12 respostas- 35%);

e “Os insetos sé criam problemas: causam doencas, alergias e comichdes” (12

respostas- 70%).

Por outro lado, discordaram ou discordaram completamente com as subsequentes
afirmacdes negativas:

e “O mundo seria um lugar melhor se ndo tivesse insetos” (12 respostas- 65%);

e “Devemos proteger apenas os insetos bonitos” (9 respostas- 45%);

e “Estd certo matar os insetos sempre que nos apetega” (12 respostas- 60%);

e “Insetos como os gafanhotos deviam ser eliminados porque destroem as culturas

agricolas” (9 respostas- 45%).

Relativamente as afirmacgdes positivas:

e 55%dos alunos (11 respostas) concordaram completamente que “se fizermos mal

aos insetos estamos a prejudicar a Natureza”;

e 30% (6 respostas) discordaram que “se os insetos desaparecessem, os seres

humanos também desapareciam”.

E de realgar, também, que 9 alunos (45%) n3o sabiam que os insetos podem ser
agrupados de acordo com as suas semelhancas. Assim, verificou-se que era importante
abordar este tdpico na proposta didatica, logo na 1.2 atividade.

Os dados do estudo de Mendes (2016) revelaram que 11 alunos (de um total de 17
alunos) responderam que o mundo seria pior sem insetos. Também é de destacar que 35%
dos alunos também concordavam que tinham nojo dos insetos porque sdo horriveis, tal como
o revela o presente estudo. No entanto, perante a afirmacdo: “se fizermos mal aos insetos
estamos a prejudicar a Natureza”, 88% dos participantes estavam em concordancia em
relagdo aos 55% do presente estudo. Relativamente a afirmagao: “os insetos sé criam
problemas: causam doengas, alergias e comichdes”, 41% dos participantes do estudo de

Mendes (2016) concordavam com a afirmagdo, no presente estudo 70% dos alunos
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concordaram. Estes resultados revelam que alguns alunos tém ideias contraditdrias e/ou
confusas, pois, discordam e concordam com as afirmacgdes positivas e também concordam e

discordam com afirmacgdes positivas.
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Grafico 10-Respostas dos alunos a questdo 10 do Questionario Inicial- “Para cada alinea, marca apenas numa
opgao, de acordo com a tua opinido”.

Seguidamente, apresenta-se uma analise das quatro atividades realizadas pelos
alunos do 4.2 ano, juntamente com alguns didlogos dos mesmos. Como foi referido
anteriormente, cada atividade foi realizada em dias diferentes: dias 13, 14 e 15 de maio e a

ultima foi realizada no dia 30 de maio.

Atividade n.2 1- Vamos classificar os insetos

Para fomentar a curiosidade dos alunos e para introduzir a tematica, iniciou-se a aula
com a realizacdo de varios puzzles (figura 9). Cada grupo ficou com um puzzle, e o inseto que
aparecesse nesse puzzle passaria a ser o nome do grupo, por exemplo: “o grupo das
joaninhas”. A realizacdo foi bem-sucedida por parte de todos os grupos. Os alunos
mostraram-se entusiasmados tendo mostrado bastante interesse pelos puzzles. O puzzle que

suscitou mais dificuldades foi o do besouro, pois, as pecas eram muito parecidas.
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Figura 9- Puzzles.

De seguida, em grupos, os alunos realizaram uma atividade atribuindo caracteristicas
(Anexo 7), utilizando “caixas” (Anexo 9), aos insetos representados nas cartolinas (formiga,
abelha, borboleta, mosca, gafanhoto e libelinha) (figura 10), com a ajuda de imagens reais
(Anexo 8), adaptada do Guia do Professor “Insetos com Classe” do Instituto Gulbenkian de

Ciéncia.

&L~

Figura 10- Atividade de classificagdo
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O grupo das borboletas (figura 11. a) apenas ndo colocou a caixa “2- tenho antenas na
cabeca” na mosca e a caixa “9- as minhas asas sao transparentes”. No entanto, os trés grupos
restantes (figura 11. b; c e d) colocaram, a caixa “11- tenho um par de patas mais comprido
do que os outros” nos sitios errados, revelando que ha confusdo com a visualizacdo das patas
dos insetos, quer nas imagens nas cartolinas, quer nas imagens reais. Também se destaca que
os grupos das abelhas, dos besouros e das joaninhas ndo colocaram a caixa “10- tenho 3 pares

de patas” corretamente. No anexo 13 podem verificar-se as respostas pretendidas.
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Figura 11- Cartolina do grupo das borboletas (A); dasjoaﬁinhas (B); das abelhas (C) e dos besouros (D).

No final da atividade, a PE projetou as respostas pretendidas (Anexo 13) e os alunos
identificaram as caracteristicas comuns a todos os insetos, oralmente, e rodearam as
caracteristicas que apenas alguns insetos possuiam. Por exemplo, descobriu-se que que a
formiga era o Unico inseto na cartolina que nao possuia asas. Cada grupo partilhou as suas

respostas em voz alta com o resto da turma, comparando os resultados. O objetivo desta
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atividade foi cumprido, pois, a intencdo era promover a aprendizagem das caracteristicas
dos insetos. De um modo geral, os grupos realizaram a atividade como previsto, porém,
alguns alunos acharam que era muito dificil e desmotivavam-se. Quando tal acontecia, a PE

procurava ajudar o grupo para os voltar a motivar para a atividade.

Atividade n.2 2: A descoberta dos insetos

Esta atividade foi realizada no jardim da escola, o que, por si s aumentou a motivacao
dos alunos. De acordo com Fernandes, Vale & Palhares (2016), é fundamental que os alunos
tenham acesso a contextos de ensino aprendizagem fora da sala de aula, sdo estes contextos
gue favorecem “experiéncias de interacao entre individuos e entre estes e o meio ambiente”
(p. 100).

A utilizacdo do tablet (figura 12) e das lupas de mao também foi muito positiva, pois
os alunos demonstram um grande interesse na utilizacdo de tecnologia e em observar os

artrépodes de forma ampliada, conseguindo, assim, observar os seus pormenores (figura 13).

Figura 12- Utilizagdo do tablet Figura 13- Utilizagdo da lupa de mao
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Quando havia alguma duvida, os alunos utilizavam o tablet (figura 12) com ligacdo a
internet para ajudar preencher o guido da atividade (figura 14), principalmente para

preencher os espacos reservados ao Reino, Filo, Classe e Ordem.

Figura 14- GuiGes de atividades

A maioria dos alunos mostrou-se entusiasmada e curiosa durante a recolha dos
insetos. Durante a atividade, os alunos exclamaram com animo: “apanhei uma formiga; olha
para as formigas (nome do colega); deixa-me tirar uma foto; aqui ha abelhas”. Uma aluna
demonstrou estar mais a vontade do que os colegas utilizando as maos para procurar os
insetos no solo enquanto os outros colegas procuravam na relva e nos arbustos. Os insetos
recolhidos foram maioritariamente abelhas, vespas, formigas e artrépodes pertencentes a
outras classes como bichos-da-conta e aranhas (maioritariamente vivos). No que diz respeito
aos esbocos (figura 15), a maior parte dos alunos desenharam as partes do corpo dos insetos

corretamente, havendo mais erros no nimero e posicao das patas.
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Figura 15- Registos no guido do grupo das borboletas
Um aluno comegou a desenhar uma abelha com 4 patas no guido, quando a PE
guestionou sobre o nimero de patas ele respondeu “6! Tém 6 patas”.
Durante a recolha dos insetos surgiu um inseto desconhecido (figura 16) e discutiram
o que poderiam fazer para o identificar e decidiram escrever uma carta para a TAGIS- Centro

de Conservagao das Borboletas de Portugal.

Figura 16- Fotografia do inseto desconhecido
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Como alguns alunos ndo sabiam o que era a TAGIS, a PE projetou o seu website e
fizeram uma breve pesquisa. Esta atividade foi muito enriquecedora, pois os alunos sentiram-
se entusiasmados por contactarem com uma equipa de investigadores ligada aos insetos e a
conservacdo. Nesta atividade os alunos também exploraram conteldos associados a lingua
portuguesa. De seguida, fez-se uma votacao para decidir qual seria a melhor carta para enviar
e procedeu-se a correcdo, em conjunto, da carta eleita no quadro (figura 17). Depois, um dos
alunos copiou o texto da carta para o computador (sendo projetado para a restante turma

ver) e enviou para o e-mail da TAGIS (figura 18).

Figura 18- Aluno a escrever o e-mail
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Posteriormente, quando a equipa da TAGIS respondeu, foi dado conhecimento a

turma e estes visualizaram a resposta (figura 19).

Cara Prof. Susana e caros alunos,

O inseto que enviam & um escaravelho da familia Chrysomelidae e tem como nome cientifico
Oedionychus cinctus.

Esta espécie existe no Norte de Africa e sul da Europa e alimenta-se de plantas.
Podem ver aqui mais imagens:

https://naturdata.com/especie/Oedionychus-cinctus/28006/0/

Pediamos para nos enviarem o LOCAL e DATA da observagdo do escaravelho para juntarmos
a nossa base de dados.

Esperamos que se tenham divertido.
Continuagao de bom trabalho
Obrigada

Até breve

Patricia

ha

tagis

Centro de Conservacao
das Borboletas de Portugal

Figura 19- Resposta da TAGIS

A equipa da TAGIS respondeu poucos dias depois do envio do e-mail e, como a PE ndo
estava no contexto, reencaminhou a resposta para o professor da turma e este projetou o e-
mail para todos os alunos poderem ler. Seguidamente, a PE agradeceu a informacdo e

forneceu os dados requeridos a TAGIS para juntarem a sua base de dados.

Atividade n.2 3: Vamos conhecer as aranhas, centopeias e escaravelhos

Na terceira atividade, os alunos demonstraram muita curiosidade perante os
artrépodes apresentados pela PE (uma tarantula embalsamada, um escaravelho e uma
centopeia), principalmente com a tarantula embalsamada (figura 20) pois, os alunos
responderam repetidamente “que linda; aquilo é mesmo uma aranha!; deixa-me ver!” e um

dos alunos disse “olha para o corpo dela, que fofa”.
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Outro aluno exclamou “quero ver, quero ver” e a PE respondeu “o que é que veem

aqui? Podem usar a vossa lupa”.

Figura 20- Moldura com a tarantula embalsamada

Quando se distribuiu o frasco com uma centopeia e um escravelho, um dos elementos
do grupo disse “é uma centopeia”. Os artrépodes ndo se encontravam vivos. Na folha de
registo distribuida (figuras 21 e 22), todos os grupos responderam que o escravelho é um

inseto e que a aranha nao.

Figura 21-Rea|izég501 da atividade Figura 22-Folha de reéisto

Trés grupos responderam que a centopeia ndo é um inseto, havendo um grupo que
respondeu que é. Durante a atividade um aluno apontou para a aranha na folha de registo e
disse ao grupo “este é um aracnideo, ndo é?”, e a colega afirmou que era. Depois, apontou
para a centopeia e disse “este também, tem muitas patas”. Uma aluna disse “o escravelho é

(um inseto) tem 6 (patas)” e outra respondeu “tem muitas (a centopeia), sabem quantas
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(patas) é que tem? 175” e outros colegas do grupo responderam “100” e ela disse “mas alguns
tém 175”. Este didlogo demonstra que os alunos ja possuiam alguns conhecimentos sobre os
artropodes presentes na folha de registo, apesar de alguns acharem que a centopeia era um
aracnideo por ter “muitas patas”. Seguidamente, a PE disse que as centopeias ndo sao
aracnideos porque nao possuem determinadas caracteristicas para estarem inseridas nessa
classe.

No que diz respeito as cartolinas (figura 23), todos os grupos atribuiram as
caracteristicas corretas a centopeia (as respostas pretendidas encontram-se no anexo 14).
Todos os grupos colocaram incorretamente a chave “11- Tenho um par de patas mais
comprido do que os outros” para a aranha, dado que a imagem real da aranha, previamente
distribuida, aparentava ter as patas maiores do que as outras. No escaravelho trés grupos nao
colocaram a chave “13- Tenho um par de asas que nao serve para voar”, pois, os alunos
provavelmente achavam que os escaravelhos voavam. O artréopode que teve mais incorrecdes
foi o escaravelho. Depois de visualizar as carateristicas que tinham em comum e as que as

diferenciavam, concluiu-se que apenas o escaravelho era um inseto.

Figura 23-Realizagdo da atividade de classificagdo

Seguidamente, como as aranhas eram os artrépodes que os alunos gostavam menos,
com base no Ql, a PE decidiu acrescentar outra atividade sobre aracnideos. Assim, realizou-

se uma pequena atividade pratica onde a turma deveria investigar porque é que as aranhas
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nao ficam retidas nas suas teias. Durante a construcao das teias, com a fita adesiva e os arcos

(figura 24), os alunos revelaram estar muito entusiasmados.

Figura 24- Construgdo da teia

Colocaram um inseto (de plastico) na fita e viram que este se agarrava a teia enquanto
gue a aranha com éleo vegetal nas patas nao aderia dizendo:

Aluno- “ui ela desliza; ndo d4, ndo cola”
PE- “porque serd?”
Aluno- “porque o dleo vegetal é escorregadio e tira a cola da fita”
Depois da atividade, a PE explicou que as aranhas ndo ficam agarradas as teias porque
produzem uma substancia oleosa nas patas criando o mesmo efeito que observaram na

atividade. Os insetos ficam presos nas teias porque ndo produzem a substancia oleosa nas

patas.

Atividade n.2 4: Hotel dos insetos

A Ultima atividade tinha como objetivo criar melhores condi¢cbes para os insetos e
aumentar as suas populacdes, sobretudo durante as alturas mais frias do ano. Primeiramente,
fomentou-se um pequeno didlogo sobre a importancia dos insetos e sobre alguns fatores que
estdo a levar ao seu declinio (como por exemplo, perda de habitat, uso de inseticidas, entre
outros). Durante o didlogo, houve um momento em que se perguntou como poderiam ajudar
os insetos afetados pela perda de habitat, principalmente durante o inverno. Do didlogo

resultaram respostas relacionadas com “fazer uma casa”. Sendo assim, desafiou-se os alunos
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para construirem um hotel para os insetos. Antes de iniciar a construcdo, perguntou-se que
materiais poderiamos colocar, e os alunos responderam que poderiam ser materiais como
paus, ervas, terra, entre outros. No final, concluiu-se que deveriam utilizar materiais naturais,
tipicos dos habitats dos insetos. Posteriormente, os alunos preencheram, em grupo, os
diferentes “quartos” com materiais naturais (canas de bambu, pinhas, paus, palha, casca de
eucalipto e madeira perfurada) (figura 25). Depois de colocar todos os materiais (figura 26),
os adultos presentes agrafaram uma rede na parte da frente do hotel por questdes de
seguranga. Os alunos estavam ansiosos para verem se algum inseto entrava nas canas de
bambu e nos restantes materiais. Como era o ultimo dia de implementacdo da PE, pediu-se
gue os alunos fossem observar o hotel durante as préximas semanas para verificar se tinha
“hospedes”. Apds a concretizagdo do hotel de insetos, o professor e a turma mostraram a

construcdo aos alunos das outras turmas envolvendo toda a comunidade escolar.

Figura 25-Realizacdo da atividade Figura 26- Fim da colocagdo dos materiais

Depois da implementagao da atividade, os alunos direcionaram-se a sala de aula e
distribuiram-se os questionadrios finais pelos vinte alunos do 42 ano. Segue-se uma andlise dos
guestionarios finais para descobrir se houve alguma evolugdo nos conhecimentos e na

relagao dos alunos acerca dos insetos.
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Analise dos Questionarios Finais

Os questiondrios serviram para ver se se verificou alguma mudanga nos
conhecimentos e na relacdo dos alunos em relagcdo aos insetos. Também, serviu como
feedback sobre as atividades que mais gostaram e que menos gostaram e porqué.

Relativamente a primeira questdo, “escreve as primeiras 3 palavras de que te lembras
guando pensas em insetos”, cerca de 48% das respostas (28 respostas) foram adjetivos como:
“bonitos; pequenos; nojentos; simpaticos; estranhos; feios; fofos e viscosos” (grafico 11), tal
como no QI (questionario inicial). Destaca-se, também, que cerca de 41% das respostas (24
respostas) corresponderam a nomes de diversos insetos como: “formiga; borboleta; besouro;
mosca; joaninha; escaravelho e grilo”. Porém, houve duas respostas de outros artrépodes
gue ndo sdo insetos: “centopeia e aranha”. As restantes respostas foram: “artrépode; odeio;
asas; natureza e animais”. Revela-se um aumento de 11% das respostas de nomes de

artropodes em relagdo ao Ql.

30
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Nomes de insetos Adjetivos Outros
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Grafico 11-Respostas dos alunos a questdo 1 do Questiondrio Final e do Questionario Inicial
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Em relagdo a segunda questdo, “desenha e pinta um inseto a tua escolha”, 18 alunos
(90%) desenharam um par de antenas, como se verifica nas figuras 27; 28 e 29. No Ql, 90%
também desenharam um par de antenas nos desenhos dos insetos. Também, 9 alunos (45%)
desenharam 6 patas e 3 alunos (15%) desenharam o corpo dividido em trés partes, como se
pode ver nas figuras 27 e 28, sendo que a maior parte dos insetos que ndo tinham patas eram
as borboletas (figura 33). Houve uma diminuicdo dos alunos que desenharam as patas de 5%
e em relacdo a divisdo do corpo de 20% do QF para o Ql, pois, houve mais desenhos de
borboletas (os alunos demonstram que continuaram a ndo saber que as borboletas tém patas

e tém o corpo dividido em trés partes.

Figura 27- Desenho de uma

. Figura 28- Desenho de um Figura 29- Desenho de uma
formiga

escaravelho borboleta

Na terceira questdo, “O corpo de um inseto estd divido em quantas partes?”, com
base no grafico 12, pode verificar-se que 80% dos alunos responderam (16 respostas) que o
corpo de um inseto esta dividido em trés partes, no Ql, 45% dos alunos responderam que
esta dividido em “3 partes” (9 respostas). Apenas 10% (2 alunos) responderam 2 partes e 35%
responderam o mesmo no Ql. Apenas um aluno respondeu “4 partes” no QF, enquanto que
20% (4 respostas) selecionaram a mesma op¢do no Ql. Nenhum aluno respondeu que o corpo
de um inseto esta dividido em mais de 10 partes, tal como no Ql. Com base nestes dados,

verifica-se que os resultados melhoraram bastante do Ql para o QF.
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Grafico 12-Resposta dos alunos a questdo 3 do Questionario Final e do Questionario Inicial

No que diz respeito a quarta questdo, “todos os insetos tém asas?”, 19 alunos (95%)
responderam que nem todos os insetos tém asas em comparagao com os 14 alunos (70%)
gue responderam o mesmo no Ql. Apenas 1 aluno indicou que todos os insetos tém asas no
QF, enquanto que no Ql 6 alunos (30%) indicaram o mesmo.

Na questdo 5, “quantas patas tém os insetos?”, 90% dos alunos (18 repostas)
responderam que tinham 6 patas (grafico 13) havendo um acréscimo de respostas corretas
de 25% desde o Ql. Os alunos que indicaram 4 patas representavam 5% da turma bem como

os que indicaram 8 patas.
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Grafico 13-Resposta dos alunos a questdo 5 do Questiondrio Final

Na sexta questdo, “as aranhas e as centopeias sdo insetos?”, apenas um aluno (5%)

respondeu que sim, havendo um decréscimo de 5% da mesma resposta comparativamente
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ao Ql (10% respondeu “sim”). A grande maioria dos alunos (95%) responderam corretamente
gue ndo. Segundo estes dados, verifica-se que houve um ligeiro aumento no conhecimento
gue as aranhas e as centopeias ndo sdo insetos.

A pergunta 6.1, pedia que os alunos explicassem a resposta assinalada na sexta
pergunta. O aluno que assinalou que as aranhas e as centopeias sdo insetos respondeu
“porque os insetos tém seis patas”. As respostas dos alunos que assinalaram que nao sao
insetos estdo organizadas no grafico 14. Verifica-se que aproximadamente 36% dos alunos
justificaram a sua resposta com “ndo tem 6 patas”, apenas 2 alunos no Ql responderam o
mesmo, verificando-se a utilizacdo das caracteristicas dos insetos abordadas nas atividades.
Cerca de 15% indicaram que é porque “sdo aracnideos”. No Ql, um aluno justificou a sua
resposta com “a aranha é um aracnideo e a milipede é um inseto”; 7 alunos responderam: “a
aranha é um aracnideo” e um aluno respondeu que “ndo tém asas e sdo aracnideos”.
Aproximadamente 15% responderam que o “corpo nao esta dividido em 3 partes”, no Ql
nenhum aluno justificou com a divisdo das partes do corpo do inseto, ou seja, no QF, os alunos

aplicaram os seus conhecimentos adquiridos das atividades.
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Grafico 14-Resposta dos alunos a questdo 6.1 do Questionario Final

Na pergunta 7.1, 70% dos alunos indicaram que continuam a sentir medo em relagao
as abelhas havendo uma diminuicdao de 10% comparativamente a mesma resposta no Ql
(grafico 15). Apenas 15% indicaram que se sentem alegres verificando-se um ligeiro
decréscimo de 5% (um aluno) em relagao ao Ql. Estes dados demonstram que os alunos

continuam a ter uma relagdo negativa perante as abelhas, talvez pelo medo de serem picados.
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Grafico 15-Resposta dos alunos a questdo 7.1 do Questionario Final

Na pergunta seguinte, 70% dos alunos indicaram sentir-se felizes quando vém
borboletas (grafico 16). Em relagdo ao Ql, 80% dos alunos também responderam “feliz”,
verificando-se uma ligeira diminuicdo, talvez por um aluno responder “ndo sei” ou outro

aluno optar por utilizar a palavra “espanto”.
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Grafico 16-Resposta dos alunos a questdo 7.2 do Questionario Final

Na alinea 7.3, 35% dos alunos responderam que matavam um inseto quando se
encontrassem com um (grafico 17), havendo uma diminuigdo de 5% comparativamente com
o Ql. Também, 25% responderam “medo”, no Ql, 15% responderam que ficavam com medo,
ou seja, houve mais dois alunos no QF a responder que tinham medo. 20% responderam que
nao faziam nada, enquanto que no Ql 15% responderam o mesmo. Os resultados desta

pergunta, nos dois questiondarios, demonstram alguns alunos ainda matariam um inseto.
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Gréfico 17-Resposta dos alunos a questdo 7.3 do Questionario Final

No focus group, quando se colocou a pergunta: “o que fazem quando encontram um
inseto? Porqué?”, os alunos responderam:

A6- depende de qual é o inseto, se eu senti-me ameagada por eles sou capaz de os matar, se
for um inseto que (...) esta na vida dele deixo-o estar.

De seguida questionou-se, “quando matam um inseto, matam-nos dento e fora de
casa?” responderam o seguinte:

A2- N3o.
A6- Ou dentro de casa ou dentro de algum edificio.
Al- As vezes n3o devemos matar os insetos porque eles tém alguma coisa essencial para nos.

A3- Eu ndo concordo porque os insetos sdo importantes para algumas fung¢des, para os
alimentos e isso.

PE: Esta certo matar insetos sempre que nos apetecer?

Al- Ndo porque, os insetos também nos fazem falta, por exemplo para o pdlen, para o mel e
para essas coisas.

Com esta conversa, constatou-se que os alunos apenas matavam os insetos que
encontrassem dentro de casa ou se se sentissem ameacados. Também, os alunos Al e A3
reconheceram que os insetos desempenham fun¢des essenciais para a nossa sobrevivéncia,
contribuindo para a producdo de alimentos.

Na pergunta 8, os alunos tinham que selecionar com um “X” apenas uma opcao:
“discordo completamente; discordo; concordo; concordo completamente e ndo sei”. Com
base no grafico 18, os alunos concordaram ou concordaram completamente com as seguintes
afirmacdes negativas:

e “Osinsetos sdo nojentos” (65% dos alunos- 13 respostas);
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e “Osinsetos sé criam problemas: causam doengas, alergias e comichdes” (40% dos
alunos- 8 respostas).

Por outro lado, discordaram ou discordaram completamente com as subsequentes

afirmacdes negativas:

e “O mundo seria um lugar melhor se nao tivesse insetos” (75% dos alunos- 15
respostas);

e “Devemos proteger apenas os insetos bonitos” (80% dos alunos- 16 respostas);

e “Estd certo matar os insetos sempre que nos apete¢a” (80% dos alunos- 16
respostas);

e “Insetos como os gafanhotos deviam ser eliminados porque destroem as culturas

agricolas” (50% dos alunos- 10 respostas).

Relativamente as afirmacgdes positivas:
e 85% dos alunos (17 respostas) concordaram ou concordam completamente que
“se fizermos mal aos insetos estamos a prejudicar a Natureza”;

e 30% (11 respostas) concordaram ou concordam completamente que “se os

insetos desaparecessem, os seres humanos também desapareciam”.

E de realgar, também, que 45% dos alunos (9 respostas) concordam ou concordam
completamente que os insetos podem ser agrupados de acordo com as suas semelhancas.
Também, 25% (5 respostas) assinalaram “ndo sei” comparativamente com 45% (9 respostas)
gue assinalaram o mesmo no Ql, verificando-se assim uma diminuicdo de alunos que
desconheciam que os insetos, como todos os seres vivos, estdo organizados em diferentes
taxa. Estes resultados podem indicar que a atividade de classificacdo dos insetos contribuiu
para a diminuicao da resposta “nao sei”. Os dados desta questdo, comparativamente aos do
Ql, revelam que houve uma diminuicdo de respostas a concordarem ou a concordarem
completamente com as afirmacdes negativas (24 respostas no Ql e 21 respostas no QF). Por
outro lado, verificou-se um aumento nas respostas a discordar ou a discordar completamente
em relacdo as afirmacdes negativas (42 respostas no Ql e 57 respostas no QF). Constata-se
que os alunos apresentam algumas ideias contraditérias, por exemplo, 40% dos alunos

concordam que os insetos s6 criam problemas, mas, 75% discorda que mundo seria um lugar
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melhor se nao tivesse insetos. Também, 80% dos alunos discordam que se deve matar os
insetos, porém, 35% indicaram que matavam um inseto na questao 7.3 do QF.

Em suma, verifica-se uma ligeira evolucdo positiva do Ql para o QF, mostrando como
as atividades contribuiram para os alunos adquirirem mais conhecimento sobre os insetos e
sobre a sua importancia. Também, contribuiram para terem uma relagdo e uma visao dos

insetos menos negativa.
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Grafico 18-Resposta dos alunos a questdo 8 do Questionario Final

Para os alunos explicarem as suas respostas realizou-se a seguinte conversa no focus
group:

PE: Que beneficios os insetos tém para o ser humano?
A5- Se uma abelha tira pélen de uma flor e vai por noutra assim nasce outra.
PE- Como é que isso se chama?

A5- Polinizagdo, e se elas ndo fizessem isso ndo tinhamos alimentos porque os animais comem
isso (alimentos que vém da poliniza¢do) e nds depois comemos outros animais.

Seguidamente colocou-se a pergunta: “acham que os insetos sd criam problemas
(doencas, alergias e comichdes)?” e as respostas foram:

A6- Acho que ndo porque cada um dos insetos tem a sua fungdo e para nés podem ser maus
mas depois para a Natureza ....

PE- De que forma achas que sdo maus para nés?

A6- N3do é ser maus porque s nos sentimos ameacgados se eles se sentirem ameagados por
nos.

PE- Entdo quando te sentes ameagada pelos insetos, ficas com medo?

A6- (Acena com a cabega que sim).
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Depois da conversa, percebeu-se que os alunos tém uma maior no¢cdo da importancia
gue os insetos tém no nosso planeta. Também, mostraram possuir algum conhecimento
sobre alguns papeis fundamentais que desempenham para manter o equilibrio do ambiente
e das consequéncias que resultariam da extin¢cdo dos insetos.

Quando questionados sobre “qual foi a atividade que gostaste mais?”, 55% dos alunos
responderam que gostaram mais da construgdo do hotel de insetos; 35% dos alunos
preferiram a recolha e classificagao dos insetos no exterior; 15% gostaram mais dos puzzles e
da classificagdao dos insetos e 10% gostaram mais da atividade de construgao das teias de
aranha; ninguém referiu a atividade de classificacdao das aranhas, centopeias e escaravelhos

(grafico 19).
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Grafico 19-Resposta dos alunos a questdo 9 do Questionario Final

Relativamente a alinea 9.1, os 3 alunos que gostaram mais dos puzzles e classificacao
de insetos justificaram-se escrevendo: “gosto de fazer puzzles”, “foi a que mais me
interessou” e o terceiro aluno apenas respondeu “porque sim”. Os que escolheram a segunda
opgao: recolha e classificagdo dos insetos no exterior responderam: “foi divertido/diferente;
foi fixe andar ao ar livre e podiamos encontrar insetos e pesquisar”. As justificacdes de
gostarem mais da construcdo das teias de aranha foi a seguinte: “gostei/foi divertido”. Por

ultimo, em relacdo a atividade da construcdo do hotel de insetos, os alunos responderam:
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“gosto de ver os insetos felizes; foi divertido; gosto de construcdes; gostei/adorei; aprendi
onde os insetos vivem e estivemos a ajudar os insetos”.

No focus group, quando se perguntou “qual foi a atividade que mais gostaram?
Porqué?”, as respostas formam varias:

A2- A teia (...) porque eu gosto de aranhas.

A6- Gostei mais do hotel de insetos porque nds ndo estamos a ameaca-los, estamos
a ajuda-los a ter um habitat melhor.

Al- Eu gostei mais de apanhar os insetos porque foi divertido e porque gostei de andar
atras deles.

A5- Eu achei mais divertido a teia de aranha, foi a atividade que mais gostei.

A3- Eu gostei mais de apanhar os insetos porque acabo por perceber o habitat dos
insetos e como eles sdo, as caracteristicas.

A4- Eu gostei mais de fazer o hotel de insetos porque estas a aprender onde eles
vivem, comem e isso.

PE- E o que eles gostam, ndo é? Utilizamos materiais naturais.

Através deste didlogo, verificou-se que os alunos preferem atividades no exterior,
como a recolha dos insetos e a construcdo do hotel de insetos. Segundo Jordet (2008), através
do outdoor learning, os alunos desenvolvem aptidées a nivel motor, social, cientifico e
ambiental. Também, de acordo com o Reedswood E-ACT Primary Academy, (2016):

As criancas se envolvem em tarefas e atividades motivadoras e realizdveis ao longo do
ano e em quase todos os climas. As criancgas vao trabalhar, brincar e aprender limites
de comportamento; fisicos e sociais, crescem em confianga, autoestima e motivacao,
enquanto desenvolvem uma compreensdo do mundo natural. (p. 1)

Com esta aprendizagem os alunos utilizam todos os seus sentidos e descobrem
através deles proéprios. Isto observou-se na realizacdo da atividade da recolha dos insetos e
da construcdo do hotel e, através do focus group, constatou-se que os alunos gostaram de ir
a procura e de descobrir diversos insetos.

A pergunta seguinte, “qual foi a atividade que gostaste menos”, 10% dos alunos ndo
responderam; nenhum aluno respondeu que gostou menos da construcdo do hotel de
insetos; 20% gostaram menos da construgao das teias de aranha; 25% gostaram menos da
classificagdo das aranhas, centopeias e escaravelhos; 10% dos alunos assinalaram que
gostavam menos da recolha e classificagao dos insetos no exterior e 35% gostaram menos

dos puzzles e classificacdo dos insetos (grafico 20).
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Grafico 20-Resposta dos alunos a questdo 10 do Questionario Final

Por ultimo, na alinea 10.1, os alunos que gostaram menos dos puzzles e classificacao
de insetos escreveram o seguinte: “ndo gostei; era dificil de fazer e foi uma seca”. Os que
escolheram a segunda opc¢ao: recolha e classificacdo dos insetos no exterior” responderam:
“tenho medo de alguns insetos e é nojento”. As respostas dos alunos que gostaram menos
da construcdo das teias de aranha foram as seguintes: “teve pouco interessante/ foi o que
menos me interessou e ndo saimos”. Como foi referido anteriormente, os alunos
demonstram um maior interesse nas atividades realizadas fora da escola, pois, realizam
conexdes com o mundo fora da sala de aula estruturada e aprendem, brincam e contactam
com o mundo real (Jordet, 2008).

Quando se colocou a mesma pergunta no focus group, os alunos responderam o

seguinte:

A6- A atividade das caixinhas, porque foi mais chato, ndo foi tdo divertido como as outras.

Al- Eu também ndo gostei da atividade das caixinhas porque foi algum tempo que perdemos
em vez de fazer mais atividades divertidas.

PE- Gostavam mais se fizéssemos essa atividade |13 fora?

Al- Sim! No ar livre!

A2- Eu concordo com o que a Al disse.

A4- A atividade das caixinhas porque estivemos a aprender, mas era mais divertido se
estivéssemos la na natureza a apanhar insetos e a preencher a folha (cartaz).

PE- Entdo se fosse |3 fora gostavam mais?

A4- Sim, e se pegdssemos nos insetos para ver.
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O aluno A3 mostrou, mais do que os outros, que ndo gostou da atividade dos puzzles
e classificacdo dos insetos, pois, achava que nao tinha aprendido nada e que tinha que
adivinhar as caracteristicas. Porém, no final, compreendeu-se que a atividade serviu para os
alunos aprenderem mais sobre os insetos, nomeadamente as suas caracteristicas fisicas.
Também, se chegou ao consenso que se a atividade fosse realizada no exterior seria mais
divertida e motivadora. Isto esta de acordo com o Reedswood E-ACT Primary Academy (2016),
em que um dos “ethos de aprendizagem ao ar livre” é as criancgas se envolverem “em tarefas
e atividades motivadoras e exequiveis ao longo do ano e em quase todos os climas” (p. 1).

Pelas diferencas entre o questiondrio inicial e final constata-se que as atividades
tiveram algum impacto na forma como os alunos se apercebem do papel e da importancia
gue os insetos desempenham no planeta pela positiva. Também, se verificou que as
atividades no exterior suscitam mais interesse e motivagao por parte dos alunos, o que indica
gue se deve planear, com mais frequéncia, atividades outdoor e fora do ambiente de sala de

aula.
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Conclusao

Apds a apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados recolhidos, seguem-se as
conclusdes retiradas ao longo das semanas da implementacgao da proposta didatica.

A proposta didatica foi elaborada para descobrir os conhecimentos que os alunos
possuem sobre os insetos bem como o modo como os veem. Assim, o estudo foi norteado
por duas questdes de investigacdo, sendo que as suas respostas foram emergindo durante a
investigacao.

1. Que conhecimentos e atitudes é que os alunos manifestam sobre os insetos antes

e apods a proposta didatica?

Antes da proposta didatica, os alunos ndo possuiam muitos conhecimentos sobre os
insetos, nomeadamente sobre a sua anatomia e importancia nos ecossistemas e para a vida
humana. Porém, de um modo geral, os alunos aprenderam mais sobre as caracteristicas dos
insetos, do papel que desempenham e do impacto que tém no planeta. Com base nos
guestionarios, houve um aumento do vocabulario dos alunos em relacdo a nomes de
artropodes. Os esbocos ndo evoluiram muito dado que a maior parte dos alunos optou por
desenhar borboletas e ndo desenharam patas e o corpo dividido em trés partes e
desenharam-nas como faziam no pré-escolar. A maioria dos alunos (80%) responderam no
QF que o corpo de um inseto esta dividido em trés partes. Também, no que diz respeito as
caracteristicas fisicas dos insetos, 30% dos alunos achavam, anteriormente, que todos os
insetos tém asas. Depois, no QF, essa resposta desceu para 5%. Quanto ao numero de patas,
também se verificou uma evolugdo positiva, pois, inicialmente 65% da turma assinalou que
os insetos possuem 6 patas, posteriormente, essa percentagem subiu para 90%.

E de realcar que a maior parte dos alunos ja sabia que alguns artrépodes como aranhas
e centopeias ndo sdo insetos. Quando foi pedido para justificar a afirmacdo anterior houve
uma melhor capacidade de justificacdo no QF do que no Ql. Por exemplo, no Ql alguns alunos
responderam que as aranhas e as centopeias nao sdo insetos porque: “a aranha é um
aracnideo; ndao conseguem voar”. No QF fundamentaram com caracteristicas aprendidas
durante as atividades, como: “ndo tém 6 patas; o corpo ndo esta dividido em trés partes”.

No focus group, os alunos reconheceram alguns papeis fundamentais desempenhados
pelos insetos como a polinizacdo e a sua importancia para equilibrio das cadeias alimentares.

Relativamente a segunda questao de investigacao:
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2. Qual o impacto da proposta didatica na forma como os alunos se relacionam com

os insetos?

Apesar de muitos alunos ainda ndo se relacionarem bem com alguns artrépodes,
sentindo medo, principalmente das aranhas, baratas e vespas, no focus group, alguns alunos
referiram que apenas sentem medo se se sentissem ameagados e que apenas 0os matavam se
estivessem dentro de casa ou de um edificio. Apds a implementacdo da proposta didatica,
verificou-se no QF, relativamente as afirmacdes positivas e negativas (Anexo 4 e 5, questdo 8
no QF), que os alunos ainda tinham ideias contraditdrias sobre os insetos. Por exemplo, no
QF, mais de metade dos alunos achavam que os insetos eram “nojentos” e cerca de metade
achavam que “sé criam problemas”, por outro lado, 15 alunos discordavam que “o mundo
seria um lugar melhor se ndo tivesse insetos” e que “devemos proteger apenas os insetos
bonitos”. Estes resultados demonstram que os alunos, apesar de compreenderem que 0s
insetos sdo seres vivos fundamentais para a vida na Terra, ainda sentem nojo e medo, devido
as picadas, doencas, alergias e comichdes que podem provocar. Mesmo assim, constatou-se
uma pequena evolucdo positiva, com base nos questiondrios, em relagdo a forma como os
alunos veem e se relacionam com os insetos.

As limitacdes que se sentiram neste estudo foram gerir o tempo das atividades e ter
mais tempo destinado a investigacdo na sala de aula para poder realizar conversas informais
com os alunos depois da realizacdo das atividades. Também, os alunos ndo se mostraram
motivados para a realizacdo dos questiondrios, o que poderia ter influenciado as suas
respostas.

Para estudos futuros, era importante dedicar mais tempo para as conversas informais
com os alunos, o que contribuiria para o enriquecimento do estudo, podendo recolher mais
dados. Também, é necessario criar estratégias que motivem os alunos para a realizacdo dos

guestionarios.
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Capitulo lll - Reflexao Global da Pratica de Ensino Supervisionada
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Neste capitulo, é descrita uma reflexdao de todo o percurso da PES, que suscitou
diferentes sentimentos e, também, um grande crescimento.

Quando realizei o gap year nos Estados Unidos da América, tive o meu primeiro
trabalho com 18 anos de idade. Tive a sorte de ter a oportunidade de trabalhar numa creche
como auxiliar. Foi ai que me apaixonei pelo trabalho com as criangas e estava ciente que era
o que queria fazer futuramente.

A PES, como foi referido anteriormente, contribuiu para um grande crescimento
relativamente ao desenvolvimento de aprendizagens, atitudes, valores e conhecimentos. Esta
Unidade Curricular proporcionou-me a oportunidade de experienciar o papel de educadora
com um grupo de criancas em idade pré-escolar dos 3 aos 6 anos de idade e, seguidamente,
de professora numa turma do 4.2 ano de escolaridade com idades entre 0s 9 e 10 anos. Assim,
passei por vivéncias distintas, o que enriqueceu o meu percurso contactando com criangas
com idades tdo diferentes.

O percurso percorrido em cada contexto nem sempre foi facil, pois confrontei-me com
necessidades e ritmos de aprendizagem diferentes em cada crianca/aluno. Com este desafio
apercebi-me como cada um tem a sua singularidade e que é necessario adequar o ensino de
acordo com as diversas necessidades.

Quando contactei pela primeira vez nos contextos do pré-escolar e 1.2 ciclo senti uma
mistura de nervosismo, pela responsabilidade que tinha em proporcionar as melhores
experiéncias e aprendizagens que conseguia, e por outro lado senti muito entusiasmo por
iniciar uma nova aventura tornando-me mais confiante.

Deparei-me com alguns desafios, como lidar com alunos que nao tinham vontade de
aprender, entrelagar varios conteddos com as diferentes dreas, acompanhar os alunos com
um ritmo de aprendizagem diferente e lidar com discussdes e outros desentendimentos entre
os alunos. Assim, as planifica¢des e intervencdes foram elaboradas e implementadas tendo
em conta estes desafios. Procurou-se, sempre que possivel, realizar atividades que fossem
flexiveis, podendo atender aos diferentes ritmos dos alunos bem como atividades que
incluissem jogos e tecnologias, sendo algo que motivava e entusiasmava os alunos. Quando
me surgia alguma duvida, os meus professores da ESE, a educadora e professor cooperante
estavam sempre disponiveis para esclarecer e ajudar no que pudessem, o que enrigqueceu
toda a experiéncia. Esta experiéncia permitiu perceber que tipos de desafios sdo de esperar

com criancas de diversas idades. Também, serviu para compreender como agir da melhor
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forma possivel mantendo um ambiente enriquecedor e saudavel tentando criar estratégias
para solucionar qualquer obstdculo que aparecesse.

Em cada intervencdo teve-se como objetivo proporcionar experiéncias que
despertassem o interesse das criangas/alunos na aprendizagem e na consciencializagdo do
mundo que os rodeia, desenvolvendo os seus valores e atitudes.

No contexto do Pré-Escolar, a educadora, auxiliar e as criangas receberam a mim e a
minha colega de forma bastante acolhedora e carinhosa. Fomos muito bem recebidas e
integradas no grupo, o que ajudou bastante. A educadora sempre se mostrou disposta a
ajudar com qualquer coisa que precisasse e sugeria estratégias e atividades ao longo do
percurso, o que me auxiliou bastante. Em relacdo as implementac¢des, o maior desafio foi
adaptar as atividades a uma crianca com NEE e comportamentos esporadicos, mas, com o
tempo, e com o auxilio da educadora e da auxiliar, consegui adquirir estratégias para lidar
com a crianga. Outro desafio foi adequar cada atividade aos diferentes ritmos de
aprendizagem das crianc¢as. O que gostei mais de trabalhar com o Pré-Escolar foi a maior
flexibilidade na articulagdo dos saberes conseguindo interligar as atividades com as diversas
areas de conteudo mais facilmente. Durante as atividades procurei apelar a criatividade e a
brincadeira utilizando diversos materiais didaticos. Uma das coisas que aprendi foi que,
através de um pequeno tema ou material didatico, pode-se criar um projeto enriquecedor
gue desenvolva as criangas a todos os niveis.

Seguidamente, o contexto de estagio passou a ser numa turma do 4.2 ano. Este
contexto revelou ser mais desafiante, pois a responsabilidade era muito maior dado que as
criancgas tinham provas e um prazo para aprender cada contetdo. O maior desafio foi articular
os conteudos de modo a que as disciplinas ndo fossem divididas em diferentes “gavetas” mas
sim articuladas para proporcionar uma aprendizagem mais integradora e coesa. Esta
interligacdao de conteldos exigiu uma pesquisa mais aprofundada e uma maior criatividade.
E exigido de uma professora do 1.2 ciclo um maior leque de conhecimento geral e uma maior
preocupacdo com as estratégias utilizadas de modo a adequar a aprendizagem de cada aluno,
dado que cada um tem a seu ritmo e as suas necessidades. Durante as primeiras semanas no
contexto constatou-se que 0s manuais escolares nao proporcionavam aprendizagens sobre
0s animais, e, como os insetos sdo seres vivos essenciais para a nossa sobrevivéncia decidiu-

se testar o que os alunos sabiam sobre os mesmos através de um questionario. Como os
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dados revelaram que os alunos tinham pouco conhecimento e uma relagdo negativa acerca
dos insetos, decidiu-se desenvolver o tema dos insetos para o projeto de investigacao.

Em suma, estas experiéncias revelaram-se bastante enriquecedoras, tendo
proporcionado oportunidades de alargar os meus conhecimentos e as minhas competéncias.
Também, forneceram ferramentas fundamentais que serdao extremamente Uteis para o meu
futuro profissional, como: estratégias de gestdo do grupo/turma, resolucdo de conflitos entre
as criangas/alunos, estratégias de interligacdo de conteudos, entre outros. Por outro lado,
também consegui aperceber-me do que precisava melhorar no futuro. Aprendi tanto com os
meus professores e os professores cooperantes como com as criangas e os alunos. Outra
oportunidade de crescimento que surgiu foi a elaboracdo de um poster, juntamente com a
minha orientadora, intitulado “Discovering insects!: a didatic proposal for primary school
students”. O poster foi apresentado no XVII Encontro Nacional de Educacdo em Ciéncias e /Il
International Seminar of Science Education, na faculdade de Ciéncias da Universidade do
Porto e nele apresentou-se a proposta didatica elaborada neste estudo.

Apesar de algum cansaco e pressdao que por vezes sentia, vivi também muitos

momentos de alegria e gargalhadas. Tenho, para toda a vida, recorda¢des inesqueciveis.
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Anexo 1- Planificagao Modelo: Pré- Escolar

Jardim de Infancia: Jardim de Infancia de Monserrate

Idade/NUmero de criangas — 19 criangas
(3 de 3 anos; 8 de 4 anos e 8 de 5 anos)

Data: 29/10/2018

Mestranda: Susana Esteves e Tania Amorim

Dia da semana: segunda feira

Periodo: 12 periodo

realiza as seguintes questdes:
- “Ha mais meninos ou meninas?”
- “Quantas criangas temos no total?”

Areas/ .
Dominios/ Aprendizagens a . .. Materiais/recursos -
Subdominios promover Desenvolvimento das atividades Jespagos fisicos Avaliagdo
9h - 9h15
Este horario é destinado para a rececdo das criancas, pois nem todas estdo | Sala
presentes na escola as 9 horas.
Area Conhecer e De seguida, as criancas vao para a sala para se comecgarem a realizar as rotinas
Formacao realizar as do dia. Por isso, pede-se que cada crianca va buscar uma almofada e,
Pessoal e | rotinas didrias. | posteriormente, se sentem, em roda, no local destinado para a realizacdo das
Social rotinas.
Rotinas:
- Cancao do Bom Dia
Resolver - Definir o chefe do dia: o chefe é escolhido de acordo com a ordem dos nomes
Area da problemas do | presentes no quadro das presencas.
expressao e | quotidiano, - Contar as criangas presentes: o chefe do dia devera contar as criancas Conta
comunicac¢a | que envolvam | presentes na sala. Para isso, tera que contar cada uma das criangas, colocando corretamente o
o/ Dominio | pequenas a mao na cabeca de cada um dos colegas sempre que conta um nimero. nimero de
da guantidades, Deverd, também, contar o nimero de meninas e o nimero de meninos. criangas
Matematic | com recurso a | Depois, no quadro presente na sala, uma crianga (podendo ou ndo ser o chefe presentes na
a adicao e do dia) deverd desenhar uma menina e um menino e, a frente de cada sala.
subtracao. desenho, colocar o nimero de criangas correspondente em que a estagiaria
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Area da
expressao e
comunicaca
o/ Dominio
da
Linguagem
Oral e
Abordagem
a Escrita

Area da
expressao e
comunicaca
o/ Dominio
da
Linguagem
Oral e
Abordagem
a Escrita

Area da
expressao e
comunicaca
o/ Dominio
da
Linguagem
Oral e

Respeitar a
crianga que
tem a palavra.

Relatar
acontecimento
s do fim de
semana.

Comunica de
forma fluida.

Escutar e
valorizar o
contributo de
cada crianca

- “Quantos/as meninos/as faltam para ter o mesmo numero que os/as
meninos/as?”

De seguida, e por ser o primeiro dia da semana (segunda-feira), inicia-se um
didlogo com as criangas, ainda na roda referida anteriormente, sobre o fim de
semana. Isto é, as criancas devem falar sobre aquilo que fizeram no fim de
semana e o que mais gostaram, por exemplo.

A estagidria deverd também ajudar nesse mesmo didlogo, criando questdes
gue ajudem a crianca a falar sobre o seu fim de semana. De entre as varias
guestdes possiveis, seguem-se alguns exemplos:

- “Ficaste em casa?”

- “Foste a casa dos avés?”

- “Foste passear?”, “Onde foste?”, “O que fizeste de especial 13?”

Apds este didlogo, as criangas terdo uma visita ao Centro Hipico.
12h00 — 13h30 — Chegada prevista a escola e hora de almocgo

13h30 - 15h00

Apds o término da hora de almoco, as criangas vao para a sala, e pede-se que
se sentem nas cadeiras para iniciar um breve didlogo sobre os animais que
viram no passeio, falando, também, do meio em que vivem estes animais.
Refere-se, também, que existem outros meios em que os animais vivem,
como o meio aéreo e aquatico. Seguidamente, apresenta-se uma garrafa de
vidro “misteriosa”, que se encontrou na praia, com uma mensagem enrolada
dentro. A mensagem diz que o grupo tera que seguir as pistas (as pistas sdo
imagens desfocadas dos 5 locais da sala/recreio, dependendo do clima) para
encontrar e recolher 5 sacos. Dentro de cada saco haverda um peluche de um
animal (elefante, cdo, tigre, vaca e um tubarao) que vai ser utilizado na
atividade a seguir. Se as condicdes climaticas permitirem, a caca ao tesouro

- Exterior

- Garrafa com
mensagem

- Sacos

- Peluches
(Abelha, cdo,
tigre, vaca e
foca)

- Cartdes com
imagens de
animais

Aguarda a sua
vez para falar.

Descreve 0s
acontecimentos

que ocorreram
no fim de
semana.

Encontra 0s
“tesouros”.
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Abordagem
a Escrita

Area do
Conhecime
nto do
Mundo /
Abordagem
as Ciéncias

Area da
expressao e
comunicaca
o/ Dominio
da
Matematic
a

Compreender
e identificar
caracteristicas
distintivas dos
seres vivos e
reconhecer
diferencas e
semelhancas
entre animais.

Utilizar
graficos e
tabelas
simples para
organizar a
informacao
recolhida e
interpreta-los
de modo a dar
resposta as
questdes
colocadas.

serd realizada no recreio, caso contrario, sera realizada na sala. A turma sera
dividida em grupos, sendo que cada grupo ira ficar com uma pista e um
“tesouro” para descobrir.

No final da caca ao tesouro, as criancgas dirigem-se para a sala sentando-se em
roda. Depois, abre-se os sacos para ver o que encontraram fomentando um
didlogo sobre as caracteristicas dos animais e onde podem viver. A estagiaria
desenha uma tabela simples no quadro, com uma sec¢do para o meio
aquatico, outra para o meio terrestre e por fim, o meio aéreo. As criancgas terao
gue colocar os cartdes dos animais que serao disponibilizados nos locais
corretos com fita-cola. Posteriormente, para explorar mais profundamente, a
estagidria pede que as criangas contem os animais de cada categoria e que
escrevam ao lado da mesma. Também, coloca-se as seguintes questdes: “Ha
mais animais aquaticos do que terrestres? Quantos mais? Quantos a menos?
Que animais podemos ter em casa/quintal? Quais podemos ter numa
qguinta?”, abordando também os conceitos: “doméstico” e “selvagem”
(explica-se, também, que alguns animais classificados como selvagens podem
ser domesticados, como acontece, por exemplo, com as cobras, tarantulas,
etc.). A tabela sera corrigida com as criancgas no dia a seguir.

Terminada a atividade, as criancas podem ir para as areas que desejarem, de
forma a estimular o imaginario das criancas.

Aproximando-se a hora do lanche, a educadora pede para arrumar asalae o
chefe de turma forma o comboio para todos irem lanchar.

15h30
Momento em que pais ou familiares vém buscar as criancgas a sala e outras se
dirigem para o ATL.

Identifica oS
meios em que
vivem 0s
animais.

Completa a

tabela simples.
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Anexo 2- Planificagao Modelo: 1.2 CEB

Mestranda(s): Tania Amorim / Susana Esteves

Dia da semana:

Periodo: 32 periodo

quinta-feira
Areas/ Objetivos Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho Materiais/recur | Te N
Dominios especificos sos/'e.s pacos mp Avaliago
fisicos o
AE / OC (10h as 10h30)
A aula é iniciada com a escrita, no quadro, do Plano do Dia por um dos alunos que
integra a turma. O professor dita as atividades a realizar em cada uma das areas do
saber programadas para o dia. Assim sendo, o Plano deste dia é o seguinte:
AE/OC:
e Construcao de um livro. Sala de aula 10" | Escreve
Leitura e Escrever Portugués: corretamente o
Escrita corretamente as e Continuac3o do jogo do plickers. que lhe é dito.
palavras e Realizacdao de uma sopa de letras.
verbalizadas. Matematica:
e Jogo “Quém sou eu?”
e Jogo “MDAS”
Estudo do Meio:
e “A Descoberta dos insetos”: Construcdo do Hotel de Insetos
Esta aula sera para acabar o livro sobre o ambiente iniciado na aula de expressado
plastica. Também, pede-se que os alunos pensem num titulo para o livro e, por
votacgodes, escolhe-se o que sera utilizado.
Portugués (11h as 12h)
Gramdtica Reconhecer
classes de Inicia-se a aula com a continuacio do jogo do Plickers com perguntas alusivas a | Plickers 20" | Reconhece as
palavras. classes de

gramatica. Pede-se que um aluno leia a pergunta e depois devem responder
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Leitura e
Escrita

Integrar as
palavras nas
classes a que
pertencem: a)
nome: proéprio,
comum e comum
coletivo; b)
adjetivo:
qualificativo e
numeral; c) verbo;
d) advérbio: de
negacao, de
afirmacdo e de
guantidade e
grau; e)
determinante:
artigo (definido e
indefinido),
demonstrativo e
possessivo;
quantificador
numeral.

Ouvir com
atengdao uma
gravacgao e
escrever sem
erros.

correspondendo corretamente o cartdo apresentado. Cada um dos alunos terd um
cartdo que possui um cédigo. Cada cartdo possui letras (a, b, ¢, d) e o aluno deve girar
o cartdo de modo que a alinea correta fique situada no topo do cartao.

Posteriormente, distribui-se a cada aluno um poema de Manuel Anténio Couto Viana
chamado: “O concerto de insetos” com algumas lacunas por preencher. De seguida,
reproduz-se uma gravacao de uma crianca a ler o poema para os alunos preencherem
as lacunas. Se for necessdrio, volta-se a reproduzir a gravagdo. Depois, segue-se para
a correcao em grande grupo, pedindo que alguns alunos leiam os versos pedidos pela
PE.

Almoco — 12 horas as 14 horas

Portugués — ( 14h as 15h)

Poema “O
concerto de
insetos”

Gravagao

40’

palavras
acertando nas
perguntas do
plickers.

Escreve sem
erros.

Acerta nas
palavras que
faltam no
poema.
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Leitura e
Escrita

Numeros e
operagoes

Ler com
articulacao,
respeitando a
pontuacao.

Responder
corretamente a
questdes sobre o
poema.

Realiza os calculos
necessarios,
mentalmente.

Para dar continuidade a aula anterior, pede-se que alguns alunos leiam, em voz alta,
o poema “O concerto de insetos”. Depois, inicia-se um didlogo colocando-se as
seguintes perguntas: “Que insetos estdo presentes no poema? Por que sera que o
poema se chama o concerto dos insetos?, Que instrumentos encontras no poema?,
Que insetos conhecem que produzem sons?”.

Posteriormente, distribui-se uma sopa de letras para cada aluno alusiva ao poema
(podem utilizar o poema para a realizacdo desta atividade). Depois, segue-se para a
correcdo pedindo que alguns alunos leiam a alinea pedida e a palavra que lhe
corresponde. Por exemplo: 1) O moscardo esperto tocava . (R.: Violino),
depois de os alunos identificarem a palavra que faltava, “violino”, tém que a
encontrar na sopa de letras.

Matematica (15h as 16h)

Jogo da “MDAS”

A turma deve ser dividida em grupos de quatro elementos cada, ou seja, cinco
grupos. O objetivo deste jogo é o desenvolvimento do raciocinio légico e faz com
gue o aluno desenvolva a capacidade de pensar rapido para resolver as questdes
necessarias. Assim, cada grupo comeca no um, e tem como objetivo chegar
primeiro ao dez. Cada grupo deve lancar trés dados ao mesmo tempo, apds
obterem o resultado nos dados, serd necessario elaborarem um algoritmo
utilizando as opera¢des matematicas (podem utilizar as operacGes que quiserem) de
modo a que o resultado seja “1”, pois estdo no “1” no tabuleiro. Se conseguirem
elaborar um algoritmo, colocam o pino no nimero a seguir, 0 “2” e joga o proximo
grupo, e assim sucessivamente. Se errarem, permanecem no lugar e é a vez do
proximo. Por exemplo: nos dados saem os nimeros 4, 3 e 2 e o aluno inicia pelo
‘namero 1 do tabuleiro, ele terd de realizar uma operacdo e o resultado
necessariamente necessita ser 1: 3+2-4=1. Vence o grupo que conseguir chegar
primeiro ao numero 10, ao topo.

O poema “O
concerto de
insetos”

Sopa de letras

Jogo da “MDAS”

15

45’

30’

Lei com fluidez,
respeitando a
pontuacao.

Responde
corretamente
as perguntas e
procura as
respostas na
sopa de letras.

Efetua os
calculos
necessarios,
mentalmente.
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Numeros e
operagoes

Estudo do
meio

Realiza os calculos
necessarios,
mentalmente.

Reconhecer a
importancia dos
insetos no
ambiente.

Descobrir os
materiais que
atraem mais uns
insetos do que
outros.

Jogo do “Quem sou eu?”

Posteriormente, serd apresentado um pequeno jogo com a tabuada, diferente
daquele que estdo familiarizados. O jogo denomina-se de “Quem sou eu?” e
consiste na distribuicdo de cartdes por cada um dos alunos. Em cada cartao estao
indicados diversos calculos, ou seja, em cada um dos cartdes diz, por exemplo “Eu
sou 0 9. Quem é o 7x8?”. Neste caso, quem tiver o resultado do 7x8 deve ler o seu
cartdo, que contém a solugdo (neste caso 56), e deve procurar o nimero seguinte,
lendo: “Eu sou 0 56. Quem ¢é o 5x5? , por exemplo, e assim sucessivamente.

Intervalo (16h as 16h30)

Estudo do Meio (16h30 as 17h30)

(Relatério)
A atividade desta aula denomina-se de: “O Hotel dos Insetos”, serd realizada no
exterior. Cria-se um didlogo com os alunos sobre a importancia dos insetos,
colocando questBes como: “porque é que os insetos sdo importantes para a
polinizacdo?”, “o que podemos fazer para os ajudar nas alturas em que esta mais
frio?”. Pretende-se chegar a conclusdo que os insetos sdo importantes porque alguns
deles sdo polinizadores (as abelhas, vespas, borboletas, etc.), transferem pdlen entre
as flores permitindo a sua reproducdo e a perpetuacdo das espécies. Assim, auxiliam
a producdo de frutos e sementes e a reproducdo de diversas plantas, sendo um dos
principais mecanismos de manutencao e promoc¢ao da biodiversidade na Terra. Os
insetos sdo importantes, também, para o controle e equilibrio de pragas, pois sdo
predadores de algumas pragas (como por exemplo as joaninhas que sdo o simbolo da
agricultura bioldgica). Pergunta-se, também, “o que sabem sobre a agricultura
bioldgica? Qual é a alimentagdo das joaninhas? Que papel terd a alimentacdo das
joaninhas na agricultura biolégica?”.

Para criar melhores condi¢des para os insetos e outros animais, como as centopeias
e as aranhas, pode-se criar um abrigo para elas. Apresenta-se a estrutura do hotel e
pergunta-se aos alunos: “o que poderiamos colocar dentro de cada quarto?” (canas

Jogo do “Quem
sou eu?”

Estrutura do
“hotel”

Diversos
materiais para
preencher o
“hotel” (pinhas,
palha, canas de
bambu,
madeira, etc.)

30’

60’

Efetua os
calculos
necessarios,
mentalmente.

Identifica
alguns aspetos
que
demonstram a
importancia dos
insetos.

Identifica
diversos
materiais e
reconhece a
razdo de
atrairem mais
uns insetos do
gue outros.
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de bamboo, serradura, pinhas, musgo, pedacos de madeira, serapilheira, palha,
folhas e varas secas, madeira perfurada, etc.). Destaca-se que cada quarto terda um
material adequado a um tipo de inseto, como por exemplo, as canas de bamboo sao
“casas” mais adequadas as abelhas, pois sdo mais atraidas por furos.

Depois de encher os “quartos” do hotel, coloca-se uma placa a dizer “Hotel dos
Insetos” e uma rede pela zona frontal, para ndo cair material e para questdes de
seguranca. Seguidamente, posiciona-se o “hotel” a uma altura entre 90 cm e 1,5
metros, protegido do vento e da chuva dominantes, num local onde apanhe sol,
virado a sul. Depois, passando alguns dias, verifica-se com os alunos se o hotel
comeca a ser habitado.
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Anexo 3- Pedido de Autorizagao

Ex.mo(a) Encarregado(a) de Educacao,
Como é do seu conhecimento, no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
Primeiro Ciclo de Ensino Basico da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de
Viana do Castelo, durante os meses de marco, abril e maio deste ano letivo, vou desenvolver
a Pratica de Ensino Supervisionada na turma do(a) seu (sua) educando(a).
Pretendo assim realizar uma investigacao centrada na area curricular de Estudo do Meio.
Para a sua concretizagao, serd necessario proceder a recolha de dados através de registos
fotograficos, dudio e video das atividades referentes ao estudo a realizar. Os dados recolhidos
sdo confidenciais e utilizados exclusivamente na realizacdo da investigacdo. Todos os dados
serdo devidamente codificados garantindo, assim, o anonimato das fontes quando
publicados.
Venho, por este meio, solicitar a sua autorizacdo para que o(a) seu(sua) educando(a) participe
neste estudo, permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Estarei ao seu dispor para
prestar quaisquer esclarecimentos que considerar necessarios.
Agradecendo, desde j3, a sua disponibilidade e colaboracdo, solicito que assine a autorizacao
abaixo e a devolva.

Viana do Castelo, 1 de abril de 2019

A mestranda,

Susana Esteves

Eu, ,
encarregado(a) de educacao do(a) aluno(a)
, da turma do 2 ano,

declaro que autorizo/ndo autorizo (riscar o que ndo interessa) a participacdo do meu

educando no estudo acima referido e a recolha de dados necessdria a sua concretizacao.

Data: __ / /

Assinatura:
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Anexo 4- Questionario Inicial

Questionario Inicial

Este questionario tem como objetivo conhecer o que ja sabes sobre os insetos. Lé com atencdo
todas as questdes e procura responder de forma sincera. As respostas sdo andnimas e ndo tém
implicacdo na tua avaliacao escolar. Muito obrigada pela colaboracao!

1. Escreve as primeiras 3 palavras de que te lembras quando pensas em insetos:
A.
B.
C.

2. Desenha e pinta um inseto a tua escolha.

3. Ocorpo de um inseto esta divido em quantas partes? 2 [1 3 [ 4[] mais de 10 L.

4. Todos os insetos tém asas? Sim [J  Nado [J

5. Quantas patastém osinsetos? 3 [1 6 [ 8L[]

6. As aranhas, centopeias e milipedes sdo insetos? Sim [I Na&o [J

6.1. Porqué?
7. Gostas de algum inseto? Sim [J Nao LJ

7.1 Se sim, indica o(s) nome(s) do(s) inseto(s) que gostas.

7.2 Porque gostas destes insetos?
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8. Quais sdo os insetos que gostas menos?

8.1 Porqué?

9. Completa as frases:

9.1 Ver abelhas faz-me sentir...

9.2 Ver borboletas faz-me sentir...

9.3 Quando encontro um inseto...

10. Para cada alinea, marca um X apenas numa op¢ao, de acordo com a tua opinido.

Discordo
completa-
mente

Discordo

Concordo

Concordo
completa-
mente

N3o sei

10.1 Os insetos sdao nojentos.

10.2 Se fizermos mal aos insetos estamos a
prejudicar a Natureza.

10.3 O mundo seria um lugar melhor se ndao
tivesse insetos.

10.4 Os insetos s6 criam problemas: causam
doencas, alergias e comichdes.

10.5 Devemos proteger apenas os insetos
bonitos.

10.6 Esta certo matar insetos sempre que nos
apetecer.

10.7 Insetos como os gafanhotos deviam ser
eliminados porque destroem as culturas
agricolas.

10.8 Se os insetos desaparecessem, os seres
humanos também desapareciam!

10.9 Os insetos, e outros seres vivos, podem ser
agrupados, de acordo com as suas semelhancas,
em diferentes grupos taxonédmicos, como por
exemplo classes e ordens.
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Anexo 5- Questionario Final

Questionario Final

Este questionario tem como objetivo conhecer o que ja sabes sobre os insetos. Lé com atencdo
todas as questdes e procura responder de forma sincera. As respostas sdo anonimas e ndo tém
implicacdo na tua avaliacao escolar. Muito obrigada pela colaboracao!

1. Escreve as primeiras 3 palavras de que te lembras quando pensas em insetos:
A.
B.
C.

2. Desenha e pinta um inseto a tua escolha.

3. Ocorpo de um inseto esta divido em quantas partes? 2 [1 3 [ 4[] mais de 10 L.

4. Todos os insetos tém asas? Sim [J  Nado [J

5. Quantas patastém osinsetos? 4 [1 6 [ 8L[]

6. Asaranhas e as centopeias sao insetos? Sim [J Nao LJ

6.1. Porqué?
7. Completa as frases:

7.1 Ver abelhas faz-me sentir...

7.2 Ver borboletas faz-me sentir...

7.3 Quando encontro um inseto...

8. Para cada alinea, marca um X apenas numa opc¢ao, de acordo com a tua opinido.

104




Discordo

mente

completa- Discordo

Concordo

Concordo
completa-
mente

N3o sei

8.1 Os insetos sdo nojentos.

8.2 Se fizermos mal aos insetos estamos a
prejudicar a Natureza.

8.3 O mundo seria um lugar melhor se ndo tivesse

insetos.

8.4 Os insetos s6 criam problemas: causam
doencas, alergias e comichdes.

8.5 Devemos proteger apenas os insetos bonitos.

8.6 Esta certo matar insetos sempre que nos

apetecer.

8.7 Insetos como os gafanhotos deviam ser
eliminados porque destroem as culturas

agricolas.

8.8 Se os insetos desaparecessem, 0s seres
humanos também desapareciam!

8.9 Os insetos, e outros seres vivos, podem ser
agrupados, de acordo com as suas semelhancas,
em diferentes grupos taxonédmicos, como por
exemplo classes e ordens.

I O I

Qual foi a atividade que gostaste mais?
Puzzles e classificacdao dos insetos.

Recolha e classificacdo dos insetos no exterior.

Classificacdo das aranhas, centopeias e escaravelhos.

Construcao das teias de aranha.

Construcdo do hotel de insetos.

9.1- Porqué?

(I

. Qual foi a atividade que gostaste menos?

Puzzles e classificacdao dos insetos.

Recolha e classificacdo dos insetos no exterior.

Classificacdo das aranhas, centopeias e escaravelhos.

Construcao das teias de aranha.

Construcdo do hotel de insetos.

10.1- Porqué?
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Anexo 6- Focus Group

Focus group

=

O que fazem quando encontram um inseto? Porqué?

Como vos fazem sentir as abelhas? Porqué?

2.1 E as borboletas? Porqué?

Acham que os insetos sé criam problemas (doencgas, alergias e comichées)?

Estd certo matar insetos sempre que nos apetecer?

Se os insetos desaparecessem, os seres humanos também desapareciam? Porqué?
Qual foi a atividade que mais gostaram? Porqué?

Qual foi a atividade que gostaram menos? Porqué?

N

NousWw

Anexo 7- Chave de Classificagao

Chave de Classificagao
Caracteristica

Tenho o corpo formado por 3 partes: cabega, térax e
abdémen.

Tenho antenas na cabeca.
N3o tenho asas para voar.

Tenho 2 pares de asas para voar.

Tenho 1 par de asas para voar.

. As minhas asas da frente e de trds tém o mesmo tamanho.

. As minhas asas da frente sdo maiores do que as de trds.

‘ As minhas asas de trds sdo maiores do que as de frente.
As minhas asas sdo transparentes.

. Tenho 3 pares de patas.

. Tenho um par de patas mais comprido do que os outros.

‘ Tenho um ferrdo no final do abdémen.

Tenho um par de asas que ndo serve para voar.

0
=
<
()

Tenho 4 pares de patas

Tenho entre 15 e 177 pares de patas.

Tenho o corpo formado por 2 partes: cefalotérax e
abdémen.
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Anexo 8- Imagens da 1.2 atividade

Anexo 9- Caixas de classificagdao
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Anexo 10- Guides

Anexo 11- Folha de registo

FOLHA DE REGISTO (GRUPO e/ou INDIVIDUAL) - Quem é quem?

Nome da atividade:

Membros do grupo:

PASSO1: Observa bem os seguintes animais e pensa na pergunta

Contopeia Escaravelho

%m#

_W/ &S

o W) N iy - 6 -
Iy W0y H ( )
-
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Anexo 12- Imagens da 3.2 atividade

Anexo 13- Respostas pretendidas da 1.2 atividade

DISTRIBUICAO PELAS CAIXAS DE CLASSIFICACAO - Resultados esperados

CAIXAS Quem sou eu?

‘ ° o ° roRmea

0000000

Ll il

coo coo -

Anexo 14- Respostas pretendidas da 3.2 atividade

X O

R ° o CENTOPEIA

+ 000000 —
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