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3.1. Introduccion

El contexto del Espacio Europeo de Educacién Superior implica «apren-
der a aprender», de modo que se fomenten las competencias para toda
la vida. Estas competencias son el nexo entre la formacién académicay
la profesional (Riesco, 2009). En este sentido, las actividades realizadas
por la Biblioteca contribuyen a la adquisicién de nociones basicas sobre
la importancia de la informacién en un mundo cambiante.

La participacion de la Biblioteca de la Facultad de Ciencias de la
Educacion en los proyectos de innovacion educativa se inserta en su
propia misioén orientada a dar servicio a sus usuarios en dos vertientes:

e Servicio de Extensién Cultural: dentro del cual se programan las
visitas de colegios. La Biblioteca tiene elaborado desde hace afios un
proyecto de visitas escolares. Por tanto, le avala una gran experiencia
en este terreno en la que también se ha trabajado con alumnado del
grado de Educacién Primaria.

e Formacion de Usuarios: la Biblioteca de la Facultad de Ciencias de la
Educacién fue pionera en la Universidad de Cérdoba en el diseno y
desarrollo de un amplio programa de formacién dirigido a nuestro
alumnado de las diferentes titulaciones. Desde hace mds de quince
anos se imparten cursos para aprender a saber estar y moverse por
la Biblioteca y para aprender competencias o habilidades en infor-
macion. Nuestra implicacién con el alumnado siempre ha sido una
prioridad, lo cual ha posibilitado en nuestro espacio el desarrollo de
otros proyectos y practicas educativos con los alumnos y alumnas
de colegios.
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3.2. Planificacion

La Biblioteca de la Facultad de Ciencias de la Educacion es un Cen-
tro de Recursos para el Aprendizaje y la Informacién (CRAI), el cual
contribuye a la innovacién docente y a nuevas formas de gestién de la
informacién con nuevas tecnologias. La idea central en la visita es la
de transmitir esa vision, tanto a los alumnos y alumnas del grado de
Educacién Primaria como al alumnado de Primaria de los diferentes
centros escolares participantes.

Para la organizacion de las sesiones, fue fundamental en un primer
momento determinar los recursos humanos necesarios. Se cont6 con
un equipo de trabajo que estaba compuesto por:

e El responsable de la Biblioteca: coordiné las actividades junto con
el profesorado que dirigia el proyecto.

e Personal bibliotecario: estuvo encargado de la preparacién y el de-
sarrollo de las sesiones.

e Alumnado colaborador del grado de Educacién Primaria.

Una vez concretada la fecha y después de asegurarnos de que el dia
fijado no coincidia con ninguna otra actividad de la Biblioteca (cursos
de formacidn, presentacion de libros, otras visitas...), se siguieron di-
ferentes pasos:

1. Elaboracién de un documento de trabajo

Se confeccioné una guia con todos los items que tener en cuenta en
cada visita: calendario, horario y duracion de la visita, nombre del cole-
gio, nimero de alumnos en cada grupo, cronograma de las actividades
que desarrollar, etc.

2. Eleccién de las actividades

Se disenaron actividades para sesiones de una hora, aunque hubo casos
concretos de hora y media. Ya sea por esta razén o porque a veces una
actividad finalizaba antes de lo previsto, consideramos importante la
preparacién de actividades complementarias.

El personal bibliotecario hizo una seleccién de actividades que fue-
ron trabajadas por los propios alumnos colaboradores, que las amplia-
ban en algunas ocasiones. De esta forma se fomenté su implicacién
en las sesiones desde un principio, lo cual promovia su participacion
e iniciativa.

Se tuvieron en cuenta algunos factores esenciales, como son la edad
de los alumnos de Primaria y su niimero, asi como posibles eventos de
relevancia en ese momento, como aniversarios especiales, efemérides
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o periodos festivos cercanos en el tiempo. También muchas de ellas
se fueron modificando como fruto de la evaluacion de la eficacia y
resultados.

Podriamos agrupar las actividades en las siguientes categorias:

e Conocer la biblioteca:
- Recepciéon
- Visita guiada por las salas
— Presentacion sobre la biblioteca
e Tareas de animacion a la lectura:
— Cuentacuentos: a través de Kamishibai o lecturas teatralizadas
- Consulta de libros
— Audiovisuales
- DParticipacién en la actividad de biblioteca «El Quijote Manus-
crito»
- Dindmicas de grupos

3. Espacios y reorganizacién del mobiliario.
Para el desarrollo de las actividades, se plante6 el uso de diferentes
espacios de la Biblioteca, puesto que se estructuraban en dos partes:

e 1.2 parte: recepcién en la entrada a la Biblioteca (Médulo A) y visita
guiada o excursién por los diferentes médulos situados en planta
baja, con el fin de familiarizarse con los distintos espacios y servi-
cios de una biblioteca.

e 2.2 parte: para las actividades especificas se cont6 con el espacio de
Usos Muiltiples del M6dulo B. Ello requirié realizar diferentes tareas
preparatorias:

- Transformacion de la sala en aula.

- DPrevision del uso de diferentes zonas de la sala para los trabajos
en grupo.

- Preparaciéon de una mesa-expositor con los libros seleccionados.

- Elaboracién de carteleria para la reserva del Médulo (se comu-
nicé con antelacién a los usuarios de la Biblioteca, para evitar
molestias).

En algunas ocasiones las actividades tuvieron lugar en otro espacio
de la Biblioteca, el Fondo Histérico, ubicado en el s6tano. En esta oca-
sién, también hubo que readaptarlo, despejando la zona de trabajo.

4. Recursos materiales

Para el desarrollo de la visita fueron fundamentales nuestros recursos,
tanto informaticos (ordenador de trabajo) como audiovisuales (panta-
lla, canén, equipo de sonido, altavoces) para la proyeccién de videos,
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presentaciones o uso de Internet. Todos ellos se encuentran instalados
en la misma sala de Usos Miiltiples convertida en aula.

Se utiliz6 en ocasiones como recurso diddctico el Kamishibai que la
Biblioteca habfa adquirido anos antes. Se trata de una técnica japonesa
milenaria de contar cuentos a través de una especie de teatrillo (lite-
ralmente significa ‘teatro de papel’). Su uso educativo lo vienen defen-
diendo muchos profesionales al considerar que «puede llegar a ser una
herramienta muy dtil en las aulas de Educacién Infantil y Primaria»
(Cid Lucas, 2009). Fue necesario, en primer lugar, elegir el cuento y
prepararlo con el alumnado colaborador para que supieran cémo pasar
las laminas y como emplear la debida entonacién para atraer la aten-
cion de los nifios y las nifias, ya que se trata de una técnica oral.

También fueron recursos importantes los libros expuestos del
propio Fondo, asi como algunos materiales que fueron elaborados,
como la presentaciéon en PowerPoint con imagenes sobre el libro y la
Biblioteca.

3.3. Intervencion
3.3.1. Visita guiada

Figura 3.1. Escolares durante el inicio de la actividad, la visita guiada.

Como hemos expuesto, en un primer momento se recibié en la entrada
de la Biblioteca al alumnado escolar, que venia acompanado de sus
respectivos maestros y maestras, alumnado colaborador y profesorado
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coordinador del proyecto. Se les ofrecié un recorrido, con una breve
explicacién, a lo largo del Médulo A sobre los materiales disponibles
en estanterias (libros, revistas, materiales especiales como DVD o CD,
etc.), asi como de las diferentes zonas y servicios (Sala de Lectura, He-
meroteca, Mostrador, Biblioteca Electrénica), hasta llegar al Médulo
B, donde se realizaria el resto de la sesién. Esta primera parte no llevo
mds de 8 minutos. En el caso de las primeras sesiones realizadas en el
Fondo Histérico, supuso un recorrido anadido hasta la planta s6tano
del edificio.

3.3.2. Bienvenida y presentacion

Tras tomar asiento, se presento el personal y los alumnos de grado que
participarian en las distintas actividades.

3.3.3. Presentacion sobre la Biblioteca de Ciencias de la Educacion

Se proyect6 una presentacién realizada ad hoc en PowerPoint: «La Bi-
blioteca en imagenes». Los alumnos pudieron comprobar en qué con-
siste una biblioteca y cémo en la actualidad es un lugar donde se de-
sarrollan tareas habituales (conservacién de materiales bibliograficos,
informacién, préstamo, etc.), si bien también es un lugar de encuentro,
de formacién, de debate, un lugar liddico donde tienen lugar exposicio-
nes, conciertos y actividades escolares. Ademas, proporciona el acceso
a la informacién en cualquier formato (impreso o electrénico) a través
de sus propios recursos, por lo que ya no hay limitaciones fisicas.

3.3.4. Cuentacuentos

Figura 3.2. Realizando el Kamishibai ante el alumnado.
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En el caso de grupos de alumnos de menor edad, se comenz6 con un
cuento teatralizado mediante el Kamishibai. El alumno colaborador se
colocé en una mesa tras el teatrillo e iba leyendo el cuento, mientras
pasaba las laminas ilustradas ante la mirada atenta y el asombro de los
pequenos.

Para los grupos de alumnos de mayor edad, se recurrié a la lectura
teatralizada de un fragmento de algtn libro reconocido por ellos, como
fue el caso de Geronimo Stilton en Navidad, coincidiendo con la cercania
en el tiempo de dicho periodo festivo. También la realizaron los alum-
nos colaboradores. Para la comprensién del texto, este fue apoyado
con imagenes proyectadas en la pantalla, que hicieron mds amena y
divertida la actividad.

3.3.5. Consulta de libros

Figura 3.3. Escolares durante la consulta de libros.

Tras hacer una introduccién, y a fin de implicar a los nifnos, los invita-
mos a acercarse a las mesas en las que habiamos preparado una selec-
ci6én de libros para que los consultaran e, incluso, se los llevaran a su
asiento. Esta actividad duraria 10 o 15 minutos.

En el caso de grupos mds numerosos, fue necesario aumentar el
tiempo, dado que se creaban subgrupos que iban rotando. La eleccion
de libros infantiles y juveniles se hizo variando siempre en funcién de
algin evento o aniversario importante, de entre los cuales destacamos:

e Libros infantiles y juveniles del Quijote. En 2016 hicimos nuestra

aportacién al IV Centenario de la Muerte de Cervantes. Acompana-
mos la exposicién con una breve resefia sobre el insigne escritor, a la
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que titulamos «En torno a Cervantes», junto con la proyeccién de su
imagen en pantalla, asi como la participacién en la actividad de la
Biblioteca «El Quijote Manuscrito», en la que cada nino copi6 unas
cuantas frases de la obra.

e Dia Internacional del Libro, con visitas que se realizaron el mes de
abril.

e Libros relacionados con el medioambiente; se celebraba en esos dias
de diciembre de 2015 la Cumbre sobre el Clima en Paris.

Es importante destacar en este punto la labor de los maestros acom-
panantes, quienes interactuaron en todo momento con los ninos y ni-
fias y con el equipo de trabajo. Descubrimos cémo la biblioteca puede
llegar a convertirse, sin pretenderlo, en refuerzo de lo aprendido en
clase de una manera divertida. Por ejemplo, en una ocasién los maes-
tros aprovecharon para preguntar a sus alumnos sobre Cervantes y
El Quijote y ello provoc6 una respuesta masiva de comentarios: esta-
ban muy motivados para intervenir. Constatamos, asi, el gran interés
del alumnado por participar tanto en esta como en la mayoria de las
actividades.

3.3.6. Dinamicas de grupo

Para el trabajo en grupos se realizaron diferentes dindmicas, conduci-
das en su totalidad por los alumnos colaboradores.

Figura 3.4. Trabajando en grupos.

En una ocasién, escogieron un pequeno texto de la obra de Alfon-
so Gonzalez Cerda Las palabras mdgicas. Los alumnos, divididos en
tres grupos (por la técnica del 1, 2, 3), tuvieron que continuarla con
la ayuda de su imaginacion y su creatividad, demostrando también su
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habilidad en la comunicacién escrita. Al final hubo una puesta en co-
mun donde cada grupo expuso su historia. Dedicamos a esta actividad
media hora.

En la segunda actividad, se realiz6 una dindmica con story cubes. Es
un juego formado por 9 dados con 54 imagenes para crear historias de
forma grupal. Contdbamos con dos juegos de dados: uno de viajes y
otro de accién.

Nuestro propésito era motivar al alumnado conectdndolo con sus
conocimientos previos.

Se plantearon cuatro tareas:

e Division de las partes que debe tener la historia que inventen (inicio,
nudo y desenlace).

e Descripcién de personajes de ficcion.
Redaccion escrita de la historia.
Exposicién oral de la historia, que compartirdn con los demas gru-
pos, respetando a los compaiieros.

Se les explicaron las reglas, como debian trabajar, de modo que par-
ticipase cada uno de los componentes del grupo, y la redaccién que
debian elaborar.

Para ello, se dividieron en dos grupos a los ninos y ninas. Por orden,
uno comenzo la historia segtin la imagen del dado que le habia toca-
do. Su compaiiero o companera continuaba la historia con el siguiente
dado. Crearon historias muy divertidas, todos se implicaron en esta
dindmica y expusieron la historia al otro grupo.

Las competencias que se han potenciado son:

e Competencia en comunicacion lingiiistica: disfrutando al escuchar,
escribiendo la historia, con espiritu critico.

e Competencia social: al reunirlos en grupo hemos fomentado la coo-
peracion entre ellos, base para la convivencia

e Competencia para aprender a aprender: se promueve la autonomia
y la iniciativa personal

3.3.7. Despedida

Se despide la sesion y el grupo se dirige a la siguiente actividad.

3.3.8. Difusion

Se informé de la visita a través de redes sociales. La noticia iba acom-

panada de fotografias que se realizaron durante las actividades. Asi, se
difundi6 a través de las pdginas de Facebook, tanto de la Facultad de
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Ciencias de la Educacién (<https://www.facebook.com/CienciasEduca-
cionUCO>) como de la Biblioteca Universitaria de Cérdoba (<https://
www.facebook.com/biblioteca.uco.es>).

3.3.9. Evaluacion

Al final de las sesiones se hizo una evaluacion, en la cual se conside-
raban los puntos débiles y los puntos fuertes tanto de la preparacion
como del desarrollo de la visita. Se reviso la eficacia de las actividades,
respecto de su desarrollo, participacién y objetivos, asi como los recur-
sos empleados. Con ello se consiguieron mejorar las siguientes visitas,
al reforzarse los aspectos positivos y reconducirse los negativos.

3.4. Reflexiones

La colaboracion del alumnado de grado de Educacién Primaria ha
sido fundamental, pues se ha logrado la intervencién de los alumnos y
alumnas de Primaria en las distintas actividades.

En cuanto a las competencias basicas de la titulacién, estos alumnos
de grado han integrado conocimientos de otras materias aplicindolos
en el contexto de la biblioteca y reflexionando sobre la importancia de
su misién en el aprendizaje a lo largo de toda la vida (UNESCO, 1972)
y sobre su papel como agente social (responsabilidad social de la bi-
blioteca), ya que los centros escolares en los que realizan sus practicas
y donde posteriormente desarrollardn su labor profesional tienen una
diversidad de alumnado de distintos paises, diferentes situaciones so-
ciales y econémicas, unos con acceso a la tecnologia y otros no (brecha
digital). La biblioteca elimina barreras, respeta la propiedad intelec-
tual, acerca la informacion a todos y la transforma en conocimiento, al
tiempo que fomenta la autonomia personal y el espiritu critico.

Se han visto cumplidas las expectativas sobre la promoci6n de las
competencias informacionales, que son también competencias trans-
versales tan cruciales como las referentes a idiomas o informaticas, in-
cluidas en los planes de estudio, pero no desarrolladas en la practica,
como en la Biblioteca constatamos habitualmente. Se han trabajado
habilidades como: analisis de la informacién, comunicacion del cono-
cimiento, competencia lingiiistica y comunicativa, autonomia personal
o aprender a aprender.

El papel de la biblioteca como puente desde la etapa de Educacién
Primaria hasta la Universidad es transcendental (Moyar Godino, Mo-
rillo Moreno y Medina, 2012). Se necesita el aprendizaje en habilida-
des informacionales desde Primaria, con la animacion a la lectura y la
bisqueda de informacién basica, para que cuando alcancen la etapa
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universitaria, los alumnos adquieran de forma gradual las competen-
cias en aprendizaje e investigacién (transferencia del conocimiento).

Los alumnos de grado han cambiado la idea que tenian de una bi-
blioteca. Han tomado conciencia de las posibilidades que ofrece, tanto
en su presente de estudiantes universitarios, para su estudio y trabajos
académicos, como en su futuro profesional, de cara a intervenir en el
desarrollo de una biblioteca escolar, si llegara el momento. Tanto la bi-
blioteca universitaria como la escolar convergen en el punto de que las
dos son centros de recursos en informacién: la universitaria en centros
para el aprendizaje y la escolar, para la ensenianza. El articulo 113 de
La Ley Organica de Educacién (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién) encomienda a las bibliotecas escolares que contribuyan «a
que el alumno acceda a la informacién, y otros recursos para el apren-
dizaje de las demds dreas y materias y pueda formarse en el uso critico
de los mismos».

En el desarrollo de las actividades se han trabajado también com-
petencias cognitivas. Se detectaron algunos problemas de comprension
lectora en las diferentes actividades de lectura de textos. Los nifos a
menudo no comprenden lo que leen porque lo hacen de forma super-
ficial, asi que los alumnos colaboradores los animaron a entender el
texto y a interpretarlo.

Destacamos el debate posterior que se plante6 sobre dichos textos.
Los nifios expusieron opiniones y criticas constructivas. Asimismo, el
profesorado emitié una evaluacién de dicha actividad en su conjunto.
Algunos estudios han relacionado la puesta en practica de este tipo
de actividades con un mejor desempeno académico (Duque, Vallejo y
Rodriguez, 2013).

Ha sido esencial la labor de los maestros de los centros escolares
presentes en todas las actividades. Se responsabilizaron de mantener
el orden y la disciplina del grupo y del cuidado de las instalaciones.
Pero también fueron mas all4, con una participacién activa en muchos
casos, como hemos expresado anteriormente.

Se han trabajado en cada una de las actividades aspectos basicos
como la educacién en valores y el respeto a las personas y al entorno.

En cuanto al trabajo del equipo, consideramos muy positiva la coor-
dinacién entre todos los miembros, en especial la flexibilidad y capa-
cidad de adaptacién a los cambios, dada la diversidad del alumnado,
su gran ndmero y también los recursos tan variados. También se valora
como factor fundamental la revision y la mejora anual de los conteni-
dos didacticos.

46 | Innovacion docente en el grado de Educacion Primaria



3.5. Referencias bibliograficas

Acevedo Cortes, T.; Alvarez Alfonso, K. (2016). «Proposal for Cultural Activi-
ties to contribute to the work of the Informational Literacy of the Students
and Teachers at the Pedagogical Sciences University “Enrique Jose Varo-
na"». Revista Publicando, 3(6): 339-351.

Avilés, R. A.; Villar, A. C.; Zapatero, M. D. C.; Roldan, M. L. G. O.; Garcia, C. H.;
Simén, L. F. R; Boy, J. Z. (2007). «Planificacién de Centros de Recursos
para el Aprendizaje y la Investigacion (CRAI's): un estudio de caso. Grupo
CRAI-Universidad Complutense de Madrid». Boletin de la ANABAD, 57(2):
335-357.

Balagué Mola, N. (2003). La biblioteca universitaria, centro de recursos para el
aprendizaje y la investigacion: una aproximacion al estado de la cuestion en Es-
paria.

Garcia, S. S.; Jiménez, S. Y. (2015). «Las bibliotecas en la formacién del habito
lector (vol. 26)». Ediciones de la Universidad de Castilla La Mancha.

Cid Lucas, F. (2009). «El “Kamishibai” como recurso didactico en el aula de
Educacion Infantil y Primaria: una experiencia educativa: Propuestas para
un entendimiento Oriente-Occidente: Borddon: Revista de pedagogia, 61(4):
141-152.

Duque, P. A.; Vallejo, S. L.; Rodriguez, J. C. (2013). Prdcticas pedagdgicas y su
relacion con el desempefio académico (trabajo de grado). Manizales: Univer-
sidad de Manizales.

Frias, J. A. (2006). El nuevo rol del bibliotecario y sus competencias. Universidad
de Salamanca.

Gomez Cerdd, A. (1991). Las palabras mdgicas. Madrid: SM.

Gomez Herndndez, J. A.; Benito Morales, F. (2000). Estrategias y modelos para
ensefiar a usar la informacion: guia para docentes, bibliotecarios y archiveros.
Murcia: KR.

Gonzilez Rivero, M. d. C. (2015). «Aproximaciones a la concepcién de pedago-
gia informacional desde el paradigma cognitivo en bibliotecas». Bibliotecas.
Anales de Investigacion, 11: 7-31.

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, para la Educacion. Boletin Oficial del Esta-
do, de 4 de mayo de 2006, nim. 106.

Lunch, G. (2010). Como seleccionar libros para nifios y jovenes. Los comités de valo-
racion en las bibliotecas escolares y puiblicas. Gijon: Trea.

Martinez, D. (2003). «El centro de recursos para el aprendizaje: un nuevo mo-
delo de biblioteca universitaria en la era del conocimiento». ftem, 35: 35-
53.

Martinez Pardo, E. (2011). «Kamishibai, una vieja manera de explicar cuen-
tos». Aula de innovacion educativa, 206: 76.

Mears-Delgado, B.; Marzal, M. (2018). «Evalfin: A model for the evaluation
of information» [Evalfin: Un modelo de evaluacion de alfabetizacién in-

3. Mucho mas que libros: la biblioteca | 47



formacional para instituciones de educacién superior|. Profesional De La
Informacion, 27(4): 879-890.

Moyar Godino, L.; Morillo Moreno, J.; Medina, M. (2012). De la biblioteca esco-
lar a la biblioteca universitaria: proyecto puente de alfabetizacion informacional.
Libro Abierto. Publicacién de informacién y apoyo a las bibliotecas esco-
lares de Andalucia, 46.

Orera Orera, L. (2005). La biblioteca universitaria: concepto, funciones y retos futu-
ros. Madrid: Sintesis.

Parisi-Moreno, V.; Llonch Molina, N.; Selfa i Sastre, M. (2018). «El proyecto co-
mun de lectura: explotacién didactica interdisciplinar de “Las aventuras de
Pinocchio” (1882-1883), a partir de la metodologia del centro de interés».
Alabe: Revista de Investigacion sobre Lectura y Escritura, 18.

REBIUN. (1999). Normas y directrices para bibliotecas universitarias y cientificas.
Madrid: Ministerio de Educacién y Cultura.

Riesco Gonzdlez, M. (2008). «El enfoque por competencias en el EEES y sus
implicaciones en la ensenanza y el aprendizaje». Tendencias pedagogicas 13:
79-105.

Stilton, G.; Keys, L.; Ronchi, R.; Barbieri, F.; Manzano, M. (2008). Es Navidad
Stilton! Barcelona: Planeta.

Torres-Gémez, A. (2016). «Contrasts among information literacy models in
relation to UNESCO's proposal» [Contrastes entre modelos de alfabetiza-
cion informacional con respecto a la propuesta de la UNESCO]. Opcion, 32
(Special Issue 13): 37-52.

UNESCO (1972). Aprender a ser: la educacion del futuro. Paris: UNESCO.

48 | Innovacion docente en el grado de Educacion Primaria





