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RESUMEN

La presente investigacion se titula “Efectividad de un Programa en Comprension Lectora
con Modalidad Tutorial, para alumnos de bajo nivel de desarrollo comprensivo en Quinto Afio
Basico del Colegio Cristiano Los Pinos”, cuyo propdsito es verificar si esta intervencion a través
de este programa con modalidad tutorial mejorara los niveles de comprension lectora en alumnos

descendidos.

Para sustentar esta investigacion se definieron dos temaéticas relevantes, siendo éstas:
Comprension Lectora y Modalidad Tutorial. Entendiendo la comprensiéon Lectora como una
interaccidn que posee el lector con el texto quien otorga significado a partir de sus experiencias y
conocimientos previos, en un contexto determinado. Y la modalidad Tutorial, como una accién
de parte del docente tutor, quien acompafia, guia, orienta, anima, aconseja, ensefia, en forma

personalizada a alumnos en situacion vulnerable tanto en lo académico como en lo socioafectivo.

En esta investigacion se utilizd una metodologia de disefio cuasiexperimental de pre y
post prueba con grupo control, de enfoque cuantitativo. En relacién a la muestra se trabajé con
nifios y nifias de Quinto Afio Basico, con bajo nivel de comprensién lectora. El instrumento
utilizado para medir nivel de comprension tanto al inicio como después de la intervencion, fue la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linglistica Progresiva Forma A y Forma B.

Quinto Nivel.

Finalmente los resultados obtenidos evidenciaron una diferencia significativa entre el pre
y post experimental, a favor de este ultimo con un 0,05 de error. No dandose esta diferencia en

pre y post control.
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INTRODUCCION

En la sociedad del conocimiento y la globalizacién del mundo actual, un pais que no
alcanza con su poblacion de nifios y adultos los estandares de comprensién lectora a nivel
internacional, lamentablemente estd en deuda y corre el riesgo de no avanzar en su desarrollo
cultural, valérico, social, politico y econémico. A nivel pais se manejan cifras alarmantes, tales
como, que el 84% de los chilenos que participaron en un estudio de la Universidad de Chile, no
comprenden adecuadamente lo que leen. Curiosamente si bien es cierto que el analfabetismo
presenta un descenso sostenido, por el contrario no sucede lo mismo con la evolucién del
analfabetismo funcional, ya que se aprende a leer y a escribir en un nivel bésico, pero con
competencias insuficientes para utilizarlas en la vida cotidiana. En otras palabras, el sujeto lee,
pero no comprende. Al respecto, segun el MINEDUC, en la poblacién con mayor déficit
sociocultural, casi el 60% de los estudiantes de 10 afios no alcanza a comprender lo que leen.

Considerando la importancia de este tema y verificando que este analisis macro se
replica a nivel de comunidades escolares, se eligio el Colegio Cristiano Los Pinos (Particular
subvencionado), ya que en alumnos de Quinto Afio Basico (10 afios promedio), se observé una
realidad similar a lo descrito anteriormente. Si bien es cierto el Ministerio de Educacién y esta
unidad educativa, realiza acciones remediales concretas para mejorar comprension lectora, no se
han obtenido los resultados esperados. Por lo tanto, surge la necesidad de determinar la
efectividad de un programa en comprension lectora, con modalidad tutorial para alumnos con

bajo nivel de desarrollo compresivo en Quinto Afio Bésico.

Este programa de Comprension Lectora al ser aplicado con Modalidad Tutorial nos
permite atender a aquellos alumnos y alumnas mas vulnerables, con bajo nivel de comprension
lectora, en forma personalizada atendiendo las diferencias individuales, aspectos socioafectivos,

ritmos de aprendizajes, aportes personales y estrategias de comprension individual requeridas.
Esta tesis se estructura de la siguiente forma:

Capitulo I, se plantea el problema, justificacion, fundamentacion y la importancia de la

Comprension Lectora ya que se ubica en la base del sistema escolar, porque a partir de ésta se
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construyen todos los aprendizajes disciplinarios, transformandose en una competencia

transversal.

En el capitulo 11, se desarrollé marco tedrico, en el cual se definieron los conceptos de
Lectura Comprensiva, dimensiones de la lectura, fases de la lectura, ; Como se comprende?, ¢Por
qué no comprendemos?. En relacion a la Modalidad Tutorial, definiciones del tutor,
caracteristicas de un tutor, accidn tutorial y sus caracteristicas; por Gltimo paradigma asociado a
la modalidad tutorial.

En el capitulo 111, como marco metodoldgico, podemos indicar que se usé un enfoque
cuantitativo, se aplicé un disefio cuasiexperimental con grupo control, en donde la muestra
fueron alumnos de un Quinto Afio Bésico, con una edad promedio de 10 afios con bajo nivel en
comprension lectora. Se utiliz6 como instrumento para medir nivel en comprension lectora la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP), finalmente se
describid paso a paso los procedimientos para aplicar el Programa de Comprensién Lectora con
Modalidad Tutorial, para mejorar niveles de comprension en alumnos de Quinto afio Basico.

El capitulo IV da cuenta de los resultados de esta intervencién tanto en el grupo
experimental como en el grupo control. El andlisis estadistico se realizé con el software SPSS
version 18. Se efectuaron pruebas de normalidad de Shapiro Wilks, se aplicaron pruebas de
significacion F, a través de tablas de comparacion y analisis de varianza ANOVA vy el test de

Wilcoxon.
En el capitulo V, se presenta la propuesta de mejoramiento al problema planteado.

Finalmente el capitulo VI, aporta las conclusiones y proyecciones de esta investigacion.
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Capitulo I:

Planteamiento del problema
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1.1. Planteamiento del problema

Diversas instituciones gubernamentales en Chile concuerdan en afirmar que la
Comprension Lectora es una de las habilidades que mas impacto tiene en el desarrollo de las
personas, en sus aprendizajes, en el desarrollo del pensamiento y en la adquisicién de

habilidades sociales, entre otras areas.

Una de las caracteristicas esenciales de la Comprensién Lectora, es su transversalidad en

las distintas asignaturas del curriculum.
Segun el Ministerio de Educacién [MINEDUC]

Los resultados de las evaluaciones aplicadas en la educacién bésica, en el
contexto de la ley SEP, muestran que el 40% de los nifios y nifias de 4° afio no
superan el nivel inicial de lectura. Mas aun, en la poblacion con mayor déficit
sociocultural, casi el 60% de los estudiantes de 10 afios no alcanza a comprender

lo que leen. (MINEDUC, 2008, parr. 3)

Desde el contexto nacional planteado en relacion a la Comprension Lectora, a  una
realidad mas especifica, como lo es el Colegio Cristiano Los Pinos, no se observan diferencias.

En distintas circunstancias se ha podido recoger los siguientes antecedentes:

» En las reflexiones pedagdgicas y de analisis sistematicos, del comportamiento
académico de los alumnos y alumnas, especialmente en Quinto Afio Béasico en
Comprension Lectora, los docentes concluyen que los alumnos no poseen las

competencias basicas de comprension lectora, que son necesarias para este nivel.

» Desde el afio 2007, se observa una tendencia a la baja en la prueba estandarizada SIMCE

de lectura, en el Primer Ciclo Bésico.
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Los apoderados manifiestan que sus hijos no son capaces de comprender las preguntas
de desarrollo de las distintas asignaturas que usan este tipo de item, acrecentandose esta
molestia por las bajas calificaciones obtenidas.

Los docentes de otras asignaturas, tales como, Historia y Geografia, Ciencias Naturales
y Mateméatica, expresan en forma reiterada, que los alumnos no son capaces de
responder preguntas de nivel implicito, valorativas y/o argumentativas, de textos
planteados en las distintas asignaturas.

En las evaluaciones semestrales, que miden comprensién lectora, las calificaciones son

bajas en comparacion a los distintos niveles esperados (nivel desarrollado)

Los alumnos al enfrentarse a distintos tipos de textos, dan a conocer su incapacidad e

inseguridad al enfrentar el analisis de éstos.

La comunidad escolar realiz6 intentos de mejoramiento en comprension lectora en los
alumnos con bajo nivel comprensivo (talleres, reforzamiento, atencion
psicopedagdgica), los cuales no tuvieron los resultados esperados. Esto trajo consigo que
los alumnos presentaran un nivel de ansiedad, baja autoestima e inseguridad al

enfrentarse a la tarea comprensiva y desmotivacion por la lectura.

Ademas en estos intentos de mejoramiento, que se realizaban una vez a la semana, eran
en forma grupal y no consideraban las diferencias y necesidades individuales de los

alumnos descendidos en comprensién.

En relacion a los antecedentes expuestos, surge la necesidad de mejorar la habilidad de

Comprension Lectora en el nivel de Quinto Afio Bésico, a través de un Programa de

Comprension con modalidad tutorial, que apoye a los alumnos y alumnas que estén descendidos

en esta habilidad, considerando y respetando elementos tales como: ritmo de aprendizaje,

sistematicidad (aplicacion diaria), tiempo, diversidad y atencion personalizada que nos permite

la modalidad tutorial.

La aplicacion de este programa de comprension lectora, aportara aprendizajes relevantes

que permitan mejorar los niveles descendidos de comprension lectora, resultados de esta
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habilidad al término de cada semestre, pudiéndose replicar en los otros niveles y asignaturas,
fomentando la transversalidad propia de esta capacidad.

De acuerdo a lo planteado proponemos la siguiente pregunta de investigacion:

¢Qué efectos tendra la aplicacién de un programa en Comprensién Lectora, con Modalidad
Tutorial, para alumnos con bajo nivel de desarrollo comprensivo en Quinto Afio Bésico del

Colegio Cristiano Los Pinos?

1.2. Fundamentacion del problema

Por todo lo que nos rodea en la actualidad (globalizacién del mundo actual, aparicion de
nuevas tecnologias, los cambios constantes en la vida econdmica, social y politica), han llevado
a las personas a reconocer que su bienestar depende del conocimiento, destrezas y competencias
gue posee o0 han adquirido. Lo que ha generado que tanto la sociedad como los gobiernos en su
conjunto, analicen, reflexionen y fijen su mirada en los logros y resultados de la educacién,
especialmente en el ambito de la Competencia Lectora y dandole un lugar preponderante a las
competencias curriculares. (MINEDUC, 2013)

Segun un estudio realizado por la Universidad de Chile, “Estudio sobre el
comportamiento lector a nivel nacional”, ejecutado por el departamento de economia de dicha
Universidad durante el afio 2011, por encargo del Consejo Nacional de la Cultura del gobierno
de Chile, un 84% de los chilenos que participaron en este estudio, no comprenden

adecuadamente lo que leen.

Si bien es cierto que el analfabetismo presenta una tendencia general a la baja, por el
contrario no sucede lo mismo con la evolucién del analfabetismo funcional, ya que se aprende a
leer y a escribir en un nivel basico, pero con competencias insuficientes para utilizarla en la vida
cotidiana. En otras palabras, el sujeto lee, pero no comprende. Al respecto, segln investigaciones
realizadas por la fundacién Educacion 2020 (2013), mas de un 40% de los alumnos chilenos no
comprenden lo que leen.
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A nivel de docentes de Ensefianza Bésica, éstos enfrentan en sus tareas diarias un gran
problema: muchos de sus alumnos leen, pero no comprenden. Es decir, no se correlaciona el
grado de comprension lectora alcanzado, con el nivel educacional que estan cursando. (Cubo de
Severino L, 2007)

Las pruebas estandarizadas aplicadas en Chile (SIMCE), nos confirman que en la gran
mayoria de los establecimientos méas vulnerables de nuestro pais, tienen serios problemas en la
prueba de lectura, ubicdndose sus resultados, en los niveles mas bajos. Este tema es tan
trascendental que a nivel de politicas publicas se han realizado una serie de inversiones y
desarrollo de distintos programas y acciones para mejorar la capacidad de comprension lectora
en el alumnado chileno, tales como, “Fomento Lector”; “Mis Lecturas Diarias”;
implementacion de Bibliotecas CRA; PAC con entrega de lecturas diferenciadas, Rincones de
Lectura, “Leer”, “Lee Chile Lee”, etc. (Revista de Educacion n° 348, 2011)

Este proyecto de intervencion, se aplicara a un curso del Colegio Cristiano Los Pinos,
particular subvencionado, con financiamiento compartido. Con un porcentaje de vulnerabilidad
del 58%, nivel socioecondmico Medio bajo. El curso que sera intervenido es el Quinto Afio
Basico, con 20 alumnos. Se determind intervenir este curso, debido a que en las diferentes
evaluaciones que miden esta habilidad en comparacidn con sus pares, los resultados demostraron
gue son los que presentan mayor dificultad en la habilidad de comprender textos,
correspondiente a su nivel. Afectando incluso en los resultados académicos que conllevan el
desarrollo de esta habilidad de comprensidn lectora en las otras asignaturas del curriculum, tales
como, Matematica, Historia y Ciencias. Si se logra mejorar esta capacidad de comprensién en
Lenguaje, exponencialmente se elevaran los resultados en las otras asignaturas del curriculum.
No solo mejoraran resultados en la habilidad de Comprension Lectora en las distintas
asignaturas que la requieran, sino que sera parte esencial de la formacién integral del alumno
para poder desenvolverse socialmente, desarrollar habilidades sociales, abriendo nuevos

horizontes al mundo de la cultura y no ser parte de ese 84 % que no comprende lo que lee.

Surge asi la necesidad de plantear una solucion que aporte en forma efectiva y real un
mejoramiento de esta habilidad que es la Comprension Lectora, en los alumnos mas descendidos

de este nivel.
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El Programa de Comprension Lectora con Modalidad Tutorial para mejorar la
competencia lectora, serd una solucién a la necesidad planteada. La importancia de este
programa, radica en que permite atender a aquellos alumnos y alumnas mas vulnerables con bajo
nivel de comprension lectora, porque la metodologia que se utilizara tomara en cuenta las
diferencias individuales, aspectos socioafectivos, ritmos de aprendizajes, aportes personales.
También considerara estrategias para la comprensién lectora y técnicas de decodificacién. Este
Programa de Comprension Lectora con modalidad tutorial, se desarrollard en forma sistematica
y en un plazo determinado. EI programa de comprension lectora con modalidad tutorial,

provocaré subir los estandares en los resultados de aprendizaje de los alumnos y alumnas.

Es clave que los alumnos y alumnas valoren el acto de leer, ya que la lectura es puerta de
entrada hacia otros aprendizajes. Esta provoca que se acceda a otros conocimientos de una forma
entretenida y profunda. A través de la lectura el alumno y alumna se puede relacionar con el

conocimiento teérico y la aplicacion con la vida diaria (Solé 1, 2000).

La comprension lectora es una Competencia Bésica Transversal del Curriculum
nacional. Su ensefianza conforma una de las tareas méas relevantes que desarrollan todos los
actores de la comunidad escolar, para que los estudiantes logren aprendizajes significativos. La
comprension lectora se ubica en la base del sistema escolar, porque a partir de ella se desarrollan
y se construyen todos los aprendizajes disciplinarios y desde este enfoque, se transforma en una
Competencia Basica Transversal. (MINEDUC, 2013)

En relacion a todos los antecedentes expuestos anteriormente se plantean los siguientes

objetivos:
1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo General:

Determinar la efectividad de un programa en Comprension Lectora, con Modalidad
Tutorial, para alumnos con bajo nivel de desarrollo comprensivo en Quinto Afio Bésico del

Colegio Cristiano Los Pinos.
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1.3.2. Objetivos Especificos:

1.- Determinar nivel inicial de comprensidon lectora de los alumnos de Quinto Afio Bésico con

bajo desarrollo comprensivo, a través de la aplicacion de un pretest.

2.- Implementar programa de comprensidn lectora con modalidad tutorial, en alumnos de Quinto

Afio Basico con bajo nivel de desarrollo comprensivo.

3.- Evaluar los efectos en comprension lectora de los alumnos de Quinto Afio Bésico, después de
aplicar el programa en comprension lectora con modalidad tutorial, a través de la aplicacion de

un postest.
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Capitulo I1:

Marco Teorico
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2.1.Comprension Lectora

Las escuelas tienen, ineludiblemente, la tarea de ensefiar a leer, pero este proceso no es
solo decodificacion de letras, palabras, frases y parrafos, sino que también, se debe producir la
comprension, expresion de reflexiones y emociones. Leer es una necesidad basica y cuando los
nifios no aprenden o cuando hay un bajo nivel comprensivo en los adultos, hay un pais que esta

en desventaja. (Plan Nacional de Fomento a la Lectura 2010)

2.1.1. ¢Qué es lectura comprensiva?

En la vida de un ser humano, la habilidad para entender el lenguaje escrito forma parte
de la meta Gltima de la lectura. En este proceso, tres elementos interaccionan entre si; el lector, el
texto y el contexto, dentro de un marco de pensamiento multidimensional. Existen condiciones
para que se pueda producir este proceso, los lectores deben establecer relaciones entre sus
conocimientos previos y el nuevo conocimiento que aporta el texto, inferir, comparar, y ser
capaz de formular preguntas relacionadas con el contenido del texto. Cuando se logran
establecer estas condiciones la comprension del texto adquiere un caracter Unico e individual,
porque la interpretacion es de carcter Unico para cada lector. A partir de un mismo texto
podemos encontrar construccion de significado muy diverso, esto muchas veces debido a
desconocimiento del tema, inhabilidad para utilizar la experiencia previa o falta de competencias

en las destrezas basicas de lectura (Alliende F & Condemarin M, 2002)

Para Diaz Barriga F y Hernandez G. (2010), La comprensidn lectora como tal, y como se
concibe actualmente, “es una actividad constructiva compleja que implica la interaccién entre las
caracteristicas del lector y del texto (elaborado por un autor) dentro de un contexto y préacticas

culturales-letradas determinadas” (Diaz Barriga F & Hernandez G, 2010, p. 228)

Para Smith (1994), la lectura “es el proceso activo de reconstruir significados a partir de
lenguaje representado por simbolos graficos” (cit. En Ruiz B, 2003, p. 9)
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Segun Goodman. (1967), “Constituye un proceso preciso que involucra una percepcion e
identificacion exactas detalladas y secuenciales de letras, palabras, patrones de ortografia y
unidades mayores de lenguaje”. (cit. En Ruiz B, 2003, p. 9)

La habilidad de comprension lectora, corresponde a un proceso que se construye y
desarrolla gracias a los aportes del texto y por el conocimiento del lector previamente, es decir,
“el oyente o lector participa activamente en la construccion o reconstruccion del significado
intencionado por el autor, poniendo en juego una serie de procesos mentales” (Peronard M.,
GOmez L. Parodi G. & Nufiez P, 1999, p. 67). A partir de ello, la comprension lectora se
produce, gracias a la interaccion que posee el lector con el texto bajo un contexto determinado.

Para que el acto de comprensién se produzca, es necesario que el lector cumpla una serie

de requisitos, tales como:

Tener la intencion de comprender el texto; poseer las competencias pragmaticas
correspondientes; dominar algiin marco de referencia de contenidos; buscar en el texto el
mensaje intencionado por el autor; utilizar las tacticas, estrategias y habilidades
adecuadas; integrar lo comprendido en sus propios dominios conceptuales y valéricos; y
distinguir entre lo encontrado en el texto y los aportes de sus propios esquemas
culturales (Peronard M, et. al. 1999, p. 103)

Para Mabel Condemarin, es:

El proceso de comprender el significado escrito. Para los que saben disfrutarla,
constituye una experiencia gozosa que ilumina mundos de conocimientos, proporciona
sabiduria, permite conectarse con autores y personajes literarios que jamas conocerian
personalmente y apropiarse de los testimonios dados por otras personas, tiempos y
lugares.(Alliende F & Condemarin M, 2004, p. 13)

La competencia lectora de acuerdo a PISA (2001), es la capacidad de un individuo para
comprender, emplear informacion y reflexionar a partir de textos escritos, con el fin de lograr
sus metas individuales, desarrollar sus conocimientos y potencial personal y participar en la

sociedad.
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2.1.2. ¢;Paraqué leer?

Es importante definir para que se lee, porque permite al lector establecer que estrategias

debe y/o puede implementar al momento de leer.

Segln Solé | (2000), los lectores frente a un texto, pueden plantearse objetivos muy

variados. Y sin darle un orden jerarquico, estos fines se enuncian a continuacion:

a.

Leer para obtener una informacion precisa. Su proposito consiste en localizar
algln dato que nos interesa. Requiere del aprendizaje de estrategias precisas
para identificar informacion en forma selectiva.

Leer para seguir las instrucciones. Medio que nos permite hacer algo concreto.
Es necesario leer toda la informacion y ademéas comprenderla, como requisito
para lograr el fin propuesto.

Leer para obtener una informacién de caracter general. Nos acerca al texto
apreciando las ideas generales en relacion a un tema determinado, y esto lleva a
decidir al lector si le interesa seguir leyendo o no.

Leer para aprender. Ampliar los conocimientos que disponemos a partir de la
lectura de un texto determinado.

Leer para revisar un escrito propio. Lectura critica, Util, que nos ayuda a
aprender a escribir y en las que los componentes metacognitivos se hacen muy
patentes. Esta directamente relacionado en el ambiente escolar, con la
autorrevision de las propias composiciones escritas.

Leer por placer. En este caso la lectura es una cuestion personal y en donde el
lector podra releer tantas veces como sea necesario un parrafo o incluso un libro

entero.
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2.1.3. Dimensiones de la lectura

Hoy todos estamos de acuerdo que la lectura es un habito que debe fomentarse desde
muy pequefios, donde la familia y la escuela juegan un papel importante. Sabemos ademas que
proporciona informaciéon y conocimientos, mejora la capacidad de reflexion, estimula la

curiosidad y el espiritu critico de las personas.

2.1.3.1. Enfoque de dimensiones segun Mabel Condemarin

Segin Condemarin M (2006), se deben desarrollar cuatro dimensiones en la competencia
lectora, éstas estan interrelacionadas entre si, estas destrezas son: precision, fluidez,

automonitoreo y comprension.

a. Precision, es la habilidad para reconocer las palabras en forma correcta. Esta habilidad

se refleja en dos conceptos, conocimiento del codigo y comprensidn del significado.

b. Fluidez, habilidad de leer en voz alta con entonacion, ritmo y pausas apropiadas, que
indican que el lector comprende su significado. La fluidez requiere conocimientos de la

sintaxis y de la puntuacion.

c. Automonitoreo, se da cuando los lectores usan lo que saben acerca del cddigo para la

comprension o significado de las palabras.

d. Comprensién, es la habilidad para comprender el lenguaje escrito, esto forma parte del
objetivo final de la lectura, implica obtener la esencia del contenido, relacionando e
integrando la informacion. Esta habilidad varia de acuerdo a tres factores: La
complejidad de las palabras y de las oraciones, la simplicidad o complejidad de la
informacion en el texto, los conocimientos previos de los lectores. (Condemarin M,
2006)
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2.1.3.2. Enfoque de dimensiones segun Ministerio de Educacion de Chile

El Ministerio de Educacién de Chile [MINEDUC], 2012, en las Bases Curriculares de
Lenguaje y Comunicacion en Educacion General Basica, establecio dimensiones basandose en la

literatura reciente:

a. Conciencia fonolégica y decodificacion. “La conciencia fonoldgica consiste en
comprender que las palabras se componen de sonidos y que se descomponen en
unidades mas pequefias, como las silabas y los fonemas.... La decodificacién es el
proceso a través del cual se descifra el cddigo escrito para acceder al significado de los
textos”. (Bases Curriculares, Lenguaje y Comunicacion 2012, p.37)

b. Fluidez. “La fluidez lectora consiste en leer de manera precisa, sin conciencia del
esfuerzo y con una entonaciéon o prosodia que exprese el sentido del texto”. (Bases
Curriculares, Lenguaje y Comunicacion 2012, p.37)

c. Vocabulario. Existe una relacion directa entre la cantidad de palabras que conoce un
individuo y el nivel de comprensidn de lectura que puede alcanzar, ya que si los alumnos
desconocen las palabras de un texto es dificil que accedan al significado de éste. (Bases
Curriculares, Lenguaje y Comunicacion 2012)

d. Conocimientos previos. Esta dimension se refiere a la familiaridad que tienen los
estudiantes, con la estructura de los textos y sus experiencias previas en relacion a los
diferentes géneros discursivos, tematicas y dominio de vocabulario especifico
encontrado en los textos. En relacion directa con lo anterior, el nUamero de
conocimientos previos que los alumnos posean sobre un tema, es un poderoso indicador
de cuanto podran aprender sobre el mismo. (Bases Curriculares, Lenguaje y
Comunicacion 2012)

e. Motivacion hacia la lectura. “La motivacion por leer supone la percepcion de que es
posible tener éxito en las tareas de lectura, lo que permite enfrentar con una actitud
positiva textos cada vez mas desafiantes. Dedicar mucho tiempo a la lectura aporta mas
vocabulario y mas conocimiento del mundo; esto, a su vez, lleva a una mejor
comprension y, por ende, a mayor motivacion por leer”. (Bases Curriculares, Lenguaje y

Comunicacion 2012, p.38)
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f. Estrategias de comprension lectora. Dimension que apunta a enfrentar la lectura de
manera metacognitiva y reflexionar sobre las complicaciones que surgen al leer. Estas
cumplen una doble tarea: por una parte permiten solucionar problemas de comprension
y, por otra, ayudan a construir una comprension profunda de los textos. (Bases

Curriculares, Lenguaje y Comunicacion 2012)

2.1.4. Fases de la lectura

Sabemos que al enfrentarnos a un texto escrito accedemos a las ideas que el autor
presenta. Como lectores ejecutamos el acto de lectura con un conjunto de experiencias y

conocimientos que se ponen en juego al interactuar con el texto.

Solé | (2000), postula tres fases para desarrollar la comprension lectora, estas son: antes,

durante y después de la lectura.

2.1.4.1. Antes de la lectura.

Consiste en activar conocimientos previos del tema, del texto a analizar, en los alumnos.
Para activar los conocimientos previos se sugiere las siguientes actividades: preguntas previas y
formulacion de propositos para leer; técnica C-Q-A; efectuar predicciones (hipotesis); hacer
lluvias de ideas; realizar un mapa semantico o constelacion (organizadores graficos)
(Condemarin M, 2006).

2.1.4.2. Durante la lectura.

Es “la interaccion directa del lector con el texto” (Diaz Barriga F., 2010, p. 248).
Algunas actividades para realizar en esta fase, segin Solé 1. (2000), Condemarin M. (2006) y
Diaz Barriga F (2000), son:

a. Subrayado. Consiste en resaltar - por medio de un trazo con destacador - conceptos,

enunciados o parrafos de un texto que se consideran importantes. Cuando se realiza
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estratégicamente se pueden identificar las ideas principales del texto y marcar la
organizacion y estructura de un texto en sus aspectos mas importantes. (Diaz Barriga
F & Hernandez G, 2010)

Tomar notas durante la lectura, actividad mas compleja que el subrayado, requiere
de un tratamiento de mayor profundidad de la informacion leida. EI alumno debera
ser capaz de hacer un resignificado de las palabras del texto (parafraseo). Estas notas
pueden ser organizadas en forma secuencial discursiva o bien, en forma viso-
espacial, como por ejemplo cuadros sindpticos, organizadores graficos o mapas
conceptuales. (Solé I, 2000)

Preguntas sobre lo leido. Raphael Taffy. (Cit. En Condemarin M, 1989), propone
una clasificacion que resulta interesante para enriquecer las clases de preguntas que
se formulan a los estudiantes y las define en tres niveles: “ahi mismo”, estas
preguntas se contestan con la informacion que se encuentra en el texto; son por lo
tanto preguntas de nivel explicito. Preguntas “basadas en mi mismo”, se responden
a partir de los conocimientos del lector. Preguntas “pienso y busco”, éstas se
responden a partir de informacién contenida en el texto, pero requieren de un

procesamiento mas complejo (relacionar, deducir, inferir, etc.)

2.1.4.3. Después de la lectura.

Estrategias que se desarrollan cuando ya ha tenido lugar la actividad de la lectura o

finalizado una parte de la misma. Después de la lectura es recomendable realizar una actividad

valorativa para evaluar el grado en que se ha “comprendido” el texto en su forma global, vale

decir si el alumno ha podido construir una interpretacion completa del texto. (Diaz Barriga F &
Hernandez G, 2010).

Las actividades sugeridas para después de la lectura son: organizadores graficos

(secuencia de hechos, cuadro de dos columnas, mapa semantico, causa y efecto), resimenes.
(Solé I, 2000; Condemarin M, 2006 & Diaz Barriga F, 2000)
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2.1.5. ¢Cbmo se comprende?

El Ministerio de Educacién sugiere tres modelos de lectura para el inicio de ésta. El
primero es de “Destrezas”, también conocido como ‘“bottom-up” (de abajo hacia arriba 0
ascendente), que se encuadra en un modelo lineal o modular. La lectura seria una destreza
unitaria compleja, compuesta de subdestrezas que van desde el reconocimiento de sonidos,
letras, silabas, palabras hasta las oraciones para luego llegar a la comprension (Solé I, 2000). Un
ejemplo de este modelo es el silabario. La critica que se le hace a este modelo, es que no queda

claro que apunte a la comprension de textos.

El segundo tipo de modelo, es el “Holistico” o top-down (de arriba hacia abajo o
descendente), que define a la lectura como un proceso basado en las competencias linguisticas
del lector, que construye el significado a partir de pistas ortograficas. Se reconoce la palabra
entera, no letra por letra. (Solé I, 2000). Un ejemplo clasico de este modelo es el “método
Matte”. Al igual que el modelo anterior, tampoco apunta en profundidad a la comprension

lectora.

Existe un tercer modelo denominado “Integrado o Equilibrado”, propuesto por Mabel
Condemarin. Este entiende a la lectura como un proceso interactivo entre el texto y el lector. La
lectura se define como un proceso activo de construccion de significados, a partir de las claves
linguisticas dadas por el texto (semanticas, sintacticas, Iéxico - morfémicas y morfofonémicas) y
de los conocimientos previos del lector sobre el lenguaje y el mundo. (Alliende F & Condemarin
M, 2002). A pesar que este es un modelo de tipo interactivo, sigue centrandose en el manejo

fonico, la instruccion letra fonema, e incluso agrega la motivacion y la interpretacion literaria.

El campo de la psicologia de la lectura, ha demostrado que la complejidad de la
comprension lectora, radica en la indole y profundidad de los diversos niveles en que ésta
ocurre. Por lo mismo Kintsch (1998), propone que para comprender un texto se requiere que el
lector realice actividades complejas de micro y macroprocesamiento. (Cit. En Diaz Barriga F &
Hernandez G, 2010)
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De lo anterior se desprende el modelo Macroestructural y procesamiento interactivo del
texto

2.1.5.1. Microestructura

Las actividades de este nivel (Microprocesos), son de desarrollo automatico y se
relacionan con todos los subprocesos que rigen y establecen la codificacion y coherencia local de
proposiciones (ideas). Cualquier lector con experiencia realiza estos microprocesos en forma
automatica y solo toma conciencia cuando se enfrenta a algln tipo de problema que hace dificil
la lectura. (Diaz Barriga F & Hernandez G, 2010)

Microprocesos en los niveles inferiores de la comprension:
“- Reconocimiento de las palabras escritas en los enunciados.

- ldentificacion o construccion de las proposiciones (ideas) a partir de los

enunciados del texto.

- Vinculacion de las proposiciones entre si, encontrando el hilo conductor entre

ellas: Coherencia local entre proposiciones.

- Inferencias — puente necesarias para la vinculacion e integracién de

proposiciones”. (Diaz Barriga F & Herndndez G, 2010, p. 234)

Segun Diaz Barriga y Hernandez (2010), las actividades de microprocesamiento

construyen la microestructura del texto (estructura local del texto).

2.1.5.2. Macroestructura

Segin Kintsch (1998), la auténtica comprension se lograra con el desarrollo de
actividades de Macroprocesamiento y de Superestructura. Las actividades de macroprocesos
construyen la macroestructura, que es la representacion seméntica de naturaleza abstracta y
global del texto. Los macroprocesos, a diferencia de los microprocesos son de desarrollo
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consciente aunque la escala de conciencia en su aplicacion va a depender de factores tales como,

dificultad del texto y el propdsito del lector. (Diaz Barriga F & Hernandez G, 2010)
“Los macroprocesos mas relevantes son:

a. La aplicacion de las macrorreglas (supresion, generalizacion y construccion) al

tejido microestructural (dicha aplicacion puede ser recursiva).

b. La identificacion de las macroproposiciones (jerarquizacion de las ideas del

texto)

c. La integracion y construccion coherente del significado global del texto
(coherencia global) a partir de las macroproposiciones: elaboracion de la

macroestructura.
d. Laaplicacion de inferencias basadas en el conocimiento previo.

e. La construccion del modelo de la situacion™. ( Diaz Barriga F & Hernandez G,
2010, p. 234)

La red jerarquizada de macroproposiciones, establecida por un principio de coherencia
global entre ellas, conforman la macroestructura. Todo esto le permite al lector dar una
interpretacién global del texto. También se puede agregar que existe una relacion directa entre el
texto y su macroestructura, esta Gltima representa la esencia, la sintesis, la abstraccion y la
representatividad semantica del texto original. A tal nivel, que los sinbnimos de macroestructura
pueden ser: resumen, conjunto de ideas principales o tema de un texto. (Diaz Barriga F &
Hernandez G, 2010)

Es importante destacar que los procesos micro y macro no operan en forma
unidireccional, por el contrario interactlan en sentido bidireccional, es decir, ocurren al mismo
tiempo procesos que dependen de las caracteristicas del lector y procesos que comienzan a partir
de lo que el texto provee. Actualmente queda claro, que al comienzo de las actividades de
microprocesamiento, de modo inmediato se activan y participan, no solo al inicio de este, sino

que durante todo el proceso de comprensién, los conocimientos previos del lector. El proceso de
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comprension, se refiere a la construccion de la microestructura y la macroestructura. (Diaz
Barriga F & Hernandez G, 2010)

2.1.5.3. Modelo Situacional

En el modelo planteado se enuncia la construccion del “modelo de la situacion”. Este
seria una representacion mental del contexto en que ocurren los acontecimientos que el texto
describe, narra o explica. Esta representacion mental se construye a la par que se ejecuta la
representacion textual, es decir, el modelo de la situacion seria un “mundo creado para el texto”.
Lograr esto, es alcanzar el nivel mas complejo y quizds mas determinante para la comprension
del texto. (Cubo de Severino L, 2007)

2.1.6. ¢Por qué no comprendemos?

Segln Sanchez (1998), citado en Diaz Barriga F y Hernandez G, (2010) plantea las

dificultades que podria darse durante los momentos del proceso de la comprensién.

a. Cuando no se conoce el significado de algunas palabras o el alumno no es capaz
de inferir a nivel contextual. Este problema afecta la construccion de la

microestructura de un texto.

b. Dificultad para seguir la progresion tematica o para relacionar ideas nuevas con
las ya dadas. En palabras sencillas, sentir que se pierde el hilo. Esta dificultad

también afecta la construccion de la microestructura de un texto.

c. Inadecuada aplicaciéon de los macroprocesos, en otras palabras es, cuando el
alumno no entiende lo que el texto quiere decir. En la practica no identifica las

ideas principales o el tema de un texto.
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d. Dificultad de identificar la estructura formal del texto. El alumno es capaz de
construir la microestructura y la macroestructura, pero no es capaz de entender
gue ambos niveles pertenecen a una superestructura. Por ejemplo no es capaz de

integrar todas las ideas en un esquema.

e. No ser capaz de construir el “modelo de la situacion”. El alumno en este nivel, si
bien es cierto, es capaz de construir la microestrucura, macroestructura y
superestructura del texto, no es capaz de aplicar lo leido en nuevas y diversas

situaciones; reflexionar o derivar conclusiones y construir inferencias.

f. Falta de estrategias autorreguladoras. Significa no saber determinar la meta para
leer, no planificar en forma apropiada la actividad lectora, no utilizar estrategias
especificas y adecuadas de lectura. Por Gltimo no saber evaluar el producto
alcanzado al término de la actividad de comprension.

(Diaz Barriga F & Hernandez G, 2010)
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2.2. Modalidad Tutorial

A lo largo de toda la vida de una persona, las relaciones que establece con los demas lo
van formando como ser humano y, en un complejo proceso de interaccion con sus habilidades y
caracteristicas innatas, van marcando en él, pautas en su desarrollo personal. Gracias a la

relacién con los otros, es como llega a ser persona.

En este sentido, la labor de acompafiamiento de un tutor, es todavia mas importante
cuando los referentes familiares no se caracterizan por brindar soporte emocional, académico y
pautas de crianza adecuadas, o cuando el entorno social inmediato de los estudiantes no les
brinda oportunidades de desarrollo acordes a su edad y necesidades. Es asi, como el rol del tutor,

cobra real importancia en el desarrollo de habilidades cognitivas y sociales en la vida de un nifio.

Segln Menchén F (1999), la figura del tutor y tutorado no es nueva. Por el contrario,
esta figura y/o modalidad se remonta a la Epoca Antigua, donde la figura del tutor recibia los
siguientes nombres: Mentor, Ayo, Nodriza, Preceptor, Maestro de escuela y Pedagogo. En la
Epoca Moderna, encontramos expresiones mas actuales, tales como: Profesor, Consejero,
Educador, Orientador, Profesor-Tutor, y otras denominaciones menos usadas, pero que en
esencia todas ellas pretenden ayudar al nifio en forma personal, como: Formador, Asesor,

Consultor, Monitor.

2.2.1. Definiciones de tutor

“Es la persona que, a través de la ensefianza, ayuda al alumno o alumna, a optimizar sus
capacidades y formar su personalidad, mediante el descubrimiento de la realidad y la cultura, de

tal forma que pueda vivir satisfactoriamente” (Menchén F 1999, p.28 )

Segun Tena M, Ceballos M y Sevilla A, (1998), basandose en la LOGSE, definen al
tutor como un profesor mediador, teniendo como caracteristicas los principios de mediacion del

gue nos habla Reuven Feuerstein.
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Otra definicion de los mismos autores, Tena M, et. al., (1998, p. 41), “Tutor es aquella

persona que guia, orienta, anima y aconseja a una persona o a un grupo”.

Juan José Brunet (1993), define al tutor en relacion al liderazgo y lo presenta como un
“continuum”, lo que significa que el tutor es una persona que ejerce un liderazgo total de la
autoridad en un extremo en su persona y del otro la abdicacion voluntaria de su autoridad.
Permitiendo asi que en algin momento los tutorados tomen decisiones en relacion a sus

aprendizajes u otros temas.
Méndez H, Tesoro J y Tiranti F (2006), definen tutor como:

Un educador que se mantiene cerca de los alumnos en sus procesos cotidianos de
ensefianza-aprendizaje, interviniendo también en otras areas que no son indiferentes en
la vida de la persona en dicha situacion, como puede ser la contencidn afectiva en
determinados casos, la deteccién de problemas en la dimension relacional de los
miembros del grupo, el sefialar posibles direcciones en un proceso de orientacién
vocacional, sin descuidar el indispensable testimonio en orden a la formacién en los
valores. (Méndez H, Tesoro J & Tiranti F, 2006, p. 4)

2.2.2. Rol del tutor

El rol del tutor estara centrado en el proceso de ensefianza aprendizaje, mediante una
relacion pedagdgica, que pretende mejorar al tutorado, en sus capacidades, tanto en la vida
académica, como en el aspecto humano, es decir, comprensién de habilidades lingisticas,
desarrollo de autoestima, habilidades sociales, competencias blandas, respectivamente. Realizar
un seguimiento del aprendizaje y corregir posibles errores, con el objeto de lograr mejores
resultados. Velar para que las sesiones organizadas y planificadas, sean aplicadas en forma

sistemética dentro del plazo determinado del tutorial (Menchén F, 1999)
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2.2.3. Caracteristicas del Tutor

Segun Ravello C (2007), todos los docentes estan llamados a convertirse en potenciales
tutores, debido a su labor educativa permanente, dentro y fuera del aula.

Ravello C (2007); Tena M (1998), proponen las siguientes caracteristicas de un tutor.

a. Consistencia ética. Ser un referente significativo para el desarrollo valdrico de
los estudiantes.

b. Auténtico. Capacidad de ser veraz en toda circunstancia, evitando las
apariencias.

c. Mediador. Promueve que el alumno viva una experiencia de aprendizaje
mediado; es decir el tutor mediador selecciona estimulos del medio, los
organiza, reordena, agrupa en funcién de una meta especifica.

d. Liderazgo democréatico. Ser escuchado por los alumnos e influenciar
positivamente.

e. Equilibrio y madurez personal. Dominio de las propias emociones y expresarlas
de forma positiva.

f. Empatico y de escucha activa. Reconocer y comprender lo que sus tutelados
viven, sienten, necesitan y demandan.

g. Competencia profesional. Experticia reconocida por sus pares, directivos y
estudiantes.

h. Comprometido. Incondicional al aprendizaje de sus tutelados, aceptando

incondicionalmente las diferencias cognitivas de sus alumnos.
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2.2.4. Accion Tutorial y/o Tutoria

En el contexto escolar, la tutoria adquiere una significacién pedagégica, donde el
profesor como tutor realiza una funcion personalizadora en las distintas actividades y métodos,
en relacion a los objetivos y actividades de los procesos de ensefianza y aprendizaje de cada
alumno. (Segovia A & Fresco X, 2000)

Segln Arnobio Maya, (1993), “Es la actividad de ayuda u orientacion durante la cual el

tutor y el alumno tutorado interacttan en forma personal, cara a cara”. (Maya A, 1993, p.80)

Torres M. y Alvarez E. (2008), definen tutoria “como un servicio, un proceso, un

conjunto de actividades, una funciéon y como un espacio” (Torres & Alvarez 2008, p.5)
Tutoria es, segun Arnaiz e Isus (1995):

La capacidad que tiene todo docente de ponerse al lado del alumno, de sufrir con él los
procesos de alumbramiento conceptual, de ayudarle a resolver sus problemas personales,
de aprendizaje, de autonomia-dependencia, de relacion [...]. Y en esta tarea nadie puede
quedar excluido. [...] Todos estamos invitados a mantener el didlogo como la formula
mas eficaz de la relacion de ayuda. La tutorizacion, es pues, un proceso de

acompafiamiento en el aprendizaje vital. (cit. En Méndez H.et al. 2006, p. 4)

Para Sanchez Puentes (2000)

La tutoria es un sistema de atencion educativa en el que el profesor apoya a un pequefio
grupo de estudiantes de una manera individual y sisteméatica. Como sistema, es necesario
que la tutoria tenga su propia estructura, objetivos, programa, organizacion por areas,
técnicas de ensefianza, e integracion de grupos conforme a ciertos criterios, asi como por

mecanismos de monitoreo, control y evaluacion. (cit. En Torres & Alvarez, 2008: p.6)
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2.2.5. Diferentes modalidades tutoriales

En un centro educativo o en una comunidad no gubernamental la tipologia de la
intervencioén y las condiciones de su aplicacion son las que determinan la modalidad tutorial a

aplicar.

Segin Pacheco J, Zorrilla M, Céspedes P y De Avila M (2000), las diferentes
modalidades tutoriales existentes y las que puedan existir, tienden a moverse entre dos

dimensiones:

a. Lo instructivo y lo tutelar: La primera dimensién en la que se van a definir los
modelos tutoriales, es aquella que tiene como polos antagoénicos: la instruccion
(entendida como el proceso que produce aprendizajes), y lo tutelar, como
sinénimo de ayuda u orientacion a los alumnos como individuos que no pueden
conducirse de manera autonoma. Asi, mientras unos modelos tutoriales van a
prestar una mayor importancia a los procesos de ensefianza-aprendizaje, otros
van a situarse mas cerca del polo contrario: la atencion personal de los alumnos.
(Pacheco et. al, 2000, p. 7)

b. Lo administrativo y lo humano: De la misma manera, todos los sistemas
tutoriales se definen respecto a la dimension delimitada por los polos
administrativos (registro de la informacion de los alumnos, relaciones con los
padres/madres, entrega de notas, etc.), y humano (atencién a los aspectos de
ayuda personalizada de caracter psicoafectivo que los alumnos puedan precisar)
(Pacheco et. al, 2000, p. 7)
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2.2.5.1. Criterios de clasificacion de Modalidad Tutorial

La literatura estudiada establece distintos criterios para clasificar las modalidades tutoriales.

a. Segun localizacion espacial: modalidad presencial y a distancia. Ambas modalidades
tienen como centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, al alumno. (Maya A, 1993)

b. Segun tipo de agrupamiento: individual y grupal. La primera se enfoca en detectar y
prevenir problematicas personales de distinta indole en los alumnos, que les impide un
desarrollo y rendimiento satisfactorio. La segunda se enfoca en mejorar las relaciones y
convivencia escolar a nivel de grupo para favorecer la interaccion entre ellos (Junta de
Andalucia, 1995)

c. Segun localizacion geogréfica: tutorial itinerante y tutorial en sede. La primera es el
tutor quien se traslada; la segunda la accidon se realiza en un lugar determinado
(Mazurkiewicz H & Garcia C , 2008)

d. Segin el momento que cumple: Didacticas. El tutor proporciona informacion sobre
determinados contenidos, ofrece guias para favorecer la comprension y sugiere lugares
donde buscar informacion. De orientacion. Esta consiste en la atencion de manera
diferenciada de los estudiantes en relacion a sus preocupaciones, necesidades y
demandas. (Mazurkiewicz H & Garcia C , 2008)

e. De acuerdo al momento en que se realizan: iniciales, destinadas a introducir el curso. De
seguimiento, se desarrollan a lo largo del curso y tienen por objetivo retroalimentar,
motivar, proponer actividades, promover la integracion. Final, destinadas a evaluar el

proceso realizado y los resultados alcanzados. (Mazurkiewicz H & Garcia C , 2008)
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2.2.6. Caracteristicas de la modalidad tutorial

a. Constituye un proceso continuo, no aislado.

b. Debe estar planificada en forma sistematica.
c. Se desarrolla de forma activa y dinamica para que facilite la construccion de sus propios

aprendizajes por parte del alumnado.

d. Supone un proceso de aprendizaje.

e. Implica una actividad que requiere la colaboracion, especialmente de los docentes de la
comunidad educativa.

f. Debe facilitar las actividades que propicien el que cada alumno y alumna conozcan
estrategias y se ejerciten en técnicas para el desarrollo de su aprendizaje.

g. El curriculum escolar debe ser el marco para las actividades tutoriales programadas.

(Junta de Andalucia, 1995; Ravello C, 2007)

2.2.7. Paradigma Constructivista asociado a la Modalidad Tutorial

Si la accion tutorial es considerada como un factor de apoyo innegable para el
mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje y, de manera concreta en la soluciéon de
problemas escolares como las dificultades de aprendizaje y la no atencion a la diversidad, el
paradigma constructivista ofrece una posibilidad valiosa de desarrollar estrategias cognitivas que
constituyen habilidades para el control interno de otros procesos del alumno involucrados en su
aprendizaje. (Garcia A, 1987)

Para Diaz Barriga F y Hernandez G (2010), el paradigma constructivista reconoce al
alumno como un activo constructor de su aprendizaje y como un reconstructor de los diversos
contenidos curriculares que debe abordar. En ese sentido, el tutor debera generar una atmésfera
de reciprocidad, de respeto y autoconfianza para que el aprendizaje auto estructurado vaya
dandose con la menor cantidad posible de obstaculos.
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2.2.7.1. Procedimientos asociados a este paradigma

El tutor hard uso de ciertos procedimientos para facilitar la construccion del

conocimiento en los estudiantes.
Segun Diaz Barriga F y Hernandez G (2010), estos procedimientos son:
a. Suscitar conflictos cognitivos, cuestionamientos, hipotesis;

b. facilitar la comprension (relacionar el conocimiento experiencial-empirico con el

conocimiento académico);

c. impulsar procesos de consolidacion y transferencia de conocimientos (promover la

organizacion de nuevos conocimientos);

d. facilitar la construccién cooperativa (fomento del didlogo, el debate, la blsqueda de

soluciones en grupo);

e. impulsar la reflexion y la elaboracién personal (el tutor no sélo plantea interrogantes

sino también explicaciones a sus estudiantes).
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2.2.8. Iniciativas en Chile de Modalidad Tutorial

2.2.8.1. Formacion Dual.

Es un modelo incorporado como una nueva estrategia de desarrollo curricular de la
Educacién Técnico Profesional, basada en la experiencia de Formacion Dual alemana. Su
propuesta pedagogica busca desarrollar arménicamente el aprendizaje en el aula 'y en la empresa,
coordinando las exigencias curriculares y las necesidades de formacion del sector productivo. En
este caso el tutor, el cual es designado por la institucidn técnica educacional, es el responsable de
guiar al estudiante en su incorporaciéon al mundo productivo mediante la modalidad tutorial

individual y/o grupal. (www.mineduc.cl)

2.2.8.2. Tutorias socioeducativas.

Programa perteneciente al Plan Nacional de Fomento de la Lectura (PNFL) “Lee Chile
Lee”. Estas tutorias socioeducativas, se realizan desde el afio 2001, estan dirigidas a nifios y
nifias vulnerables de escuelas municipalizadas, llevadas a cabo a través de la accion voluntaria
de jovenes universitarios. Las tutorias tienen como objetivo general; “Fortalecer las capacidades
de aprendizaje cognitivas, socioculturales y afectivas de nifios y nifias, incidiendo en su
desarrollo a través de experiencias educativas de calidad, con la participacion y compromiso de

diferentes actores sociales”. (www.leechilelee.cl)

La metodologia mas utilizada es el fomento lector a través de los cuentos. Las tutorias se
realizan en un periodo de ocho meses, una vez por semana. Esta iniciativa se inserta dentro de la
implementacion del Programa Servicio Pais a nivel nacional, especificamente en el ambito de la

educacion. (www.leechilelee.cl)
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2.2.8.3. Adopta un hermano.

Este programa pertenece a la Fundacion para la Superacion de la Pobreza, se enfoca en
fortalecer las capacidades de aprendizaje cognitivas, socioculturales y afectivas de nifios y nifias
en tanto sujetos de derecho, todo a ello, a través de experiencias educativas de calidad, con la
participacion y el compromiso de diferentes actores sociales. Jovenes voluntarios realizan
programas de tutorias bajo las modalidades de tutorias personalizadas. El trabajo se realiza una
vez por semana durante cuatro horas o bien, en tutorias grupales, donde una dupla de jévenes
trabaja con un grupo de entre 11 a 15 nifios, una vez por semana durante tres horas.

(www.uctemuco.cl)

2.2.8.4. Te acompario.

Consiste en la tutoria de mentores adultos sobre adolescentes de diez a catorce afios, mas
el involucramiento de los adolescentes en actividades comunitarias y el entrenamiento en
habilidades sociales y de resolucion de problemas. Esta dirigido a estudiantes con presencia de
factores de riesgo que pudieran favorecer el involucramiento en el consumo de sustancias.
Especificamente estudiantes de quinto a sexto basico pertenecientes a escuelas de Valparaiso,
Vifia del Mar y San Antonio. Este programa fue traducido y adaptado a la realidad nacional por
el Area de Prevencion del Servicio Nacional para la Prevencion y Rehabilitacion de Drogas y
Alcohol (SENDA). Originalmente este programa fue creado por el Centro de Aprendizaje
Intergeneracional en la Universidad de Temple, E.E.U.U, bajo el nombre de Across Ages. El
programa consiste en que adultos mayores puedan participar como tutores o0 mentores
activamente dentro de la comunidad en instancias educativas y culturales, con menores de edad
en riesgo social, donde lo primordial es la transmision de conocimientos culturales, sociales y

valoracion de sus propias vivencias. (www.senama.cl)
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Capitulo I11:

Marco Metodoldgico
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En el siguiente apartado se dardn a conocer los fundamentos metodolédgicos que
respaldaran esta investigacion. En primer lugar se plantea el objetivo General y los
correspondientes objetivos especificos, para luego continuar con el tipo de estudio, el alcance y
el disefio de esta investigacion; la poblacion y las muestras. Finalizando con los procedimientos
empleados, para la recoleccion de datos y materiales ocupados.

3.1. Objetivo General de la investigacién:

Determinar la efectividad de un programa en Comprensién Lectora con Modalidad
Tutorial para alumnos con bajo nivel de desarrollo comprensivo en Quinto Afio Béasico del

Colegio Cristiano Los Pinos.

3.2. Objetivos Especificos:

1.- Determinar nivel inicial de comprensién lectora de los alumnos de Quinto Afio Bésico con

bajo desarrollo comprensivo, a través de la aplicacién de un pretest.

2.- Implementar programa de comprension lectora con modalidad tutorial, en alumnos de Quinto

Afio Basico con bajo nivel de desarrollo comprensivo.

3.- Evaluar los efectos en comprension lectora de los alumnos de Quinto Afio Basico, después de
aplicar el programa en comprension lectora con modalidad tutorial, a través de la aplicacion de

un postest.
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3.3. Hipotesis de investigacion:

La aplicacion de un Programa en Comprension Lectora con Modalidad Tutorial,

modificara el nivel de desarrollo comprensivo en alumnos descendidos de Quinto Afio Bésico.

Ho: La aplicacion de un Programa en comprension Lectora, con Modalidad Tutorial, no

modificara el nivel de desarrollo comprensivo en alumnos descendidos de Quinto Afio Bésico.

Ha: La aplicacion de un Programa en Comprension Lectora, con Modalidad Tutorial, mejorara el

nivel de desarrollo comprensivo en alumnos descendidos de Quinto Afio Bésico.

3.4. Enfoque a utilizar

El enfoque serd cuantitativo. Segun Hernandez R, Fernandez C y Baptista M (2010),
este tipo de enfoque se basa en la recoleccion de datos con base en la medicion numérica y
analisis estadistico para establecer patrones de comportamiento y comprobar teorias. Bajo este
sustento con la presente investigacion, se obtendran, a través del instrumento Comprension de
Lectura de complejidad linglistica progresiva [CLP], datos numéricos, que luego se analizaran

estadisticamente, para comprobar las hipétesis planteadas.

3.5. Alcance

Exploratorio-descriptivo. El Programa en Comprension Lectora con Modalidad Tutorial,
se aplicara y se medira su efectividad por primera vez en el Colegio Cristiano Los Pinos,

permitiendo la posibilidad de seguir investigando la aplicacion de este programa .
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3.6. Disefo

Cuasiexperimental, Se aplicard un instrumento pre- test y post-test, lo que nos arrojara
resultados en ambos grupos (experimental y de control). La comparacion de resultados de ambos
test, nos confirmard nuestra hipétesis; que el Programa de Comprension Lectora Modalidad

tutorial, es efectivo para mejorar los niveles de comprension lectora.

Tipologia

Gl 01 X 02 (Grupo experimental, aplicacién Programa de Comprensién con Modalidad
Tutorial)

G2 03 -- 04 (Grupo control, sin aplicacion Programa de Comprension con Modalidad
Tutorial)

3.7. Poblacion

Alumnos y alumnas del Colegio Particular Subvencionado Cristiano los Pinos, del nivel
de Quinto Afio Basico, con una promedio de 10 afios de edad, cognitivamente sanos, con

rendimiento descendido en el area de comprension lectora.

3.8. Muestra

Alumnos y alumnas del nivel de Quinto Afio Bésico, con un promedio de 10 afios de
edad, de rendimiento descendido en el area de comprensién lectora. El tipo de muestreo serd no
probabilistico, porque se utilizaran criterios de inclusion y exclusion para conformar la muestra 1

y muestra 2.

Muestra 1: Grupo experimental: Alumnos y alumnas, del Quinto Afio Bésico, que seran
sometidos al Programa de Comprension Lectora con Modalidad Tutorial, para elevar los niveles

de comprension lectora.
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Muestra 2: Grupo control: Alumnos y alumnas del Quinto Afio Basico, que no se someteran al
Programa de Comprension Lectora con Modalidad Tutorial, utilizando método tradicional.

3.8.1. Criterios de seleccion de las muestras
Criterio de inclusion

a. Alumnos y alumnas con nota menor a 5,5, en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion.

b. Alumnos y alumnas pertenecientes al Quinto Afio Bésico

¢. Alumnos y alumnas cognitivamente sanos

d. Alumnos y alumnas con ficha de consentimiento informado para padres, apoderados o
tutores.

Criterio de exclusion

a. Alumnos y alumnas con nota superior a 5,5, en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion.

b. Alumnos y alumnos que no pertenezca al nivel de Quinto Afo Bésico

¢. Alumnos y alumnas sin ficha de consentimiento informado para padres, apoderados o
tutor

3.8.2. Tamario de la muestra

El muestreo se conformé con una cantidad de doce alumnos y alumnas. Esta muestra fue

dividida en 6 alumnos para el grupo control y 6 alumnos para el grupo experimental
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3.9. Variables

Variable independiente: Programa de Comprension Lectora con Modalidad Tutorial
Variable dependiente: Nivel de comprension lectora

3.10. Instrumento

En este estudio se medira el rendimiento en comprension lectora en una muestra de
alumnos y alumnas de Quinto Afio Bésico, a través de un instrumento de evaluacion que se

aplicara con prey post prueba. Forma A y forma B

3.10.1. Instrumento utilizado

“Prueba de Comprension Lectora de complejidad lingiiistica progresiva” [CLP] de

Alliende F; Condemarin, M y Milicic N. (2008) (Ver anexo)

Es una prueba estandarizada, que esta organizada en torno a ocho niveles de lectura. En
esta investigacion, se utilizaron las pruebas correspondientes al quinto nivel. Cada nivel presenta
formas paralelas A y B, con el fin de poder comprobar los progresos del lector, dentro del nivel
que se encuentra. La CLP del nivel quinto, consta de cuatro subtest con un minimo de 0 a un
maximo de 21 puntos. En este nivel, se utilizaron cuatro textos. Tres son de caracter narrativo
(“Robinson y Viernes”, “Un piloto” y “Leyenda piel roja”, este Gltimo texto presenta elementos
de caracter simbdlico) y uno es de caracter descriptivo (“Los animales y los terremotos). Estos
textos introducen temas literarios y cientificos bastante alejados de la realidad de los nifios. El

dominio del nivel se verifica por las siguientes habilidades:

- “Categorizacion fina de objetos, hechos y personas

- Interpretacion de elementos simbdlicos

- Caracterizacion adecuada de personajes literarios

- Especificacion del sentido de palabras y expresiones de un texto”

(Alliende F; Condemarin My Milicic N, 2008, p. 41)
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Este instrumento como su nombre lo indica, es de complejidad progresiva, lo cual
significa que un alumno que ha llegado al nivel quinto, ya logré las habilidades de los niveles

anteriores.

Los cuatro subtest del quinto nivel, tanto en la forma Ay la forma B, utilizan preguntas
objetivas de términos pareados y seleccion mdltiple. Las preguntas de términos pareados
presentan distintas estructuraciones, lo que da variedad a la prueba; y las preguntas de seleccion
multiple se presentan con cuatro alternativas. Los subtest de ambas formas miden las mismas
habilidades. (Alliende F et. al., 1987)

3.11. Procedimientos

En este apartado se dardn a conocer cada uno de los pasos realizados con el fin de
desarrollar la aplicacion del Programa de Comprension Lectora con Modalidad Tutorial, para

mejorar niveles de Comprension Lectora en alumnos de Quinto Afio Basico.

1° En los meses de Agosto y Septiembre del 2013, se construy0 un Programa de
Comprension Lectora con Modalidad Tutorial (cuadernillo de trabajo), para lo cual se
seleccionaron 20 textos, de tipo narrativo e informativo, acordes al Programa de Estudio
de Lenguaje y Comunicacion de Quinto Afio Bésico, con sus respectivas actividades
estratégicas de comprension, tales como: Activacion de conocimientos previos,
modelaje de lectura, incremento de vocabulario, subrayado de palabras claves, responder
a preguntas de los tres niveles (“ahi mismo”, “pienso y busco” y “en mi mismo”). Y la
programacion de trece controles de Dominio Lector, para registrar calidad y velocidad
lectora de cada alumno. Ademas trece sesiones de juego verbal “Sopa de Letras”, cuyas

palabras a encontrar (en promedio doce por cada “sopa de letras”), agrupadas conforman

un concepto que debe elaborar el alumno.

2° EIl Programa de Comprension Lectora con Modalidad Tutorial fue sometido a juicio de
experto (Ver anexo), en el mes de Septiembre, tras lo cual se realizaron las correcciones

pertinentes.
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Entre el lunes 23 y viernes 27 de Septiembre, se entrend a la docente de Lenguaje y
Comunicacion de Quinto Afio Bésico en los procedimientos a seguir para la correcta
aplicacion del Programa de Comprension Lectora con Modalidad Tutorial.

Se realiz6 charla motivacional en el Quinto Afio Bésico, el dia Martes 24 de Septiembre
y se dio a conocer a los alumnos los objetivos de esta propuesta y logros a alcanzar en el
caso de su participacion.

A través de criterios establecidos y con ficha de consentimiento informado para padres,
apoderados o tutores, se realizd captacion de alumnos del Quinto Afio Basico del

Colegio.

Con fecha 30 de Septiembre, se aplic Prueba de comprension lectora de Complejidad
Progresiva [CLP] pretest (forma A), al grupo control y experimental. La prueba se
aplicé en formato individual, siguiendo los protocolos establecidos en el instrumento.

El dia Lunes 7 de Octubre, se comenzd la aplicacion del Programa de Comprension
Lectora con Modalidad Tutorial a los seis alumnos del grupo experimental. Se

organizaron, planificaron y calendarizaron las sesiones de la siguiente forma:

Tiempo: Se trabajé durante los cinco dias de la semana, por un periodo de dos meses
(octubre y noviembre), Las sesiones fueron de 40 minutos aproximadamente,
distribuyéndose los dias lunes, miércoles y viernes para comprensién lectora; martes y
jueves para dominio lector (registro de velocidad y calidad lectora) ademas juego verbal

“sopa de letras” (elaboracion de concepto)
Modalidad: En horario alterno las sesiones se organizaron con un tutor y dos alumnos,

conformando una triada, en el cual cada uno de ellos manipulaba en forma individual el

cuadernillo de trabajo.
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8° Terminadas las treinta y tres sesiones, el dia 29 de Noviembre del 2013, se aplic6 prueba
de comprension lectora de Complejidad Progresiva [CLP] postest (forma B), al grupo
control y experimental. La prueba se aplico en formato individual, siguiendo los
protocolos establecidos en el instrumento.

3.11.1. ;Cémo se desarrollaron las sesiones?

a. Sesiones de comprension lectora:

- Alinicio de las sesiones, se aplicaron estrategias, correspondientes a la fase “antes de la
lectura”. Hipotetizaban a partir de los titulos e imagenes da los textos, activacion de
conocimientos previos.

- Serealizaba lectura modelada por parte del tutor (lectura en voz alta)

- Al término de la lectura modelada, y ya en plena fase “durante la lectura”, a través de la
técnica del subrayado, los alumnos extraian palabras desconocidas y con la ayuda del
tutor (mediacion), construian el significado contextual de cada una de ellas.

- Separaban el texto en parrafos, luego subrayaban palabras claves de cada uno.

- Leifan y respondian preguntas por escrito, segln los tres niveles (“ahi mismo”, “pienso y
busco” y “en mi mismo”)

- Alos alumnos se les daba un tiempo para responder, app., de 10 minutos.

- Se compartian las respuestas entre los tutorados. Tutor mediaba la construccion de las
respuestas en los tres niveles de preguntas.

- Se revisaban las respuestas escritas en forma inmediata, para realizacion de la
retroalimentacion, y se entregaban estimulos verbales o graficos.

- En la profundizacion de la lectura (“después de”), los dos alumnos junto al tutor,
completaban organizadores graficos, secuencias de hechos, mapas semanticos y/o

cuadro de dos columnas, segun correspondiera.
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b. Sesiones de Dominio Lector y juego verbal “Sopa de letras”

- Através de la lectura realizada en un minuto, se registraba la velocidad y calidad lectora,
en forma individual. Con respecto a la calidad lectora, no solamente el tutor participaba
del registro o control de las palabras omitidas, mal pronunciadas, entonacion y pausas
correspondientes en este registro, sino que también lo hacian reciprocamente los dos
alumnos gue conformaban la triada.

- Luego en la misma sesién, una vez finalizado el control de dominio lector, desarrollaban
en forma individual el juego verbal “Sopa de letras”. Que consistia en ubicar un
conjunto de doce palabras dispersas en una cuadricula, las cuales estaban distribuidas en
distintas direcciones (de arriba hacia abajo, de abajo hacia arriba, de derecha a izquierda,
de izquierda a derecha y en diagonal), una vez finalizada la ubicacion de las palabras,
gue en su conjunto pertenecian a un mismo tema, junto al tutor construian el concepto
gue agrupaba estas palabras. Registraban su tiempo para desarrollar la busqueda de las

palabras y el concepto.

3.12. Materiales

- Hojas blancas tamafio carta
- Lépices de colores

- Lépices de grafitos

- Gomas de borrar

- Tinta para impresora

- Impresora

- Estimulos (Sticker, dulces)
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TUTORIAL”

3.13. CRONOGRAMA DE IMPLEMENTACION “PROGRAMA COMPRENSION LECTORA CON MODALIDAD

ACCIONES

AGOSTO

SEPTIEMBRE

OCTUBRE

NOVIEMBRE

DICIEMBRE

Construccién Programa de
Comprension Lectora Modalidad
Tutorial

Someter a juicio de expertos el
Programa de Comprension Lectora
con Modalidad Tutorial

Entrenamiento docente de Lenguaje y
comunicacién de Quinto Bésico para
la aplicacién del programa

Charla motivacional a los alumnos de
Quinto Afio Basico (objetivos y logros
a alcanzar)

Aplicacion pretest prueba CLP; grupo
control y experimental (forma A)

Aplicacion de Programa de
Comprension Lectora Modalidad
Tutorial grupo experimental

Aplicacion postest prueba CLP;
grupo control y experimental
(forma B)

Analisis de resultados
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Capitulo IV:

Resultados
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4.1. Resultados

Los resultados fueron producto de la medicion efectuada a 6 alumnos del grupo
experimental y 6 alumnos en el grupo control. Para lograr los objetivos y probar las hipétesis se
usaron los siguientes procedimientos estadisticos: Se calcula estadisticas de centralidad y
variacién, y se presenta la informacion con gréficas de barras. Ademas, se efectlan las pruebas
de normalidad de Shapiro Wilks para las variables subtest ( 1-4 ) y puntaje bruto del test de
comprension lectora CLP en el grupo control y experimental. Luego, se aplican las pruebas de
significacion F, a través de la tabla de analisis de varianzas (ANOVA) para comparar las
muestras, y el test de Wilcoxon para comparar dos muestras dependientes cuando estas no
cumplen el supuesto de normalidad, esto en el grupo experimental y grupo control entre la
preprueba y postprueba, finalmente la comparacion para las muestras en la pre prueba y post
prueba entre el grupo experimental y el grupo control. El analisis de la informacion se llevo a
cabo en el software SPSS version 18.
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4.1.1. Descripcion de la variable comprensiéon lectora (CLP)

Tabla N° 1

ESTADISTICAS GRUPO EXPERIMENTAL PRETEST Y POSTEST

la media al 95%
Desviacion Limite Limite
N Media tipica Error tipico inferior superior Minimo Maximo

SUB TEST1 |PREEXPERIMENTAL 6 1,17 , 753 ,307 ,38 1,96 0 2

POST EXPERIMENTAL 6 2,83 ,408 ,167 2,40 3,26 2 3
SUB TEST 2 |PRE EXPERIMENTAL 6 1,83 ,983 ,401 ,80 2,87 1 3

POST EXPERIMENTAL 6 4,17 ,753 ,307 3,38 4,96 3 5
SUB TEST 3 |PRE EXPERIMENTAL 6 ,83 ,983 ,401 -,20 1,87 0 2

POST EXPERIMENTAL 6 1,67 ,516 211 1,12 2,21 1 2
SUB TEST 4 |PRE EXPERIMENTAL 6 2,67 2,422 ,989 12 521 0 7

POST EXPERIMENTAL 6 5,17 ,983 ,401 4,13 6,20 4 7
PTAJE PRE EXPERIMENTAL 6 6,50 2,429 ,992 3,95 9,05 3 10
BRUTO

POST EXPERIMENTAL 6 13,83 1,722 , 703 12,03 15,64 11 16

En la tabla N°1 se establecen las estadisticas del grupo experimental del pretest y
postest. En donde en el pretest se puede observar que la media del puntaje bruto de la CLP es de
6,50 puntos con una variabilidad de 2,429 puntos alrededor a esta media, ademas con una 95%
de confianza la estimacion de la media esta entre 3,95 a 9,05 puntos. Por otro lado, la diferencia
promedio del pretest al postest fue de 7,33 puntos favor del postest, y su variabilidad disminuyd
de 2,429 a 1,722 puntos.

Podemos apreciar ademas que de los cuatro subtest, los subtest dos y cuatro, son los que
presentan una mayor diferencia promedio entre pre y postest. Obteniendo en el subtest cuatro,
una diferencia de 2,5 a favor del postest y en el subtest dos se obtuvo una diferencia de 2,34 a
favor del postest. El subtest tres, es el que presenta la menor diferencia a favor del postest, con

solo 0,84 puntos.

Por lo tanto podemos concluir al observar la tabla N° 1, que todos los subtest (1, 2,3y

4) y puntaje bruto total, obtuvieron una diferencia promedio a favor del postest.
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Tabla 2

ESTADISTICAS GRUPO CONTROL PRETEST Y POSTEST

la media al 95%
Desviacion Limite Limite
N Media tipica Error tipico | inferior superior Minimo Méximo
SUB TEST 1 PRE CONTROL 6 1,50 ,837 ,342 ,62 2,38 0 2
POST CONTROL 6 2,67 1,506 ,615 1,09 4,25 0 4
SUB TEST 2 PRE CONTROL 6 2,50 1,517 ,619 91 4,09 1 5
POST CONTROL 6 2,17 2,787 1,138 - 76 5,09 0 7
SUB TEST 3 PRE CONTROL 6 1,33 ,816 ,333 ,48 2,19 0 2
POST CONTROL 6 1,50 ,837 ,342 ,62 2,38 1 3
SUBTEST4 PRE CONTROL 6 2,33 2,160 ,882 ,07 4,60 0 5
POST CONTROL 6 3,17 2,317 ,946 74 5,60 0 6
PTAJEBRUTO PRE CONTROL 6 7,67 2,733 1,116 4,80 10,53 4 11
POST CONTROL 6 9,50 5,541 2,262 3,69 15,31 4 17

En la tabla 2 se establecen las estadisticas del grupo control del pretest y postest. En

donde en el pretest se puede observar que la media del puntaje de la CLP es de 7,67 puntos con

una variabilidad de 2,733 puntos alrededor a esta media, ademas con una 95% de confianza la

estimacion de la media esté entre 4,80 a 10,53 puntos. Por otro lado, la diferencia promedio del

pretest al postest fue de 1,83 puntos a favor del postest, y su variabilidad aumenté de 2,733 a

5,541 puntos.

Podemos apreciar ademas que de los cuatro subtest, el subtest dos no presenta una

diferencia promedio a favor del postest (-0,33). Los subtest restantes (1, 3y 4) y el puntaje bruto

total, presentan una diferencia promedio a favor del postest, pero muy baja (Subtest 1 diferencia

promedio 1,17; subtest 3 diferencia promedio 0,17, subtest 4 diferencia promedio 0,84 y puntaje
bruto total 1,83)
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4.1.2. Pruebas de normalidad en la variable: CLP

Tabla 3
PRUEBA DE NORMALIDAD
Shapiro-Wilk
Estadistico gl prob. P Decision
subtestlprecontrol ,701 6 ,006 no es normal
subtest2precontrol ,902 6 ,389 es normal
subtest3precontrol 822 6 ,091 es normal
subtest4precontrol ,840 6 129 es normal
PTAJE BRUTO PRE CONTROL ,934 6 ,610 es normal
subtestlposcontrol ,866 6 212 es normal
subtest2poscontrol 814 6 ,079 es normal
subtest3poscontrol ,701 6 ,006 no es normal
subtest4poscontrol ,958 6 ,801 es normal
PTAJE BRUTO POST CONTROL ,862 6 ,196 es hormal
subtestlpreexp ,866 6 212 es normal
subtest2preexp 775 6 ,035 es normal
subtest3preexp 775 6 ,035 es normal
subtest4preexp ,904 6 400 es normal
PTAJE BRUTO PRE EXPERIMENTAL 1,000 6 1,000 es normal
subtestlposexp 496 6 ,000 no es normal
subtest2posexp ,866 6 212 es normal
subtest3posexp ,640 6 ,001 no es normal
subtest4posexp 770 6 ,031 es normal
PTAJEBRUTO POST 961 6 ,830
EXPERIMENTAL es normal

En la tabla 3 se puede apreciar que la variable CLP es Normal o Gaussiana en los
puntajes brutos, tanto en el grupo experimental como en el control en pretest y postest
(p > 0,01). Por tanto, las pruebas de significacion estadisticas para comparar los puntajes pretest
y postest en el grupo experimental y control, se podran hacer a través de la estadistica F.
En el caso donde los subtest no dieron normales se aplicara la prueba de comparacion de

Wilcoxon.
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4.1.3. Pruebas de comparacion

Tabla N° 4

ANOVA PRETEST CONTROL VERSUS EXPERIMENTAL

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F prob p
SUBTEST 1 PRETEST Inter-grupos 333 1 ,333 526 485
Intra-grupos 6,333 10 ,633
Total 6,667 11
SUBTEST 2 PRETEST Inter-grupos 1,333 1 1,333 ,816 ,388
Intra-grupos 16,333 10 1,633
Total 17,667 11
SUBTEST 3 PRETEST Inter-grupos , 750 1 , 750 918 ,360
Intra-grupos 8,167 10 817
Total 8,917 11
SUBTEST 4 PRETEST Inter-grupos ,333 1 ,333 ,063 ,806
Intra-grupos 52,667 10 5,267
Total 53,000 11
PTAJE BRUTO PRETEST (Inter-grupos 4,083 1 4,083 611 453
Intra-grupos 66,833 10 6,683
Total 70,917 11

En la tabla 4 , se observa la prueba F de comparacién de los puntajes obtenidos en los
subtest ( 1 al 4) y el puntaje bruto de la CLP, en el grupo experimental versus el grupo control

en el pretest, estas diferencias son: no significativas ( p > 0,05).

De lo anterior se desprende que tanto el grupo experimental y el grupo control

comenzaron en iguales condiciones, no existiendo diferencias estadisticas entre los dos grupos.

Podemos observar también que en los cuatro subtest, tampoco existen diferencias

significativas entre el grupo control y el grupo experimental.

Por lo tanto, podemos concluir que los dos grupos que se comparan parten en forma

equivalentes en cuanto a su nivel de comprension lectora.
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Grafico N° 1
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En la grafica 1, se observa la comparacién promedio de los puntajes obtenidos en los
subtest (1 al 4) y el puntaje bruto de la CLP, en el pretest y en el postest del grupo experimental.

En el puntaje bruto esta diferencia es de 7,33 puntos promedio a favor del postest.

En todos los subtest se aprecia graficamente que aumentaron los promedios.
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Tabla N° 5

ANOVA PRETEST EXPERIMENTAL VERSUS POSTEST EXPERIMENTAL

Suma de Media
cuadrados gl cuadrética F prob p
SUBTEST1 Inter-grupos 8,333 1 8,333 22,727 ,001
Intra-grupos 3,667 10 ,367
Total 12,000 11
SUB TEST 2 Inter-grupos 16,333 1 16,333 21,304 ,001
Intra-grupos 7,667 10 767
Total 24,000 11
SUB TEST 3 Inter-grupos 2,083 1 2,083 3,378 ,096
Intra-grupos 6,167 10 617
Total 8,250 11
SUB TEST 4 Inter-grupos 18,750 1 18,750 5,488 ,041
Intra-grupos 34,167 10 3,417
Total 52,917 11
PTAJE Inter-grupos 161,333 1 161,333 36,391 ,000
BRUTO Intra-grupos 44,333 10 4,433
Total 205,667 11

En la tabla 5, se observa la prueba F de comparacion de los puntajes obtenidos en los

subtest ( 1 al 4) y el puntaje bruto de la CLP entre pretest y postest del grupo experimental. En

los subtest 1,2, 4 y en el puntaje bruto estas diferencias son significativas ( p < 0,05), pero esta

diferencia no se da en el subtest 3 ( p > 0,05).

Aplicando la estadistica W de Wilcoxon para comparar las muestras que no cumplen el supuesto

de normalidad, se tiene:

Tabla N° 6

pretest experimental versus
postest experimental

Estadistica W

Decisidon con probabilidad
0,05 (W (valor tabla)=3)

Subtest 1 0 Hay diferencia significativa
Subtest 2 0 Hay diferencia significativa
Subtest 3 2 Hay diferencia significativa
Subtest 4 0 Hay diferencia significativa

A pesar de que la prueba F y ANOVA en el subtest 3 pre y post experimental, no
presenta diferencias significativas, al aplicar la estadistica W de Wilcoxon, podemos observar
gue todos los subtest si presentan diferencias significativas entre pre y post test grupo

experimental.
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Gréfico N° 2
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En la gréafica 2, se observa la comparacion promedio de los puntajes obtenidos en los
subtest (1 al 4) y el puntaje bruto de la CLP, en el pretest y en el postest del grupo control. En el

puntaje bruto esta diferencia es de 1,83 puntos promedio a favor del postest.
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Tabla N° 7

ANOVA PRETEST CONTROL VERSUS POSTEST CONTROL

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F prob p
SUBTEST 1 Inter-grupos 4,083 1 4,083 2,753 ,128
Intra-grupos 14,833 10 1,483
Total 18,917 11
SUB TEST 2 Inter-grupos ,333 1 ,333 ,066 ,802
Intra-grupos 50,333 10 5,033
Total 50,667 11
SUB TEST 3 Inter-grupos ,083 1 ,083 122 ,734
Intra-grupos 6,833 10 ,683
Total 6,917 11
SUB TEST 4 Inter-grupos 2,083 1 2,083 415 ,534
Intra-grupos 50,167 10 5,017
Total 52,250 11
PTAJE BRUTO Inter-grupos 10,083 1 10,083 ,528 484
Intra-grupos 190,833 10 19,083
Total 200,917 11

En la tabla 7, se observa la prueba F de comparacion de los puntajes obtenidos en los

subtest (1 al 4) y el puntaje bruto de la CLP entre pretest y postest del grupo control. En todos

los subtest (1 al 4) y el puntaje bruto no presentan diferencias significativas (p > 0,05).

Aplicando la estadistica W de Wilcoxon para comparar las muestras que no cumplen el supuesto

de normalidad, se tiene:

Tabla N° 8

pretest control versus postest | Estadistica W Decisién con probabilidad
control 0,05 (W (valor tabla)=3)
Subtest 1 2,5 Hay diferencia significativa
Subtest 3 7,5 No hay diferencia significativa

A pesar de que la prueba Fy ANOVA en el subtest 1y 3 pre y post control, no presentan
diferencias significativas, al aplicar estadistica W de Wilcoxon, podemos observar que solo en el
subtest 1 entre el pre y post grupo control presenta diferencia significativa.

61




Tabla N°9

ANOVA POSTEST CONTROL VERSUS EXPERIMENTAL

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F prob p
SUBTEST 1 POSTEST Inter-grupos ,083 1 ,083 ,068 , 799
Intra-grupos 12,167 10 1,217
Total 12,250 11
SUBTEST 2 POSTEST Inter-grupos 12,000 1 12,000 2,880 121
Intra-grupos 41,667 10 4,167
Total 53,667 11
SUBTEST 3 POSTEST Inter-grupos ,083 1 ,083 172 ,687
Intra-grupos 4,833 10 483
Total 4917 11
SUBTEST 4 POSTEST Inter-grupos 12,000 1 12,000 3,789 ,080
Intra-grupos 31,667 10 3,167
Total 43,667 11
PTAJE BRUTO POSTEST Inter-grupos 56,333 1 56,333 3,347 ,097
Intra-grupos 168,333 10 16,833
Total 224,667 11

En la tabla 9, se observa la prueba F de comparacion de los puntajes obtenidos en los

subtest (1 al 4) y el puntaje bruto de la CLP en el grupo control versus el grupo experimental en

el postest. En todos los subtest (1 al 4) y el puntaje bruto no presentan diferencias significativas

(p > 0,05).
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Capitulo V:

Propuesta de Mejora
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5.1. Programa de Comprension Lectora con Modalidad Tutorial para alumnos con
habilidades lectoras descendidas en un Quinto Afio Basico

Este programa de comprensidn lectora con modalidad tutorial, esté dirigido a alumnos de un
Quinto Afo Baésico, con un descendido nivel de comprension lectora. EI programa pone en
practica una serie de actividades que involucran lectura oral, comprension de textos, dominio
lector y juego verbal “sopa de letras”. El tiempo estimado de aplicacion de este programa serd de
dos meses, lo que corresponde a 33 sesiones, las cuales se realizaran en forma diaria, con un
tiempo de 40 minutos por sesién. Tres sesiones semanales corresponderan a comprension de
textos y dos sesiones semanales, corresponderan a dominio lector y juego verbal “sopa de
letras”. En este programa los alumnos utilizaran un cuaderno de trabajo que contiene; 20 textos
del género narrativo e informativo con sus respectivas actividades; trece controles de dominio

lector (velocidad y calidad lectora); y trece juegos verbales “sopa de letras”

Lo expuesto anteriormente, se llevara a cabo a través de una modalidad tutorial; un docente

(tutor) con dos alumnos, conformando una triada.

5.1.1. Objetivos del programa comprension lectora con modalidad tutorial

» Ofrecer al centro educativo una solucion para atender las necesidades educativas, en un
plazo determinado, en alumnos con habilidades lectoras descendidas.

» Poner al alcance de los docentes una estrategia que promueva la participacién activa de
los alumnos en actividades de comprensién y lectura oral.

» Potenciar la construccion de respuestas en forma colaborativa por parte de los alumnos
a preguntas planteadas.

» Desarrollar una estrategia de trabajo de ensefianza y aprendizaje, que pueda mejorar
habilidades de comprension lectora en alumnos que presentan descenso en esta area.

» Potenciar el caracter inclusivo de las actividades de aprendizaje programadas para los
alumnos con dificultades en habilidades lectoras.

» Promover el desarrollo de la argumentacion y del pensamiento critico de los alumnos
tutorados.
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Estos objetivos se fundamentan en 4 pilares, en que reposa el programa: Comprension
Lectora, tutoria entre un docente y dos alumnos (triada), dominio lector y sistematizacién de la

aplicacién del modelo.

5.1.2. Etapas de aplicacion

» Formacion inicial de los docentes, que aplicaran el programa de comprension lectora con
modalidad tutorial.

» Construccion de un cuadernillo de actividades, que sera el eje fundamental de las
sesiones, que apoyara el trabajo del tutor y tutorado, el cual consta de las siguientes
partes: 20 sesiones de comprension lectora, 13 sesiones de dominio lector y juego verbal

“sopa de letras”

¢ Sesiones de Comprension Lectora

a) Los textos que conforman el cuadernillo son breves, acordes a la edad cronoldgica de los
alumnos, correspondiente a un quinto afio basico; del tipo narrativo e informativo.
Presentan un orden creciente de dificultad.

b) Formulacion de hip6tesis a partir del titulo o ilustraciones (anticipacidn), activacién de
conocimientos previos.

¢) Lectura en voz alta (modelaje), del tutor

d) Incremento de vocabulario. Al término de la lectura, el docente solicita que subrayen
palabras poco conocidas, para extraer el significado contextual de cada una de ellas.

e) Mediar construccion del significado de las palabras poco conocidas (no se debe dar
respuestas).

f) Separar en pérrafos.

g) Subrayar palabras claves de cada parrafo.

h) Leery responder preguntas por escrito (tres niveles), en el cuadernillo de trabajo.

i) Tutor explicara el nivel de la pregunta, usando los siguientes conceptos; “ Ahi mismo”
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)
k)

b)

(respuesta aparece explicitamente en el texto); “Pienso y busco” (respuesta esta implicita
en el texto); “En mi mismo”(respuesta se encuentra en el propio conocimiento del
lector).

Dar Tiempo para responder, app. 10 minutos.

Los tutorados comparten respuestas. Tutor mediara la construccién de las respuestas, en
los tres niveles de preguntas.

Tutor revisara las respuestas escritas en forma inmediata, realizando retroalimentacién y
entregando estimulos verbales o graficos.

Profundizacion de la lectura (“después de”), los dos alumnos junto al tutor, completaran
organizadores graficos: secuencias de hechos, mapa semantico y/o cuadro de dos
columnas, segun corresponda.

7

¢ Sesiones de Dominio Lector y Juego Verbal “Sopa de Letras”

Registro de Dominio Lector, donde el tutor recogera de la ejercitacion de lectura oral de
los alumnos realizada en un minuto, la siguiente informacion: velocidad y calidad
lectora.

Desarrollo del juego verbal “Sopa de Letras”. El tutor explicard que deben encontrar un
conjunto de palabras dadas, las cuales estdn en todas direcciones (de derecha a
izquierda, de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia arriba y en
diagonal). Encontradas cada una de las palabras el tutor mediara la elaboracién del
concepto que agrupa al conjunto de éstas, registrandola en su cuadernillo. Ademas

registraran el tiempo.
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5.1.3. DESARROLLO PROGRAMA DE COMPRENSION LECTORA CON MODALIDAD TUTORIAL

NUMERO DE SESION

ACTIVIDADES

MATERIALES O
RECURSOS

EVALUACION

SESION N° 1

Lecturan® 1 ¢ El suefio de
Karen”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

» Formulacién de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

» Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

» Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

» Separar en parrafos.

» Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

» Leer y responder preguntas por escrito (tres

» Lépiz grafito
> Goma de borrar

» Laépices de
colores

> Cuadernillo
individual de
trabajo

» Estimulos
(stiker y
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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niveles), en el cuadernillo de trabajo.

» Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.
Revision de respuestas

» Los dos alumnos, que conforman la triada, a preguntas de los tres
comparten respuestas. En caso de correccion o de niveles,
reescritura tutor mediara la construccion de las Retraoalimentacion
respuestas, en los tres niveles de preguntas. (verificacion y

. ) correccion)
» Tutor revisard las respuestas escritas en forma

inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

Retroalimentar
“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador, Secuencias de hechos.

» Cierre, despedida.
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SESION N° 2
Dominio lector n° 1

Juego verbal n° 1

» Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.

» Completar cuadro control, con los siguientes datos:

= Numero de palabras leidas,

= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector)

» Juego verbal (Sopa de letras)

» Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de

palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el

conjunto de estas palabras. (Utiles de aseo
personal)

» Registrar tiempo que demoro el alumno en

YV V VYV V

Crondémetro
Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)
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encontrar las palabras.

SESION N° 3

Lectura n® 2 “ La niha y las
rosas”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stiker y
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta estd implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

» Los dos alumnos, que conforman la triada, Revision de respuestas
comparten respuestas. En caso de correccion o de a preguntas de los tres
reescritura tutor mediara la construccion de las niveles,
respuestas, en los tres niveles de preguntas. Retraoalimentacion

(verificacion y

> Tutor revisara las respuestas escritas en forma correccion)

inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el Retroalimentar
organizador grafico, Cuadro de dos columnas.
Consiste en completar dos columnas: columna 1
“los personajes hicieron lo siguiente:”; columna 2
“Yo en su lugar hubiese hecho”

» Cierre, despedida.
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SESION N° 4

Dominio lector n° 2

Juego verbal n° 2

» Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.

» Completar cuadro control, con los siguientes datos:

= Numero de palabras leidas,

= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector)

» Juego verbal (Sopa de letras)

» Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de

palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el

conjunto de estas palabras. (fiesta de matrimonio)

» Registrar tiempo que demor6 el alumno en

encontrar las palabras.

YV V V VY

Cron6émetro
Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)
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SESION N° 5
Lectura n® 3 “ Nilu y gato”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stiker y
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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>

(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediard la construccion de las
respuestas, en los tres niveles de preguntas.

Tutor revisard las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

>

>

Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador, Secuencias de hechos.

Cierre, despedida.

Revision de respuestas
a preguntas de los tres
niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)

Retroalimentar

SESION N° 6

Lectura n® 4 ““ El pais mas
feliz del mundo”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hip6tesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores
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“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediard la construccion de las

» Cuadernillo
individual de
trabajo

» Estimulos
(stikery
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar

Revision de respuestas
a preguntas de los tres
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respuestas, en los tres niveles de preguntas.

» Tutor revisara las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador gréfico, Cuadro de dos columnas.
Consiste en completar dos columnas: columna 1
“los personajes hicieron lo siguiente:”; columna 2
“Yo en su lugar hubiese hecho”

» Cierre, despedida.

niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)

Retroalimentar

SESION N° 7
Dominio lector n° 3

Juego verbal n° 3

» Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.

» Completar cuadro control, con los siguientes datos:

= NUmero de palabras leidas,

= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector)

vV Vv VYV V

Crondémetro
Lépiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
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Juego verbal (Sopa de letras)

trabajo

» Estimulos
Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de (stiker y
palabras, las cuales estan escritas en diferentes dulces)
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)
Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el
conjunto de estas palabras. (instrumentos
musicales)
Registrar tiempo gue demor6 el alumno en
encontrar las palabras.
SESION N° 8 Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.
Dominio lector n° 4 » Cronometro
Completar cuadro control, con los siguientes datos:
Juego verbal n° 4 » Lapiz grafito
= NUmero de palabras leidas,
= Palabras incorrectas/omitidas > Goma de borrar
. To_tal fje palab_ras leidas _ _ > Lépices de
= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades colores
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector) » Cuadernillo
individual de
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Juego verbal (Sopa de letras)

Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de
palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el
conjunto de estas palabras. (huesos del cuerpo
humano)

Registrar tiempo gue demor6 el alumno en
encontrar las palabras.

trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

SESION N° 9

Lectura n® 5 “ La carreta”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hip6tesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Evaluacion formativa
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caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediard la construccion de las
respuestas, en los tres niveles de preguntas.

Tutor revisara las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y

» Estimulos
(stikery
dulces)

Retroalimentar

Revision de respuestas

a preguntas de
niveles,

los tres

Retraoalimentacion

(verificacion y
correccion)
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entregando estimulos verbales o graficos.

“Despues de la lectura”

>

>

Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador grafico, Cuadro de dos columnas.
Consiste en completar dos columnas: columna 1
“los personajes hicieron lo siguiente:”; columna 2
“Yo en su lugar hubiese hecho”

Cierre, despedida.

Retroalimentar

SESION N° 10
Lectura n® 6 “ Carta”

Texto informativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hip6tesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

Evaluacion formativa
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respuestas)
Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediara la construccion de las
respuestas, en los tres niveles de preguntas.

Tutor revisaré las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

Retroalimentar

Revision de respuestas

a preguntas de
niveles,

los tres

Retraoalimentacion

(verificacion y
correccion)
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“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador, Secuencias de hechos.
Retroalimentar
» Cierre, despedida.
SESION N° 11 » Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.
Dominio lector n° 5 » Crondmetro
» Completar cuadro control, con los siguientes datos:
Juego verbal n° 5 » Lépiz grafito
= Numero de palabras leidas,
= Palabras incorrectas/omitidas > Goma de borrar
" To_tal _de palab_ras leidas _ _ > Lapices de
= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades colores
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector) » Cuadernillo
individual de
trabajo
» Juego verbal (Sopa de letras)
» Estimulos
> Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de (stiker y
palabras, las cuales estan escritas en diferentes dulces)
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)
» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el

conjunto de estas palabras. (cargos politicos)
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» Registrar tiempo que demord el alumno en
encontrar las palabras.

SESION N° 12

Lectura n® 7 “ Mirando por
la ventana”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

» Formulacién de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

» Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

» Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

» Separar en parrafos.

» Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

» Leer y responder preguntas por escrito (tres

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stiker y
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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niveles), en el cuadernillo de trabajo.

» Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.
Revision de respuestas

» Los dos alumnos, que conforman la triada, a preguntas de los tres
comparten respuestas. En caso de correccion o de niveles,
reescritura tutor mediara la construccion de las Retraoalimentacion
respuestas, en los tres niveles de preguntas. (verificacion y

. ) correccion)
» Tutor revisard las respuestas escritas en forma

inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el _
organizador, Secuencias de hechos. Retroalimentar

» Cierre, despedida.

SESION N° 13 » Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.
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Dominio lector n° 6

Juego verbal n° 6

» Completar cuadro control, con los siguientes datos:

= Ndmero de palabras leidas,

= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector)

» Juego verbal (Sopa de letras)

» Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de
palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el
conjunto de estas palabras. (frutas)

» Registrar tiempo que demor6 el alumno en
encontrar las palabras.

YV V VYV V

Crondémetro
Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

SESION N° 14

Lecturan® 8 “Los
murciélagos”

“Antes de la lectura”

» Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

» Lapiz grafito
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Texto informativo

>

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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» Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediara la construccion de las
respuestas, en los tres niveles de preguntas.

» Tutor revisar las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador grafico, mapa semantico.

» Cierre, despedida.

Revision de respuestas
a preguntas de los tres
niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)

Retroalimentar

SESION N° 15

Lectura n° 9 “ Pablito el
bajito”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

» Formulacién de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

» Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

» Incremento de vocabulario, docente solicita que

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Evaluacion formativa

87




subrayen palabras poco conocidas, para extraer » Estimulos

significado contextual de cada una de ellas. En (stikery
caso de ser necesario tutor mediara construccion dulces)
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar

respuestas)

» Separar en parrafos.

) Retroalimentar
» Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer

idea principal)

» Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

» Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

> Los dos alumnos, que conforman la triada, Revision de respuestas
comparten respuestas. En caso de correccion o de a preguntas de los tres
reescritura tutor mediara la construccién de las niveles,
respuestas, en los tres niveles de preguntas. Retraoalimentacion

(verificacion y
» Tutor revisara las respuestas escritas en forma
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inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador gréfico, Cuadro de dos columnas.
Consiste en completar dos columnas: columna 1
“los personajes hicieron lo siguiente:”; columna 2
“Yo en su lugar hubiese hecho”

» Cierre, despedida.

correccion)

Retroalimentar

SESION N° 16
Dominio lector n° 7

Juego verbal n° 7

» Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesién uno.

» Completar cuadro control, con los siguientes datos:

= Numero de palabras leidas,

= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector)

» Juego verbal (Sopa de letras)

vV Vv VYV V

Crondémetro
Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
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>

Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de
palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el

conjunto de estas palabras. (herramienta de
construccién)

Registrar tiempo que demord el alumno en
encontrar las palabras.

(stikery
dulces)

SESION N° 17
Lectura n® 10 “ Naufragios”

Texto informativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery

Evaluacion formativa
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respuestas)
Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediara la construccion de las
respuestas, en los tres niveles de preguntas.

Tutor revisaréa las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

dulces)

Retroalimentar

Revision de respuestas
a preguntas de los tres
niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)
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“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el

organizador, Secuencias de hechos. ]
Retroalimentar

» Cierre, despedida.

SESION N° 18 “Antes de la lectura”
Lectura n® 11 “ Caramelo » Formulacion de hipotesis a partir del titulo o » Lépiz grafito
estrella” ilustraciones, activacion de conocimientos previos.
» Goma de borrar
Texto narrativo > Lectura modelada, realizada en voz alta por el o
tutor. » Laépices de
colores

“Durante la lectura” )
» Cuadernillo » )
Evaluacion formativa

» Incremento de vocabulario, docente solicita que individual de
subrayen palabras poco conocidas, para extraer trabajo
significado contextual de cada una de ellas. En ]
caso de ser necesario tutor mediara construccion > Estimulos
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar (stiker y
respuestas) dulces)
» Separar en parrafos.
> Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer Retroalimentar

idea principal)

» Leer y responder preguntas por escrito (tres
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niveles), en el cuadernillo de trabajo.

» Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.
Revision de respuestas

» Los dos alumnos, que conforman la triada, a preguntas de los tres
comparten respuestas. En caso de correccion o de niveles,
reescritura tutor mediara la construccion de las Retraoalimentacion
respuestas, en los tres niveles de preguntas. (verificacion y

. . correccion)
» Tutor revisard las respuestas escritas en forma

inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura” _
Retroalimentar

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador, Secuencias de hechos.

» Cierre, despedida.
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SESION N° 19
Dominio lector n° 8

Juego verbal n° 8

» Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.

» Completar cuadro control, con los siguientes datos:

= Numero de palabras leidas,

= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector)

» Juego verbal (Sopa de letras)

» Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de

palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el

conjunto de estas palabras. (elementos de fiestas
patrias)

» Registrar tiempo que demoro el alumno en

YV V VYV VYV

Crondémetro
Lépiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stiker y
dulces)
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encontrar las palabras.

SESION N° 20

Lecturan® 12 “ El
sancocho”

Texto informativo

“Antes de la lectura”

>

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

» Los dos alumnos, que conforman la triada, Revision de respuestas
comparten respuestas. En caso de correccion o de a preguntas de los tres
reescritura tutor mediara la construccion de las niveles,
respuestas, en los tres niveles de preguntas. Retraoalimentacion

(verificacion y

> Tutor revisara las respuestas escritas en forma correccion)

inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el Retroalimentar
organizador grafico, Cuadro de dos columnas.
Consiste en completar dos columnas: columna 1
“los personajes hicieron lo siguiente:”; columna 2
“Yo en su lugar hubiese hecho”

» Cierre, despedida.
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SESION N° 21
Dominio lector n° 9

Juego verbal n° 9

» Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.

» Completar cuadro control, con los siguientes datos:

= Numero de palabras leidas,

= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector)

» Juego verbal (Sopa de letras)

» Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de

palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el

conjunto de estas palabras. (peces)

» Registrar tiempo que demor6 el alumno en

encontrar las palabras.

YV V V VY

Cron6émetro
Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)
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SESION N° 22
Lectura n® 13 “ Golosinas”

Texto informativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stiker y
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar

98




(respuesta estd implicita en el texto); “En mi

mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el

propio conocimiento del lector)
» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

» Los dos alumnos, que conforman la triada,

comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediarda la construccion de las

respuestas, en los tres niveles de preguntas.

» Tutor revisard las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el

organizador gréafico, mapa semantico.

» Cierre, despedida.

Revision de respuestas
a preguntas de los tres
niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)

Retroalimentar

SESION N° 23

Lectura n° 14 “ Mirando
hacia arriba”

Texto informativo

“Antes de la lectura”

» Formulacion de hipoétesis a partir del titulo o

ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

» Lectura modelada, realizada en voz alta por el

» Laépiz grafito
> Goma de borrar

» Lapices de
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tutor.

“Durante la lectura”

>

>

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Los dos alumnos, que conforman la triada,

>

colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar

Revision de respuestas
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>

comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediard la construccion de las
respuestas, en los tres niveles de preguntas.

Tutor revisaréa las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

a preguntas de los tres
niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el Retroalimentar
organizador, Secuencias de hechos.
» Cierre, despedida.
SESION N° 24 » Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.
Dominio lector n° 10 » Crondmetro
» Completar cuadro control, con los siguientes datos:
Juego verbal n° 10 » Lapiz grafito
= Numero de palabras leidas,
= Palabras incorrectas/omitidas > Goma de borrar
. To_tal fje palab_ras leidas _ _ > Lapices de
= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades colores
cortas, palabra a palabra, sildbica, no
lector) » Cuadernillo
individual de

101




Juego verbal (Sopa de letras)

Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de
palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el
conjunto de estas palabras. (fiesta de cumpleafios)

Registrar tiempo que demoré el alumno en
encontrar las palabras.

trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

SESION N° 25

Lectura n® 15 “ Los zapatos

magicos”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos

Evaluacion formativa
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del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediara la construccion de las
respuestas, en los tres niveles de preguntas.

Tutor revisard las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o gréficos.

(stikery
dulces)

Retroalimentar

Revision de respuestas
a preguntas de los tres
niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)
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“Despues de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el Retroalimentar
organizador, Secuencias de hechos.
» Cierre, despedida.
SESION N° 26 » Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.
Dominio lector n° 11 » Cronbémetro
» Completar cuadro control, con los siguientes datos:
Juego verbal n° 11 » Lapiz grafito
= Numero de palabras leidas,
=  Palabras incorrectas/omitidas > Goma de borrar
. To_tal _de palab_ras leidas _ _ > Lapices de
= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades colores
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector) » Cuadernillo
individual de
trabajo
» Juego verbal (Sopa de letras)
» Estimulos
> Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de (stiker y
palabras, las cuales estan escritas en diferentes dulces)

direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)
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» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el
conjunto de estas palabras. (deportes acuéticos)

» Registrar tiempo gque demoro el alumno en
encontrar las palabras.

SESION N° 27
Lectura n® 16 “ Un eclipse”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

» Formulacién de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

» Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

» Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

» Separar en parrafos.

» Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

» Leer y responder preguntas por escrito (tres

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stiker y
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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niveles), en el cuadernillo de trabajo.

» Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta Se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

» Los dos alumnos, que conforman la triada,

comparten respuestas. En caso de correccion o de Revision de respuestas
reescritura tutor mediaré la construccion de las a preguntas de los tres
respuestas, en los tres niveles de preguntas. niveles,
Retraoalimentacion
» Tutor revisara las respuestas escritas en forma (verificacion y
inmediata, realizando retroalimentacion y correccion)

entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura” _
Retroalimentar

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador, Secuencias de hechos.

» Cierre, despedida.
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SESION N° 28

Lectura n® 17 “ Nombres a
medida”

Texto informativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

» Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediara la construccion de las

Revision de respuestas
a preguntas de los tres

respuestas, en los tres niveles de preguntas. niveles, 3
Retraoalimentacion
» Tutor revisara las respuestas escritas en forma (verificacion y
inmediata, realizando retroalimentacion y correccion)

entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el

organizador grafico, mapa semantico. Retroalimentar

» Cierre, despedida.

SESION N° 29 » Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
o texto de la sesion uno.
Dominio lector n°® 12 » Cronémetro
» Completar cuadro control, con los siguientes datos: o )
Juego verbal n° 12 » Lapiz grafito

= Numero de palabras leidas,
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= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, sildbica, no
lector)

» Juego verbal (Sopa de letras)

» Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de
palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el
conjunto de estas palabras. (Utiles escolares)

» Registrar tiempo que demor6 el alumno en
encontrar las palabras.

Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

SESION N° 30

Lectura n® 18 ““ La fiesta de

disfraces”

Texto narrativo

“Antes de la lectura”

» Formulacion de hipoétesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

» Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

Léapiz grafito

Goma de borrar

Léapices de
colores
Cuadernillo
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“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediard la construccion de las

individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar

Revision de respuestas
a preguntas de los tres

110




respuestas, en los tres niveles de preguntas.

» Tutor revisara las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador, Secuencias de hechos.

» Cierre, despedida.

niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)

Retroalimentar

SESION N° 31
Dominio lector n° 13

Juego verbal n° 13

» Registro de dominio lector. Leer en un minuto,
texto de la sesion uno.

» Completar cuadro control, con los siguientes datos:

= Numero de palabras leidas,

= Palabras incorrectas/omitidas

= Total de palabras leidas

= Criterio de calidad lectora (fluida, unidades
cortas, palabra a palabra, silabica, no
lector)

» Juego verbal (Sopa de letras)

» Encontrar dentro de una cuadricula, un conjunto de

YV V V VY

Crondémetro
Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
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palabras, las cuales estan escritas en diferentes
direcciones (derecha a izquierda, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, de abajo hacia
arriba, en diagonal)

» Junto al tutor, elaborar el concepto que agrupa el

conjunto de estas palabras. (flores)

Registrar tiempo gue demor6 el alumno en
encontrar las palabras.

(stikery
dulces)

SESION N° 32
Lectura n® 19 “jA comer

Texto informativo

1

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stikery
dulces)

Evaluacion formativa
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» Separar en parrafos.

» Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

» Leer yresponder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

» Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes
conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

» Los dos alumnos, que conforman la triada,
comparten respuestas. En caso de correccion o de
reescritura tutor mediard la construccion de las
respuestas, en los tres niveles de preguntas.

» Tutor revisara las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el

Retroalimentar

Revision de respuestas
a preguntas de los tres
niveles,
Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)

Retroalimentar
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>

organizador, Secuencias de hechos.

Cierre, despedida.

SESION N° 33

Lectura n® 20 «

. 29
& ?

Texto informativo

“Antes de la lectura”

>

Formulacion de hipotesis a partir del titulo o
ilustraciones, activacion de conocimientos previos.

Lectura modelada, realizada en voz alta por el
tutor.

“Durante la lectura”

>

Incremento de vocabulario, docente solicita que
subrayen palabras poco conocidas, para extraer
significado contextual de cada una de ellas. En
caso de ser necesario tutor mediara construccion
del significado de estas palabras. (tutor no debe dar
respuestas)

Separar en parrafos.

Subrayar palabras claves de cada parrafo (extraer
idea principal)

Leer y responder preguntas por escrito (tres
niveles), en el cuadernillo de trabajo.

Antes de responder por escrito, tutor explicara el
nivel de las preguntas, usando los siguientes

Léapiz grafito
Goma de borrar

Léapices de
colores

Cuadernillo
individual de
trabajo

Estimulos
(stiker y
dulces)

Evaluacion formativa

Retroalimentar
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conceptos: “Ahi mismo” (respuesta aparece
explicitamente en el texto); “Pienso y busco”
(respuesta esta implicita en el texto); “En mi
mismo” (Respuesta se encuentra relacionado con el
propio conocimiento del lector)

» Dar tiempo para responder app. 10 minutos.

» Los dos alumnos, que conforman la triada,

comparten respuestas. En caso de correccion o de Revision de respuestas
reescritura tutor mediara la construccion de las a preguntas de los tres
respuestas, en los tres niveles de preguntas. niveles,

Retraoalimentacion
(verificacion y
correccion)

» Tutor revisard las respuestas escritas en forma
inmediata, realizando retroalimentacion y
entregando estimulos verbales o graficos.

“Después de la lectura”

» Los dos alumnos junto al tutor, completaran el
organizador gréafico, mapa semantico. Retroalimentar

» Cierre, despedida.
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Capitulo VI:

Conclusiones
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CONCLUSIONES

En este capitulo se presentan las conclusiones y proyecciones que surgen de los

resultados de la presente investigacion.

A partir de los resultados expuestos en el capitulo IV, podemos concluir que nuestra
hipotesis Hi, “La aplicacion de un Programa de Comprension Lectora, con Modalidad Tutorial,
mejorara el nivel de desarrollo comprensivo en alumnos descendidos de Quinto Afio Bésico”, es
aceptada. Porque segln el andlisis estadistico de la aplicacién del pretest y postest del grupo
experimental, se evidencia una diferencia promedio del pretest al postest de 7,33 puntos a favor
del postest. Lo que indica que la aplicacion de este programa de Comprension Lectora con
Modalidad Tutorial para alumnos con bajo nivel comprensivo fue efectiva y logré mejorar

niveles de comprension segln la comparacién entre pretest y postest grupo experimental.

El grupo control en su pretest y postest solo obtuvo a favor una diferencia promedio de
1,83 puntos. Es evidente que la diferencia a favor del grupo experimental, en el cual fue aplicada
la intervencion es notoriamente significativo el puntaje en comparacién a lo obtenido en el grupo
control. No asi en la comparacion del postest del grupo control y experimental, en que no se
evidencié una diferencia significativa. Pero esto nos lleva a concluir que en definitiva la
aplicacién de este programa mejora los niveles de alumnos que presentan bajo nivel en

comprension lectora.

Al realizar el analisis de comparacién de pretest y postest del grupo experimental en
relacién a los subtest, que miden categorizacion fines de objetos, interpretacién de elementos
simbolicos, caracterizacion adecuada de personajes literarios, especificacion de sentido de
palabras y expresiones de un texto, podemos concluir que hubo una mejora en el aprendizaje de

estas cuatro habilidades planteadas en la prueba CLP.

Al aplicar este Programa de Comprension Lectora utilizando una Modalidad Tutorial
gueda en evidencia, a la luz de los resultados del grupo experimental, los beneficios de trabajar

con un docente tutor comprometido en el desarrollo de habilidades cognitivas y sociales de los
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nifios, transformandose la tutoria como un factor desequilibrante para elevar los niveles de

comprension en los alumnos que presentan bajo niveles en esta competencia.

Siguiendo en la perspectiva de los resultados obtenidos en el grupo experimental,
podemos afirmar que la conjugacion de la aplicacion de este Programa de Comprension Lectora
con Modalidad Tutorial, el cual se asocia al paradigma constructivista, nos permite concluir, que
esta modalidad genera una atmosfera de reciprocidad, de respeto, autoconfianza, trabajo
colaborativo, reflexion, elaboracion personal y facilita la comprension del mundo textual al cual

se ve enfrentado un alumno que presenta bajo nivel en comprensién lectora.
Inferencias y proyecciones

En el transcurso de la aplicacion de este Programa con Modalidad Tutorial, se pudo
observar el cambio de conducta de los alumnos del grupo experimental al enfrentar el postest
prueba CLP Forma B. Presentaron una actitud positiva frente a la tarea, aplicacion notoria de las
estrategias aprendidas en el Programa de Comprensidn (abordaje de los textos, separar en
parrafos, subrayar, releer, responder en forma sistematica, identificar palabras claves). Esto nos

permite inferir que hubo una mejora en su autoestima y confianza en su propio aprendizaje.

Tomando en cuenta los resultados obtenidos en esta pequefia muestra del Quinto Afio
Basico, podemos preguntarnos ;Qué sucederia si este programa se aplicara en los otros niveles
del Colegio Cristiano Los Pinos? ;Qué pasaria si la intervencién de este programa se replicara

en otras realidades, tales como, colegios municipalizados con un alto indice de vulnerabilidad?

Otra interrogante que nos podemos plantear, es ;Qué tan efectivo es este programa en
mejorar la transversalidad de la competencia lectora en el curriculum nacional a nivel de

Ensefianza Basica?
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Querido alumno, te invitamos a
esta “aventura sin fin”, donde a traves
de la lectura, descubriras un mundo
de diversion, de conocimiento y
desafios a superar. jEsfu¢rzate por
realizar bien la tarea!

Un tutor te guiara por este
camino de hadas, suenios, juegos y

mucho mas.
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SESION N° 1 LECTURAN° 1 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego
responde las preguntas.

EL SUENO DE KAREN

Karen era una nifla muy sofiadora, le gustaba

imaginarse que estaba sentada sobre la luna, y que a su
lado pasaban cientos de estrellas, y que en cada estrella
viajaba un hada que les concedia deseo a todos los

nifios que creian en ellas. Vivia con sus abuelitos por

que su madre se tuvo que ir a trabajar lejos para poder
darle de comer a ella y a sus abuelitos.

Una noche, sali6 a jugar al jardin de su casa, cuando de pronto se encontrd con
una escalera muy alta, y ella sintié curiosidad de saber hasta donde llegaba, y empez6 a
subir y subir y se dio cuenta que habia llegado a la luna.

Ella no lo podia creer, siempre lo habia sofiado, pero nunca pensd que le pudiera
suceder.

De pronto de la nada, vio venir una lluvia de estrellas, era algo tan hermoso que
ella estaba muy feliz. Todo brillaba a su alrededor, era una gran fiesta de luces.
En cada estrella habia un hada del tamafio del dedo mefiique, eran hermosas de cabellos
dorados y ojos grises. Una estrella se detuvo frente a ella y un hada se le subié al
hombro derecho y le dijo:

__Hola Karen

__¢Cbmo sabes mi nombre? Dijo Karen.

__Las hadas lo sabemos todo, y como tu eres una nifia buena quisimos cumplirte el
deseo de estar en la luna, y ver las estrellas. Ahora cierra los 0jos y pide un deseo.
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La nifia cerro los ojos, y cuando los abrié se dio cuenta que estaba en su cama.
Todo habia sido un hermoso suefio. jPero que linda sorpresa! Cuando se asomo por la
ventana vio la silueta de una mujer. Era su madre que habia regresado. La nifia corrio a
abrazarla, y por la noche cuando se disponia a dormir cerrd sus ojitos y le dio gracias a

las hadas por haberle traido a su mamita. Y sigui6 tan sofiadora como siempre.

Contesta:

1.- ;Como llegd Karen a la luna y qué cosas vio cuando estuvo alli?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, los hechos del texto que acabas de leer
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SESION N° 2 DOMINIO LECTOR N°1 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 1

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |UC |PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras

T Tim | m|[Aa]o|ofDJ|DJN] O |
ol AallP B NJAJNI|SIJ]E]JO]JU]
L cleclnfAafm|Prufols|s]|o]
N ~NJ o e fr 3 fAafB o NJP|
 cjo T s Ao L | NJDJO]|A]
A Tlo AP LML ]O|A]|N,]
s rRIA|M|OJA|]P|NJRIJOI]|TL /]
Al scfo o NJ v ]Aa]]A]fEP]
T s~ T [E]s P folN]JI[A]
L s e ATy A3 [T [A]N]
s~ jJc e B fH B JEJDIJEC]

COLONIA BALSAMO JABON

DESODORANTE ESPONJA CHAMPU
Tiempo: Concepto:
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SESION N° 3 LECTURA N° 2 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

LA NINA Y LAS ROSAS

Una linda nifia de oscuro cabello y ojos grandes,

se pasaba la vida sembrando rosas, las rosas mas
hermosas jamés vistas. Ella las vendia para
llevarle de comer a su madre enferma y sus
hermanitos. Cierto dia una anciana se le acerco a
la nifia cuando recogia las flores y le dijo:

-Hermosa nifia, ¢tienes algo de comer? Es que

hace varios dias que no pruebo alimento.
La nifia, que tenia un corazén hermoso, le dijo que no tenia nada de comer, pero que la
acompafara a vender las rosas. Cuando las rosas estuvieron vendidas compro tres panes,
uno para ella y su familia y los otros dos para la anciana, ya que ella pensaba que como
era joven podria vender mas rosas al otro dia, mientras que la anciana no podia trabajar.
La anciana agradecida le dio una bolsita con unas semillas y le dijo que las sembrara esa
misma noche.

La nifia sembré las semillas, y al otro dia cuando amaneci6, salié como de costumbre a
recoger las rosas y se llevo una gran sorpresa. De las semillas que le dio la anciana
brotaron unas rosas hermosas, mas hermosas que las que recogia todos los dias, y en
abundancia.

La nifia empezo a vender cada dia mas y mas rosas, y saco a su familia de la pobreza, y
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no se olvidé de aquella anciana, que aungue nunca la volvié a ver le agradece todos los

dias por la bolsita de semillas.

Contesta:

1.- ¢Por qué la nifia vendia rosas?
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CUADRO DE DOS COLUMNAS

Completa el cuadro, segun lo que indican ambas columnas

Los personajes hicieron lo siguiente:

Yo, en su lugar hubiese hecho:
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SESION N° 4 DOMINIO LECTOR N° 2 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 2

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |UC |PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras

(J 5
 vijoJoJoJojJo|JRrRJRIJRIJTI]
o jJofm o v ]AJo]folJE] |
A jJ o s AN M|cC]G | T|
s M| NJ s oD JulfL |A]SsS |
A rRJOJF[Mm]P | T[RIJL]|E]
o s v i rR [ VvV]T 3 NJOJT |
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o J T JoJRrR|JTJ]AJS|JUJRI]JA]
' M | D s fAafJajom]|[T|R]A]
s v T s mfjoE|MmM]A]O|

CUPIDO SALUDOS TARJETA

MATRIMONIO  AMOR REGALOS

NOVIOS TORTA FIESTA
Tiempo: Concepto:
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SESION N° 5 LECTURA N° 3 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

NILUY GATO

Nilu, decia a todo el que queria oirla, que su
gatito Gato era sorprendentemente listo.
Presentd el Gato al sefior perro, al gallo Ki
y al pajaro Pio.

Un dia la madre de Nilu, escucho piar en la
habitacion de la nifia. :

-¢No tendras un pajaro Nilu?

- No mamé, es Gato. - el gatito hizo pio pio
- iDios miol.- exclamé la madre de la nifia.- este gato esta loco.

- No mama es que ......... - la madre no la dej6 acabar la frase.

Otro dia el padre de Nilu escuché ladrar.

- Nilu, ¢No tendras un perro en la habitacion?.

- No pap4, es Gato.- el gatito hizo guau guau.

- jSanto cielos este gatito estd enfermo!

- No pap4, es que .....- Pero tampoco la dejo acabar la frase.

Una mafana, muy temprano los padres de Nilu se despertaron asustados al oir un gallo
cantar. Corrieron a la habitacion de Nilu. Sobre el armario de la nifia, estaba Gato dando
los buenos dias con su Kikiriqui.

- Esto no puede continuar asi, tendremos que llevarlo al veterinario, este gato estd muy

loco. Y asi fue, como los padres, la nifia y el gato fueron a visitar al veterinario.
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- A ver Gato, qué es lo que dicen que puedes hacer ¢guau?.- Pregunto el veterinario.-Y
el gatito hizo guau.

- 'Y pia, ¢sabes piar? - Y el gato pid

- Nilu, ¢Por qué crees que tu gatito es tan raro?, ;qué le puede estar pasando?
- Nada, dijo la nifa

- ¢Nada? -Preguntaron los padres y el veterinario

- Mi gatito no es raro, es muy listo porque sabe idiomas.

- Pues si que es listo.- dijo el veterinario

- Miau miau.- dijo Nilu.- eso es lo que siempre digo yo, que mi gatito es muy listo.

Contesta:

1.- ;Qué animales le presentd Nilu a su gato?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden ldgico, los hechos del texto que acabas de leer
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SESION N° 6 LECTURA N° 4 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

EL PAIS MAS FELIZ DEL MUNDO i AN
Dos nifios y nifias de nueve afios sofiaban con buscar B { y

un pais denominado El pais mas feliz del mundo. En

el camino se preguntaban ;,como seria? y ¢cuando

Ilegarian? Tarareaban canciones con alegria pues su

suefio perseguia salir en la busqueda del pais mas .
feliz del mundo del que habian escuchado pero que

muy pocos habian visitado.

En su camino vieron y escucharon pajaros de un azul § QP o> '
brillante e intenso, que cantaban melodias que invitaban a sonreir y sentir un gran gozb.
Trataban de imitar el sonido, pero en sus intentos no lograban aquel gozo. También
vieron arboles frutales que por lo brillante de sus frutos parecia que con su brillo
invitaban a tomarlas y disfrutar de su oloroso y rico sabor. Todo a su alrededor se veia
grande y hermoso y parecia un paisaje que invitaba a un gozo.

Pasado unos tres dias y disfrutando del trayecto comenzaron a pensar que ya estaban
cerca de llegar a su final. Pero no sabian que les esperaban grandes sorpresas en ese dia
en particular. Aparecié este duende con mirada radiante para decirles que los queria
guiar hasta el final para que no se perdieran la belleza de ese lugar del que habian
escuchado y poco visitado.

Los nifios entusiasmados se miraron y rieron por aquel momento especial y le creyeron a
este personaje casi real. Continuaron su camino bajo la mirada especial de este personaje

genial.
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Pasados unos cuantos dias su entusiasmo y alegria no disminuia y sin querer parecer
ansiosos por llegar le preguntaron al duende si faltaba mucho por ver el pais que
sofiaban encontrar. EI duende los miré con este rostro de alegria y festividad y con
mucha sabiduria contesto:

--El pais més feliz del mundo esté tan cerca de ustedes como han visto ya. Es aquel que
genera en las personas ese amor al mirar y disfrutar de la belleza de sus arboles y el
cantar de los pajaros que no puedes imitar.

Los nifios se miraron y comenzaron a reir porque en el pais mas feliz del mundo hace

rato que se encontraban ya.

Contesta:

1.- ;Cémo eran los arboles frutales que los nifios vieron en su camino?
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CUADRO DE DOS COLUMNAS

Completa el cuadro, segun lo que indican ambas columnas

Los personajes hicieron lo siguiente: Yo, en su lugar hubiese hecho:
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SESION N° 7 DOMINIO LECTOR N° 3 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 3

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F JucC [PP] SIL.| NL

Mi Sopa de Letras

L c e L jojc v |EJE]JE]
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AT JuflAafcrfFfAafAalE]R]

VIOLIN CLARINETE TROMPETA

PIANO GUITARRA BOMBO

TAMBOR CHARANGO FLAUTA
Tiempo: Concepto:
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SESION N° 8 DOMINIO LECTOR N° 4 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 4

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |UC |[PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras

L c | B JEJc]ofJEJN]AIJRIJEC]
LEJuflals [ Tcl e [t |m]A]
Lo AL v AajE]v|[B]|B]S]
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A M1 JufJojul T |]oj]ol] 1|
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A Jc|rRJEJOJE]|BI|JRIJOI]JU]
Lol FJEN]JOJRIJETIJPI]C]
loJojJrJoOJofPrPfafJolfaT]fdH1 |

HUMERO COXAL OMOPLATO

TIBIA CUBITO SACRO

PERONE CRANEO FEMUR
Tiempo: Concepto:
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SESION N° 9 LECTURA N° 5 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

LA CARRETA

Gruesas gotas de sudor, corrian por la arrugada

frente de don Lorenzo Sarmiento. Llevaba
varias horas empujando la carreta por el
desolado camino. Las pocas personas que a esa

hora de la tarde transitaban por la via, le

miraban con extrafieza, sin embargo
continuaban su marcha sin atreverse a

preguntarle nada. Pero una anciana de nombre

Carmen Julia, se detuvo a su lado y le
preguntd: ¢Disculpe sefior, pero me puede explicar por qué usted empuja esa carreta tan
pesada y con ese burro encima? Don Lorenzo detuvo su marcha y arrugando el entrecejo
respondio: jMi dofa, es usted la Unica persona que se ha atrevido a preguntarme esa
cosa, pero mi deber de buen ciudadano es responderle, mire yo empujo esta carreta con
este pesado burro encima, porque le estoy muy agradecido, ya que por mas de veinte
afios, este animal me ha cargado sobre su lomo sin nunca quejarse y yo en
agradecimiento ahora que esta viejo y enfermo, lo llevo al campo para que se alimente y
al rio para que tome agua!. Al escuchar aquella respuesta tan honesta y sincera, dofia
Carmen Julia abrio los labios de par en par y una exclamacion salié de su boca:
jCaramba sefior, lo felicito, de verdad que en este mundo hay poca gente tan agradecida
como usted! La anciana continué su camino, mientras don Lorenzo acelerd el paso,

empujando con fuerza la pesada carreta.
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Contesta:

1.- ¢ Por qué corrian gotas de sudor por la frente de don Lorenzo?
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CUADRO DE DOS COLUMNAS

Completa el cuadro, segun lo que indican ambas columnas

Los personajes hicieron lo siguiente: Yo, en su lugar hubiese hecho:
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SESION N° 10 LECTURA N° 6 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

Santiago, 18 de noviembre de 2013

Felipe Rojas Z.
Presidente de curso
Presente

Estimado Felipe:

Mi nombre es Alejandro Mufioz y soy el director del Museo Cientifico y
Tecnoldgico. Quiero informarte que tu curso ha sido seleccionado para participar en la
Feria Escolar que organiza nuestro museo cada afio.

Deseamos que nos cuentes mas detalles del proyecto que ustedes han
elaborado y que se denomina “Menos contaminacién en la escuela”. Recuerda describir
como funciona el proyecto, quiénes participaran y que materiales necesitardn para la
exposicioén.

Esperando tu pronta respuesta, me despido muy atentamente,

Alejandro Murioz V.

Director M.C.T.
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Contesta:

1.- ;Quién escribe a Felipe y cual es su cargo?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, los hechos del texto que acabas de leer
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Total de palabras
Calidad lectora
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ALCALDE CONCEJAL

SENADOR

GOBERNADOR

DIPUTADO

PRESIDENTE

INTENDENTE

Concepto:

Tiempo:
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SESION N° 12 LECTURA N° 7 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

MIRANDO POR LA VENTANA

a v o = 3 -3
-
J
Habia una vez un nifio que enfermd = !
Ve ’ . ™ |
gravemente. Tenia que estar todo el dia en v e, ™
cama sin poder moverse. Como ademés los | ,,. '
nifios no podian acercarse, sufria mucho por
] . : 4 .

ello. Los dias pasaban y él estaba muy triste ~

y decaido. Miraba el cielo a través de una i 1

ventana.

Pasd algun tiempo, cada vez estaba mas

desanimado, hasta que un dia vio una
extrafia sombra en la ventana: era un pingiiino comiendo un trozo de chorizo, que entré a
la habitacion, le dio las buenas tardes, y se fue. El nifio quedé muy extrafiado, y ain no
sabia qué habria sido aquello, cuando vio aparecer por la misma ventana un mono en
pafiales inflando un globo. Al principio el nifio se preguntaba qué seria aquello, pero al
poco tiempo, mientras seguian apareciendo personajes locos por aquella extrafa
ventana, ya no podia dejar de reir, al ver un cerdo tocando el pandero, un elefante
saltando en cama elastica, o un perro con gafas que s6lo hablaba de politica ...

Por si no le creian, no se lo contd a nadie, aquellos personajes terminaron alegrando el
espiritu y el cuerpo del nifio, y en muy poco tiempo este mejord notablemente y pudo

volver al colegio.
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Alli pudo hablar con todos sus amigos, contandoles las cosas tan raras que habia visto.
Entonces, mientras hablaba con su mejor amigo, vio asomar algo extrafio en su mochila.
Le preguntd qué era, y tanto le insistio, que finalmente pudo ver el contenido de la
mochila:

jjalli estaban todos los disfraces que habia utilizado su buen amigo para intentar
alegrarle!!

Y desde entonces, nuestro nifio nunca deja que nadie esté solo y sin sonreir un rato.

Contesta:

1.- ¢Por qué el nifio estaba triste y decaido?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, los hechos del texto que acabas de leer
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SESION N° 13 DOMINIO LECTOR N° 6 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 6

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |UC |PP] SIL. | NL

Mi Sopa de Letras

A3 | NJ AR ANINIJINIJN]
A J z | E | R |JEJCJRIJOI|A]
AN Al AT |z L P ]
Lo | NJ A T AL P | E|E ]
Tz vz o |RrRJE]|MI|M]
Lt Ju s | w/nNJo]JEI]JOI]|A]
s A NJDJ ] AJATJP | A]
PNV AU K [M]JAL]JT ]
LT v fmJu e AP L | N

SANDIA MELON PERA

NARANJA TUNA PLATANO

MANZANA UVA GUINDA

CEREZA KIWI POMELO
Tiempo: Concepto:
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SESION N° 14 LECTURA N° 8 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

LOS MURCIELAGOS

Los murciélagos son los unicos mamiferos que
vuelan. Algunos tienen alas que llegan a medir 1,5
metros. El ala de los murciélagos es realmente una
mano con una membrana sostenida por dedos largos
y un dedo pulgar separado, que tiene una ufia.

La mayoria de los murciélagos descansan colgados
de cabeza en é&rboles o en cuevas. Las patas
delanteras del murciélago son parte de las alas, por
lo que no puede agarrarse con ellas y por eso tiene
que colgarse de cabeza, con las patas traseras.

Algunos se alimentan cazando ranas, aves, peces y mamiferos pequefios; y otros chupan
el néctar de las flores.

Los murciélagos cazan y vuelan por ecolocacion, es decir, utilizando un sistema como el
radar. Emiten sonidos muy agudos que escuchan cuando rebotan con lo objetos. El oido
humano no puede percibir estas sefiales

En mamiferos pequefios. Ed. Mc Graw Hill, 2003
(Adaptacion)
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Contesta:

1.- ¢ Por qué los murciélagos descansan colgados de cabeza en arboles o en cuevas?

qué?
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MAPA SEMANTICO

Completa el siguiente organizador gréafico

REPRODUCCION

ALIMENTACION

MURCIELAGOS

CARACTERISTICAS

DESPLAZAMIENTO
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SESION N° 15 LECTURA N° 9 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

PABLITO EL BAJITO

Habia en un pueblo un nifio que era muy bajito y estaba muy
acomplejado por su pequefia estatura. Ademas los amigos
siempre le hacian saber lo pequefio que era.
Un dia €l y varios amigos (de los que siempre se metian con
su estatura) se fueron al campo. De golpe aparecieron
unas nubes negras y se empezé a oscurecer el dia. Una fuerte
tormenta les pill6 y para resguardarse de la lluvia, buscaron
cobijo, ya que estaban a varios kilometros del pueblo.

Después de un buen rato buscando, encontraron una cueva y

se metieron en ella. La cueva era muy bajita y todos tenian

que ir agachados, menos Pablito que era como se llamaba el
nifio bajito.

De golpe se sintié un ruido en el fondo de la cueva y todos se asustaron, menos Pablito,
que aungue era mas bajito, era el mas valiente de todos. La lluvia era muy fuerte y los
reldmpagos y truenos no paraban.

El ruido se iba acercando y todos en la puerta de la cueva temblando, sin saber que
hacer.

Pablito cogi6 un palo y se adentr6 en busca del ruido.
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Minutos mas tarde se presentd6 con un pequefio cordero en la mano.
Los amigos le dieron un abrazo y desde entonces, para ellos dejo de ser bajito.

La grandeza de las personas, no se mide en centimetros.

Contesta:

1.- ¢Por qué Pablito estaba muy acomplejado?
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CUADRO DE DOS COLUMNAS

Completa el cuadro, segun lo que indican ambas columnas

Los personajes hicieron lo siguiente:

Yo, en su lugar hubiese hecho:
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DOMINIO LECTOR N° 7 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 7

F |UC |PP| SIL. | NL

DIA

SESION N° 16

N° de palabras leidas

Palabras incorrectas / omitidas

Total de palabras
Calidad lectora
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SIERRA

LIMA

MARTILLO
TENAZA
ALICATE
CINCEL

TALADRO
FORMON

LLAVE

SERRUCHO
CEPILLO

DESTORNILLADOR

Concepto:

Tiempo:

158



SESION N° 17 LECTURA N° 9 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

NAUFRAGIOS

Los barcos estan hechos para cruzar los mares, aunque, desgraciadamente, a lo largo
de la historia algunos barcos han acabado bajo las aguas.

En 1492, la Santa Maria, una de las calaveras con las que Colon llegd a América,
quedo aprisionada en un arrecife de coral. La tripulacién utilizo la madera de la nave
para construir un fuerte en tierra firme.

En 1702, otro barco, el Santo Cristo de Maracaibo, embarranco y se hundio frente a
las costas gallegas repleto de oro y joyas que traia de América. Todavia hoy se busca sus
tesoros bajo el agua.

Mucho tiempo despues, en 1912, uno de los barcos mas famosos del mundo, el
Titanic choco con un iceberg y desaparecio bajo las aguas. Y se decia que era
insumergiblel.

Aunque estos barcos se hundieron, hoy en dia se puede viajar por mar sin problemas.
iEs seguro y muy divertido!
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Contesta:

1.- ¢ Cual es el nombre de los barcos sumergidos, segun la lectura?

3.- ¢Qué otro transporte conoces que te lleve a conocer otros lugares?, ¢Por queé lo
elegiste?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, los hechos del texto que acabas de leer
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SESION N° 18 LECTURA N° 11 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

CARAMELO ESTRELLA

Una vez subi a la montafa de los colores y
alcancé con mi mano el arcoiris, sujetandolo
me quedé hasta que anocheci6 y entonces fue
maravilloso lo que mis o0jos vieron.
En la mitad del cielo habia una luna grande,
grande, grande y de color blanco muy
brillante y alrededor de ella, esparcidas por
todo el firmamento estaban las estrellas;
estrellas moradas, azules, rosadas, celestes, en
fin, de todos los colores.

Era muy hermoso ver todo eso, estrellas fugaces correteando por todo el cielo, otras
revoloteando en los lugares de sus compafieras. Me llamo la atencion una estrella azul
con cola de colores y la cogi; como pajaro aprisionado se escabullia en mi mano, pero la
tranquilicé y se durmid. Entonces la meti en mi bolsillo y yo también me dormi.
Al dia siguiente ya no estaba el mismo espectaculo de la noche anterior, pero en lugar de
ello descubri que estaba en medio de un bosque donde nacia una magnifica cascada con
chispitas de colores flotando en la superficie, contenta me bafié en aquellas aguas y tal
fue mi sorpresa cuando me di cuenta que después del bafio, mi cuerpo era un arcoiris.
Fue una sensacién genial, como el aire, volé, volé y volé. Recorri todo aquel misterioso

lugar y por todos lados encontraba resplandores de colores que las hadas nativas hacian
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bailar.

De repente empezd a llover, y entonces regresé a la normalidad. Con mis ropas
deshilachadas bajé hasta mi casa y quise ver la estrella que guardé, sin embargo, en vez
de un bello pajarito aprisionado, encontré caramelos de colores.

Desde entonces s¢ que las estrellas son caramelos que yo puedo guardar en mi bolsillo...

¢quién ha dicho que las estrellas no se pueden alcanzar, si yo las saboreo a diario?

Contesta:

1.- ; Después de alcanzar el arcoiris que vio el protagonista de esta historia?

2.- ;Qué palabra te da a conocer, si él o la protagonista de esta historia, es nifia 0 nifio?.

Escribela
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden légico, los hechos del texto que acabas de leer

164



SESION N° 19 DOMINIO LECTOR N° 8 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 8

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |UC [PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras
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COPIHUE CABALLO ANTICUCHOS EMPANADAS ASADO TROMPO
BANDERA VOLANTIN CUECA FONDAS HUESILLOS CHICHA
HUASO RODEO

Tiempo: Concepto;

165



SESION N° 20 LECTURA N° 12 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

EL SANCOCHO

Seguramente a ti la palabra sancocho no te dice nada, pero si le preguntas a un nifio
colombiano el significado, puede que oigas un jMmmm...! como respuesta. Y es que el
sancocho es uno de los platos tipicos de Colombia.

Cada persona prepara el sancocho a su manera, pero lo normal es que lleve unas cuantas
patatas, un par de platanos americanos y algunas verduras, como zanahorias, repollo...
A estos ingredientes se les afiaden distintas carnes: gallina, pollo, cerdo... Incluso en
algunos lugares cercanos al rio Amazonas se suele afiadir una carne muy especial: jcarne
de serpiente!

Si alguna vez tienes la suerte de viajar a Colombia, no dejes de probar el sancocho.

iTodo el mundo dice que es un plato exquisito!
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Contesta:

1. ¢De que trata el texto?

2. De los siguientes ingredientes, encierra cuales lleva el sancocho

platanos papas cebollas

3. Clasifica los siguientes ingredientes en dos grupos

zanahoria cerdo serpiente

gallina pollo repollo

VERDURAS CARNES
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CUADRO DE DOS COLUMNAS

Completa el cuadro, segun lo que indican ambas columnas

Escribe los ingredientes del sancocho,
segun el texto:

Escribe los ingredientes del sancocho
que te gustaria crear:
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SESION N° 21 DOMINIO LECTOR N° 9 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 9

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |UC [PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras
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SALMON BLANQUILLO ATUN ANGUILA
TRUCHA REINETA CONGRIO ALBACORA
ESPINEL PEJERREY
Tiempo: Concepto;
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SESION N° 22 LECTURA N° 13 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

GOLOSINAS

Hace muchos afios, las tiendas de golosinas y chucherias no existian. Por eso cuando los
nifios querian una golosina tenian que buscar a un vendedor de paloduz.

El paloduz es una raiz que puede chuparse y mascarse durante horas. Pero no es una raiz
cualquiera: sus cualidades la convierten en un entretenimiento muy agradable.

El paloduz es lefioso, es decir, de una dureza y una consistencia parecida a la de la
madera. Ademas es muy fibroso: tiene hebras largas y delgadas que pueden chuparse
facilmente.

El paloduz es también muy jugoso: al masticarlo desprende una agradable sustancia de
sabor dulce. Por eso tenia tanto éxito entre los nifios.

Hoy en dia, todavia puedes encontrar el paloduz en algunos lugares. Si tienes

oportunidad, no dejes de probarlo, te gustara.
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Contesta:

1. ¢De qué trata el texto?

2. Lee el tercer parrafo (el que esta en letra cursiva) y marca con una X, las

cualidades del paloduz que aparecen en el texto.

Es sabroso Es amargo Es lefioso Es fibroso

3. ¢Crees que el paloduz, es mas saludable que las golosinas que se consumen

actualmente?, Fundamenta tu respuesta.
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MAPA SEMANTICO

Completa el esquema de la siguiente forma; en cada circulo escribe una
cualidad del paloduz.

PALODUZ
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SESION N° 23 LECTURA N° 14 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

MIRANDO HACIA ARRIBA

El sol, la luna, las estrellas, los planetas...siempre han acompafado al ser humano desde lo alto
y han despertado su curiosidad.

En la antigiiedad, los seres humanos adoraban a los astros como si se tratara de dioses. A ellos
dedicaban fiestas, sacrificios... Todo lo bueno y lo malo que ocurria en nuestro planeta se
achacaba a ellos.

La curiosidad del ser humano hizo que poco a poco se comenzara a observar y analizar todo lo
que ocurria en el cielo. Hoy en dia, los seres humanos estudian los planetas y las estrellas mas
cercanos: realizan viajes, lanzan estaciones espaciales, efectian experimentos en el espacio.

¢Y en el futuro? ¢Qué ocurrird? En el futuro, seguramente los seres humanos conoceran todo el
universo y sabran tanto de él como hoy sabemos de la Tierra: se construirdn bases en otros
planetas, se podrd viajar hasta las estrellas mds lejanas y tal vez hasta podamos vivir en otros
lugares del espacio.

¢Te gustaria pasar una temporada en la Luna?
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Contesta:

1. Segun el texto, hoy en dia, ¢Qué estudian los seres humanos?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, la secuencia del texto

/)

71
\
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SESION N° 24 DOMINIO LECTOR N° 10 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 10

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |uC |PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras
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GLOBOS INVITACION SORPRESAS REGALOS  COTILLON

DULCES GORROS VELITAS TARJETA BEBIDAS JUEGOS

TORTA

Tiempo: Concepto:
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SESION N° 25

LECTURA N° 15

FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas.

LOS ZAPATOS MAGICOS

Un duende regal6 a un nifio unos zapatos de hacerse invisible. El nifio se puso los
zapatos y salié a pasear por la ciudad.

-Esto es fantastico — dijo el nifio -. Puedo entrar gratis en el cine, en el zooldgico...
Hasta puedo comerme un helado de los grandes sin pagar.

El nifio pasé la tarde haciendo lo que le apetecia. Pero al final del dia comenz6 a
aburrirse jNadie hablaba con él! Entonces se quitd los zapatos y los dejé junto a una
nifia pequefia, que desaparecio poco después
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Contesta:

1. ¢Qué hizo el nifio, después de recibir los zapatos?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, los hechos del texto que acabas de leer
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SESION N° 26 DOMINIO LECTOR N° 11 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 11

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |UC |PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras

L EJ s | T o v [ [NJoOIJP| A
s | T | NJNJEJ A c P [ 1 |
LA rRITQ [ AL cf v JEJL |
. B J o | B | T JE s JuUulJol]fs |
 EJ EJ oA JRJE|JET]BIJ T |
R J o Jojc v |pr | AJET]JU
L EJ 3 Ju v s A v |™M]Q |
LV R P JoOofMm [ c | NJSs |
L EJcflafNJoOoJT[AaJJ[E]
BUCEO CANOTAJE VELERISMO
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Tiempo: Concepto:
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SESION N° 27

LECTURA N° 16

FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas

Una noche del verano pasado, mis padres despertaron.
-Ven Jorge, levantate deprisa —dijo mi madre-. VVa a ocurrir algo muy especial: un

eclipse.

Me levanté y me vesti tan deprisa como pude. Salimos al jardin y miramos al cielo.
De repente, una sombra comenzo a tapar la Luna hasta que... jla Luna desaparecio!

Al final, la Luna volvié a salir y todos regresamos a casa. Aquella noche sofié con
cientos de lunas de colores que aparecian y desaparecian del cielo.

UN ECLIPSE

TIERRA

LUNA

Cono de
sombra

Cono de
penumbra
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Contesta:

1. ¢Qué hecho especial le ocurrié a Jorge una noche?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, los hechos del texto que acabas de leer
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SESION N° 28 LECTURA N° 17 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas

NOMBRES A MEDIDA

Algunos rios, valles, mares,... tienen nombres que no quieren decir nada. En cambio,
otros tienen nombres hechos a medida.

El rio Amarillo se llama asi por el color de sus aguas. Aunque es un rio de aguas
limpias, a su paso por una meseta china arrastra el lodo amarillento del fondo y de ahi
toma el nombre.

El mar Muerto recibe este nombre porque en él no hay vida. Sus aguas son tan densas
que los peces no pueden vivir en ellas. jEn cambio, cualquiera puede flotar en su
superficie!

La isla de Madeira fue llamada asi por los portugueses debido a la gran cantidad de
madera que ofrecian sus bosques. Desgraciadamente, hoy no abundan los arboles.

Y si pudieras visitar el chileno valle de la Luna comprenderias en el acto por qué tiene
ese nombre. Su superficie desértica, llena de extrafias formaciones de piedra, recuerda el
paisaje lunar. jEs impresionante!

Seguramente, el la zona donde t0 vives también hay algin nombre que parece hecho a
medida. ;Conoces alguno?

184




Contesta:

1. ¢Por qué reciben el nombre de mar Muerto e isla de Madeira?
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MAPA SEMANTICO

Completa el esquema de la siguiente forma; en cada circulo escribe las
caracteristicas de los nombres que aparecen en el texto.

Valle de la Luna

Rio Amarillo

Nombres a medida

Isla de Madeira
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SESION N° 29 DOMINIO LECTOR N° 12 | FECHA:

JUEGO VERBAL N° 12

DIA
N° de palabras leidas
Palabras incorrectas / omitidas
Total de palabras
Calidad lectora F |UC |PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras

R z Y K \% J X | T | X S T
T K X \% L K B z A U 0 D S
A X | H z U o] H R | X S U
L G N Z Y o] R F D B L A L
G z P K A G R A A E K R z
E P S L Y L A B U H W E P
R Y Q E U 0 D z C C A | T
| C A N | M 0 T R A z M T
o] N R C E I R Y L A | E N
H 0 C N L L P N R I F T R
S I T F E I D R E E T A N
D P Q 0 T A A K L S W R 0
0 Q U K | D D J 0 D W w 0

LAPICES REGLA ESTUCHE CUADERNOS LIBROS MOCHILADICCIONARIO
AGENDA ESCUADRA TEMPERAS CARTULINA PLUMONES PIZARRA
BORRADOR

Tiempo: Concepto:
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SESION N° 30 LECTURA N° 18 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas

LA FIESTA DE DISFRACES

Habia una vez un erizo muy simpatico que vivia en un pequefio bosque. Un dia, una
rana le invitd a una fiesta de disfraces. Al principio, el erizo se puso muy contento, pero
después empezd a preocuparse porgue él no tenia ningun disfraz.

El erizo pidié ayuda a su amiga la tortuga. Y la tortuga tuvo una idea fantéstica: cogio
un bote de pintura amarilla y cubri6 al pequefio erizo.

-Ya esta- dijo la tortuga-. Ahora vas disfrazado de Sol. jSi, eres un Sol estupendo!
Todo redondo, amarillo y lleno de rayos.

El erizo se fue feliz y contento a su primera fiesta de disfraces.
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Contesta:

1. ¢Qué problema tenia el erizo?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, los hechos del texto que acabas de leer
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JUEGO VERBAL N° 13

SESION N° 31 DOMINIO LECTOR N° 13 | FECHA:

DIA

N° de palabras leidas

Palabras incorrectas / omitidas

Total de palabras

Calidad lectora

F [uc [PP| SIL. | NL

Mi Sopa de Letras

F P R o} G I J K P S 0 N X B T
D D G Z I J R Q | A E G E X E I
K U J z R G N S G C Q P B W T
S K M R A 0 0 H | A | T o] B H F U
L N S N S R R R P H M N Q F L
0 A U Z 0 Q D Q D | V E G G C I
L Q L K L E M U U C J N N Y P
G I A 0 N P A E 0 I L F Y N A
w A L A P L H z X U D A E w N
w P L | H A | N U U B E \Y w U
K E A B U M M R E C Q \ A E E
S X Y E J M M A I Y E M T R L
L M W U M G T | N 0 F N F L A
Y G L A D I 0 0 T S F A G S
N C J S A T | R | A |G R A M X |

LIRIOS CARDENALES ROSAS AMAPOLAS ORQUIDEAS

MARGARITA  TULIPAN GIRASOL AZUCENA GLADIOLO

CLAVEL LILIUM

Tiempo: Concepto:
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SESION N° 32 LECTURA N° 19 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas

iA COMER!

Los carboneros son unos pajarillos alegres y tranquilos que viven tanto en el campo
como en algunas ciudades. Si quieres observar a un carbonero de cerca, lo mejor que
puedes hacer es prepararle tG mismo un buen comedero. Se trata de un trabajo bastante
sencillo y divertido.

En primer lugar hay que vaciar medio coco hasta dejar bien limpia la cascara. jOjo!
No tienes que desaprovechar el interior del coco: puede servirte para preparar un postre
delicioso.

Después se hacen dos agujeros en el centro de la cascara y se pasa una cuerda por
ellos.

A continuacion se prepara una mezcla con diversas semillas, un poco de miga de pan,
algo de queso, un chorrito de jugo de carne, y se rellena con ella la cascara.

Por Gltimo cuando la masa ya esta bien seca, se cuelga la cascara boca abajo en una
rama alta de un arbol... ja esperar que vengan los pajarillos!
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Contesta:

1. ¢Para que se le debe hacer un comedero a los carboneros?
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SECUENCIA DE HECHOS

Escribe en orden logico, los hechos del texto que acabas de leer

194




SESION N° 33 LECTURA N° 20 FECHA:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas

¢ ?

En el campo se puede jugar a muchas cosas. ¢Conoces el juego de las cuatro
esquinas? Para jugar solo hacen falta cinco nifios y un lugar apropiado en el que haya
cuatro arboles que formen una especie de cuadrado.

Reglas del juego

1. Los jugadores se reunen en el centro del sitio elegido para jugar. Uno de los jugadores
dice Con, con, cada uno a su rincon, y todos los nifios corren hacia uno de los arboles.

2. El jugador que se queda sin puesto se coloca en el centro del cuadrado. Cuando el
jugador del centro da una palmada, todos intentaran cambiar de puesto y correran de un
arbol a otro.

3. El jugador del centro intentara ocupar alguno de los puestos que queden libres. Si lo
consigue, el jugador que se quede sin puesto se colocara en el centro.

4. Cada vez que un jugador ocupe el centro debe volver a dar una palmada.

5. Si un puesto queda libre, puede ser ocupado por cualquier jugador.

6. No se puede permanecer en un mismo puesto mas de un minuto.

195




Contesta:

1. ¢Qué titulo le colocarias al texto leido?
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SECUENCIAS DE HECHOS

Escribe con tus propias palabras las reglas del juego leido en el texto.

Regla 1
Regla 6 Regla 2

REGLAS DEL JUEGO

Regla 5

Regla 3

Regla 4
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Prueba

CLP
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Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva
Milicic
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APLICACION DEL ALUMNO

Nombre:

Sexo: Masculino: Femenino:
Fecha de Nacimiento:
Edad: anos: meses.

Fecha de Aplicacion:

Examinador:

APLICACION INDIVIDUAL

APLICACION COLECTIVA

SUBTEST NOMBRE

HORA

PUNTAJE

P&g. | Inicio | Térm. | Bruto

4

T

Percen
til
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V-A-(1) Los animales y los terremotos 3
V-A-(2) Un piloto (1° parte) 4
V-A-(3) Un piloto (2° parte) 6
V-A-(4) Robinson y Viernes 8
PUNTAJE TOTAL: TIEMPO TOTAL.:
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Subtest V - A - (1)
“Los animales y los terremotos”

Un sabio aleman de la ciudad de Berlin cree que los animales son
capaces de sentir algo que pasa en el aire antes de los terremotos.

Otros sabios y muchas otras personas ya habian visto que los
animales se portan de un modo muy raro antes de que se produzcan los
terremotos, pero nadie habia explicado por qué se portan asi.

Nuestro sabio investigd como se habian portado los animales en un
terremoto que hubo, hace poco, en Italia.

Segun el sabio de Berlin, antes de los terremotos se producen
corrientes eléctricas en la tierra que cargan el aire de electricidad.

Los animales sienten esa electricidad y empiezan a portarse de un
modo extrano.

Antes del terremoto en lItalia, un rebafio de ciervos bajé hasta una
aldea. Los ciervos se acercaron hasta las casas, sin asustarse de los
hombres ni preocuparse de comer.

Los gatos se fueron de las casas: cuando se produjo el terremoto, no
habla ningun gato en el pueblo. En tres casos, las gatas sacaron primero
a sus gatitos y los arroparon con hojas secas. Luego se los llevaron fuera
del pueblo.

Aprovechando la ausencia de los gatos, los ratones y las lauchas
salieron de sus cuevas y empezaron a pasearse muy inquietas por todas
partes.

Los otros sabios creen que el aleman tiene razon: los animales
sintieron algo que habia en el aire, posiblemente una forma de
electricidad que los hombres no captan.

201



Encierra en un circulo la letra de la palabra o frase que falte en la
oracion.
Observa el ejempilo.

0. Las lauchas demostraron gran.................... antes del terremoto.
a) disgusto
b) desaliento
inquietud
d) impaciencia

1. El sabio aleméan de Berlin fue el primero que .................... el extrafio
modo de portarse de los animales antes de los terremotos.
a) observo
b) explicé.
c) estudié.
d) vio.

2. Segun el sabio aleman, antes de los terremotos, los animales
sienten ciertas .........c.coovveiiiiiiiinenn. producidas por las corrientes

eléctricas de la tierra.

a) corrientes eléctricas del aire.

b) cargas eléctricas de la tierra.

c) cargas eléctricas del aire.

d) pequeiias vibraciones de la tierra.

3. Antes de los terremotos, todos los animales de la aldea se .............
los lugares donde habitualmente vivian.
a) escondieron en
b) aislaron de
C) protegieron de
d) alejaron de
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Las ....cccooeeees mostraron su instinto maternal antes del terremoto.
a) ciervas

b) gatas

c) lauchas

d) ratones
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Subtest V - A - (2)
"Un piloto”
(12 parte)

Francisco, un experto aviador, habia manejado toda clase de aviones,
pero nunca habia picoteado un hidroavion.

Un dia, su amigo Clemente lo invité a volar un pequefio hidroavion
gue acababa de comprar.

Clemente vivia cerca de un lago, en cuyas orillas habia una cancha
de aterrizaje.

Francisco llegd hasta el lago conduciendo una avioneta. Natu-
ralmente, aterrizé en la cancha; se solto el cinturén de seguridad, abrio
la puerta de la cabina y, de un agil salto, bajé hasta tierra.

Su amigo acudid a saludarlo, y a continuacion ambos subieron a un
bote y remaron hasta el hidroavion.

Pronto, Francisco volaba por encima del lago, manejando la maquina
de su amigo.

-Es un aparato magnifico -le dijo su pasajero-. Se eleva sin ningun
problema.

Cuando llegé el momento de descender, Francisco dirigié el vehiculo
hacia la cancha de aterrizaje.

-Cuidado, Francisco -le dijo su acompafiante-. Acuérdate que es un
hidroavion.

-Gracias, Clemente -dijo Francisco-. Casi provoco un accidente.

Dirigio la nave hacia el lago y ahi acuatizo sin dificultad. Paro el
motor, miré sonriente a Clemente y le dijo con cara de arrepentimiento.

-Te prometo que nunca mas volveré a ser distraido.
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En seguida, rapidamente, se solto el cinturon de seguridad, abrio la
puerta de la cabina, dio un &gil salto hacia afuera, y jcataplin! se hundio
en el agua.

- Coloca a cada palabra o frase la letra que le corresponde de
acuerdo al modo como aparecen en el trozo. Observa el ejemplo.

"A" = si es un modo de nombrar artefactos voladores.
"B" = si indica una operacion de vuelo que se puede atribuir tanto al
piloto como a los aviones.

IICII

si indica una operacion de vuelo que se puede atribuir a los
pilotos, pero no a los aviones.
"D" = si indica una parte del avién.

0. Acuatizar B
1. Aparato

2. Aterrizar

3. Avion

4. Avioneta

5. Cabina

6. Soltarse el cinturén
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Subtest V - A - (3)
"Un piloto”
(22. parte)

Si es necesario, vuelve a leer "Un Piloto" y encierra en un circulo la

letra que corresponde.
Observa el ejempilo:

Francisco era un piloto:

a) corto de vista
distraido

C) ignorante

d) inexperto

e) torpe

El hidroavion de Clemente era:
a) bueno, pero usado

b) nuevo y sin uso

C) recién adquirido

d) sélo para dos personas

e) ultimo modelo

Francisco alab6 el hidroavion de su amigo porque:

a) era facil de manejar

b) tenia mucha fuerza

c) volaba muy rapido

d) tomaba altura facilmente
€) era sumamente seguro
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En lugar de acuatizar, Francisco trat6 de:
a) aterrizar

b) descender

c) despegar

d) elevarse

e) parar el motor
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Subtest V - A - (4)
"Robinson y Viernes"

Después del naufragio de su velero en las costas de una isla desierta, un
hombre llamado Robinson Crusoe se encontrd solo en esta isla.

Felizmente, Robinson Crusoe tenia herramientas, semillas, vestidos,
armas y toda clase de cosas que pudo salvar del naufragio del velero.
Gracias a ellas le fue posible sobrevivir.

Robinson desempefi® muchos oficios: constructor, carpintero,
agricultor, criador de ganado, cazador, tallador de botes, etc. Se
construyd una casa; se hizo vestidos de pieles, preparaba su comida.

Exploré la isla sin recibir ayuda de nadie y sin tener ocasion de ver un
ser humano.

Un dia Robinson vio que llegaban seis canoas hasta su isla. En ellas
venian salvajes que traian dos prisioneros para matarlos.

De repente, uno de los prisioneros huyé, varios de los que lo habian
capturado partieron en su persecucion. Pero Robinson, saliendo en
ayuda del perseguido, dispar6 su fusil, lo que aterré a los perseguidores.

Los salvajes se asustaron con el disparo y huyeron en las canoas.

En la playa s6lo quedoé el prisionero fugitivo, también muy aterrado.
Robinson logré que el recién llegado le tomara confianza. Le puso por
nombre Viernes, porque habia llegado a la isla justamente un dia Viernes.

Viernes aprendié a hablar la lengua de Robinson y fue su compafiero
durante muchos afios.

Robinson y Viernes construyeron numerosas embarcaciones para
poder abandonar la isla, pero sus esfuerzos fueron indtiles.

Mucho tiempo después, cuando Robinson llevaba 28 afios en la isla,
pudo escapar de ella y volver a su pais, Inglaterra. Viernes lo acompafo
en su viaje de regreso y se convirtidé en su inseparable servidor.
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- Une con una linea cada una de las expresiones del trozo que
aparecen a la derecha, con su correspondiente significado.

Observa el ejempilo.

. Convertirse en algo. a. ejercer una actividad

. Desempeiiar un oficio. b. Estar desamparado

c. Poder continuar
viviendo

. No tener ocasién de contemplar
a alguien.

. No recibir ayuda de nadie. d. Socorrer a alguien

. Partir en persecucién de alguien. e. Conseguir que alguien
no le tenga miedo a
uno

. Salir en ayuda de alguien. f. Transformarse en algo

. Ser Posible que alguien sobreviva. g. Tratar de pillar a
alguien
. Lograr que alguien te tome confianza. h. Encontrarse

Totalmente solo
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APLICACION DEL ALUMNO

Nombre:

Sexo: Masculino: Femenino:
Fecha de Nacimiento:
Edad: anos: meses.

Fecha de Aplicacion:

Examinador:

APLICACION INDIVIDUAL

APLICACION COLECTIVA
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SUBTEST NOMBRE HORA PUNTAJE
Pag. | Inicio | Térm. |Bruto | Z T |Percen
til
V-B-(1) Los animales y los terremotos 3
V-B-(2) Un piloto (1° parte) 5
V-B-(3) Un piloto (2° parte) 7
V-B-(4) Leyenda piel roja 9
PUNTAJE TOTAL.: TIEMPO TOTAL.:
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Subtest V - B - (1)
“Los animales y los terremotos”

Un sabio aleman de la ciudad de Berlin cree que los animales son
capaces de sentir algo que pasa en el aire antes de los terremotos.

Otros sabios y muchas otras personas ya habian visto que los
animales se portan de un modo muy raro antes de que se produzcan los
terremotos, pero nadie habia explicado por qué se portan asi.

Nuestro sabio investigd como se habian portado los animales en un
terremoto que hubo, hace poco, en Italia.

Segun el sabio de Berlin, antes de los terremotos se producen
corrientes eléctricas en la tierra que cargan el aire de electricidad.

Los animales sienten esa electricidad y empiezan a portarse de un
modo extrano.

Antes del terremoto en lItalia, un rebafio de ciervos bajé hasta una
aldea. Los ciervos se acercaron hasta las casas, sin asustarse de los
hombres ni preocuparse de comer.

Los gatos se fueron de las casas: cuando se produjo el terremoto, no
habia ningun gato en el pueblo. En tres casos, las gatas sacaron primero
a sus gatitos y los arroparon con hojas secas. Luego se los llevaron fuera
del pueblo.

Aprovechando la ausencia de los gatos, los ratones y las lauchas
salieron de sus cuevas y empezaron a pasearse muy inquietas por todas
partes.

Los otros sabios creen que el aleman tiene razon: los animales
sintieron algo que habia en el aire, posiblemente una forma de
electricidad que los hombres no captan.
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Marca con una "X" la letra de la palabra o frase que falte en la
oracion.
Observa el ejempilo.

Las ....ccooeeeeeeennnn. mostraron su instinto maternal antes del terremoto.
a) ciervas
gatas
c) lauchas
d) ratones

Segun el sabio aleman, antes de los terremotos, los animales
sienten ciertas ................... producidas por las corrientes eléctricas
de la tierra.

a) corrientes eléctricas del aire.

b) cargas eléctricas de la tierra.

c) cargas eléctricas del aire.

d) pequefias vibraciones de la tierra.

La actividad de los ciervos se caracterizé por su ............. por todo.
a) despreocupacion

b) desapego

c) desengafo

d) contrariedad

Las lauchas demostraron gran .................. antes del terremoto.
a) disgusto

b) desaliento

c) inquietud

d) impaciencia
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Los otros sabios
a) aceptan

b) aplauden

c) confirman

d) rechazan

.................... las opiniones del sabio aleman.
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Subtest V - B - (2)
"Un piloto”
(12 parte)

Francisco, un experto aviador, habia manejado toda clase de aviones,
pero nunca habia picoteado un hidroavion.

Un dia, su amigo Clemente lo invité a volar un pequefio hidroavion
gue acababa de comprar.

Clemente vivia cerca de un lago, en cuyas orillas habia una cancha

de aterrizaje.

Francisco llegd hasta el lago conduciendo una avioneta.
Naturalmente, aterriz6 en la cancha; se soltdé el cinturon de
seguridad, abri6 la puerta de la cabina y, de un agil salto, bajé hasta
tierra.

Su amigo acudi6 a saludarlo, y a continuacion ambos subieron a un
bote y remaron hasta el hidroavion.

Pronto, Francisco volaba por encima del lago, manejando la maquina
de su amigo.

-Es un aparato magnifico -le dijo su pasajero-. Se eleva sin ningan
problema.

Cuando llegé el momento de descender, Francisco dirigié el vehiculo
hacia la cancha de aterrizaje.

-Cuidado, Francisco -le dijo su acompafiante-. Acuérdate que es un
hidroavion.

-Gracias, Clemente -dijo Francisco-. Casi provoco un accidente.

Dirigi6é la nave hacia el lago y ahi acuatiz6 sin dificultad. Paré el
motor, miré sonriente a Clemente y le dijo con cara de arrepentimiento.

-Te prometo que nunca mas volveré a ser distraido.
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N~ o o0 A W N P O

En seguida, rapidamente, se solt6 el cinturon de seguridad, abrio la

puerta de la cabina, dio un agil salto hacia afuera, y jcataplun! se hundio
en el agua.

- Coloca a cada palabra o frase la letra que le corresponde de
acuerdo al modo como aparecen en el trozo. Observa el ejemplo.

"A" = si es un modo de nombrar artefactos voladores.

"B" = si indica una operacion de vuelo que se puede atribuir tanto al
piloto como a los aviones.
"C" = si indica una operacion de vuelo que se puede atribuir a los

pilotos, pero no a los aviones.
"D" = si indica una parte del avién.

. Acuatizar B
. Soltarse el cinturon

. Cinturon de seguridad

. Conducir

. Descender

. Elevarse

. Manejar

Maquina
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Subtest V - B - (3)
"Un piloto”
(22. parte)

Si es necesario, vuelve a leer "Un Piloto" y encierra en un circulo la
letra que corresponde.
Observa el ejempilo:

Francisco era un piloto:

a) corto de vista
distraido

C) ignorante

d) inexperto

e) torpe

Francisco alabo el hidroavién de su amigo porque:
a) era facil de manejar

b) tenia mucha fuerza

c) volaba muy rapido

d) tomaba altura facilmente

€) era sumamente seguro

En lugar de acuatizar, Francisco trat6 de:
a) aterrizar

b) descender

c) despegar

d) elevarse

e) parar el motor
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Francisco estuvo a punto de provocar un accidente porque:
a) manejo mal el hidroavion

b) equivocé el lugar del descenso

c) en la cancha nadie podia aterrizar

d) no supo cémo hacer bajar el aparato
e) no miraba por donde iba
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Subtest V - B - (4)
“Leyenda Piel Roja"

Segun una leyenda de los pieles rojas, Manitu es quien hizo el cielo,
la tierra y todas las cosas. Su obra mas maravillosa es el hombre.
Segun la leyenda, cuando Manitu termin6 de crear el cielo, la tierra, los
animales y las plantas, vio que faltaba alguien que dominara todo eso.
Decidi6 crear al hombre.

Hizo una figura de barro y la puso a cocer en un horno. Para estar
seguro de que la figura estaba bien cocida, dejé pasar mucho tiempo.
Cuando abri6 el horno, la figura estaba muy cocida y tenia un hermoso
color negro. Manitu dispuso que estos hombres de color vivieran en
Africa.

Para poblar Europa, Manitu hizo otra figura y la puso al horno por un
corto tiempo. Cuando abrié la puerta, la figura estaba lista y su piel era
de un delicado color blanco.

Maniti hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asia.
Esta vez cubrio la figura con una gruesa capa de aceite dorado y la dejo
en el horno un tiempo intermedio: ni muy corto, ni muy largo. La figura
gue sac6 del horno tenia un maravilloso color amarillo.

-Ahora sé como hacer un hombre perfecto sin equivocarme en nada -
dijo Manitd-. Le pondré una delgada capa de aceite y lo dejaré en el
horno el tiempo justo.

Asi lo hizo, y el hombre que resultd mostraba una piel de un ad-
mirable color cobrizo; eran pieles rojas. Manitu dispuso que habitaran en
las tierras de Ameérica.

Los pieles rojas creian que el hombre mas perfecto y hermoso era el
altimo creado por Manitl. Las otras razas, sin embargo, creian que ellas
eran las mas perfectas y hermosas. Asi, todos estaban muy orgullosos
de su color.
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Con el tiempo, los hombres de los diversos continentes se fueron
conociendo y se casaron entre ellos.

Nacieron nifios que tenian una enorme variedad de colores. En-
tonces los hombres supieron que todo ser humano es maravilloso, sin
gue importe mayormente el color de su piel.

221



- Encierra en un circulo la letra "A" cuando lo que se diga

corresponde al primer hombre creado por Manitu.

- Encierra en un circulo la "B" cuando se trate del segundo hombre.

- Cuando se trate del tercer hombre, encierra la letra "C”.
- La letra "D" la encierras cuando se trate del cuarto hombre.

"A" = primer hombre formado por Manitu.
"B" = segundo hombre creado por Manita.
"C" = tercer hombre creado por Manitu.
"D" = cuarto hombre creado por Manitu.

0. (ADB C D =africano

1. ABCD =asiatico

2. AB CD =-europeo

3. ABCD =estuvo menos tiempo en el horno
4. AB C D =estuvo en el horno el tiempo justo
5. ABCD =sali6 de color delicado

6. ABCD =sali6 de color amarillo

7. ABC D =sali6 de color oscuro
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CUESTIONARIO DE OPINION PARA JUICIO DE EXPERTOS

Nombre: Patricio Pacheco Gémez

Profesion: Profesor de Castellano, Magister en Gestion Educacional y Liderazgo

Aflos de servicio: 17 afios

Ocupacioén actual: Profesor de la Universidad Andrés Bello.

Este cuestionario tiene como objetivo conocer su opinién como experto en la materia, en

lo concerniente al Cuadernillo a utilizar en el Modelo Tutorial.

Instrucciones: Lea las siguientes preguntas y de acuerdo a su parecer, marque con una X la

columna que le parezca adecuada a su evaluacion

CONSIDERA UD. QUE:

SI | NO Observaciones
¢La introduccion al inicio del cuadernillo, es motivante | X Justificar texto
para el alumno?

Las preguntas del nivel explicito, planteadas en el | X
cuadernillo ;Estan bien formuladas?

Las preguntas del nivel implicito, planteadas en el | X
cuadernillo ;Estan bien formuladas?

Las preguntas del nivel valorativo, planteadas en el | X
cuadernillo ;Estan bien formuladas?

Las actividades planteadas en el cuadernillo, jAyudan a | X
mejorar la Comprensién Lectora?

Los textos narrativos del cuadernillo de trabajo ;Son | X
pertinentes a la edad y nivel de los alumnos?

Los textos informativos del cuadernillo de trabajo ;Son | X




pertinentes a la edad y nivel de los alumnos?

8 | Los organizadores graficos, ;Tienen relacién a la edad y | X

nivel de los alumnos?

9 | (Son motivantes los dibujos? En las copias impresas irdn a
color?, si es asi, mejorara la
grafica, revisar este aspecto.

10 | (El tamafio del formato es de f4cil manipulacién? X

11 | ¢Es adecuado el nimero de paginas del cuadernillo? Tal vez se pueda acortar, es una
sugerencia.

12 | ¢Las instrucciones entregadas al alumno, le permiten | X

conocer claramente lo que deben hacer?

13 | (Es necesario agregar algo al cuadernillo?

14 | (Es necesario quitar algo al cuadernillo? X Revisar si es factible reducir en
algo las actividades, s6lo como
una sugerencia

15. (Qué otro(s) comentario (s) agregaria usted?

En la lectura 13, pregunta 2, podria redactarse de tal forma que el alumno pueda escribir una respuesta mas que

marcar con una X.

Lo demas me parece adecuado.




CLIESTIONARIO DE OPINION PARA ILICIO DE EXPERTOS

Este cuestionario tiene como objetivo conocer su opinidon como experto en la materia, en

lo concerniente al Cuadernillo a utilizar en el Modelo Tutorial.

Instrucciones: Lea las siguientes preguntas y de acuerdo a su parecer, marque con una X la

columna que le parezca adecuada a su evaluacion

CONSIDERA UD. QUE:

SI | NO Observaciones

1 | ¢(La introduccién al inicio del cuadernillo, es motivante | X

para el alumno?

2 | Las preguntas del nivel explicito, planteadas en el | X

cuadernillo ¢Estan bien formuladas?

3 | Las preguntas del nivel implicito, planteadas en el | X

cuadernillo ;Estan bien formuladas?

4 | Las preguntas del nivel valorativo, planteadas en el | X

cuadernillo ;Estan bien formuladas?

5 | Las actividades planteadas en el cuadernillo, jAyudan a | X

mejorar la Comprension Lectora?

6 | Los textos narrativos del cuademillo de trabajo ;Son | X

pertinentes a la edad y nivel de los alumnos?

7 | Los textos informativos del cuadernillo de trabajo ;Son | X
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pertinentes a la edad y nivel de los alumnos?

8 | Los organizadores graficos, ;Tienen relacion a la edad y | X
nivel de los alumnos?

9 | ¢Son motivantes los dibujos? Se podrian mejorar

10 | ¢El tamafio del formato es de facil manipulacion? X

11 | ;Es adecuado el niimero de paginas del cuadernillo? X

12 | ;Las instrucciones entregadas al alumno, le permiten | X Reiterar las indicaciones escritas,
conocer claramente lo que deben hacer? es decir las daria mas de una vez

13 | ¢Es necesario agregar algo al cuadernillo?

14 | (Es necesario quitar algo al cuadernillo? X lecturas mas breves

15. ;Qué otro(s) comentario (s) agregaria usted?

............... Yo mejoraria, ios dibujos agregando color, aumentando ei tamano. Si queremos desarroliar

comprension lectora descendida, o trabajar con nifios con un pobre o bajo nivel de dominio lector, seria

conveniente partir con un nivel mas basico, es decir, textos mas breves, de esta manera se podria llegar

al punto exacto donde se encuentran las conductas de entrada de los nifios, es decir, el nivel exacto en

que se encuentra la C. Lectora de los nifios, y desde ahi, construir el aprendizaje.

Karina Flores
Nombre y Firma




CUESTIONARIO DE OPINION PARA JUICIO DE EXPERTOS

.- Atenci6n Clinica en “Colegio Cristiano los Pinos”;
.- Atencién Clinica Particular,

.- Desarrollo de Seminarios y Charlas Psicoeducativas.

Este cuestionario tiene como objetivo conocer su opinién como experto en la materia, en

lo concerniente al Cuadernillo a utilizar en el Modelo Tutorial.

Instrucciones: Lea las siguientes preguntas y de acuerdo a su parecer, marque con una X la

columna que le parezca adecuada a su evaluacién

CONSIDERA UD. QUE:

SI [ NO Observaciones
1 | ¢(La introduccién al inicio del cuadernillo, es motivante | X La introduccion escrita del cuadernillo es
motivante, invita y desafia al alumno sin
2 distincién de identidad de género, no obstante,
pata el alumno? el varén de 5° basico no se identificard con la
figura de una nifia en la portada del
cuadernillo.
2 | Las preguntas del nivel explicito, planteadas en el | X La pregunta” ;de qué trata el texto?” es
usada tanto a mnivel explicito como
cuadernillo ;Estdn bien formuladas? implicito. Ej: Lect. N° 13 y 17
3 | Las preguntas del nivel implicito, planteadas en el | X Algunas preguntas de nivel implicito
poseen caracteristicas de nivel valorativo.
cuadernillo ;Estin bien formuladas? Ej: Lect. N° 18
4 | Las preguntas del nivel valorativo, planteadas en el | X

cuadernillo ;Estin bien formuladas?




5 | Las actividades planteadas en el cuadernillo, jAyudan a | X
mejorar la Comprension Lectora?
6 | Los textos narrativos del cuadernillo de trabajo ;Son | X Los textos del cuadernillos son
) 3 pertinentes en tanto a la edad de 10 afios
pertinentes a la edad y nivel de los alumnos? aun es posible trabajar el pensamiento
mégico (2 a 7 aflos, Jean Piaget), pese a
que a esta edad el nifio ha desarrollado
casi en su totalidad la etapa de
operaciones concretas (7 — 11 afios).
7 | Los textos informativos del cuadernillo de trabajo (Son | X
pertinentes a la edad y nivel de los alumnos?

8 | Los organizadores grificos, ;Tienen relacién a la edad y | X Un esquema de andlisis narrativo de

caracter diagramdtico y articulacién

nivel de los alumnos? relacional cronolégica siempre apoyard
la labor de Comprensién Lectora e
Integracién Conceptual en nifios en etapa
de pensamiento concreto.

9 | ¢(Son motivantes los dibujos? X Los - dibujos estimulan a la lectura
fomentando la creatividad y el recurso
imaginativo que acompafia a un buen
texto narrativo.

10 | ¢El tamaiio del formato es de facil manipulacién? X

11 | ;Es adecuado el nimero de paginas del cuadernillo? X

12 | ;Las instrucciones entregadas al alumno, le permiten | X

conocer claramente lo que deben hacer?

13 | (Es necesario agregar algo al cuadernillo?

14 | (Es necesario quitar algo al cuadernillo?

15. ;Qué otro(s) comentario (s) agregaria usted?

.- En relacién a forma y fondo de la confeccion del cuadernillo no se emite otros comentarios.

.- En relacion a indicaciones en la aplicacién del uso del cuadernillo se sugiere el trabajo tutorial

en condiciones ambientales que faciliten y estimulen a la concentracién de los tutorados, puesto

que gran parte de los alumnos con descendida comprensién lectora se detecta con escasas

expectativas de autoeficacia frente a la tarea de la lectura. Esto quiere decir, ambiente apropiado

exento de elementos distractores tales como ruidos, interrupciones, presencia de objetos

tecnoldgicos.




.- El tutor, por su parte, al comportarse como un facilitador de la ZDP (Vigotsky) va en

bisqueda de la autonomia del alumno, utilizando el sistema de andamiaje (Bruner), para
alcanzar la ZRD. Esta intervencién tutorial actda de manera espontinea en el estudiante,

permitiendo potenciar las capacidades cognitivas del proceso de ensefianza — aprendizaje, tales
como el desarrollo de:

1.- Pensamiento, (recepcion, comprension, andlisis y organizacién de informacion),
2.- Atencidn,
3.- Concentracion,

4.- Desarrollo de competencias lingiiisticas,

Todo lo anterior con el objetivo de lograr un Aprendizaje Significativo.

Atte

;/\\ C;ﬂw‘/ Elizabeth Fuentes Sepilveda

Psicologa Clinica

f ‘;2 / o 11.769535-2

/ % EUIZABETH FUENTES SEPULVEDA
Lot \g o PSICOLOGA
11.769.535 -

e CODIGO PROFESIONAL 64163

Nombre y Firma



CUESTIONARIO DE OPINION PARA JUICIO DE EXPERTOS

7 Rt T T e b o TR N P
Ocupacién actual: :J-e,fe Umxia d. Tw g ?@d&&o&apa R .Q‘.CIPOV&C{OV/L_

Huwic;‘}a\ e Vills Mewtana E&c. Melwhjo“es

Este cuestionario tiene como objetivo conocer su opinién como experto en la materia, en

lo concerniente al Cuadernillo a utilizar en el Modelo Tutorial.

Instrucciones: Lea las siguientes preguntas y de acuerdo a su parecer, marque con una X la

columna que le parezca adecuada a su evaluacién

CONSIDERA UD. QUE:

SI | NO Observaciones
(La introduccidén al inicio del cuadernillo, es motivante _ Tnuitas 3\ a\uwu\!o ca
para el alumno? X T@,\Sc\'a\’ el donwiiwnic
ecbtov ,
Las preguntas del nivel explicito, planteadas en el
cuadernillo ;Estin bien formuladas? A
Las preguntas del nivel implicito, planteadas en el kasg i h_c)' 23 cesavvollen
cuadernillo ;jEstdn bien formuladas? X la inddeacion y s compren
Sici cleX © 4
Las preguntas del nivel valorativo, planteadas en el Decarvollsn 1a enwpatia
cuadernillo ;Estian bien formuladas? % con sthuaciewes hxesew

taodass ew los tekices

Las actividades planteadas en el cuadernillo, ;Ayudan a

mejorar la Comprension Lectora? NG
Los textos narrativos del cuadernillo de trabajo (Son S sele,cg(sr»\. e
pertinentes a la edad y nivel de los alumnos? X sdeccmda  con textos

motivanteg yeohidiawos ,

Los textos informativos del cuadernillo de trabajo ;Son




pertinentes a la edad y nivel de los alumnos? X
8 Los organizadores graficos, ;Tienen relacién a la edad y
nivel de los alumnos? K
9 ¢Son motivantes los dibujos? X
10 | ¢El tamarfio del formato es de facil manipulacién? X
11 | (Es adecuado el ndmero de paginas del cuadernillo? X
12 | ;Las instrucciones entregadas al alumno, le permiten <. Apontan Q,\a.’v a,?,“,g,v\;\,ed
conocer claramente lo que deben hacer? con <=\ F“"‘D‘“"" s beo.
13 | ¢(Es necesario agregar algo al cuadernillo? > Ei\; \9;\) \i\m z\‘;‘v&ég‘?‘ u?:?:.‘::q
14 | ;Es necesario quitar algo al cuadernillo? =
15. {Qué otro(s) comentario (s) agregaria usted?

Nombre y Firma :
Av\,%c‘;,\u;a @ckic “az
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