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Taman tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia kuudesluokkalaisten lasten kasityksia ilmastonmuutoksesta ja sen
vaikutuksista. Tutkimuksen avulla pyrittiin selvittdmaan, millaisena ilmastonmuutos oppilaille nayttaytyy heidan
omassa elamassaan ja miten lapset suhtautuvat tulevaisuuteensa.

Tutkimuksen aineisto kerattin Tampereen Normaalikoulun kuudennen luokan oppilailta. Oppilaiden
tehtavana oli piirtdd kolmen ruudun sarjakuva, jossa omaa ymparist6a ja sen mahdollista muuttumista tuli
kuvailla nykyhetkesta tulevaisuuteen. Aineisto kasittda kaksikymmentd sarjakuvapiirrosta.

Aineistoa tarkasteltin kolmesta eri nakdkulmasta. Analyysissa huomioitin lasten kasityksia
ilmastonmuutoksesta ja sen vaikutuksista, ilmastonmuutoksen roolia lasten omassa elamassa seka sita,
millaisia merkityksid oppilaat antoivat ihmisen toiminnalle suhteessa ilmastonmuutokseen. Sarjakuvia
ryhmiteltiin niissa esitettyjen teemojen mukaan. Naiden ryhmien yhtalaisyyksia ja eroja tutkimalla saatiin
ymmarrysta siitd, millaisia kasityksia tutkittavilla ilmastonmuutoksesta on.

Tutkimuksen tulosten perusteella lapset ovat tietoisia ilmastonmuutoksesta, mutta sen syita ja seurauksia
ei osata eritelld kovinkaan tarkasti. llmastonmuutoksen vaikutuksiin suhtaudutaan huolestuneesti, vaikka
ilmastonmuutoksen vaikutuksia ei valttdamatta yhdistetd omaan elamaan tai elinymparistéén. Tulosten mukaan
oppilaiden nakemykset ymparistonsa tilasta tulevaisuudessa ovat melko synkeat. Aineistosta valittyi lasten
kokema avuttomuuden tunne sekd vaikutelma siita, ettei mitdadn ole enada tehtévissa ilmastonmuutoksen
pysayttamiseksi.

Ihmisen toiminnan nahtiin olevan kytkdksissa ilmastonmuutokseen monin tavoin. Esimerkiksi teollisuuden
osuutta ymparistokatastrofiin tuotiin lasten kuvissa esille. Toisaalta yksilolla ei juurikaan kuvattu olevan
mahdollisuuksia hillitd ilmastonmuutoksen etenemistd. Kasvatuksen seka lisdantyvan tietoisuuden avulla
lasten kasityksida omista vaikutusmahdollisuuksista voidaan kuitenkin lisata. Ilmastonmuutoksen kasittelyyn
opetuksessa kaivataan monialaisempaa nakdékulmaa ja yhtenevaisia kaytanteitd. Kasvatus voidaan nahda
merkittdvana osana kestavampaan tulevaisuuteen tahtaavaa toimintaa.
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1 JOHDANTO

llImastonmuutos on yksi suurimmista maailmanlaajuisista kriiseista ja sen
vaikutuksia voidaan havaita jo nyt ympari maailmaa. Hallitustenvalisen
ilmastonmuutospaneeli IPCC:n  viime vuosina julkaisemat raportit
ilmastonmuutoksen vaikutuksista ovat esittdneet selvasti, ettd ilmaston
lampenemisesta aiheutuvat muutokset ympari maapalloa ovat jo kaynnissa.
Esimerkiksi vuoden 2019 raportin mukaan merenpintojen nousu ja merten
lampeneminen ovat kiihtyneet viime vuosikymmenina. Suuret jaatikot muun
muassa Gronlannissa ja Etelamantereella sulavat ja maapallomme erilaiset
ekosysteemit koralliriutoista mangrovemetsiin ovat vaarassa tuhoutua. (IPCC
2019.)

Maailmanlaajuisen ymparistokatastrofin edessa yksilon kokemukset
omista vaikutusmahdollisuuksista voivat tuntua mitattomiltd ja aiheuttaa
rittdmattdmyyden tunteita ja jopa ahdistusta (Pihkala 2019). Omat seka
ikaluokkamme kollektiivisesti koetut ahdistuksen tunteet aiheesta tulivat selvasti
esille, kun opettajankoulutuksessamme saimme tehtdvan kuvata ihmisen ja
ilmaston suhdetta kuvataiteen keinoin. Tuotosten ahdistunut ja jopa masentava
tunnelma heratti pohtimaan, ovatko nuoremmat sukupolvetkin vaipuneet
epatoivoon vai onko lasten ja nuorten suhtautumisessa ilmastonmuutokseen ja
sen  vaikutuksiin  nahtavissa kenties enemman toiveikkuutta ja
tulevaisuudenuskoa.

liImaston lampenemisen vaikutuksia kuvataan mediassa usein jaatikdiden
sulamisen tai jonkin  muun selkeasti havaittavan ilmion kautta.
liImastonmuutoksen vaikutuksia nahdaan kuitenkin joka puolella maapalloa,
myos Suomessa. Esimerkiksi WWF Suomen raportti ennustaa tulevaisuuden
talvien jaavan hyvin vahalumisiksi tai jopa lumettomiksi, mista karsivat monet
elainlajistomme edustajat (WWF Suomi 2019). Pohdimmekin, hahmottavatko

lapset globaalin ilmastokriisin vaikututtavan omaan elinymparistoonsa vai



suhtautuvatko lapset ilmastonmuutokseen pikemminkin asiana, joka tapahtuu
jossain kaukana.

Kasityksia ilmastonmuutoksesta ja sen aiheuttamia tunteita on tutkittu
l&ahinna nuorten ja aikuisvaeston keskuudessa. Sitran vuonna 2019 teettaman,
yli 15-vuotiasta vaestéa koskevan, IImastotunteet-tutkimuksen mukaan
ilmastonmuutos on herattanyt lahes puolessa vastaajista turhautumisen ja
riittamattomyyden tunteita (Kantar 2019). Tutkimustietoa lasten suhtautumisesta
ilmastonmuutokseen I6ytyy kuitenkin verrattain vahan.

Taman tutkimuksen avulla pyrimme selvittamaan lasten kasityksia ja
tunteita ilmastonmuutoksesta. Olemme kiinnostuneita siitd, miten lapset
suhtautuvat tulevaisuuteensa lampenevalla maapallolla. Koemme, etta lasten
kasityksilla on suuri merkitys tulevaisuuden kannalta, silla lapsista varttuu
tulevaisuuden toimijoita. Koemme tulevina opettajina lasten ja nuorten
kasvattamisen ymparistotietoisiksi seka eettisesti ja ekologisesti vastuullisiksi
ihmisiksi yhdeksi tarkeimmista tehtavistamme.

Tutkimusraporttimme alussa kasittelemme ensin ilmastonmuutosta
iimidna. Esittelemme myos ilmastonmuutoksen mahdollisia vaikutuksia
henkiseen hyvinvointiin ja tuomme esiin kasvatuksen roolia muutoksessa kohti
ekologisesti kestavampaa maailmaa. Lisaksi tarkastelemme tunnekasvatuksen
ja kuvataiteen keinoja tunteiden seka kokemusten kasittelyssa. Luvussa nelja
kaymme lapi fenomenografista tutkimusotetta ja kayttamidamme aineistonkeruu-
ja analyysimenetelmia. Taman jalkeen esittelemme tutkimuksemme tulokset ja
johtopaatokset seka pohdimme niiden merkitystd suhteessa aiempaan
tutkimustietoon. Lopuksi arvioimme tutkimuksemme luotettavuutta seka

esittelemme muutamia kiinnostavia jatkotutkimusehdotuksia.



2 ILMASTONMUUTOS

Tassa kappaleessa kasitellaan ilmastonmuutosta ilmiona, sen syita ja
mahdollisia seurauksia. Lisaksi tarkastellaan ilmastonmuutoksen herattamia

tunteita seka ilmastonmuutosta kasittelevaa opetusta.

2.1 Illmastonmuutos ilmiénéa

llImastonmuutos on yksi aikakautemme tutkituimpia ja puhutuimpia ilmioita.
llImastonmuutos on seurausta maapallomme sinalldaan normaalista ja
elintarkeasta kasvihuoneilmiosta, jossa maapallon ilmakehan kaasut pitavat
maapallon lampdtilaa monenlaisille elidille sopivana. Ihmiset tuottavat
iimakehaan kuitenkin jatkuvasti kaasuja, kuten hiilidioksidia ja metaania, jotka
voimistavat kasvihuoneilmiéta niin, ettd ilmasto on alkanut sen seurauksena
lammeta esiteollisesta ajasta (limasto-opas 2018). limaston lampenemisella on
todettu olevan vakavia vaikutuksia elinoloihin maapallolla ja lampdtilan
kohoamisen seurauksia on jo havaittavissa (WWF Suomi 2019).
llImastonmuutos on siis seurausta maapallon keskilampdtilan noususta.
Erityisesti vuonna 1988 perustetun hallitustenvalisen
ilmastonmuutospaneeli  IPCC:n  julkaisemat raportit ovat tuoneet
ilmastonmuutoksen ja sen vaikutukset laajasti esille. IPCC koostuu tutkijoista
ympari maailmaa, ja he keraavat ilmastonmuutosta kasittelevaa ajankohtaista
tutkimustietoa ja koostavat siitd arviointiraportteja. Vuonna 2018 julkaistussa
erikoisraportissa arvioidaan millaisia pysyvia vaikutuksia jo 1,5 asteen
keskilampdotilan  nousulla  olisi, kuvaavat. Raportin  mukaan ilmaston
lampenemisen seuraukset vaikuttavat ympari maailmaa, ja vaikutuksia on
nahtavissa jo nyt. Esimerkiksi jo yleistyneet saan erilaiset aari-ilmiot, kuten
kuivuus tai hirmumyrskyt, lisdantyvat, arktisten alueiden jaapeitteet hupenevat

jatkuvasti, merivesien nousun povataan vaikuttavan miljoonien ihmisten



asuinalueisiin ja monia elain- ja elidlajeja uhkaa jopa sukupuuttoon kuoleminen
radikaalisti muuttuvien elinolosuhteiden vuoksi. (IPCC 2018.)

Jotta maapallon keskilampdtilan nousua saataisiin hillittya, vaaditaan
suuria ja maailmanlaajuisia muutoksia etenkin liikenteen ja energiantuotannon
aiheuttamien hiilidioksidipaastojen  vahentamiseksi. Myos  ihmisten
kulutustottumuksia ja maankayttoa tulisi muuttaa ympariston kannalta
kestavammiksi. (IPCC  2018.) Esimerkiksi suomalaiset kuluttavat
laskennallisesti jo noin neljassa kuukaudessa luonnonvarat, joiden pitaisi riittaa
koko vuodeksi (WWF Suomi 2019).

2.2 llmastonmuutos ja ilmastoahdistus

liImastonmuutoksesta uutisoidaan jatkuvasti. Esimerkiksi Helsingin Sanomissa
julkaistiin lehden verkkosivuilla tehdyn haun perusteella lokakuussa 2019
paivittain uutisia, joissa ilmastonmuutos oli esilla. lImastonmuutosta kasiteltiin
niin mielipidekirjoituksissa, maailmalla tapahtuneista luonnonkatastrofeista
kertovien uutisten yhteydessa seka kotimaan politikasta uutisoitaessa.
llImastonmuutos oli myos vyksi kantavista teemoista vuoden 2019
eduskuntavaaleissa (esim. Helsingin Sanomat; Sitra; WWF Suomi), ja Antti
Rinteen johtaman hallituksen vuonna 2019 julkaistussa ohjelmassa keskeisena
tavoitteena mainitaan ekologisesti kestava Suomi (Valtioneuvosto 2019).
Jatkuva uutisointi ilmastonmuutoksesta saattaa aiheuttaa ristiriitaisia
tunteita. Panu Pihkala (2019, 4) kuvailee ilmastoahdistusta osana
ymparistdahdistuksen ilmiéta, jossa ymparistbongelmat ja -uhat vaikuttavat
mielenterveyteen. limastoahdistus nahdaan ymmarrettavana seurauksena
ilmastonmuutoksen aiheuttamille ymparistdongelmille ja uhkakuville. Suomen
itsendisyyden juhlarahasto Sitran teettaman tutkimuksen mukaan jopa
neljasosa suomalaisista kokee ilmastoahdistusta. Etenkin alle 30-vuotiaat
vastaajat kokivat ilmastonmuutoksen aiheuttavan heissa ahdistuneisuutta
(Kantar 2019). Mikko Piispa ja Sami Myllyniemi taas ovat koonneet
Nuorisobarometrien tuloksista kattavan raportin nuorten nakemyksista
ilmastonmuutokseen. Nuorisobarometritutkimukseen haastatellaan 15-29-

vuotiaita nuoria, ja raportin mukaan 68 prosenttia vuoden 2018



Nuorisobarometrin  vastaajista koki turvattomuutta tai epavarmuutta
ilmastonmuutoksen vuoksi (Piispa & Myllyniemi 2019, 64).

llImastonmuutoksen vaikutuksia ihmisten henkiseen hyvinvointiin on siis
tutkittu paljon ja tulokset viittaavat myos nuorten kokevan ilmastoahdistukseen
yhdistettavia tunteita. Nykypaivan digitaalisessa yhteiskunnassa uutiset ovat jo
pientenkin lasten saatavilla, joten uutiset ja mediakeskustelu voivat vaikuttaa
myds lasten kokemiin tunteisiin ja kasityksiin ilmastonmuutoksesta.

Vaikka ilmastonmuutos on jatkuvasti esilla, ja tietoa on saatavilla valtavasti,
voi kaikkea uutta ja valilla ristiriitaistakin informaatiota olla vaikea ymmartaa, ja
nykypaivan kestavampaan elamantapaan pyrkiva kuluttaja saakin jatkuvasti
peilata paatdksidan uusimpiin raportteihin ja tutkimuksiin. Jos aikuiselle
ilmastonmuutoksen kasittaminen voi olla haastavaa, viela kehittyvalle lapselle ja
nuorelle se saattaa olla viela vaikeampaa.

Jean Piaget'n ajattelun kehitysteorian mukaan lapsen ajattelu kehittyy
pikkuhiljaa konkreettisten operaatioiden vaiheesta muodollisten operaatioiden
vaiheeseen. Lapsen ajattelu siis laajenee konkreettisesta tassa-ja-nyt
ajattelusta kohti abstraktimpaa ja paattelya vaativaa ajattelua. Tama vaihe
ajoittuu noin peruskouluikadisen lapsen kehitykseen, vaikkakin kehitys on
yksilOllistd. Kouluikaisen lapsen tiedonkasittelyn ja ymmartamisen valmiudet
kasvavat ja nuoruusikaan tultaessa (varhaisnuoruuden katsotaan alkavan noin
11 vuotiaana) konkreettisesta ajattelusta kehitytddn abstraktimpaan ajatteluun
ja hypoteettinen paattelykyky lisaantyy. (Kronqvist & Pulkkinen 2007, 133-171.)

Tutkimuksemme aineisto on keratty peruskoulun kuudennen luokan
oppilailta, joilla voidaan edella esitetyn perusteella olettaa olevan jo kykya
abstraktiin ajatteluun. Lapset kehittyvat kuitenkin hyvin yksildllisesti, ja lasten
kykyyn hahmottaa ilmastonmuutosta ilmiona vaikuttavat oletettavasti myos

esimerkiksi oppilaiden sosiaaliset taustatekijat.

2.3 llmastokasvatus

lImastokasvatus kasittaa ilmastonmuutoksen tarkastelua ilmiona, mutta myos
lisdantyvan ymmarryksen kautta ihmisten toiminnan ja kayttaytymisen
ohjaamista ilmastonmuutosta hillitsevaan suuntaan. limastokasvatus huomioi

tiedon kartuttamisen lisaksi myos ilmion aiheuttamat tunteet ja



iimastokasvatusta toteutetaan aina lapsista aikuisiin asti elinikdisen oppimisen
periaatteiden mukaisesti. (Lehtonen & Cantell 2015, 3-5.) Tarve
ilmastokasvatukselle on vahvistunut ilmastonmuutoksen ja sen vaikutusten
ollessa yha enemman esilla sekad yhteiskunnassa etta luonnossa.

Kasvatuksessa ja koulutuksessa onkin otettu kestavan kehityksen
periaatteet osaksi yleisia tavoitteita. @ Esimerkiksi  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014) ekososiaalinen sivistys ja kestava
elamantapa mainitaan opetuksen arvoperustassa. Ekososiaalinen sivistys
tahtaa ilmastonmuutoksen vakavuuden tunnistamiseen ja sita kautta kestavan
elamantavan mukaan toimimiseen, joka luetellaan yhtena perusopetuksen
tehtavana (Opetushallitus 2014, 18-19). Kestavaan elamantapaan ohjaaminen
nakyy opetussuunnitelmassa myos laaja-alaisissa oppimiskokonaisuuksissa,
kuten Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvén tulevaisuuden rakentaminen
(L7), ja tarkemmin myds useiden eri oppiaineiden kohdalla kaikilla vuosiluokilla
1-6 (Opetushallitus 2014). limastonmuutoksen kasittelyyn opetuksessa on
koottu lisaksi erilaisia oppaita ja sivustoja. Esimerkiksi Open ilmasto-opas on
vuonna 2016 julkaistu kattava materiaalipaketti avuksi kouluissa toteutettavaan
iimastokasvatukseen.

Tutkijoiden mukaan ilmastokasvatusta toteutetaan kuitenkin edelleen
rajallisesti. Sakari Tolppanen, Essi Aarnio-Linnavuori, Hannele Cantell ja Anna
Lehtonen (2017) painottavat ilmastonmuutoksen monialaisen hahmottamisen
merkitysta ja ovat huolissaan ilmastokasvatuksen sirpaleisuudesta, silla heidan
mukaansa opetusmenetelmat eivat ole viela vakiintuneita. limastokasvatuksen
katsotaan my0s jaavan liialti yksittaisten opettajien vastuulle ja sisaltyvan vain
tiettyihin oppiainekokonaisuuksiin. Yksittaisten opettajien arvot ohjaavat siis
opetuksen painotusta ja sisaltoja myos ilmastonmuutosta kasiteltaessa.

Veli-Matti Varrin (2018) mukaan kestavamman tulevaisuuden ja
elinkelpoisen planeetan turvaamiseksi on tartuttava ongelmiin syvemmalta.
Lapsia voidaan opettaa kierrattamaan ja toimimaan ekologisemmin, mutta teot
eivat viela riita, jos niiden taustalla vallitseviin ylikulutuksen kulttuuriin ja kieroon
kasvaneeseen luontosuhteeseen ei yriteta kasvatuksen avulla vaikuttaa. Varri
perustelee kasvatuksen olevan avainasemassa kohti kestavampaa ajattelua,

toimintaa ja tulevaisuutta. Talld hetkelld kasvatus kuitenkin sosiaalistaa



yhteiskuntaan, jonka toimintaperiaatteet ovat ristiridassa ekologisesti
kestdvampaa tulevaisuutta tukevien arvojen kanssa. (Varri 2018.)
lImastonmuutoksen oletetaan olevan siis esilla peruskoulun opetuksessa
ja toiminnassa, mutta opettajien vastuu ja vapaus suunnitella ja toteuttaa
opetusta opetussuunnitelmaa soveltaen saattaa asettaa oppilaat eriarvoiseen
asemaan myods ilmastonmuutosta kasiteltdessa. Toisaalta Varrin filosofiaa
mukaillen myos kodin kasvatuksella ja arvoilla on suuri merkitys lasten

muodostaessa omia merkityksiaan ja kasityksiaan ilmastonmuutoksesta.
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3 TUNNEKASVATUS JA KUVATAIDE

Tunnekasvatuksesta ja lasten tunnetaidoista on tullut entista tarkeampi aihe,
jonka tukemista perusopetussuunnitelma vaatii (Opetushallitus 2014, 72).
Laadukkaan tunnekasvatuksen avulla oppilas voi oppia ymmartamaan
tunteitaan ja itseddn paremmin, mikd voi lopulta johtaa parempaan
ymmarrykseen ymparoivasta maailmasta. Tunnekasvatuksen avulla oppilas
kykenee kasittelemaan hanelle seka ahdistavilta tuntuvia ettd vaikeasti
ymmarrettavia aiheita ja ajatuksia (Opetushallitus 2019).

Osana tunteiden kasittelyn ja haasteellisten ajatusten prosessia on niiden
iimaiseminen. Kohtaamme etenkin lapsuudessamme tunteita, joita emme
valttamatta taysin ymmarra, ja kuvataiteen tekeminen mahdollistaa sellaisten
tunteiden kasittelyn. Taiteen kautta tehdaan omakohtaisiksi abstrakteja,
ristiriitaisia ja sanoina vaikeasti ilmaistavia kokemuksia (Sipari 2016). Taiteen
tekeminen  mahdollistaa  muuten  vaikeasti ilmaistavien tunteiden
ulospaastamisen, ja toimii samalla niiden kasittelyna. (Martikainen, Nikkola &
Lokka 2013, 235.)

llImastonmuutos on luonteeltaan monille vaikea ja ahdistava aihe. Taman
lisaksi se on abstrakti konsepti, jonka hahmottaminen saattaa tuottaa oppilaille
vaikeuksia. Yleensa taiteen tekemisessa primitiivinen tieto, kuten tunteet ja
pelot, johtaa itseilmaisun tarpeeseen ja lopulta valmiiseen teokseen
(Martikainen, Nikkola & Lokka 2013, 233). Psykologi Lev Vygotskin mukaan
taiteen tehtava on auttaa ihmista purkamaan psyykkista energiaa, jota olisi
muuten mahdotonta ilmaista paivittaisessa elamassa (Jaskari & Suokonautio
2013, 223). limastonmuutokseen liittyvat ajatukset ja tunteet voidaan kuvailla
primitiiviseksi tiedoksi tai psyykkiseksi energiaksi, jota ei muuten ole helppo
iimaista arkipaivaisessa kontekstissa. Kuvataiteen tekeminen tarjoaa tahan
mahdollisuuden.

Taman tutkimuksen tavoitteena oli saada kuvataiteellisten menetelmien

avulla selville seka kasityksia etta tunteita, joita ilmastonmuutos oppilaissa
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herattdad. Kuvataiteellisten menetelmien avulla pyrittin - mahdollistamaan
tutkittavien ilmastonmuutoksen herattamien tunteiden esiin tuominen.
Tutkimusta suunniteltaessa oletettiin, ettd oppilaiden on helpompaa
iimaista tunteitaan ilmastonmuutosta kohtaan piirtden kuin perinteisessa
tutkimushaastattelussa. Tata perusteltin ensinnakin silla, etta oppilaat
paasisivat piirtamaan rauhassa ilman toisen henkilon tarkkailua. Vaikka
luonnollisestikin  on mahdollista, ettd joku paasisi ndkemaan oppilaan
keskeneraisen piirustuksen tekovaiheessa, tama keskeneradinen tyo ei olisi
jatkuvan tarkkailun alaisena. Toisekseen, oppilaat saisivat paattaa
piirustusaiheensa, eivatka joutuisi antamaan vastausta valittomasti
haastattelijalle. Oppilaat paasisivat ikaan kuin pohtimaan vastaustaan ilman
kiireen tuntua. Viimeiseksi, sanallisesti voi olla joskus melko vaikeaa puhua
henkilokohtaisista ajatuksista aaneen. Piirtamisen avulla oppilaat saisivat
mahdollisuuden paljastaa henkilokohtaisia ajatuksiaan joutumatta olemaan

haavoittuvaisessa asemassa.
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4 TUTKIMUKSEN METODOLOGIA JA
AINEISTO

4.1 Laadullinen tutkimus

Tama tutkimus on luonteeltaan laadullinen, eli kvalitatiivinen tutkimus. Usein
tutkimus maaritellaan tutkimusmenetelmiensa mukaan joko laadulliseksi, eli
kvalitatiiviseksi tai maaralliseksi, eli kvantitatiiviseksi. Pertti Alasuutarin (2011,
26-27) mukaan tallainen kahtiajako ei kuitenkaan vastaa tutkimuskentan
todellisuutta. Tutkijan mukaan laadullinen ja maarallinen tutkimus voidaan kylla
erottaa toisistaan, mutta niita tulisi tarkastella pikemminkin toisiansa
taydentavina, ei toisensa poissulkevina tutkimuksen tapoina.

Kvalitatiivisen tutkimuksen maarittely ei ole kuitenkaan aivan
yksiselitteista. Kvalitatiivinen tutkimus voidaan kasittaa kirjavana joukkona
erilaisia tutkimustapoja, joista voidaan hahmottaa joitain yhtenevaisyyksia, kuten
esimerkiksi aineistonkeruumenetelma, tutkittavien nakokulma, tutkijan asema ja
aineiston narratiivisuus (Eskola & Suoranta 1998, 11-12). Laadullisella
tutkimuksella ei tavoitella yleistettavaa tietoa, vaan silla pyritaan kuvaamaan ja
ymmartamaan tiettya toimintaa, tapahtumaa tai ilmiéta (Sarajarvi & Tuomi
2009).

Kari Kiviniemi (2015, 74) taas kuvaa laadullista tutkimusta prosessiksi,
jossa ymmarrys tutkittavasta ilmiosta lisdantyy vahitellen. Myos
tutkimusmenetelmalliset ratkaisut voivat muuttua ja Ioytaa lopullisen muotonsa
tutkimuksen edetessd. Jouni Tuomen ja Anneli Sarajarven mukaan
suomalaisissa oppaissa laadullista tutkimusta kuvataan wusein sanoilla
ihmistieteellinen, pehmea, ymmartava ja tulkinnallinen. Nain kuvailtuna saadaan
kenties jonkinlaista osviittaa kvalitatiivisen tutkimuksen luonteesta, mutta
Tuomen ja Sarajarven mukaan edelld mainitut termit eivat kuitenkaan riita
kuvaamaan sita tutkimusten kirjoa, joka laadullisen tutkimuksen kasitteen alle

voidaan sisallyttaa. (Sarajarvi & Tuomi 2018.)
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Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan asema on erityinen, silla tdma ikaan
kuin kayttaa itsedan aineistonkeruun valineena (Kiviniemi 2015). Tuomen ja
Sarajarven mukaan laadullisen tutkimuksen tulokset ovat taysin riippuvaisia
tutkijan muodostamasta tutkimusasetelmasta ja -metodeista, jotka tdma on
parhaimman ymmarryksensa mukaan valinnut. Tassa mielessa Kkaikki
saavutettava tieto on subjektiivista. (Sarajarvi & Tuomi 2018, 19.) Kiviniemi
(2015) korostaakin tutkijan asemaa tutkimuksen rajaamisessa, silla rajausten
avulla tama selkeyttdd omaa tarkasteluperspektiividan, mutta samalla myos
nostaa esiin rajausten kautta tulkinnallisesti valittynytta todellisuutta. Toisaalta
tunnistamalla ja tiedostamalla omat uskomuksensa ja asenteensa, ja niiden
mahdolliset vaikutukset tutkimuksen toteuttamiselle seka tuomalla ne
tutkimusraportissa esille, voi tutkija pyrkia objektiivisuuteen (Eskola & Suoranta
1998).

4.2 Fenomenografinen tutkimusote

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa tutkittavien henkilokohtaisia
kasityksia, joten ensin on selvennettava sen metodologisia lahtokohtia.
Tutkittavia Iahestyttiin ennen kaikkea yksildina, joiden kokemukset ja kasitykset
rakentuvat kunkin omasta nakdkulmasta ja olosuhteista. Fenomenologinen ja
fenomenografinen tutkimusote perustuvat juuri tallaiseen konstruktivistiseen
tieteenfilosofiaan, jossa ihminen ymmarretdan aina suhteessa maailmaansa.
Timo Laine (2015) selventaa laadullisen tutkimuksen fenomenologista
nakokulmaa, jossa etenkin kokemusmaailman tutkiminen ja ymmartaminen ovat
paaasiassa. Fenomenologiassa ei yriteta selittaa koettuja ilmidita esimerkiksi
luonnontieteellisten seikkojen avulla, vaan keskitytaan tarkastelemaan yksilon
koettua ja elettya maailmaa seka yksilon suhdetta asioihin ja ilmidihin omassa
elamanpiirissaan. (Laine, T. 2015, 29-32.)

Myds fenomenografisen tutkimuksen lahtokohtana on todellisuuden
kokeminen, rakentuminen ja ymmartaminen yksildllisesti. Fenomenografia
keskittyy kuitenkin kokemusten sijaan ihmisten kasitysten tutkimiseen. (Niikko
2003.) Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa lasten kasityksia ilmaston
lampenemisen ilmidstd ja sen vaikutuksista, joten se voidaan maaritella

lahestymistavaltaan fenomenografiseksi. Tutkimuksella ei pyritd saamaan
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mitaan yleistettavaa tietoa, tarkoituksena on kyetd hahmottamaan erilaisia
tapoja kasittaa ilmaston lampenemisen ilmio ja sen vaikutukset.

Mira Huusko ja Susanna Paloniemi (2006) kuvailevat fenomenografista
tutkimussuuntausta erityisesti kasvatustieteissa kaytettyna lahestymistapana,
jossa tutkimus kohdistuu erilaisten ilmididen ymmartamisen tapoihin seka niita
koskeviin yksildllisiin kasityksiin. Fenomenografiassa kasitysten nahdaan
muodostuvan koettujen ilmididen pohjalta. Kun yksilo pyrkii ymmartamaan ja
selittamaan ilmioita ja tapahtumia, han muodostaa niista kasityksia. (Huusko &
Paloniemi 2006.) Tassa tutkimuksessa oletettiin, etta lasten kasitys aiheesta on
muovautunut monien eri tahojen jakaman informaation ja omien lahtékohtien
kautta. Esimerkiksi perinteinen media, uutiset ja sanomalehdet ovat kasitelleet
aihetta laajasti, mutta ilmio on ollut vahvasti lasna myds sosiaalisen median eri
kanavissa. Lisaksi peruskoulun opetussuunnitelma ohjaa opetusta
kasittelemaan ymparistdaiheita monipuolisesti (Opetushallitus 2014), joten
oppilaiden voidaan olettaa saaneen tietoa ilmastonmuutoksesta myds koulussa.
Toisaalta oppilaiden erilaiset perherakenteet ja ystavapiirit saattavat vaikuttaa
kasityksiin ilmastonmuutoksesta ja sen vaikutuksista. Huuskon ja Paloniemen
(2006) mukaan kasitys koostuu paitsi jonkin ilmién ymmartamisen tavasta, myos
merkityksista, joita yksilo sille antaa.

Tutkittaessa kouluikaisten lasten kasityksia ilmastonmuutoksesta, voidaan
siis toisaalta tehda myos havaintoja aiheen erilaisista merkityksista tutkittavien
keskuudessa. Fenomenografisen tutkimuksen tarkoitus hahmottaa paitsi
kasityksia, myos niiden eroavaisuuksia, lisda mielenkiintoisen nakdkulman
tahan tutkimukseen (Huusko & Paloniemi 2006). Juuri maailmanlaajuisen
iimastokatastrofin erilaiset merkitykset lasten maailmassa ovat taman
tutkimuksen avainkysymyksia. Pentti Moilasen ja Pekka Raihan (2015) mukaan
merkitykset ovat sosialisaation kautta hyvin kulttuurisidonnaisia, joten yksiloita
tutkittaessa, voidaan kenties ymmartdaa myos jotakin yhteiskunnasta, jossa
tutkimuksen kohdelapset tana paivana elavat.

Tutkimuksen tulosten kannalta merkittdvaa on huomioida tutkimuksen
tekijoiden asema keratyn aineiston tulkitsijoina. Arkisessa elamassamme
tormaamme jatkuvasti muiden esittdmiin ilmaisuihin, joita koemme usein
ymmartavamme ilman sen kummempia analyyseja. Ymmarrys on kuitenkin aina

ihmisen omista lahtokohdista riippuvaista, joten toisen subjektin ymmartaminen
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on vaistamatta tulkinnallista. (Moilanen & Raiha 2015.) Tulkinnallisuutta on siis
mahdotonta valttaa inhimillisessa kanssakaymisessa, mutta erityisesti
tutkimusta tehtaessa ja tutkimuksen tuloksia analysoitaessa on tarkea tiedostaa
tutkijoiden rooli aineiston tulkitsijoina. Koska fenomenografinen tutkimus on
luonteeltaan induktiivista, eli aineistolahtdistd (Huusko & Paloniemi 2006),
pyrittiin tutkimusongelmat pitamaan mahdollisimman avoinna ja ohjaamaan
tutkimuksen suuntaa keratyn aineiston mukaan. On kuitenkin selvaa, etta myos
tutkijoiden omilla lahtdkohdilla on ollut merkittava vaikutus tutkimuksen

tekemisessa.

4.3 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksen avulla haluttiin selvittdaa kuudennen luokan oppilaiden kasityksia
ilmastonmuutoksesta ja sen vaikutuksista. Erityisena kiinnostuksen kohteena
olivat lasten kasitykset ilmastonmuutoksen vaikutuksista heidan omaan
elinymparistoonsa ja toisaalta oppilaiden suhtautuminen ilmastonmuutoksen
varjostamaan tulevaisuuteen. Tutkimuksella pyrittin vastaamaan seuraaviin

kysymyksiin:

1.Millaisia kasityksia oppilailla on ilmastonmuutoksesta ja sen
vaikutuksista?

2.Miten oppilaat kasittavat ilmastonmuutoksen vaikuttavan omaan
elinymparistoonsa ja elamaansa?

3. Millaisia merkityksia oppilaat antavat ihmisten toiminnalle suhteessa

ilmastonmuutokseen?

4.4 Tutkimusaineiston keraaminen

Keratyn aineiston avulla oli tarkoitus saada selville oppilaiden tunteiden laatu
ilmastonmuutokseen liittyen ja se, kokevatko he esimerkiksi pelkoa ja
avuttomuuden tunnetta vai tuntevatko he kykenevaisyytta vaikuttamaan asiaan?
Kiinnostuksen tutkimusaiheeseen heratti havainto siita, etta

opettajaopiskelijoiden ryhmassa ilmastonmuutos tuntui aiheuttavan voimakkaita
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tunteita, kun kuvataiteen kurssin tehtavana oli kasitelld ihmisen suhdetta
ilmastoon.

Moilanen ja Raiha (2015) painottavat kokemuksia ja kasityksia tutkittaessa
juuri  tiedostamattoman  ulottuvuuden  merkitysta.  Tiedostamattoman
ulottuvuuden suuri merkitys johtuu siita, etta kaikkea ihmisten kokemaa ja
kasittamaa ei aina osata sanallistaa eika selittaa kysyttaessa. Taman vuoksi
aineistonkeruumenetelmaksi valittin fenomenografiselle tutkimukselle usein
tyypillisen haastattelun sijaan menetelma, jossa lapset kuvaavat kasityksiaan ja
tunteitaan ilmastonmuutoksesta piirtaen. Aineisto kerattin Tampereen
Normaalikoulun 6C-luokan oppilailta ja aineistonkeruutilanteeseen oli varattu
aikaa kaksoistunnin verran, eli 90 minuuttia.

Ennen varsinaisen tehtavan aloittamista, tehtava alustettiin diasarjalla ja
ryhmakeskustelulla. Diasarja sisalsi kaksi apukysymysta, joiden tarkoituksena
oli saada oppilaat pohtimaan ajatuksiaan ilmastonmuutoksesta. Apukysymykset
olivat “"Millaisia vaikutuksia ilmastonmuutoksella on?” seka “"Miten
ilmastonmuutos nakyy Suomessa?”. Oppilaille annettiin muutama minuutti aikaa
pohtia kysymyksia pienryhmiensa kesken, minka jalkeen kuultiin oppilaiden
nakemyksia aiheista koko luokan kuullen. Ryhmakeskusteluja tai vastauksia ei
kommentoitu mitenkdan eikd nita myoskdan huomioitu  aineiston
analyysivaiheessa.

Teetetyssa piirustustehtavassa ohjeistettin  oppilaita  piirtamaan
kolmeruutuiseen sarjakuvaan itsensa ja ymparistonsa nyt ja tulevaisuudessa
seka niiden valiin jaavan muutoksen. Tutkimuskysymyksiin peilaten tehtava
sisalsi jonkin verran rajaavia ohjeistuksia, mutta toisaalta kuvien sisaltd haluttiin
pitdd mahdollisimman avoimena. Mahdollisimman monipuolisesta ja rikkaasta
aineistosta on suurta hyodtya merkityksia tulkittaessa (Moilanen & Raiha 2015).
Koska tutkimuksen tavoitteena oli saada lisaa tietoa ilmastonmuutoksen roolista
etenkin oppilaiden omissa kokemuspiireissdan, annettiin sarjakuvalle
ohjaavaksi otsikoksi “Ymparistoni vuonna 2039”. Jotta aineisto olisi analyysia
varten lahtokohdiltaan mahdollisimman yhteneva, ensimmaiseen
sarjakuvaruutuun tuli oppilaiden kuvata ymparistonsa nyt, kolmanteen ruutuun

sama ymparistd vuonna 2039 ja keskimmaiseen ruutuun ajanjakson silta valilta.
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4.5 Aineiston analyysi

Ihminen kuvataan usein kielensa kautta sosiaalista todellisuutta hahmottavana
ja rakentavana olentona. Kuvat voidaan kasittaa kielen rinnasteina, joiden avulla
merkityksia valitetaan. Kielta ja kuvaa ei kuitenkaan voida tutkia taysin samoin
periaattein, vaan kuvia tutkittaessa tarkkojen rajausten sijaan kuvista voidaan
nostaa esiin laajasti erilaisia huomioita. (Koskela 2005, 13.) Lasten tekemia
kuvia tarkasteltaessa voidaan huomioida nelja eri nakokulmaa: kehityksellinen,
ilmaisullinen, esteettinen sekd taidekasvatuksellinen. Kuvien ilmaisullisen
tarkastelun avulla pyritdan saamaan tietoa muun muassa lapsen tunne-
elamasta, persoonallisuudesta seka suhteesta ymparistdéonsa. (Hakkola,
Laitinen & Ovaska-Airasmaa 1991, 17.) Taman tutkimuksen aineistoa on
tarkasteltu ainoastaan ilmaisullisesta nakokulmasta, jossa huomioidaan
paaasiassa piirustusten sisallollisia yksityiskohtia. Lasten piirustuksia
analysoitaessa ja niista johtopaatoksia vedettaessa on syyta myos huomioida
piirtdmisen sattumanvaraisuus sekad piirustustilanne, silld kuvien syntyyn
vaikuttavat kulttuuristen mallien lisaksi myds esimerkiksi muiden lasten tekemat
kuvat (Hakkola, Laitinen & Ovaska-Airasmaa 1991, 17).

Aineisto koostui kahdestakymmenesta lasten piirtamasta sarjakuvasta,
jotka koodattiin satunnaiseen numerojarjestykseen. Osa vastauspapereista
sisalsi sarjakuvaruutujen ulkopuolelle kirjoitettua tekstia ja nama tekstit tai muut
merkinnat on huomioitu analyysissa. Aineisto kasiteltiin taysin anonyymisti, eika
vastaajilta kysytty mitaan taustatekijoita, esimerkiksi sukupuolta, silla sen ei
koettu olevan olennaista tutkimuksen kannalta.

Aineiston analyysi aloitettiin kdymalla ensin koko aineisto lapi piirustus
kerrallaan, kirjaten samalla ylos millaisia asioita kuvissa ilmenee. Poimintoja tuli
paljon, mutta nopeasti huomattiin, etta tietyt asiat toistuivat useissa piirroksissa.
Tama aineiston perkaamisvaihe auttoi aineistoon tutustumisen lisaksi
hahmottamaan, millaiset aiheet ja iimi6t kuvissa toistuvat ja miten tata rikasta ja
kirjavaa aineistoa olisi mahdollista ryhmitella ja selkeyttaa.

Aineistolahtoista analyysia jatkettiin asettaen tutkimuskysymykset hetkeksi
sivuun. Tekemalla tulkintoja aineiston yksityiskohdista rakennettiin ymmarrysta

ja tulkintaa kokonaisuudesta. Tama mukailee hermeneuttisen analyysin
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periaatteita (Lahdesmaki ym. 2012). Tarkempi analyysi aloitettiin eniten
huomioita tuottaneesta aiheesta ja saatujen tulosten havaittiin vastaavan
ensimmaiseen tutkimuskysymykseen, eli siihen millaisia kasityksia oppilailla
ilmastonmuutoksesta ja sen vaikutuksista on. Seuraavaksi aineistoa kaytiin
uudelleen lapi ottaen tarkasteluun muut tutkimuskysymykset. Kuvista
muodostettiin erilaisia skaalauksia keskittyen yhteen tutkimuskysymykseen
kerrallaan. Naiden skaalausten avulla teoksista rakennettiin erilaisia ryhmia.
Ryhmien yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia analysoimalla pyrittiin ymmartamaan
oppilaiden  tuottamien  kuvien taustalla vaikuttavia kasityksia ja

merkityksenantoja seka hahmottamaan aineistoa kokonaisuutena.
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5 TULOKSET JATULOSTEN
ARVIOINTI

Tassa kappaleessa eritellaan aineiston pohjalta saatuja tuloksia ja pohditaan
niiden mahdollisia implikaatioita. Tulokset on jaettu kappaleisiin, joissa aineistoa
on lahestytty erilaisista nakokulmista tutkimuskysymysten pohjalta. Lopuksi
esitelladn myds muita aineistosta herattaneitd huomioita. Kaikki tutkimuksen
tulokset ovat tutkijoiden omia subjektiivisia tulkintoja. Tutkimuksesta saadut

tulokset eivat siis ole yleistettavia.

5.1 Oppilaiden késityksia ilmastonmuutoksesta ja sen vaikutuksista

Aineistosta selkeimmin ja monipuolisimmin valittyi oppilaiden erilaiset esitykset
ympariston tilasta tulevaisuudessa. Sarjakuvan juonellinen Iluonne antoi
osviittaa siita, miten ilmastonmuutoksen nahtiin vaikuttavan tulevaisuuteen.
Aineiston  kaksikymmenta  sarjakuvaa  skaalattin  niista  valittyvien
tulevaisuuskuvien perusteella. Asteikon toiseen paahan asettuivat kuvat, joissa
tulevaisuuden nakymat olivat toiveikkaat. Na&ita myonteisesti tulevaisuutta
kuvaavia sarjakuvia 10ytyi koko aineistosta vain kaksi kappaletta. Toiseen
aaripaahan sijoitimme kuvat, joissa ympariston esitettiin suorastaan tuhoutuvan
ilmastonmuutoksen seurauksena. Aéripaiden vélille sijoittuivat loput sarjakuvat
viiteen eri kategoriaan, jotka on otsikoitu niista tulkittujen tulevaisuuskuvien
mukaan. Nama ryhmat kuvaavat ilmastonmuutosta ja sen vaikutuksia 1ahinna
kielteisessa valossa mutta painottaen eri nakdkulmia. Seuraavaksi ryhmia

kasitellaan omissa alaluvuissaan.

5.1.1 Toiveikkuus

Koko aineistosta I0ytyi vain kaksi sarjakuvaa (9, 18), joissa tulevaisuus kuvattiin

myonteisesti. Kuvissa ei kuitenkaan ollut juuri muita yhteisia tekijoita, kuin
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tilanteen kaantyminen parempaan. Sarjakuvassa numero 9 tuotiin esiin nuorten
hataantynyt olo ja pyrkimys toimintaan ilmastonmuutoksen edessa.
Hataantyneisyys johtaa aikuisten heraamiseen ja lopulta ihmiset I0ytavat
yhteisen ratkaisun ja toiminnallaan valttavat ilmastokatastrofin. Ratkaisuksi
ilmastonmuutokseen esitetaan kierratysta ja tulevaisuudessa inmiset nayttavat
elavan luonnon kanssa sopusoinnussa. Toinen tahan kategoriaan kuuluva kuva
(18) ilmensi muutosta hyvin eri tavalla. Tassa sarjakuvassa kuvattiin ihminen
samassa ymparistdssa, jossa taustalla nakyivat Iumihuippuiset vuoret.
Keskimmaisessa kuvassa lumet vuorten paalta olivat sulaneet, mutta
viimeisessa vuotta 2039 kasittelevassa ruudussa vuorten huiput olivat jalleen
lumen peittdmat. Muuta ilmastonmuutokseen, sen vaikutuksiin tai syihin
viittaavaa kuvasta ei |0ytynyt.

Toiveikasta nakokulmaa sisaltavien sarjakuvien vahyys kertoo osaltaan
lasten suhtautumisesta ilmastonmuutokseen. 12-vuotiaat lapset seuraavat
varmasti  jo jonkin  verran uutisia ja muuta mediaa, ja
ilmastonmuutoskeskusteluissa tai uutisissa ilmastonmuutosta lahestytaan usein
sen ympariston kannalta haitallisiin seurauksiin ja katastrofaalisiin tulevaisuuden
ennusteisiin keskittyen. Sarjakuvan numero 9 piirtdjan tarjoama ratkaisu
ilmastonmuutoksen vaikutusten hillitsemiseksi ja maapallon pelastamiseksi on
kierratys. Lapsille voi olla vaikeaa ymmartaa ilmastonmuutoksen monialaisuutta
ja ilmio saatetaan typistaa hyvin yksinkertaiseen muotoon. Jos ilmastonmuutos
nahdaan yksioikoisena, haetaan siihen myos ratkaisua jostakin yksinkertaisesta
ja konkreettisesta asiasta. Kierratys onkin kuudesluokkalaiselle lapselle
varmasti moneen kertaan koulussakin opetettu asia, joka voidaan nahda
helppona, kaikille mahdollisena arkipaivaisena toimena ymparistdon

suojelemiseksi.

5.1.2 Etaannyttaminen

Aineistosta muodostettiin  kolmen sarjakuvan (6, 12, 20) ryhma, jossa
suhtautuminen ilmastonmuutokseen on vahattelevaa ja ilmastonmuutoksen
seuraukset on etaannytetty koskemaan oppilaille hyvin kaukaista ymparistda.
Kaikissa kolmessa teoksessa ilmastonmuutoksen vaikutukset kuvataan

jaamassojen sulamisena. Sarjakuvien edetessa, niiden kuvaama ymparistd
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muuttuu radikaalisti, mutta kuvissa esiintyviin ihmisiin muutokset eivat
kuitenkaan nayta vaikuttavan. Kaikki kolme teosta myoOs kuvaavat
tapahtumasarjaa, jossa muutos etenee ilman nakyvaa syyta.

Napajaatikdiden sulaminen on yksi ilmastonmuutoksen vakavimmista
seurauksista. Jaamassojen sulamisen ennustetaan vaikuttavan seka ihmisten,
ettd muiden elainten ja elididen asuinymparistdihin esimerkiksi nousevan
merenpinnan peittdessa maapinta-alaa (IPCC 2018). Jaan sulaminen vedeksi
on myos selkeasti nahtava konkreettinen muutos. Tahan kategoriaan kuuluvissa
teoksissa jaan sulamista ja merenpinnan nousua on kuvattu Kkuitenkin
ainoastaan jaatikolla, jonka ei siis voida olettaa kuvaavan oppilaiden omaa
elinymparistéa. Kenties ilmastonmuutos kasitetddn ilmiona, jonka vakavat
seuraukset nakyvat jossain kaukana taalta, ja ilmi6 ikaan kuin etadannytetaan
omasta elamasta. Sarjakuvissa esiintyvat ihmishahmot vaikuttavat myos
sopeutuvan ympariston muutoksiin hyvin, joten oman elaman ei valttamatta
uskota vaikeutuvan ilmastonmuutoksen aiheuttamista mullistuksista huolimatta.
Jaiden sulaminen ilman nakyvaa syyta kuvastaa myos ilmastonmuutoksen

etenkin lapsille vaikeasti hahmotettavia ja monimutkaisia syy-seuraussuhteita.

5.1.3 Luonto karsijana

Kategoria "Luonto karsijana” koostuu kolmesta kuvasta (1, 2, 14), joissa kaikissa
esiintyy meri, merikilpikonnia seka roskia. Talle kategorialle yhtenainen piirre oli
kuvailu siita, ettd eldaimet karsisivat eniten ilmastonmuutoksen vaikutuksista.
Kussakin sarjakuvassa ensimmainen ruutu kuvaa merikilpikonnia ilmeisen
hyvinvoivina. Kuitenkin sarjakuvien edetessa kuvatut ymparistot tayttyvat
roskilla, joista merikilpikonnat joutuvat karsimaan. Taman ryhman sarjakuvissa
ihminen on kuvattu sivustaseuraajana. lhmishahmot nayttavat kokevan
empatiaa karsivia eldaimia kohtaan, mutta eivat kuitenkaan toimi elainten
suojelemiseksi. Lapset saattavat nahda elaimet suloisina, hoitoa ja huolenpitoa
vaativina olentoina, joiden hoivaamista saatetaan harjoitella jo pienesta pitaen
pehmoleluelainten kanssa. Ymparistouhkien kasittdminen juuri eldinten kautta
voi aiheuttaa lapsissa huolta ja ahdistusta.

Kaikissa sarjakuvissa ympariston heikkenevaa tilaa kuvataan lisaantyvien

roskien avulla. Kuvat eivat siis varsinaisesti kasittele ilmastonmuutosta tai sen
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vaikutuksia. Merten massiiviset muoviroskalautat ovat olleet esilla laajasti ja
esimerkiksi muovien haitallista vaikutusta elaimille on kuvattu usein juuri roskiin
sotkeutuneiden merikilpikonnien kautta. Ymparistdbongelmat ovat usein
monisyisia ja lasten kasityksissa luonnon roskaaminen vaikuttaisi olevan
yhteydessa ilmastonmuutokseen. limastonmuutoksen tiedetaankin vaikuttavan
myos merten elidlajeihin ja ekosysteemeihin. Vesistojen hyvinvoinnin kenties
kasitetaan olevan uhattuna, mutta merten tayttyminen konkreettisilla roskilla ja
muovin paloilla saattaa olla helpompi kasittaa, kuin merten lampdtilojen ja
merivirtojen  mahdolliset muutokset ja niiden vaikutukset merten

ekosysteemeihin.

5.1.4 Elinolojen kurjistuminen

Elinolosuhteiden kurjistumista kuvaavaan ryhmaan luokiteltiin kolme teosta (10,
11, 13), joista yhteisia piirteita 10ytyi paljon. Nama sarjakuvat alkavat
tamanhetkisen ympariston kuvaamisella Iahes luonnontilaisena. Ensimmaisissa
ruuduissa esiintyva ihminen on kuvattu metsien tai vuorten ympardimana
ilimeisen tyytyvaisena olostaan. Kaikissa sarjakuvissa myds keskimmainen ruutu
on teemaltaan melko yhtenainen, kun luonnon kuvataan tuhoutuvan esimerkiksi
puiden hakkuun tai leviavan asutuksen ja teollisuuden alta. Lopulta
kahdenkymmenen vuoden paasta ymparistd on kuvattu vareiltaan harmaana,
tehtaiden tai asutuksen valloittamana nakymana, jossa taivas on
iimansaasteista sakea.

Tassa kategoriassa ilmastonmuutos yhdistetdan siis ympariston
kurjistumiseen ja ihmisten elamanlaadun heikkenemiseen. Fossiilisten
polttoaineiden kayton tiedetaan olevan aarimmaisen haitallista
ilmastonmuutoksen  kannalta, ja oppilaiden piirtdmissa sarjakuvissa
iimansaasteiden nahdaan kurjistavan ihmisten elinymparistéd. Ryhman
sarjakuvien voidaan tulkita myds esittavan lasten omaa kokemusymparistoa,
joten ilmastonmuutoksen kasitetdan vaikuttavan myos omaan elamaan. Lisaksi
kuvista valittyy luonnontilaista ymparistdoa ihannoiva ajattelu ja ihmisymparisto

kasitetaan ikaan kuin luonnon vastakohtana.
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5.1.5 Pessimistisyys

Yhdistimme aineistosta kolme sarjakuvaa (4, 7, 16), joista valittyi realistinen,
vaikkakin pessimistinen kasitys ilmastonmuutoksesta. Sisall6ltaan nama teokset
ovat keskenaan melko erilaisia, mutta niissa on kuvattu melko todenmukaisesti
ilmastonmuutokseen vaikuttavia syita ja seurauksia. Yhteista kuville on myos
ilmastonmuutoksen vaikutusten kuvaaminen suuressa mittakaavassa. Kaikki
kolme teosta sisaltavat kuvailua siita, miten suuret jaatikot sulavat ilmaston
lampenemisen myo6ta, mutta sen vaikutukset nahdaan myds taalla Suomessa.
Esimerkiksi kuva 7 esittdda Suomen kartan ensin nykytilassaan. Keskimmaisessa
kuvassa nakyy jaakarhu, jonka alta jaa sulaa vedeksi. Viimeisessa kuvassa
palataan jalleen kuvaan Suomen kartasta, joka nyt on kuitenkin peittynyt
suurimmaksi osaksi veden alle.

Taman ryhman teoksista voidaan tulkita piirtajien ymmartavan
ilmastonmuutoksen vaikutusten koskettavan ihmisia ympari maapalloa.
Suomalaisen lapsen on varmaankin helppo ymmartaa ympariston muuttuminen
talvisten lumileikkien uhanalaisuuden kautta, kuten sarjakuvassa 16.
Kuudesluokkalainen on saattanut jo havahtua talven saatilojen ennustamisen
epavarmuuteen ja tammikuinen sade voi yhta hyvin tulla vetena kuin lumenakin.
Sarjakuvassa 4 taas kuvataan ilmastonmuutoksen syitd epasuorasti ihmisen
toiminnan ja itsekkdan omien halujen tayttamiseen pyrkivan eetoksen kautta.
Piirrosta voidaan tulkita kritiikkina lansimaalaisen ihmisen toiminnan

haitallisuudesta koko maapallon tulevaisuudelle.

5.1.6 Elinkelvoton maapallo

Kategoria, jonka voidaan olettaa kuvaavan lopulta elinkelvottomaksi muuttuvaa
maapalloa, sisaltda nelja sarjakuvaa (5, 8, 15, 19). Naille teoksille yhteista oli
viimeiseen kuvaan piirretyn tulevaisuuden esittaminen todella synkassa valossa.
Sarjakuvissa luonnon ja ymparistdon tuhoutumista kuvataan erilaisten ilmididen
seurauksena, esimerkiksi ilmaston lampenemisestad johtuvat maastopalot (8,
19), roskaaminen (5, 15) ja saan aari-ilmiot (15) nahdaan ilmastonmuutoksen
seurauksina. Tassa kategoriassa vahvana yhteisena tekijana voidaan tulkita

myOs ihmisen avuttomuus tapahtumien sivustaseuraajana. Tulevaisuutta
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kuvaavissa ruuduissa on nahtavilla ympariston tuhoutuminen lahes
elinkelvottomaksi, esimerkiksi sarjakuvan numero 19 vuotta 2039 esittavassa
ruudussa nakyy liekehtivd metsa, jota korostaa sivuun kirjoitettu huomautus
“kaikki palaa”.

Elinkelvotonta maapalloa ennustavien sarjakuvien ryhma kielii kenties
lasten ahdistuneisuudesta ja avuttomuuden tunteista ilmastonmuutoksen
hillitsemiseksi. llmastonmuutoksen vaikutuksia kuvataan monipuolisesti, mutta
iimid nahdaan kiihtyvasti etenevana, pysayttamattomana mullistuksena, joka
lopulta tekee asumisen maapallolla mahdottomaksi niin ihmisille kuin
elaimillekin. MyoOs tassa ryhmassa oppilaat ovat piirtdaneet ensimmaiseen
ruutuun itsensa nauttimassa metsaisistda luonnonmaisemista ja niiden
tuhoutumista kenties pelataan. Sarjakuvien tapahtumaketjuille ei kuitenkaan ole

kuvattu selkeaa tekijaa, vaan ilmio tapahtuu ikaan kuin itsestaan.

5.1.7 Maailmanloppu

Aineistossa oli kaksi kuvaa (3, 17), joissa tulevaisuus nahtiin hyvin synkkana,
jopa maailmanlopun kaltaisena. Kummatkin kuvat ovat absurdeja ja perati
humoristisia. Sarjakuvassa 3 esimerkiksi esiintyy ensimmaisessa ruudussa
tiikeri, toisessa ruudussa tikku-ukko ja viimeinen ruutu on varitetty kokonaan
harmaaksi lyijykynalla. Viimeisen ruudun alla kuitenkin lukee “Maailman loppu
tuli ja tuli uusi jaakausi”. Kuvassa 17 taas ihmishahmo matkaa aikakoneen avulla
suoraan vuoteen 2039, jossa taivaalta tippuu tulipalloja ja ymparisto liekehtii
valtoimenaan.

Naiden teosten fantasiamaisuudesta huolimatta joitain rinnastuksia
iimastonmuutokseen on |0ydettavissa. Sarjakuvassa 17 tulevaisuuden
olosuhteet voidaan kasittdd maapallon keskilampotilan nousun rajuina
seurauksina. Kuvan 3 jaakausinakemys taas voisi olla peraisin
ilmastonmuutosskeptisesta argumentista. Toisaalta molemmissa teoksissa
esitetty nopea tai jopa yhtakkinen maailman tuhoutuminen kielii mahdollisesti

myds ilmidn aiheuttamista ahdistuksen ja avuttomuuden tunteista.
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5.2 Oppilaiden késityksia ilmastonmuutoksen vaikutuksista omaan
elinympéristébnséa ja elaméaéansé

Seuraavaksi aineisto kaytiin |api tarkastelemalla niissa kuvattua ymparistda.
Huomiota kiinnitettiin siihen, millaista ymparistoa kuvat esittivat ja teokset jaettiin
kahteen ryhmaan sen perusteella, voisiko esitetty ymparistd mahdollisesti olla
kuvaus oppilaan omasta elinymparistosta vai onko sarjakuvan tapahtumat
kuvattu enemmankin kuviteltuun ymparistoon, kuten jaatikoille tai merten
hiekkarannoille. Oppilaiden omaa elinymparistdd kuvaavissa sarjakuvissa
ymparistoa oli esitetty esimerkiksi metsien, jarvien tai muuten Suomen
ymparistéon soveltuvien yksityiskohtien avulla. Sarjakuvia, jotka eivat kuvaa
oppilaan omaa elinymparistda, oli kuusi kappaletta ja piirtdjien omaa ymparistoa
kuvaavia teoksia kolmetoista. Lisaksi yhdessa sarjakuvassa (3) ymparistoa ei

kuvattu ollenkaan, joten tata teosta emme sisallyttaneet kumpaankaan ryhmaan.

Ei oma ymparisto Oma ymparisto
Vaikutukset Vaikutukset Vaikutukset Vaikutukset
elaimiin luontoon, luonnon- ihmisiin
ihminen ymparistoon

sopeutuu

KUVIO 1. limastonmuutoksen vaikutusten kohteet oppilaiden kasitysten
mukaan

Ryhmasta, jossa ilmastonmuutoksen vaikutuksia ei ollut kuvattu oppilaan
omassa ymparistdssa, voitiin erottaa viela kaksi selkeasti erilaista nakokulmaa.
Toinen nakdkulma painotti ilimastonmuutoksen vaikutuksia elainten kannalta ja
naissa sarjakuvissa ihminen oli ikdan kuin sivuroolissa. Toinen nakdkulma taas
kuvasi ilmastonmuutoksen myota muuttuvaa ymparistoa, mutta sarjakuviin
piirretty ihmishahmo naytti sopeutuvan muutoksiin hyvin.

Mahdollisesti oppilaan omaan ymparistdon sijoittuvat sarjakuvat jaettiin
niin ikdan kahteen ryhmaan, joissa ilmiota kuvattiin eri tavoin. Toisen ryhman
piirrokset kasittelivat ilmastonmuutoksen vaikutuksia ymparistoon ja luontoon

esimerkiksi puiden tai metsien katoamisen myota. Naihin sarjakuviin piirretty
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ihmishahmo seuraa tilannetta sivusta. Toinen nakokulma painottaa
ilmastonmuutoksen vaikutuksia ihnmisymparistoon ja ihmishahmojen kuvataan
karsivan ilmastonmuutoksen seurauksista.

Muuta kuin omaa ymparistda kuvaavien teosten ensimmainen alakategoria
kuvaili ilmastonmuutoksen vaikuttavan merkittavasti 1ahinna elaimiin.
Sarjakuvissa esitetyt iimastonmuutoksen vaikutukset ymparistoon olivat merten
roskaantuminen, jaatikdiden sulaminen seka merenpinnan nousu, joiden
kuvattiin vaikeuttavan elainten, kuten jaakarhujen ja merikilpikonnien,
elinolosuhteita. Vaikka joissain kuvissa nakyy ihmisen reaktio nakemaansa, on
ihminen lahinna tarkkailijan roolissa.

Toisessa alakategoriassa ilmastonmuutoksen seurausten nahtiin
vaikuttavan luontoon, mutta ei ihmisiin sen suuremmin. Jaatikdiden sulaminen
oli eniten kuvattu iImid kuvissa, ja sen lisaksi kuvattin myds merenpinnan
nousua. Nailla ympariston muutoksilla ei esiteta olevan juurikaan merkitysta
ihmisen elamaan. Esimerkiksi kuvassa 12 jaatikdiden sulettua ihmishahmo
veneilee merella ja heiluttelee laivaltaan iloisen oloisena. Piirroksissa kuvattu
ihminen voidaan nahda eraanlaisena sopeutuvana selviytyjana.

Oppilaat eivat siis valttamattd yhdista ilmastonmuutoksen vaikutuksia
omaan elamaansa. Piirroksista 10ytyy kylla iimastonmuutoksen my6ta muuttuva
ymparistd, mutta tapahtumat eivat suoraan kosketa lasten omaa
kokemusmaailmaa, vaikka aineistonkeruuvaiheessa oppilaita ohjeistettiin
kuvaamaan juuri omaa ymparistoaan. Kenties ilmastonmuutoksen vaikutukset
suomalaiseen ymparistoon eivat nay konkreettisesti lasten elamassa tai niita ei
pidetd viela niin merkittavina. Muuttuvaan maailmaan sopeutuvia ihmisia
esittelevat  sarjakuvat  viittaavat ehkapa  toiveikkuuteen ihmisen
ongelmanratkaisukyvyn suhteen. Lapset ovat kenties jo tottuneet teknologian
kehittymisen myota jatkuvasti muuttuvaan maailmaan, ja kokevat muutoksiin
sopeutumisen helpoksi.

Sarjakuvissa, joiden tapahtumaymparistd on yhdistettavissa lasten omaan
elamaan, voidaan erottaa kaksi erilaista nakdkulmaa korostavaa ryhnmaa. Naista
ensimmainen esittaa ilmastonmuutoksen vaikuttavan haitallisesti ensisijaisesti
luonnonymparistddn, kuten puihin ja metsiin. Ihmishahmot karsivat ikdan kuin

epasuorasti kauniin ymparistdon tuhoutuessa.
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Toisessa ryhmassa ilmastonmuutoksen seuraukset vaikuttavat suorasti
lasten omaan elamaan ja elinymparistoon. Tassa ryhmassa useimmin kuvattu
aihe oli teollistuminen, jolla nahtiin olevan erilaisia vaikutuksia ihmisten elamaan.
Naissa kuvissa elamanlaatu vaikuttaisi huononevan luonnontilaisen ympariston
vahenemisen ja tiiviin, kaupunkimaisen asutuksen myo6ta. Suurimmassa osassa
naista sarjakuvista ihminen on keskiossa, ja muutokset vaikuttavat vahvasti
hanen elamaansa.

Lasten omaan ymparistoon viittaavia sarjakuvia 10ytyi siis enemman kuin
taysin kuvitteelliseen miljooseen sijoitettuja. Toista valittyy arvostus luontoa
kohtaan, mutta myo6s huoli luonnon tuhoutumisesta. Toisaalta luonto kuvataan
ihmisesta erillaan olevana resurssina, jota ihminen hyddyntaa esimerkiksi
viihdykkeena tai teollisuuden raaka-aineena. lImastonmuutoksen pelataan
muuttavan suomalaista luontoa esimerkiksi lampoétilan nousun ja metsapalojen
myota. Esiin tuotin myos suoraan ihmisiin vaikuttavia tekijoita, kuten
iimansaasteet. Huolimatta siita, etta aineisto on keratty kaupunkikoulussa,
kaupunkimainen ymparistd kuvataan selvasti kielteisemmassa valossa, kuin

metsat ja muu luonnontilaiseen ymparistoon viittaava.

5.3 Oppilaiden antamia merkityksia ihmisen toiminnalle suhteessa
iImastonmuutokseen

Halusimme selvittaa myos oppilaiden kasityksia siita, miten ihmisen toiminta on
vaikuttanut tai vaikuttaa ilmastonmuutokseen. Erotimme aineistosta kaksi
ryhmaa, joista toisessa ilmastonmuutoksen ei nahty johtuvan ihmisen
toiminnasta. Tassa ryhmassa ilmastonmuutosta kuvattiin ilman nakyvaa syyta
etenevana luonnonilmidna, jonka pysayttamiseen ihmisella ei nayta olevan
vaikutusmahdollisuuksia.

Toisessa ryhmassa ilmastonmuutos yhdistettiin ihmisen toimintaan eri
tavoin. Nama kuvat on jaettu kolmeen alakategoriaan niissa esitettyjen teemojen

mukaan.

28



Ei johdu Johtuu isojen Johtuu ihmisten, Johtuu yksilon

ihmisten organisaatioiden muttei yksilon toiminnasta

toiminnasta toiminnasta toiminnasta

KUVIO 2. Oppilaiden kasitykset ihmisen toiminnasta suhteessa

ilmastonmuutokseen

Ensimmaisessa alakategoriassa kuvattiin tehtaita ja ilmansaasteita
syypaana ympariston olojen kurjistumiselle. Naissa teoksissa ihmishahmo joutui
seuraamaan sivusta, kuinka rakennustydmaat raivasivat altaan luonnontilaista
ymparistéa ja tulevaisuus kuvattiin tehtaiden ja suurten asutuskeskusten
varjostamana.

Toisessa alakategoriassa esiteltin  ihmisen toiminnan vaikutuksia
ymparistolle roskaamisen kautta. Sarjakuviin piirretty ihnmishahmo ei kuitenkaan
itse nayta levittavan roskia ymparilleen, vaan roskat ovat ilmestyneet kuin
tyhjasta. Rinnastamme nama kuvat ajattelumalliin, jossa oman parempaan
pyrkivan toiminnan vaikutusmahdollisuuksia vahatellaan, koska muut eivat
tunnu muuttavan kaytostaan. “Miksi mina, kun ei muutkaan?” -puhetta on
valaytelty esimerkiksi lentomatkailun tai yksityisautoilun vahentamiseen
pyrkivan ilmastonmuutoskeskustelun vasta-argumenttina.

Kolmannessa ryhmassa voidaan nahda selkeimmin yksilon toiminnan
merkitys. Taman kategorian teoksissa aihetta kasitelldan eri tavoin, mutta
yksilon toiminnalla kuvataan olevan vaikutusta ilmastonmuutokseen.
Esimerkiksi kulutusvalinnat tuodaan esiin sarjakuvassa numero nelja. Toisaalta
myOs yksilon pienilla teoilla nahdaan olevan merkitysta ja valinta joko
roskaamisen tai kierrattamisen valilla nahdaan ratkaisevana tulevaisuuden

kannalta.
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5.4 Muita huomioita

llImastonmuutoksen todellisia syy-seuraussuhteita ei ole monessakaan
sarjakuvassa esitelty. Hyvana esimerkkina tasta on meren roskaantumisen
kuvaaminen useassa kuvassa. Valtamerten roskaongelma on vakava ja valtava
ymparistdbongelma, mutta kuitenkin taysin ilmastonmuutoksesta riippumaton,
erillinen ilmid. Useissa sarjakuvissa ilmastonmuutos myos Kkuvattiin
luonnonilmion kaltaisena itsestaan toteutuvana tapahtumaketjuna, jota ihmisten
oli tyytyminen seuraamaan sivusta.

Ihmisen ja luonnon suhde nakyy useissa teoksissa samankaltaisena.
Naissa kuvissa puhdasta luontoa ihannoidaan ja ihminen saa nautintoa
luonnonymparistossa oleskelusta. Luonnon vastakohtana kasitetaan rakennettu
ymparistd, jota kuvataan kaupunkimaisena tai teollisuuden tayttamana,
harmaana ymparistonda. Tama kielii kenties oppilaiden dualistisesta
luontosuhteesta, jossa ihminen erotetaan luonnosta ja muista elaimista.

Muutamassa kuvassa voidaan myos tulkita esiintyvan jonkinasteista
kulutuskriittisyytta. Esimerkiksi kuvassa 4 shoppailu ja lentomatkailu on kuvattu
ilmastonmuutoksen aiheuttajiksi. Useissa kuvissa taas kulutuksen sivutuotteena
luontoon jatetyt roskat ovat iso ongelma. Muutamissa roskaista ymparistda
esittavissa teoksissa roskissa on jopa pikaruokaloiden seka muiden yritysten
logoja.

Lasten ja nuorten roolit on tuotu tydssa 9 mielenkiintoisesti esille. Vaikka
nuorten kuvataan olevan tilanteesta ahdistuneita, on vastuu toiminnasta
kuitenkin aikuisilla. Kenties nuoret kokevat, ettei heilla ole todellisia
vaikutusmahdollisuuksia ilmastonmuutoksen hillitsemiseksi. On huomion
arvoista, etta piirtajina toimineet lapset eivat viela ole itsenaisia toimijoita vaan
huoltajiensa vastuulla, mika luultavasti nakyy esimerkiksi perheiden
kulutusvalinnoista paatettaessa. Lapset saattavat nahda aikuisten ratkovan
arkisia ongelmia ja haasteita ja kenties luottavat aikuisten kykyihin ja vastuuseen

ratkaista myods maailmanlaajuinen ymparistokatastrofi.
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6 JOHTOPAATOKSET JA
YHTEENVETO

Tassa luvussa summataan tutkimuksen tuloksia ja johtopaatoksia yhteen.
Lisaksi lopputulemaa tarkastellaan aikaisemman tutkimustiedon ja teorioiden
valossa.

Lasten ja nuorten kasityksia ilmastonmuutoksesta on tutkittu jonkin verran
ainakin pro gradu tutkielmien tasolla (ks. esim. Tersa 2012; Laine, E. 2015),
mutta kovinkaan kattavaa tutkimustietoa alakouluikaisten lasten kasityksista ei
I0ydy. Tutkimuksemme lahestyy lasten mielikuvia ilmastonmuutoksesta
kuvataidekasvatuksen keinoin, ja piirtden toteutettu aineistomme onkin
pullollaan rikkaita ja mielikuvituksellisia kuvailuja lasten kasityksista
ymparistostaan nyt ja tulevaisuudessa.

Aineiston perusteella lapset ovat tietoisia ilmastonmuutoksesta, mutta
osaavat eritelld melko vahan sen syita ja seurauksia. Samankaltaisia tuloksia on
saatu esimerkiksi Laineen (2015) vylakouluikdisia lapsia koskevassa
tutkimuksessa. Oppilaiden piirtdmat sarjakuvat antavat ymmartaa, ettei
ilmastonmuutos ole lapsille taysin yhdentekeva ilmid, vaan sen vaikutuksiin
suhtaudutaan huolestuneina ja jopa ahdistuneina. Ilimastonmuutoksen
vaikutuksia ei kuitenkaan kuvien perusteella yhdisteta valttamatta omaan
elamaan ja elinymparistoon.

Ohjeistaessamme tutkittavia piirtdmaan sarjakuvan ymparistostaan ja sen
muutoksista tavoitteenamme oli saada ilmastonmuutosta koskevien kasitysten
lisaksi tietoa myos siita, miten lapset suhtautuvat tulevaisuuteen. On selvaa, etta
ilmastonmuutoksen vaikutukset tulevat nakymaan maapallollamme enenevissa
maarin, ja pyrimmekin selvittdmaan, millaisena lapset tulevaisuutensa
kasittavat. Hannele Cantell, Hannele Rikkinen ja Sirpa Tani (2007, 63-70)
kirjoittavat tulevaisuuskasvatuksesta, jonka tarkoituksena on rohkaista oppilaita

pohtimaan tulevaisuuttaan erilaisista nakokulmista. Tulevaisuutta koskevien
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kasitysten tiedetdan helposti toimivan itsedan toteuttavina ennusteina.
Kasvatuksen avulla olisikin tarkeaa auttaa lasta ymmartamaan, etta vaikka
tulevaisuuttaan ei voi ennustaa, on siihen mahdollista kuitenkin toimillaan
vaikuttaa. (Cantell, Rikkinen & Tani 2007, 63-70.)

Taman tutkimuksen tulosten perusteella lasten kasitykset tulevaisuudesta
ovat kovin lohduttomia. Aineistosta valittyi tutkittavien suhtautuminen
tulevaisuuteensa synkasti, jopa toivottomasti. Lasten ja nuorten huoli
ilmastonmuutoksesta on ilmennyt aiemmissakin tutkimuksissa (esim. Piispa &
Myllyniemi 2019; Tersa 2012). Yksildn toiminnan ymmarretaan olevan
yhteydessa yksildon odotuksiin, mielikuviin ja asenteisiin (Cantell, Rikkinen &
Tani 2007), joten pessimistinen suhtautuminen omaan tulevaisuuteensa tuskin
kannustaa lasta toimimaan aktiivisesti ymparistonsa hyvaksi. Aineistosta
valittyikin lasten kokema avuttomuuden tunne ja vaikutelma siita, ettei mitaan
ole enaa tehtavissa ilmastonmuutoksen pysayttamiseksi.

Melkein kaikissa sarjakuvissa ympariston tilan kuvattiin heikkenevan
radikaalisti, minka seurauksia tuotiin esiin erilaisista, seka ihmisten etta elainten
kohtaloa painottavista nakokulmasta. Kasityksia tulevaisuudesta ja muutoksista
maapallolla esiteltiin kuitenkin melko stereotyyppisiltd vaikuttavien mielikuvien
kautta. Tiedotusvalineissa toistuvat teemat, kuten jaatikdiden sulaminen,
maapallon keskilampdtilan nousu ja toisaalta maailman valtameria piinaava
muoviroskaongelma toistuivat oppilaiden piirroksissa.

Lasten voidaan siis nahda elavan vahvasti osana mediapainotteista
yhteiskuntaa eivatkd kuudesluokkalaiset todenndkoisesti voikaan valttya
tiedotusvalineiden ja sosiaalisen median valittdmiltd mielikuvilta. Lisaksi lasten
medialukutaidon ja esimerkiksi lahdekriittisyyden ei voida olettaa vastaavan
aikuisten tasoa, joten lapset saattavat helposti olla ikdan kuin mediassa
esitettyjen viestien armoilla.

lImastonmuutokseen liittyvien ongelmien tiedetdan olevan hyvin
moniulotteisia niiden koskiessa kaikkia maapallon ihmisia ja alueita seka
toisaalta niiden sisaltavan myds voimakkaita arvokytkoksia (Salonen 2012, 134-
135). Tutkimuksemme tulosten perusteella tatd kompleksisuutta on vaikea
hahmottaa ja lasten tdissa ilmastonmuutosta esitettiinkin yksinkertaistetusti.

Risto Willamo ym. (2017) kirjoittavat artikkelissaan kompleksisten

ongelmien ja nykypaivan koulutuksen analyyttisen, pieniin osioihin kerrallaan
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keskittyvan opetustyylin ristiriitaisesta suhteesta. Koemme, ettei peruskoulun
hyvin oppiainesidonnainen rakenne valttamatta tue isojen kokonaisuuksien
syvempaa ymmartamista. Myos Tiina Nikkola, Matti Rautiainen ja Pekka Raiha
(2013, 10) suhtautuvat kriittisesti oppiaineiden vahvaan erotteluun perustuvaan
opetukseen.

Kasvatuksen merkitysta osana kohti kestavampaa tulevaisuutta tahtaavaa
toimintaa ei voida kiistda, mutta ymparistokasvatukseen Kkaivataan
kokonaisvaltaisempaa lahestymistapaa (Laine 2017; Willamo ym. 2017).
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ohjataan sisallyttamaan
ilmastokasvatus kaikkiin oppiaineisiin. Toisaalta opetuksen tulisi myos perustua
yha enemman monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin (Opetushallitus 2014).
liImastonmuutoksen kasittely jaa silti helposti yksittaisen opettajan harteille tai
vain luonnontieteiden opiskelun yhteydessa kasiteltavaksi erilliseksi ilmioksi.
Tama vaikuttaa luonnollisesti oppilaiden mahdollisuuksiin  ymmartaa
ilmastonmuutosta kokonaisvaltaisesti.

Tulevina opettajina kaipaamme nopeasti yhtenevaista, monialaista
iimastokasvatuksen mallia, jonka avulla ilmastonmuutoksen kasittely ei olisi
riippuvaista opettajan henkilokohtaisesta motivaatiosta tai tietotasosta asiaan
liittyen, silla tutkimuksemme perusteella lasten kasitykset ilmastonmuutoksesta
ovat lahinnd hajanaisia ja yksittaisiin ilmidihin perustuvia. llmastokasvatuksen
avuksi onkin koottu erilaisia malleja (ks. Tolppanen, Aarnio-Linnavuori, Cantell
& Lehtonen 2017; Sipari 2016), mutta koemme niihin tutustumisen olevan liiaksi
yksilon vastuulla. limastonmuutoksen kasittelyn koulussa tulisi mielestdmme
olla yhta itsestaan selvaa kuin esimerkiksi kerto- ja jakolaskun, niin merkittava

rooli ilmidlla on koko maapallomme tulevaisuuden kannalta.
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7/ LOPUKSI

7.1 Tutkimuksen luotettavuus

Jotta tutkimusta voitaisiin pitaa luotettavana ja eettisesti hyvaksyttavana, tulee
tutkijoiden noudattaa hyvaa tieteellista kaytantda koko tutkimusprosessin ajan
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012). Olemmekin parhaamme mukaan
huomioineet tutkimusta tehdessamme hyvan tieteellisen kaytannon periaatteet
ja toimineet niiden mukaan varmistaen esimerkiksi toimintamme huolellisuutta
ja rehellisyytta.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan ja tutkittavien valinen suhde ei ole
merkitykseton, ja esimerkiksi opettajan ja oppilaan valinen riippuvuussuhde
saattaa vaikuttaa tietojen antamisen vapaaehtoisuuteen (Eskola & Suoranta
1998 41-42). Kerasimme tutkimuksemme aineiston luokalta, jolla olemme
molemmat suorittaneet opetusharjoittelun, joten tutkimukseen osallistuneet
oppilaat olivat meille tuttuja. Kasittelimme aineistoa kuitenkin taysin anonyymisti
keraamatta vastaajilta mitaan taustatietoja. Pohdimme, olisiko
tutkimusaineistomme nayttanyt erilaiselta, jos aineistonkeruu olisi tapahtunut
luokkahuoneen ulkopuolella ja lasten vapaa-ajalla, ja toisaalta vaikuttiko meidan
ja oppilaiden valinen tuttuus tutkimusprosessiin puolin tai toisin. Olimme tietoisia
omista kasityksistamme Iuokan oppilaista ja kavimme jo ennen aineiston
keruuvaihetta lapi, miten kasityksemme saattaisivat tutkimukseen vaikuttaa.
Pyrkiessamme analyysivaiheessa tietoisesti haivyttamaan omat tietomme ja
kokemuksemme tutkittavista, emme kokeneet niiden vaikuttavan kuvien
analyysiin. Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan tutkijan pyrkimys
mahdollisimman  objektiiviseen  otteeseen  kiteytyykin  juuri  oman
subjektiivisuutensa tunnistamiseen.

Piirustustehtdvan nimeksi annoimme “Ymparistoni vuonna 2039”.
Pohdimme ohjeistukseen erilaisia vaihtoehtoja, kuten "Kaupunkini vuonna 2039”

tai "Elamani vuonna 2039”. Koimme kuitenkin valitsemamme nimen ohjaavan
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aineistoa oikeaan suuntaan, silla ympariston voi kasittda tarkoittavan mita
tahansa elinymparistba. Huomasimme kuitenkin aineiston koostuvan
suurimmaksi osaksi luontoaiheisista kuvista ja epailimmekin ymparistd-sanan
vaikuttaneen tahan. Toisaalta tama seikka myos kertoo siita, miten oppilaat
kasittavat sanan ymparisto ja millaisia mielleyhtymia se heissa herattaa.

Kavimme tutkimusprosessimme aikana useita keskusteluita siita, millaiset
lahtokohdat meilla olisi kayttaa tutkimuksen aineistona piirroksia ja miten
analyysivaiheessa voisimme luottaa omien paatelmiemme oikeellisuuteen.
Kuvien analysointiin on olemassa jonkin verran valmiita malleja, mutta koimme
keraamamme aineiston niin erityislaatuisena, etta loimme analyysivaiheeseen
omat mallimme kayda kuvia |api. Toisaalta kvalitatiivisessa tutkimuksessa
tulokset on aina ymmarrettava tutkijan tai tutkijoiden subjektiivisina paatelmina,
eika tutkimuksellisesta mielikuvituksesta esimerkiksi uusia menetelmallisia
ratkaisuja pohdittaessa ole laadullisessa tutkimuksessa ikina haittaa (Eskola &
Suoranta 1998).

Tutkimustamme rikastavaksi seikaksi koimme tutkijatriangulaation.
Tutkijatriangulaatiossa samaa ilmidta tutkii useampi tutkija. Erityisesti
analyysivaiheessa kahden tutkijan johtopaatosten ja nakokulmien vertailu
helpotti meitd arvioimaan tulostemme paikkansapitavyytta. Lisaksi kahden
tutkijan analysoidessa samaa aineistoa tuntui aineiston kyllaantymispisteen
saavuttaminen luotettavammalta, kun molempien tutkijoiden havainnot alkoivat
toistaa itsedan. Myos omista subjektiivisista oletuksistamme ja
lahtokohdistamme tietoisiksi tuleminen on ollut helpompaa yhteisten

keskustelujen ja pohdintojen kautta.

7.2 Jatkotutkimusehdotuksia

llImastonmuutos tulee vaikuttamaan tulevaisuuteen maapallollamme monin eri
tavoin. Taman paivan lapset ja nuoret aikuistuvat maailmaan, jossa
ilmastonmuutoksen  tiedetdan olevan jo kaynnissa oleva ilmid.
lImastonmuutoksen haittojen torjuminen onkin yksi tarkeimmista koko
ihmiskuntaa koskevista tavoitteista ja taman tavoitteen saavuttaminen vaatii
aktiivisia toimia. Lasten kasityksia ilmastonmuutoksesta on mielestamme

tarkeaa kartoittaa juuri siksi, ettd heidan syntymastaan asti rakentuneet
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kasitykset ja asenteet vaikuttavat heidan toimintaansa tulevina kuluttajina ja
vastuullisina toimijoina.

llImastonmuutoksen aiheuttamia tunteita ja kasityksia ilmastonmuutokseen
liittyen on tutkittu jonkin verran, mutta enimmakseen aikuisvaeston tai nuorten
nakokulmasta. Siksi nimenomaan lasten kasityksia selventavaa tutkimustietoa
olisi mielestamme tarkeaa tuottaa enemman.

Tutkimuksemme kartoitti kuudennen Iluokan oppilaiden kasityksia
ilmastonmuutoksesta ja sen vaikutuksista. Tutkimukseen osallistuneet oppilaat
opiskelivat oppilasmaaraltaan suurehkossa koulussa keskella kaupunkimaista
ymparistda. Olisikin mielenkiintoista selvittaa, saataisiinko yhtenevaisia tuloksia
toistamalla sama tutkimusasetelma esimerkiksi pienessa kylakoulussa, jossa
oppilaiden oma elinymparistokin olisi luultavasti hieman erinakdinen.

Kaupunkilaislasten ja maalaismaisemissa varttuneiden kasitysten vertailun
lisaksi olisi mielenkiintoista tehda myos pitkittaistutkimus tutkimukseemme
osallistuneista lapsista. Pohdimme ajattelutaitojen kehittymista ja sen merkitysta
kasitysten muodostukseen. Otaksumme, ettd idn sekd kokemusten ja
lisaantyvan tiedon karttuessa myos kasitykset muovaantuvat.

Tutkimuksellemme lisdarvoa voisi tuoda myOs nakokulma, jossa
huomioitaisiin tutkittavien lasten opettajan tyoskentelytapoja
iimastokasvatuksessa seka siita, kuinka paljon ilmastonmuutos ylipaataan on
kyseisen luokan opetuksessa esilla. Kasityksiin ja oletuksiin voidaan vaikuttaa
tiedolla, joten opettajan toimintaa suhteessa lasten  kasityksiin
ilmastonmuutoksesta olisi avartavaa tutkia.

Lopuksi pohdimme vielda lasten kasityseroja kansainvalisesta
nakdokulmasta. Suomalaislapset eivat valttamatta ole viela kokeneet
elinymparistossaan konkreettisia muutoksia, mutta millaiselta vaikuttaisivat
lasten kasitykset esimerkiksi keskieurooppalaisissa rannikkokaupungeissa,
joissa merenpinnan nousu koetaan jo ehka todellisempana uhkana kuin taalla

Suomessa?
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