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ABSTRACT

Between childhood and adulthood. Differences in the perception of gender and
family roles

The main objective of this article is to show differences in common knowledge
concerning the intergenerational transmission of knowledge, values and skills in
the family system, from the developmental perspective. The research was based
on the cognitive-structural approach. It focused on beliefs of both children and
adults on the intergenerational transmission of personality traits or specific ac-
tivities associated with the gender roles (both male and female) and roles in the
family, i.e. the stereotypical assigning of certain values and skills to the genera-
tion of parents and grandparents. The survey covered 200 respondents who were
classified into five age groups, ranging from the pre-school period up to middle
adulthood. The diagnostic-poll method was used. In the youngest tested group
a structured interview was used as a tool. In the other groups an open-question
questionnaire was used. The qualitative and quantitative analyses were carried
out. The results suggest that the age and sex of the respondents has a significant
impact on their knowledge about the content of intergenerational communication.

Key words: common knowledge, gender roles, family roles, intergenerational
transmission.

Stowa kluczowe: wiedza potoczna, role zwigzane z plcia, role rodzinne, miedzy-
pokoleniowa transmisja.
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Wprowadzenie

W latach 60. XX wieku w naukach spolecznych wprowadzono rozréznienie
pomiedzy plcig biologiczng (sex) a plcig kulturows (gender) (Stoller, 1968).
Odtad terminu sex uzywa si¢ jest do okreslenia podstawowych biologicznych
réznic plci, natomiast pojecie gender zwraca uwage na spoleczno-kulturowe
aspekty kobiecosci 1 meskosci.

Uzasadnien dla takiego rozréznienia dostarczyly badania Margaret Mead
(1935/1986). Opisujac rézne kulturowe wzorce rél spolecznych pelnionych
w rodzinie, autorka dowodzi, ze ple¢ ksztaltuje si¢ pod wplywem kultury.
Okazuje sig, ze cechy czy czynnoséci uznawane w danej kulturze za typowe
dla kobiet, w innym spoleczeristwie sa prezentowane przede wszystkim przez
mezezyzn. Opisujac trzy skrajnie rézne kultury nowogwinejskich plemion, ba-
daczka wskazuje, ze cechy, czynnosci czy zachowania przypisywane okreslonej
plci s3 w okreslonym spoleczenstwie jedynie umowne. W kulturze Arapeshéw
zaréwno kobieta, jak i mezczyzna prezentujg cechy okreslane w naszej kul-
turze jako kobiece: lagodno$¢ i opiekunczo$é w stosunku do potomstwa.
W innej kulturze (Mundugumoréw) zaobserwowano zupelnie przeciwny wzor
kobiecosci i meskosci. Reprezentanci obu plci posiadajg cechy uznane w naszej
kulturze za typowo meskie: agresywnos¢ i brak zainteresowania opieka nad
dzie¢mi. W trzeciej kulturze za$ (Tchambuli) podzial rél meskiej i zenskiej
jest przeciwieristwem naszego tradycyjnego rozumienia kobiecosci i meskosci.
Kobiety przyjmuja tam typowe role i cechy meskie, a mezcezyzni — kobiece.
Z tych obserwacji wynika, ze megskos¢ i kobieco$¢ opierajg si¢ na asymetrii,
mog3 si¢ zmieniaé¢ w czasie, zalezg od uwarunkowan kulturowych.

W ujeciu gender ple¢ traktuje si¢ jako zjawisko spoleczne i bada procesy
powstawania spoleczno-kulturowych modeli kobiecosci lub meskosci, a przede
wszystkim odpowiadajacych im wzoréw rél spotecznych (Sekula-Kwasniewicz,
2000). Mozemy wigc méwic o plei spoteczno-kulturowej w dwéch aspektach:
kobiecos$¢ — meskosé (Renzetti, Curran, 2005). Wielu badaczy (Fiske, Cuddy,
Glick, 2007; Wojciszke, 2010; Wojciszke, Szlendak, 2010) za podstawe spo-
strzegania samego siebie oraz innych ludzi przyjmuje jednak obecnie dwa
szersze wymiary: ,wspélnotowos$¢” oraz ,sprawczo$¢”. Wspélnotowosé, zwana
takZe wymiarem ciepla, obejmuje tresci zwigzane ze spolecznym i moralnym
funkcjonowaniem czlowicka. Wazne jest to, czy postepowanie tej osoby (jej
zachowanie, dzialania, cechy) przynosi spoleczeristwu korzysci czy straty.
Drugim wymiarem jest sprawczos$¢, gdzie istotne znaczenie majg kompetencje
jednostki. Obejmuje ona tre$ci zwigzane ze skuteczno$cia i sprawnym dgze-
niem do realizacji celéw. W tym wymiarze zwraca si¢ uwage na zyski i straty
ponoszone przez jednostke. Zdaniem autordw, te dwie orientacje, w pordw-
naniu z innymi czynnikami, wywieraja zdecydowanie najwi¢kszy wplyw na
oceny i zachowania spoleczne, a stereotypy plci maja charakter ponadkultu-
rowy dlatego, ze w wigkszo$ci kultur meskos¢ jest kojarzona ze sprawczoscia
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(orientacja na zadania, cele i sprawnos¢), podczas gdy kobieco$é — ze wspélno-
towoscig (orientacjg na ludzi, relacje i emocje) (Wojciszke, 2010).

Transmisja rol zwigzanych z plcia i rodzinnych — aspekt rozwojowy

Kultura tworzy si¢ ze wzgledu na relacje pomiedzy pokoleniami (Karmoliriska-
Jagodzik, 2012). To w rodzinie poprzez rézne formy komunikacji spolecznej
(jezyk, gesty) oraz mechanizmy, takie jak nasladownictwo czy modelowanie,
dokonuje si¢ transmisja miedzygeneracyjna przepiséw rél zwigzanych z plcig
i rodzinnych. Niemal od momentu narodzin dzieci uczg sig, co jest odpo-
wiednie, a co niewlasciwe dla okreslonej pici. W codziennym zyciu czgsto
czynnosci czy cechy kobiet pokrywajg sie z dzialaniami i cechami meskimi,
nie stanowig odrebnych dymensji. Okazuje si¢ jednak, ze taki podzial jest sil-
nym stereotypem, wplywajacym na myslenie i oczekiwania czlonkéw rodziny
i spoleczenstwa.

Stereotypy plci sprawiaja, ze dzieci i dorosli maja odmienne oczekiwania
wobec zachowan okreslonej plci. Wojciszke i Szlendak (2010) zwracaja uwage
na cztery rodzaje réznic w tym zakresie:

* obiektywne — rzeczywiscie odrézniajace kobiety od mezczyzn;

* subiektywne — réznice, jakie m¢zczyzni i kobiety przypisuja sami sobie;

* stereotypu deskryptywnego — dotyczace cech przypisywanym okreslo-
nej plci, zgodnie ze spolecznie tworzonymi i podzielanymi stereotypa-
mi plci;

* stereotypu normatywnego — dotyczace oczekiwan spoleczenstwa w od-
niesieniu do oséb wchodzacych w okreslong role plciows, rodzinng czy
spoleczng.

Zgodnie z oczekiwaniami, mezczyzni (ojcowie) powinni by¢ agresywni,
dominujacy i silni, a kobiety (matki) wrazliwe, opieckunicze. Matce zdecydo-
wanie czgsciej przypisyje si¢ role zgodne z tradycyjnym podzialem rél (prowa-
dzenie domu, wykonywanie czynnos$ci domowych), ojcu za$§ — z dzialaniami
i pracg poza domem. Jest to zgodne z wynikami polskich badan (Lasota, 2013)
czy badaniami Isabelli Crespi (2003).

Rézne formy transmisji zachowan od rodzicéw do dzieci zaleza od osobi-
stych pogladéw, zasobéw (takich jak wiek, status czy poczucie wlasnej warto-
§ci), a takze od modelu rodzinnego (np. podziatu pracy domowej miedzy po-
szczegblnymi czlonkami w rodzinie). Badania wskazuja, ze to wlasnie relacje
wewngtrzrodzinne i oczekiwania ze strony dorostych czlonkéw rodziny maja
najwiekszy wplyw na transmisje miedzypokoleniows. Badania Crespi dowo-
dzg, ze transmisja zachowan rodzinnych jest bardzo silna. Im bardziej tra-
dycyjnie nastawieni rodzice, tym bardziej poglady ich dorastajacych dzieci sa
réwniez zgodne z tradycyjnym ujeciem rél rodzinnych. Inne badania pokazuja,
ze matki prezentuja silniejsze ukryte (niewiadome, niedostepne poznawczo)
stereotypy dotyczace rél zwigzanych z plcig niz mezczyzni, natomiast ojcowie

33



Agnieszka Lasota

posiadajg silniejsze jawne (deklarowane, dostgpne poznawczo), stereotypy rol
kobiecych i meskich (Endendijk i in. 2013).

Dzieci bardzo wczesnie nie tylko rozpoznaja, ale tez ujawniaja dziatania
czy zachowania typowe dla okreslonej roli zwigzanej z plcig. Duzy wplyw
na rozumienie roli i stereotypu plci ma przy tym postepowanie rodzicéw
(Lauer, Lauer, 1994; Santrock, 1994; Kaplan, 1991). Stereotypy rdl plci sg
ustalone juz we wezesnym dziecifistwie, co potwierdzaja badania Lisy Serbin,
Diany Poulin-Dubois i Julii Eichstedt (2002). Badaty one wiedz¢ dotyczaca
stereotypu rél zwigzanych z plcia z wykorzystaniem metody preferencyjnego
spogladania. Dzieci w wieku 24 miesiecy ogladaly zdjecia, na ktérych kobie-
ty i mezczyzni wykonywali rézne czynnosci: albo typowe dla jednej z plci,
takie jak prasowanie czy uderzanie mlotkiem, albo neutralne, jak czytanie.
Przyjeto, ze dluzszy czas poswiecony przygladaniu si¢ danej czynnosci na
zdjeciu oznacza, ze bodziec jest sprzeczny ze stereotypem plci. Wyniki tych
badan sugeruja, ze dzieci zaczynaja gromadzi¢ wiedz¢ na temat stereotypu
plci juz w 2 roku zycia. Podobne wnioski badaczki wyciagnely na podstawie
innych wiasnych badan (2002), w ktérych dzieci przypisywaty okreslone za-
bawki czy przedmioty pojawiajacej si¢ twarzy kobiecej lub meskiej na ekranie
monitora. Okazalo sie, ze juz dwuletnie dzieci potrafia dopasowaé czynnosci
i przedmioty do okreslonej plci, zgodnie ze stereotypem roli zwigzanej z plcig.

Rozwijajaca si¢ wiedza potoczna dzieci na temat rél zwigzanych z plcig
wplywa na sposéb przetwarzania informacji w tym zakresie (Stangor, Ruble,
1987). Kiedy dzieci osiagaja pojecie statosci plci, ich zachowania stajg si¢ coraz
bardziej odpowiednie do posiadanych informacji na temat okreslonych zacho-
wan, cech czy aktywnosci przypisanej do roli. Wraz z wiekiem s réwniez
coraz bardziej $wiadome rél pelnionych przez poszczegélnych cztonkéw w ro-
dzinie. Duze znaczenie w tym procesie ma transmisja w systemie rodzinnym,
gdzie prezentowany jest caly wachlarz zachowan, wiedzy czy umiejetnosci.
Rodzice oraz dziadkowie odgrywaja istotng role w wychowaniu dzieci, a wigc
takze w ksztaltowaniu rél zwigzanych z plcig we wczesnych latach Zycia
(Miller, 1987).

Interesujacych spostrzezen w badaniach opisujacych relacje rodzinne po-
miedzy najstarszg i najmlodsza generacja w systemie rodzinnym dostarcza
spoleczna perspektywa teorii tozsamosci (Harwood, 2004). W tych badaniach
w opisach interakcji miedzy najmlodszym i najstarszym pokoleniem w ro-
dzinie pojawialy si¢ takie elementy jak: poczucie wzajemnej przynaleznosci,
wyrazanie milosci i wzajemnej troski, poczucie dumy dziadkéw z wnuka oraz

wymiana wiedzy i zasobéw (Harwood, Mc Kee, Lin, 2000).
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Czego dzieci ucza si¢ od rodzicéw, a czego od dziadkéw — badania
wlasne

Podstawe teoretyczng badan stanowig teorie S. Fiskego, A. Cuddy, P. Glicka
(2007) oraz Bogdana Wojciszke (2010), sytuujace role zwigzane z plcia na
dwubiegunowym kontinuum: wspélnotowosé vs sprawczo$¢. Zgodnie z zalo-
zeniami ujecia poznawczo-strukturalnego przyjeto, Ze osoby posiadaja wlas-
ne, ugruntowane, pokategoryzowane do$wiadczenia wynikajace z obserwacji
i interakcji z poszczegdlnymi czlonkami rodziny podczas pelnienia przez nie
okreslonych rél spolecznych. Sg to przekonania zaréwno dzieci, jak i dorostych
na temat migdzypokoleniowej transmisji cech osobowosci, czynnosci, wartosci
oraz wiedzy dotyczacej: 1) rél zwigzanych z plcig (kobiety lub mezczyzni); 2)
rél rodzinnych (przypisywanie pewnych wartosci czy umiejetnosci pokoleniu
rodzicéw oraz dziadkéw).

Badaniami obj¢to 200 oséb w pieciu grupach wiekowych, poczynajac od
okresu przedszkolnego az do $redniej dorostosci, w kazdej grupie przebadano
40 0s6b (20 oséb plci meskiej i 20 zeriskiej). W najmlodszej grupie badanej
jako narzedzia uzyto wywiadu ustrukturyzowanego, natomiast w pozostalych
grupach wykorzystano ankiet¢ zawierajaca pytania otwarte. Osobom badanym
zadawano bezposrednie pytania ogélne lub szczegétowe dotyczace tego, czego
ich zdaniem dzieci uczg si¢ od os6b dorostych (pytania szczegétowe dotyczyty
konkretnych oséb: matki, ojca, babci, dziadka), czego ucza si¢ od rowiesnikéw
oraz czego doroéli moga si¢ nauczy¢ od dzieci.

Zaprojektowane przeze mnie badania dotyczyly posiadanej reprezentacji
tresci transmisji miedzypokoleniowej u 0séb w réznym wieku. Postawiono
wiele pytan badawczych, na ktére w duzej mierze udalo si¢ odnalez¢ odpo-
wiedz. Oto niektére z nich:

Pytanie badawcze nr 1. Czy osoby w réznym wieku réznia si¢ w zakresie
reprezentacji tresci transmisji migdzypokoleniowe;j?

Pytanie badawcze nr 4. Czy istnieje réznica w zakresie tresci transmisji
mig¢dzypokoleniowej dorosty—dziecko w zaleznosci od plci nadawcy przekazu?
Pytania szczegélowe dotycza zakresu réznic migdzy przekazami matki, babci
oraz ojca i dziadka.

Pytanie badawcze nr 5. Czy istnieje réznica w zakresie treéci transmisji
migdzypokoleniowej dorosty—dziecko w zaleznosci od wieku nadawcy przeka-
zu? Pytania szczegélowe dotyczg zakresu réznic migdzy przekazami rodzicéw
a przekazami dziadkéw.

Wyniki poddano analizie jako$ciowej za pomoca programu komputerowe-
go Atlas t.j. (demo), ktérego giéwnym zastosowaniem jest konceptualizacja
danych oraz analiza poréwnawcza. Program ten ulatwil porzadkowanie oraz
analize tresci zebranego materialu empirycznego. Zawarto$¢ tresciowa mig-
dzypokoleniowych przekazéw ze strony dorostych do dzieci zawarlam w sze-
$ciu kategoriach (opracowanie wlasne, na podst. W. Flakiewicz, 2002):
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1)wiedza proceduralna — konkretne czynnosci, umiejetnosci (np. gofowac,
szydetkowac, jeZdzic na rowerze);

2) wartosci oraz cechy charakteru (dobroc, mifosc),

3) wiedza semantyczna — czyli wiedza o §wiecie (wierszyki, wiedza o rosli-
nach);

4) wiedza pragmatyczna — zyciowa (jak 2yc, jak rozwigzywac problemy),

5) wiedza normatywna — normy moralne i spoleczne (dobrego zachowania);

6) wiedza historyczna — faktograficzna (bistoria, jak bylo kiedys).

Ponizej na wykresach zaprezentowano wyniki analizy poréwnawczej czte-
rech grup wieku: dwéch obejmujacych dziecinstwo: wiek przedszkolny (P)
i wiek szkolny (5z), jednej — dorastanie (Ad), jednej — srednig dorostos¢ (D),

bez uwzgledniania réznic plci.
Czego dzieci ucza si¢ od matki i ojca?

Dwa pierwsze wykresy przedstawiaja procentowe ujecie zawartosci przeka-
z6w miedzypokoleniowych pomiedzy rodzicami a dzie¢mi.
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Wykres 1. Tres¢ przekazéw mi¢dzy matka a dzieckiem w %

Zauwazono, ze w wypowiedziach dzieci przedszkolnych ponad polowa
okresleni opisujacych to, czego dziecko uczy si¢ od matki, oraz ponad 70% —
od ojca, dotyczylo umiej¢tnosci. Juz w tym wieku mozna bylo zaobserwowaé
wiele dzialan zwigzanych z tradycyjnym podzialem roli w rodzinie (mamy
uczg gotowac, sprzqtac czy myc naczynia, a nawet malowac sig, ojcowie za$ jez-
dzic samochodem, rowerem, pracowac czy lowic ryby), ale pojawialy si¢ réwniez
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Wykres 2. Tresé przekazéw miedzy ojcem a dzieckiem w %

neutralne umiejetnosci, tj. gwizdac czy dmuchac balon. Zdaniem przedszkola-
kéw, mamy i ojcowie uczg przestrzegania norm, zakazéw i nakazéw.

Ponad 30% tresci przekazéw migdzy matka a dzieckiem (nieco mniej w re-
lacji ojciec — dziecko) to, zdaniem przedszkolakéw, tresci zwigzane z wiedza
normatywnag. Mama uczy, ze nie wolno np. otwierac okien, bic sig czy mowic
brzydkich stow. Ojciec uczy, ze trzeba uwazac na ulicy oraz ze byc grzecznym.
W wieku przedszkolnym dzieci znajduja si¢ bowiem w stadium moralnosci
heteronomicznej, w ktérej w obawie przed karg lub w celu uzyskania nagro-
dy bardzo staraja si¢ przestrzegaé regul narzuconych przez osoby doroste.
Ponadto, zdaniem najmlodszej grupy, matki i ojcowie ucza (cho¢ w bardzo
minimalnym stopniu) swoje dzieci wiedzy o $wiecie. Uczg liczyé, pisac, literek,
piosenek. Badane dzieci 5/6-letnie nie wskazywaly natomiast na transmisje
mig¢dzypokoleniowsg ze strony rodzicéw w zakresie wiedzy pragmatycznej ani
historyczne;j.

U dzieci w wieku szkolnym sposéb opisywania innych ludzi przechodzi
bardzo widoczne przemiany: od konkretu (np. mama uczy mnie gotowac grysik)
do abstraktu (opicki nad domem), od tymczasowosci do stabilnosci. Wiedza
potoczna dzieci 10/12-letnich zawiera wigcej tresci dotyczacej transmisji mie-
dzypokoleniowej cech osobowosci niz u dzieci przedszkolnych. Cechy przy-
pisywane ojcu i matce jednoznacznie mozna przyporzagdkowaé do wymiaréw
wspoélnotowosci lub sprawczosci. W opinii dzieci w wieku szkolnym matka
przekazuje cechy silnie zwigzane ze wspdélnotowoscia, ukierunkowane na
drugiego czlowieka. Najczesciej wymieniane to: wspdlczucie, lagodnosé, milose,
troskliwosc, dobroé, czulosé. Bardzo niewiele cech przypisywanych matkom mia-
to charakter sprawczy (np. rozsgdek), w odréznieniu od ojcéw, ktérym dzieci
przypisujg raczej cechy swiadczgce o ojcowskich kompetencjach, np. odwaga,
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odpowiedzialnosc, stanowczosé czy zaradnosé. Od rodzicéw dzieci uczg si¢ takze
konkretnych umiejetnosci (35%), zgodnych ze stereotypem rol zwigzanych
z plcig w rodzinie. Tak wigc matka uczy dzieci: gofowania, prania, wychowa-
nia, opieki nad dziecmi, sprzgtania, ojciec za$ naprawiania, majsterkowania, me-
chaniki, pracy i tak dalej. Zdaniem tej grupy, rodzice wcigz stanowig autorytet
w zakresie przekazywania norm moralnych i spolecznych swoim dzieciom,
cho¢ matki zdecydowanie bardziej niz ojcowie. Pojawily si¢ tez duze réznice
plci w tym zakresie: dziewczynki bardziej zwracaly uwage na przekazywanie
norm przez rodzicéw niz chlopcy. Dzieci uczg si¢ od rodzicéw: przepraszac
za zle zachowanie, dobrego zachowania, postuszeristwa. W tym wieku zaczy-
najg si¢ réwniez pojawiac opisy, w ktérych zauwazamy miedzypokoleniowg
transmisje wiedzy pragmatycznej, zyciowej. Rodzice pomagaja dziecku stawi¢
czola prawdziwym problemom, jakie ono napotyka na swej drodze. U uczniéw
pojawiajg si¢ pierwsze przekazy dotyczace na przykliad tego, jak poradzic sobie
2 trudnym problemem. W ich wypowiedziach nie zaznaczyla si¢ jednak wecale
obecno$¢ transmisji rodzic—dziecko w zakresie wiedzy semantycznej ani hi-
storyczne;j.

Analiza tresci przekazywanych mig¢dzy pokoleniami rodzicéw i dzieci spo-
strzeganych przez grupe nastolatkéw pokazuje kolejng tendencje. Mlodziez
takze uwaza, ze rodzice ucza swoje dzieci przede wszystkim konkretnych
czynnosci i umiejetnosci (ponad 50% opiséw). Widoczna jest takze w tej
grupie silna stereotypizacja zaj¢¢ i czynnosci przypisanych rodzicom. Matka
przekazuje dziecku umiejetnosci potrzebne w domu, jak gofowanie (40%
wszystkich wymienianych czynnosci) czy prace domowe. Ojciec uczy zas prac
poza domem, fachu, pracy fizycznej czy dbania o rodzing. Przypisane czynnosci
byty silnie zwigzane z plcig osoby badanej. Dziewczynki wiecej opiséw czyn-
nosci przypisaly matce, a chlopcy — ojcu. By¢ moze jest to efekt identyfikacji
z wlasng plcia, ale nie bez znaczenia pozostaje fakt, ze adolescenci czgsto
podejmujg si¢ samodzielnego wykonywania wigkszosci z tych czynnosci (np.
gotowania, pieczenia czy koszenia trawnikéw). 1/3 tresci przekazéw migdzy
matka a dzieé¢mi dotyczy cech osobowosci. Mlodziez nabywa od matki cech
opartych na pierwiastku wspolnotowosci (mifosé, wrazliwose, cierpliwosé opie-
kuriczosc), od ojca — sprawczosci (zaradnosé, mestwo). W opinii tej grupy rodzi-
ce coraz rzadziej sg jedynym Zrédlem norm czy wartosci moralnych. Zdaniem
adolescentéw, rodzice dzielg si¢ z dzie¢mi wiedzg pragmatyczng (rozwigzania
problemu, jak radzi¢ sobie w réznych sytuacjach). Przedstawiany obraz jest
zgodny z psychologicznymi teoriami rozwoju moralnego i spolecznego ktére
wskazujg, ze w okresie adolescencji zachodza dwa istotne procesy uniezalez-
niania si¢ od rodzicéw: indywiduacja oraz separacja. Zwickszanie dystansu
wobec rodzicéw oraz wobec przekazywanych wartosci wigze si¢ ze zmiang
postrzegania zaréwno przez mlodziez, jak i rodzicéw pelnionych przez siebie
rél (Bardziejewska, 2005). Adolescenci, podobnie jak uczniowie, nie dostrze-
gaja transmisji wiedzy semantycznej i historycznej migdzy generacja rodzicéw
i dzieci.

38



Miedzy dziecifistwem a dorostoscia. Réznice w spostrzeganiu rél piciowych i rodzinnych

Wyniki dotyczace oséb w sredniej dorostosci pokazuja, ze miedzy ro-
dzicami a dzieckiem zachodzi transmisja przede wszystkim wartoséci i cech
charakteru (ponad 40%), a nast¢pnie wiedzy proceduralnej. Ciekawe jest
jednak, ze kobiety przypisuja matkom i babciom wiecej cech niz umiejetno-
§ci, u mezcezyzn sytuacja jest identyczna w odniesieniu do ojcéw i dziadkéw.
Moze to §wiadczy¢ o utozsamianiu si¢ wlasnie z tymi rolami rodzinnymi,
a tym samym przypisywaniu sobie wigkszej sprawczosci w zakresie transmisji
cech niz czynnosci. Tresci zaliczone do kategorii umiejetnosci, jakie matki
i ojcowie przekazujg swoim dzieciom, dokladnie odpowiadajg rolom pici
i przypisanym im rolom w rodzinie. Matki uczg dzieci typowych czynnosci
domowych. Badani piszg o tym wprost: prac domowych, prowadzenia domu
oraz typowych kobiecych zachowan.: malowania, chodzenia w butach na szpilkach,
dbania o swdj wyglgd. Cechy, jakie matki przekazujg dzieciom, zdaniem oséb
dorostych, réwniez sg silnie nasycone wspélnotowoscia i sg to cechy o wylacz-
nie pozytywnym zabarwieniu. Ta grupa przypisuje jednak matkom réwniez
cechy, ktérym o charakterze sprawczym, na przyklad: obowigzkowosé, pracowi-
to5¢, zaradnosé, systematycznosc, oszezednosc czy gospodarnosé. Widzimy wiec, ze
osoby w $redniej dorostosci przypisuja kobietom (matkom) réwniez te cechy,
ktére mozemy zaliczy¢ do wymiaru sprawczosci, a mezcezyznom (ojcom) te,
ktére mieszcza si¢ w kategorii wspélnotowosci (edpowiedzialnosc za rodzing,
poczucie bezpieczeristwa). W ich opinii rodzice ucza takze dzieci norm, regut
i odpowiedniego zachowania (9,5%) — ojcowie w wigkszym stopniu niz matki,
ktére czesciej za$ przekazujg dzieciom wiedze o $wiecie i o zyciu.

Czego dzieci ucza si¢ od babci i dziadka?
Na wykresie 3 zostaly ujete wyniki transmisji miedzy babcig a dzieckiem,

wykres 4 przedstawia za$ wyniki badan tresci przekazéw pomiedzy dziadkiem
a dzieckiem.
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Wiedza potoczna dzieci przedszkolnych na temat tego, czego dzieci uczg sie
od babci, a czego od dziadka, najczesciej dotyczy konkretnych umiejetnosci
(ponad 60%), a takze wiedzy normatywnej. Zdaniem najmlodszej grupy bada-
nej, babcie zdecydowanie czgsciej niz dziadkowie przekazujg normy, uczg, co
wolno, a czego nie nalezy robi¢. Prawie 1/3 tresci wypowiedzi przedszkolakéw
opisuje wiedz¢ normatywna, jaka ich zdaniem babcia przekazuje dzieciom.
By¢ moze wynika to z faktu, ze to babcie czgsciej niz dziadkowie opieku-
ja si¢ dzie¢mi w tym wieku. Przedszkolaki wymieniaja bardzo duza liczbe
czynnoéci, jakich mozna si¢ nauczy¢ od dziadkéw. Maja one charakter albo
neutralny: dziadkowie ucza strugac kredki, czytac, kupowacé, ptywac w basenie,
albo zgodny z rolg plci: dziadek uczy spawac, kosic traw, robic karmnik, babcia
— szy¢ ubranka, sadzic kwiatki). Pojawia si¢ pewna tendencja: chlopcy zwracaja
uwage na silniejszy przekaz czynnosci ze strony dziadkéw niz dziewczynki.
W minimalnym zakresie dzieci przedszkolne zwracaja uwage na przekaz wie-
dzy semantycznej: dziadkowie zast¢puja rodzicéw podczas ich nieobecnosci
i pomagaja odrabiac lekcje wnukom, uczq piosenek, zagadek, bajek.

W wypowiedziach dzieci w péznym dzieciristwie w transmisji dziadko-
wie—wnuki, pojawia si¢ wiedza historyczna, ktérej nie bylo w przekazach
rodzicéw. 1/3 tresci transmisji pomiedzy tymi generacjami to wlasnie wiedza
o przeszlosci (o dawnych czasach, jak sig kiedys zylo, o obyczajach). Dzieci w tym
wieku nieco mniej skoncentrowaly si¢ na przekazie czynnosci, jedynie okolo
20% wypowiedzi dotyczylo konkretnych dzialan, zdecydowanie typowych dla
okreslonej roli plci, ale takze roli rodzinnej. Pojawialy si¢ réznice w zakresie
umiej¢tnosci, jakich mozna naby¢ od babci i dziadka, a jakich od rodzicéw.
Babcie uczg nie tylko gotowania, ale takze czgsto pieczenia, robienia przetwo-
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row czy zabawy, dziadkowie — rzemiosta czy pracy na roli. Ponad 20% wy-
powiedzi dotyczylo cech przekazywanych ze strony dziadkéw. Badane osoby
slabiej akcentowaly przynalezno$é cech do osoby babci lub dziadka, opierajac
si¢ na dwéch wymienianych wyzej wymiarach, w poréwnaniu do cech przypi-
sywanych rodzicom. W opisie babci znalazly si¢ takie cechy jak: mifosé, dobro-
dusznosé, wyrozumialosé, dziadka zas: zaradnosé, wytrwalosé czy opiekuriczost.
W niewielkim zakresie, zdaniem tej grupy, dokonuje si¢ transmisja wiedzy
normatywnej (dziadkowie uczg dobrego zachowania, kulturalnego zachowania),
wiedzy pragmatycznej (uczg Zycia), u babci pojawia si¢ tez przekaz wiedzy se-
mantycznej (wiedza na praykiad na temat roslin, zwierzqgt, uczy wiersza, bagki).

M1odziez, podobnie jak przedszkolaki, w najwickszym stopniu zwraca
uwage na przekazywanie konkretnych czynnosci ze strony dziadkéw. Az
40% jej odpowiedzi to dzialania, ktére sg bardzo silnie zwigzane nie tylko
z plcig, ale i z rola rodzinng oraz spoleczng. Babcia uczy szydelkowania, ro-
bienia na drutach, wyszywania, dziadek — fowic ryby, robic samemu rézne rzeczy,
rzezbic cos z drewna, patroszy¢ owce i tak dalej). W drugiej kolejnosci tres¢
przekazéw miedzy najmlodsza i najstarsza generacja dotyczy cech osobowo-
$ci. Dziadkowie przekazuja dzieciom wiele pozytywnych cech, jak szacunck,
cierpliwosé, skromnosé, przypisywanych zaréwno babci, jak i dziadkowi, choé¢
chlopcy dziadkom przypisali wigcej cech opartych na sprawczosci niz dziew-
czeta. Dziadek czesciej (30% wyboréw) niz babceia (20%) jest postrzegany jako
osoba, ktéra dokonuje transmisji wiedzy o przeszlosci mlodszym pokoleniom.
Czgsto w wypowiedziach badanych pojawialy si¢ stowa — dziadek przekazuje
kulture, uczy, jak byto dawniej. Zdaniem adolescentéw dziadkowie nie prze-
kazujg jednak zadnej wiedzy o $wiecie terazniejszym. Mlodzi ludzie w roli
»straznikéw” moralnych bardziej widzg dziadkéw niz rodzicéw. Uwazaja, ze
to wlasnie osoby z najstarszego pokolenia, zwlaszcza babcie, czesciej niz ro-
dzice przekazuja dzieciom wartosci moralne (pojawilo si¢ wiele wypowiedzi
zwigzanych z wiarg, na przyklad dziadkowie wuczg postepowac wedlug zasad
religijnych).

Wiedza oséb w $redniej dorostoéci na temat przekazu ze strony babci
i dziadka jest nieco odmienna od dziecigcej. Dorosli uwazaja, ze najsilniejsza
transmisja pomiedzy dziadkami a wnukami zachodzi w odniesieniu do cech
osobowosci (ponad 40%). Prezentujg bardzo szeroki wachlarz cech najstar-
szej generacji przekazywanych najmlodszym. Cechy wpisujace si¢ w wymiar
wspolnotowosci byly przypisywane babci, a sprawczosci dziadkom. Mezczyzni
wykazywali silniejszy stereotyp plci w tym zakresie. Pojawily si¢ takie cechy
jak: akceptacja, empatia, szacunek do ludzi starszych przekazywane przez babcie,
czy honor, odwaga, duma, poszanowanie dla tradyci patriotycznych i rodzinnych ze
strony dziadka. Gléwng tres¢ przekazéw miedzy najstarszym i najmlodszym
pokoleniem, w opinii osé6b w $rednim wieku, stanowig takze tradycja, wiedza
historyczna (gléwnie przekazywana przez dziadkéw — 28%). Jest to czesto, ich
zdaniem, wiedza faktograficzna. Dziadkowie uczg dzieci o tradycjach rodzin-
nych, opowiadajq o swoich przodkach, o czasach wojennych, a babcie uczg starych
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piosenek i tradycji religijnych. Wymieniane czynnosci (ok. 20%) przypisywane
babci i dziadkowi réwniez z tatwoscig mozemy umiesci¢ w dwéch wymiarach,
gdzie babci przypisuje si¢ umiejetnosci manualne: szydefkowanie, wyszywanie,
dziadkowi za$: zbieranie grzybow, lowienie, dbanie o zwierzgta, ale pojawiajg si¢
tez czynnosci neutralne, np.: czyfanie, pisanie, podrézowanie, zabawy. Wiedza
semantyczna przekazywana przez babci¢ (9,5%) dotyczy na przyktad kulina-
ridw, babcia uczy modlitwy czy piosenek, wierszy i bajek. Mniej niz 5% tresci
przekazéw dotyczy norm moralnych, jakie, zdaniem tej grupy, osoby starsze
przekazujg dzieciom. Jest to giéwnie wiedza na temat odpowiedniego zachowa-
nia w stosunku do 0s6b starszych oraz prawidtowych relacji migdzypokoleniowych.

Dyskusja

Poszczegoélni czlonkowie rodziny, przyjmujac role rodzica, dziadka, cérki,
syna, wnuka, posiadaja réwnoczesnie spoleczne i rodzinne oczekiwania wobec
os6b, ktérym przypisuja okreslone role, te za$ sa wzorcami zachowan oséb,
ktére pelnig w rodzinie okreslone funkcje. Uzyskany w badaniach material
$wiadczy o tym, ze osoby pochodzace z réznych generacji maja inne doswiad-
czenia wynikajace z interpretacji zdarzen rodzinnych, a tym samym posiadaja
odmienng wiedz¢ dotyczaca tresci przekazéw miedzypokoleniowych.

Zdaniem przedszkolakéw, dorosli (zaréwno rodzice, jak i dziadkowie) prze-
kazuja dzieciom przede wszystkim okreslone umiejetnosci (odmienne w zalez-
nosci od plci), normy moralne i spoleczne, a takze wiedzg¢ o swiecie. W opisie
dzieci w wieku szkolnym, w odréznieniu od grupy poprzedniej, obok umie-
jetnosci pojawiajg sie cechy osobowosci, ktére rodzice i dziadkowie przekazuja
najmiodszym pokoleniom. W tym wieku dzieci doceniaja doswiadczenie ludzi
starszych, poniewaz znaczaca cze¢$¢ odpowiedzi §wiadezy o przekazie wiedzy
historycznej, przypisywanemu babci i dziadkowi, oraz wiedzy pragmatycznej,
przypisywanej giéwnie rodzicom. Zgodnie z teoriami rozwojowymi adolescen-
ci uwazaja, ze rodzice uczg swoje dzieci okreslonych umieje¢tnosci, przekazuja
pewne konkretne cechy, a takze wiedzg¢ pragmatyczng (cz¢sciej ojcowie niz
matki). W ich przekonaniu rodzice w niewielkim stopniu przekazuja dzieciom
wiedze dotyczaca norm moralnych i spotecznych. By¢ moze ich subiektywna
ocena wynika z faktu, iz znajduja si¢ w okresie poszukiwania wlasnej tozsa-
mosci, gdzie muszg podjaé¢ wyzwanie odnalezienia i interioryzacji wlasnych
wartosci i norm (zgodnych z prezentowanymi przez rodzicéw lub nie).

Tres¢ przekazéw ze strony dziadkéw w réwnym stopniu dotyczy konkret-
nych czynnosci, cech oraz wiedzy faktograficznej. Osoby badane, bez wzgledu
na pleé, roli babci i dziadka przypisuja konieczno$¢ posiadania wiedzy hi-
storycznej (cho¢ w wickszym stopniu dziadkowi), ktéra jest przekazywana
najmiodszemu pokoleniu. Nie jest to jednak ani obowiazek, ani przywilej ro-
dzica. Stereotyp rdl przypisanych do plci pozostaje i jest widoczny w opisach.
Babcia uczy piec, szydetkowaé, cerowac, a dziadek fowic ryby. Dzieci laczg pew-
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ne rodzaje wykonywanych czynnosci z plcig, a tym samym z rolg przypisang
tej plci w rodzinie. Potwierdzaja to wyniki innych badari (np. Basow, 1992).
Takze badania polskie (Malecka, 1997), dotyczace roli dziadkéw w rodzinie,
potwierdzaja uzyskane przez autorke wyniki. Rolg babci jest przekaz tradycji
rodzinnych, nauka zasad moralnych i spolecznych, dziadek za$ ma za zadanie
przekazaé wiedze¢ historyczng. Zwigzki emocjonalne z dziadkami pozwalajg
wnukom na uksztaltowanie obrazu siebie, §wiata i innych, a takze rél rodzin-
nych. Wraz z wiekiem zmniejsza si¢ liczba okresleri dotyczacych umiejetnosci,
a wzrasta liczba cech i wartoéci, jakie, zdaniem badanych, przekazywane s3
najmiodszemu pokoleniu. Kobiety w $redniej dorostosci zdecydowanie przece-
niajg role babci w zakresie przekazywania warto$ci najmlodszemu pokoleniu,
natomiast mezczyZzni w tym wieku przypisujg zaréwno ojcom, jak i dziadkom
proporcjonalnie wigcej pozytywnych cech charakteru niz umiejetnosci czy
wiedzy historycznej. We wszystkich opisach widoczny jest stereotypowy po-
dzial rél na ,kobiece i meskie”, ,,typowe dla mamy, babci” oraz ,0jca i dziadka”.

Wyniki badari Bogdana Wojciszke (2010) sugeruja, ze kobiety przypisuja
sobie wiecej wspdlnotowosci, a mezczyzni wiecej sprawczosci, tak tez sg spo-
strzegani przez innych ludzi. Prezentowane badania potwierdzajg t¢ zaleznos¢.
Osoby badane, bez wzgledu na to, czy byly to dzieci czy dorosli, w zaleznosci
od plci, matkom i babkom przypisywaly wigcej cech typowych dla wspélno-
towosci, a ojcu i dziadkowi — wiecej cech opowiadajgcych sprawczosei. Dzieci
prezentujg zatem tradycyjny obraz babci i dziadka. Potwierdza to tez¢ Erika
Eriksona (1997) o szczegdlnym znaczeniu dla rozwoju dzieci ich kontaktéw
z babcig i dziadkiem. Dziadkowie maja to, czego brakuje rodzicom — wig-
cej wolnego czasu, cierpliwo$¢ oraz madros§é zyciows, dzigki temu, jak pisze
Katarzyna Appelt, ,pelnig nieoceniong rol¢ we wprowadzaniu dziecka w $wiat
i w wyjasnianiu jego tajemnic” (Appelt, 2005, s. 114). Dziadkowie s3 osobami,
ktére weigz zajmujg bardzo wazne miejsce w rodzinie. To oni (cho¢ czgsciej
babcia) opiekuja si¢ dzie¢mi i przejmuja pewne obowiazki rodzicéw dotyczace
wychowywania dzieci. Okazuje si¢, ze dla wnukéw relacja ta staje si¢ miej-
scem, w ktérym dziadkéw obdarzaja duzym zaufaniem (Harwood, McKee,
Lin, 2000), potrzebuja ich, gdyz w ich mniemaniu w tej relacji generacyjnej
zachodzi transmisja innych wartosci, umiej¢tnosei, czy wiedzy (na przyktad
bezcennej wiedzy historycznej), anizeli w relacji rodzice—dzieci.

Analiza wynikéw zaprezentowanego fragmentu polskich badan pozwolila
na znalezienie odpowiedzi na postawione pytania badawcze. Osoby w réznym
wieku rzeczywiscie réznig si¢ w zakresie reprezentacji tresci transmisji mie-
dzypokoleniowej. Istnieje takze réznica w zakresie tresci transmisji miedzypo-
koleniowej dorosty—dziecko w zaleznosci od plci nadawcy przekazu. Matkom
i babciom przypisuje si¢ wiecej dzialan i cech wspélnotowych, za$ ojcom
i dziadkom wigcej cech i zachowan sprawczych, typowych dla roli meskiej.
Wyniki pokazaly takze réznice w zakresie tresci przekazéw kierowanych
w strong¢ dzieci migdzy rodzicami a dziadkami.
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Whioski

Z jednej strony tradycyjne cechy przypisywane osobom konkretnej plci obec-
nie coraz wyrazniej ulegaja zacieraniu. Wyglad, ubranie, styl zycia, pelnienie
roli spolecznej czgsto nie s juz jedynymi wyznacznikami okreslonej plci.
Z drugiej strony jednak dzieci od najmlodszych lat wciaz uczg si¢ tradycyj-
nego podzialu rél rodzinnych i rél zwigzanych z plcig. Wiedza potoczna na
temat okreslonych 16l plci czy rodzinnych nadal zawiera wiele elementéw
stereotypu.

Badania potwierdzaja, ze wiek oraz ple¢ oséb badanych maja znaczacy
wplyw na wiedze dotyczaca tresci przekazéw miedzypokoleniowych. Opisujac
mame, tate, dziadka, babcie, dzieci odwoluja sie do konkretnych konfiguracji
cech, przypisuja im tez okreslone umiejetnosci, zdolnosci czy wzorce zacho-
wan, ktére w spos6éb bardziej lub mniej §wiadomy przejmuja od dorostych.
Mozna stwierdzi¢, ze w polskim spoleczeristwie pelnione role spoleczne sta-
nowig silny wyznacznik cech, jakie sg im przypisywane. Mimo ze obecnie
ojcowie chetniej wlaczaja si¢ w opiek¢ nad malymi dzie¢mi, a kobiety coraz
czgéciej podejmuja prace zawodows poza domem, to jednak wiedza potoczna,
zaréwno dzieci, jak i dorostych, na temat tresci przekazéw migdzypokolenio-
wych wskazuje na istnienie stereotypéw w mysleniu na temat tego, czego uczg
matka, ojciec, a co przekazuja dziadkowie.

Rodzice i dziadkowie pelnig funkcje zaréwno instrumentalne, jak i emo-
cjonalne. Uczg zaspakajania podstawowych potrzeb (chodzié, mowic czy nawet
gotowac), uczg norm i prawidlowych zasad spolecznego wspélzycia (jak si¢
zachowywac, Ze trzeba pomagac starszym). Okazuje si¢ takze, ze w wigkszym
stopniu ktadg nacisk na wiedze¢ pragmatyczna (,mowiq’, jak 2yc, jak rozwigzy-
wac trudne problemy) niz na rozwoj dziecigeej wiedzy o §wiecie, ktéra zdaje si¢
wpisana w edukacj¢ szkolng, a nie rodzinng.
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