Joanna Aksman

AUTOEDUKACJA STUDENTOW STUDIOW
ZAOCZNYCH - DOSWIADCZENIA MEDIALNE

Przedstawienie problematyki doswiadczen medialnych studentéw wywodzi swa pro-
weniencj¢ z aspektéw milodej subdyscypliny pedagogicznej — pedagogiki medialne;j.
Ot6z w latach dziewigcdziesiatych XX wieku mieliSmy do czynienia z nasilonym ru-
chem spotecznym zwiagzanym z wprowadzeniem edukacji medialnej do programéw
szkolnych. Trwajaca kilkanascie lat dyskusja wokot tego tematu wynikata z kontrower-
syjnej sytuacji. Z jednej strony od lat siedemdziesiatych po lata dziewigédziesiate nasta-
pita zgodnie z wzorcem francuskim' eliminacja edukacji medialnej z programéw szkol-
nych na rzecz zaj¢¢ pozalekcyjnych (realizowanych — jak wykazata praktyka — spora-
dycznie), z drugiej strony mieliSmy do czynienia ze wzrastajaca rola konkurencyjnosci
edukacji medialnej jako szkoty réwnoleglej wobec edukacji szkolnej. Konsekwencja tej
sprzecznej sytuacji zwiazanej z mediami, jaka zaistniata w polskiej szkole szczegdlnie
w ostatnim dziesigcioleciu XX wieku, bylo wprowadzenie do szkét — zgodnie z doku-
mentem z 15 maja 1997 roku ,,Podstawy programowe obowiazkowych przedmiotéw
ogolnoksztatcacych” — edukacji medialnej jako jednego z 21 obszaréw edukacyjnych.
Wedtug zalozen programu i licznych gloséw instytucji, ktére problem ten od lat intere-
sowal (m.in. SORIT — Stowarzyszenie Ochrony Radiostuchacza i Telewidza, KRRiT —
Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji, Ministerstwo Kultury i Sztuki), edukacja medialna
miata obja¢ swym zasiggiem nie tylko dzieci i mlodziez, ale takze dorostych. Oprécz
nauczycieli w tym gronie znalezli si¢ rowniez pracownicy radia, telewizji i prasy.

Przychylam si¢ do propozycji objgcia dorostych szerokim kreggiem edukacji me-
dialnej, bowiem dzigki niej bedzie mozna odnalez¢ wsrdd przysztych wychowawcow
medialnych osoby, dla ktérych media to nie tylko przedmiot nauczania, ale takze
prawdziwa pasja. Pomyst ten przypomina pochodzace z lat siedemdziesigtych XX wie-
ku tezy Stefana Szumana formulowane w stosunku do przysztych wychowawcéw
sztuki. Opowiadatl si¢ on za ksztalceniem przysztych nauczycieli nie tyle w zakresie
teorii, ale przede wszystkim w dziedzinie doswiadczen w bezposrednim obcowaniu
z dzielem sztuki. Jak pisat:

"' W Europie sprzeczne stanowiska wobec problemu wprowadzenia elementéw wiedzy o mass mediach
do programéw szkolnych zajely: Francja i Wielka Brytania. We Francji nigdy tej problematyki nie porusza-
no w szkotach, obawiajac si¢ werbalizacji i dogmatyzacji tematéw zwigzanych z mediami, natomiast
w Wielkiej Brytanii juz od 1958 roku media zaistnialy w szkole w postaci osobnego przedmiotu nauczania.
Wigcej informacji: J. Koblewska, Rozwdj edukacji audiowizualnej dzieci i mtodziezy, ,,Oswiata i Wycho-
wanie” 1987, nr 14, s. 15-16.
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,Wychowanie estetyczne musi najpierw wychowacé na sztuce i przez sztukg¢ pedagogdw,
rozwina¢ ich umiej¢tnos¢ wnikania w dzieta sztuki i odstaniania sobie ich wartosci, zanim za
ich posrednictwem sztuka bedzie mogta uzyska¢ wplyw na ich wychowankow””.

Analogicznie wyksztatcenie przysztych nauczycieli medialnych wychowanych na
mediach i przez media jest zapewne jeszcze wciaz kwestig czasu.

Pokolenie dzisiejszych studentéw, a przysztych potencjalnych wychowawcéw me-
dialnych stanowi, moim zdaniem, szczeg6lnie ciekawy podmiot badawczy. Sa to bo-
wiem osoby na pewno wychowane na mediach. Pokolenie to M. Mead okreslita jako
pokolenie wychowane w kulturze postfiguratywne;j’, inaczej okresla sie je takze jako
spoteczenstwo informacyjne, dla ktérego przekaz rodzinny nie odgrywa juz roli prio-
rytetowej, za to oferta, jaka sktada przemyst kultury komputera, Internetu i innych
multimediéw, bardzo im odpowiada. W odniesieniu do przysztych pedagogéw medial-
nych interesujaca kwestia stato si¢ zdiagnozowanie ich wspétczesnych doswiadczen
medialnych. Aby permanentnie wychowywa¢ na mediach i przez media nawet osoby
doroste, nalezy moim zdaniem zna¢ ,,baz¢ medialna”’, od ktérej rozpoczniemy 6w pro-
ces. Uwazam, ze te doswiadczenia powinny stanowi¢ element sktadowy w tworzeniu
tresci programu réznorodnych zaj¢¢ z edukacji medialnej na uczelniach wyzszych
ksztatcacych przysztych pedagogéw.

Termin ,,do§wiadczenia medialne” zaczerpngtam z tekstu Lechostawa Gawreckie-
go, piszacego o wykorzystaniu tych doswiadczen w procesie ksztalcenia dzieci i mto-
dziezy. Jednak ze wzgledu na specyfike badan i innego odbiorce mediéw nieco inaczej
traktuje ich zakres. Dla L. Gawreckiego doswiadczenia medialne to:

»pojedyncze, nieuporzadkowane, na ogdt niepelne, informacje, dotyczace réznorodnych
dziedzin wiedzy, powstajace w wyniku przypadkowego odbioru tresci nadawanych za po-
$rednictwem mediéw oddzialujacych na mlodego 0dbiorcq”4,

w odréznieniu od sterowanych doswiadczen medialnych, powstajacych pod wptywem
polecanych uczniom wczesniej przez nauczycieli audycji radiowych, programéw tele-
wizyjnych, komputerowych czy lektury czasopism i ksiazek.

W moich badaniach, bedacych diagnoza do§wiadczen medialnych wspdtczesnych
studentdéw, zaznaczajac, iz do§wiadczenia medialne zawezam do dwdch najpopular-
niejszych medidw: telewizji i komputera oraz chcac w opisie tych doswiadczen otrzy-
mac petng bazg¢ tych do§wiadczen, przyjmuj¢ nieco inne rozumienie tego terminu.

Doswiadczenia medialne obejmuja, wedtug mnie, zaréwno pojedyncze, jak i cy-
kliczne kontakty z propozycja programowa telewizji i oferta komputerowa, dotycza-
cq réznych dziedzin wiedzy. Zaktadam przy tym, ze w ich obrgb wchodza takze do-

s, Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1975, s. 11.

3 M. Mead wymienia trzy rodzaje istniejacych obecnie kultur: kultura prefiguratywna (najwazniejsza
rola przekazu rodzinnego), kultura figuratywna (najwazniejszy przekaz pochodzacy z instytucji) i kultura
postfiguratywna, o ktérej mowa w artykule. Wigcej informacji: M. Mead, Kultura i tozsamosé. Studium
dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa 1978, i w kontekscie odbioru mediéw: J. Konieczna, Programy
telewizyjne o sztuce w Telewizji Publicznej i Telewizji Regionalnej Krakow — potrzeba ich emisji i mozli-
wos¢ wykorzystania w edukacji, [w:] Sztuka i pedagogika 11, J. Samek (red.), Krakéw 1999, s. 209.

* L. Gawrecki, Wykorzystywanie pozaszkolnych doswiadczen medialnych w procesie ksztatcenia, ,,No-
wa Szkota” 1994, nr 2, s.77.
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Swiadczenia sterowane zewnetrznie przez inne osoby niz prowadzacy zajecia na-
uczyciel akademicki. Przyjecie takiego rozumienia terminu ukaze, moim zdaniem,
badajacemu problem szerszy obraz doswiadczen medialnych studentéw, z ktérymi
ma do czynienia.

W $wiatowych badaniach nad telewizja i komputerem, czyli mediami zwanymi
przez teoretykéw niemieckich Bildschirmmedien (media monitorowe, emitujace $wia-
tlo, znoszace kinowy podziat na projektor i ekran)’, juz od lat osiemdziesiatych XX
wieku sugeruje si¢ taczenie metod badawczych — ilosciowych i jakosciowych. Czgsto
spotykang ilosciowa technika badawcza wykorzystywana w okres§laniu réznych
aspektéw konsumpcji telewizji jest kwestionariusz skierowany do préb reprezentatyw-
nych. Jednak dla pogtebienia probleméw, ktére tam zawarliSmy, badz odkrycia migdzy
nimi bardziej zlozonych relacji Michael Tracey6 w ciekawym artykule obejmujacym
Swiatowe badania nad telewizja jako procesem migdzynarodowej dominacji kulturowe;j
proponuje zwigkszenie liczby analiz jako$ciowych. Zachg¢ca badaczy mediéw do two-
rzenia metod panelowych z grupami dyskusyjnymi, wywiadu o charakterze otwartym
czy rozmowy’. Przyznaje, ze:

»dtrategia ta wymaga od badaczy komunikowania wigkszej liczby analiz jakoSciowych,
ograniczenia za$ czasu na opracowywanie wspaniatych teorii (czesto jedynie w ich wlasnym
wyobrazeniu), wymaga tez rozumienia, ze nauki spotecznej nie mozna zastgpowac ideolo-
gia. Musza oni [badacze] «zej$¢ na ziemie», by spotkaé¢ naprawde tych, ktérzy stanowia
przedmiot ich pasji poznawczej i troski””.

Biorac pod uwage powyzsze sugestie angielskiego badacza mediéw, swoje analizy
rozpoczetam od krétkiej ankiety z pytaniami otwartymi, ktéra miata by¢ wstegpem do
szerszej dyskusji nad baza doswiadczen medialnych rozpatrywanej grupy studentéw’.
Reasumujac, powiazanie ankiety i dotyczacej jej dyskusji miato taczy¢ watek iloscio-
wy 1 jakoSciowy przeprowadzonych rozwazan. Prowadzaca badania uczestniczyla
w dyskusji bedacej czescia zajeé fakultatywnych'®, nie informujac grupy o zamierze-
niach i celach badawczych. Co wiecej, na podstawie sporzadzonych ankiet respondenci

> Bildschirm (z niem.) — kineskop, monitor, ekran telewizyjny; oprécz komputera potaczonego z réz-
nymi sieciami telekomunikacyjnymi, telewizji i jej wspdtczesnych mozliwosci wynikajacych z przekazu
cyfrowego (tj. teletekst, system wywolywania programéw na zyczenie — video on demand) naleza tu takze
video, gry video i ptyty kompaktowe, szczegdlnie CD-Interaktive, umozliwiajace czgsciowa interwencje
w program, wigcej informacji: A. Gw6zdz, Kino i przekazniki elektroniczne w perspektywie teorii mediow,
[w:] A. Gw6zdz (red.), Po kinie?..., Krakow 1994, s. 11.

® M. Tracey, The Poisoned Chalice? International Television and the Idea of Dominance. Artykut uka-
zal si¢ w czasopismie ,,Daedalus. Journal of the American Academy of Arts and Sciences” Cambridge
w numerze z roku 1985, zatytutowanym The Moving Image.

7 Jako egzemplifikacje wykorzystania tych jakoéciowych metod badawczych M. Tracey przedstawia
dokonane przez Elihu Katza historyczne juz dzis dla teoretykéw mediow studium serialu Dallas, ktore
polegato na laczeniu kwestionariusza ankiety z rozmowa na temat serialu przeprowadzona w nielicznych
grupach w Stanach Zjednoczonych i Izraelu — doktadne informacje: E. Katz, L. Tamar, Once Upon a Time
in Dallas, ,InterMedia” May 1984.

¥ M. Tracey, dz. cyt., s. 120.

° Badaniami zostali objeci studenci pedagogicznych studiéw zaocznych, tacznie 46 o0séb, w dwéch
grupach dyskusyjnych, badania przeprowadzono na przetomie pazdziernika i listopada 2004 roku.

10 Byt to fakultet prowadzony przez autorke: Wykorzystanie mediow w pracy profilaktycznej — elementy
pedagogiki medialnej.



88 Joanna Aksman

w podgrupach sami starali si¢ okreslic grupowe — studenckie preferencje medialne.
Wymienione konkretne programy sugerowaly jednoznacznie, iz w$réd doswiadczen
medialnych studentéw zarysowuje si¢ dychotomia, pojawiaja si¢ dwie grupy doswiad-
czen, na ktére wskazuja wymienione przez respondentéw tytuly programéw. Te dwie
kategorie to informacje i relaks (wykres nr 1).

Wykres 1
Dychotomia do§wiadczen medialnych studentéw pedagogiki
Dychotomia
dos$wiadczen
Informacje medialnych Relaks
studentéw
pedagogiki
Wiadomosci krajowe 76% Seriale 54%
Programy dokumentalne  15% Talk show 33%
Reportaze 8% Filmy 17%
Wiadomosci lokalne 4% Reality show 13%
Sport 13%
Muzyka 9%
Programy rozrywkowe 7%
Teleturnieje 4%
Kabarety 4%
Teatr 2%
,Co leci z rozrywki” 2%

W pierwszej kategorii: Informacje

— zwraca uwage duza ilos¢ oséb ogladajacych wiadomosci krajowe (wprawdzie
réznych stacji, np. Teleexpress, Wydarzenia, Panorama, ale najcz¢sciej wymienianym
programem informacyjnym sa Fakty) w poréwnaniu do informacyjnych programéw
lokalnych,

— w zdecydowanej wigkszosci kobiety w poréwnaniu z me¢zczyznami wymieniaja
takze reportaze, programy dokumentalne i audycje majace konwencje wywiadu (tj.
Uwaga, Zawsze po 21.00, Czas na kontrowersyjny dokument, Co z tq Polskq?).

W drugiej kategorii: Relaks

— otrzymujemy niezwykle heterogeniczny obraz programéw, wsrdd ktérych na
pierwszych miejscach plasuja si¢ seriale (w analizie szczegdtowej 56% ogladajacych
seriale preferuje serial M jak mitos¢, 20% — Na dobre i na zte, 8% — Samo zycie, 8%
— Na Wspdlnej, 4% — Klan i 4% — Przyjaciele), talk show (ws$réd wymienionych
64% typuje program Kuby Wojewddzkiego i 36% — Rozmowy w toku), filmy (tu
wyraznie obserwujemy podzial preferencji wedle ptci, kobiety wybieraja filmy oby-
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czajowe i psychologiczne, natomiast mezczyzni filmy sensacyjne, kryminalne). Za-
interesowanie respondentéw wywoluje wzglednie nowy w Polsce gatunek progra-
mowy — reality show (najczesciej wymieniane, to Bar, Nieustraszeni i Szkota prze-
trwania), plasujacy si¢ na tym samym miejscu co programy sportowe, oczywiscie,
biorac pod uwage zmienng pici, chetniej ogladane przez mezczyzn niz przez kobiety.
Juz raczej marginalnie typowane sg tytuty programéw w kategoriach: muzyka (ro-
zumiana tu jako muzyka rozrywkowa, teledyski itp.), programy rozrywkowe (Ma-
my Cie, Ciao Darwin), teleturnieje (Jeden z Dziesieciu), kabarety (Kabaretowa
Liga Dwdjki), teatr ikategoria stworzona przez szczerego respondenta — ,,Co leci
z rozrywki”.

Konkludujac, stworzone z wymienionych przez studentéw tytutéw ogladanych pro-
graméw dwie kategorie odpowiadaja podstawowym funkcjom mass mediéw opisanym
przez teoretyka mediéw — J. Gajdq“. Sa to: funkcja upowszechniania réznorodnych
tresci oraz funkcja ludyczna.

Studenci potrafili zatem bez podstawy teoretycznej odnalez¢ w swoich doswiadcze-
niach medialnych wymienione funkcje, a nawet wskaza¢ ich pozytywne i negatywne
cechy, ktore zostaly sformutowane przez J. Gajde i nazwane przez niego wirtualnymi
(mozliwymi do zaistnienia) warto§ciami kulturotwoérczymi. Jako egzemplifikacje przed-
stawig¢ fragmenty krytycznego spojrzenia studentéw na kategori¢ programow zwigzanych
z informacjami i relaksem.

Tabela 1

Pozytywne i negatywne cechy dwoch kategorii do§wiadczen medialnych studentéw — Informacji
i Relaksu

Informacje

cechy pozytywne cechy negatywne
rozwijaja i zaspokajajg ciekawos¢, daja brak obiektywizmu, daja wiedzg
Szersze spojrzenie na otaczajaca powierzchowna, spreparowana, przerazaja,
rzeczywistos¢, poglebiajg wiedze burza spokdj

Relaks

cechy pozytywne cechy negatywne
poprawiaja humor, daja lepsze zabierajq czas, rozleniwiaja, uzalezniaja,
samopoczucie, odpr¢zaja, sa forma wprowadzaja w choroby, tworza zludzenia,
odstresowania, zapomnienia o problemach oglupiaja, odwodza od rzeczy waznych

"' J. Gajda, Kulturotwdrcze i edukacyjne funkcje mass mediow, [w:] W. Strykowski (red.), Media
a edukacja, s. 163 (pozostate funkcje mass mediéw wyréznione przez autora to funkcja stymulujaca, wzo-
rotworcza, interpersonalna).
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Na tym koncza si¢ jednak podobienstwa w tezach J. Gajdy i studentéw. Dziwi bo-
wiem fakt, iz studenci pedagogiki nie potrafili odnalez¢ badz z trudem wskazywali12
w ogladanych przez siebie programach funkcje edukacyjna'’. Nieumiejetno$é wskaza-
nia jej potwierdza takze analiza ankiety, w ktdrej programy edukacyjne ogladane przez
znikoma liczbg oséb (8%) to audycje przyrodnicze i historyczne, emitowane przez
telewizj¢ satelitarna.

Sytuacja tu zarysowana wynika wedlug mnie z kilku czynnikow. Po pierwsze,
omawiana grupa studentéw, cho¢ zostata wychowana w obecnosci mediéw, to jednak
deklaruje, ze nigdy (w przypadku tej grupy) w dotychczasowej edukacji szkolnej nie
miala do czynienia z historia, teorig czy praktyka mediéw. Wynika to z zaznaczonego
przeze mnie na poczatku artykutu faktu wycofania (na przetomie lat siedemdziesigtych
i dziewieédziesiatych XX wieku — czyli w okresie edukacji wspdlczesnych studentéw)
ze szk6t edukacji medialnej. W zwiazku z tym studenci, nie wiedzac o zmianie para-
dygmatu myslenia o telewizji, przeobrazeniu modelu telewizji dokonujacego si¢
w ostatnim dziesigcioleciu na naszych oczach, konstruuja, moim zdaniem, pochopna
tez¢ o braku w ich przypadku autoedukacji telewizyjnej. Otz przejscie, a w przypadku
Polski przemieszanie elementéw paleo-telewizji z neo-telewizja' !, spowodowato takze
inne spojrzenie na telewizyjna edukacje. Stara telewizja, tak zwana paleo-telewizja,
funkcjonowala na zasadzie pedagogicznej umowy komunikacyjnej z przestrzenia edu-
kujaca, przebiegajaca migdzy widzami — ,,ogromng klasa” — a nauczycielami, czyli
realizatorami telewizyjnymi. Widoczny byl podzial na gatunki, istniata raméwka, czyli
struktura czasowa i dzienna, oraz okreslone grupy widzéw, do ktérych ten program byt
adresowany. Program edukacyjny mozna wiec bylo znacznie tatwiej niz dzi$ zidentyfi-
kowac. Obecnie coraz czegsciej spotka¢ mozna elementy tak zwanej neo-telewizji, w kto-
rej zamiast przestrzeni pedagogicznej otrzymujemy przestrzen wspdlnego biesiadowania,
wzajemnej aktywnosci (interaktywnosci). Wazne staje si¢ w niej przedtuzenie codziennej
gadaniny obrazujacej rytm dnia. Obserwujemy zintensyfikowanie programéw rozryw-
kowych, wreszcie w zamian za audycje dla okreslonego widza pojawiaja si¢ czgsciej
magazyny dla catej rodziny. Cechy nowej telewizji powoduja zmniejszenie si¢ progra-
méw typowo edukacyjnych (stad pewnie trudno$¢ odszukania takowych przez studen-
tow) na rzecz takich programdw, ktore tacza w sobie rozne funkcje.

Jest jeszcze jeden efekt widoczny w opisywanych badaniach, wynikajacy z poja-
wienia si¢ w polskiej telewizji elementéw wspdiczesnego modelu neo-telewzji. Otdz
w nowej wersji telewizji nastgpuje wzrost funkcji ludycznej (czyli relaksujacej) mass

"2 Niektérzy prébowali okredlié te funkcje dopiero po zastosowaniu metody w postaci dyskusji z ele-
mentami heurezy.

" J. Gajda sytuuje funkcje edukacyjna jako towarzyszaca nadrzednej funkcji mass mediéw — upo-
wszechnianiu r6znorodnych tresci, zaktadajac, iz te programy dostarczaja informacji, pozwalajg je poznaé,
zrozumie¢, moga czego$ nauczy¢ i zmotywowac¢ do ksztalcenia, pomagaja uzupetni¢ braki w edukacji.
Podobne stanowisko, warte zauwazenia i przytoczenia w tym miejscu, zajal rektor Ryszard Tadeusiewicz
w swojej wypowiedzi na II Seminarium Dydaktyki Akademickiej, gdzie uzywajac przenosni, stwierdzit, iz
wiedza, ktéra obecna jest w mediach, to wprawdzie nie wiedza episteme, ale poszczegélne programy réz-
nych mediéw to jakby wozace wiadomosci — tiry, z ktérych architekci (studenci i nauczyciele akademiccy)
dopiero zbuduja wiedzg.

' Modele telewizji zaproponowane przez F. Casetti, R. Odin, Od paleo- do neo-telewizji. W perspekty-
wie semiopragmatyki, [w:] A. Gw6zdz (red.), dz. cyt., s. 117-135.
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mediéw. W opisywanych badaniach wida¢ jednoznacznie duze zainteresowanie stu-
dentéw heterogenicznymi programami relaksujacymi (schemat 1). Co ciekawe, jedno-
znaczno$¢ tego sadu potwierdza takze blizsza analiza ogladanych programéw informa-
cyjnym. Wiestaw Godzic'®, analizujac wiadomosci polskich kanatéw telewizyjnych,
wyréznit tak zwany rozrywkowy'® nurt refleksji nad newsami, prébujac zobrazowat,
ktéry z nich i na jakiej zasadzie przedstawiony jest jako show. Okazuje si¢, ze badana
grupa studentéw w zdecydowanej wigkszosci oglada informacje podane w formule
rozrywkowej. Najlepiej ten warunek, wedlug badan W. Godzica 1jego studentow,
spetniajaq Fakty TVN. Przypomng, iz tylko 4% oséb oglada wiadomosci lokalne (Kroni-
ka i Telekurier), ktére pod wzgledem rozrywkowego sposobu podawania informacji
zajmujq ostatnie miejsca. Mozna wiec wyrazic teze, iz studenci w zdecydowanej prze-
wadze ogladaja telewizje dla relaksu.

Potwierdzaja t¢ teze dwa dalsze pytania ankiety, niejako sprawdzajace pierwsza
wypowiedz, ktére wskazuja, na fakt poszukiwania przez studentéw w telewizji
przede wszystkim relaksu (52%), a potem dopiero informacji (46%) i tylko w 2% edu-
kacji. Daje takze do mys$lenia mate zainteresowanie programami artystycznymi, tylko
6% deklaruje, ze oglada kabarety i teatr, nie wymieniajac jednak zadnego konkretnego
tytutu.

Natomiast wedtug opinii studentéw funkcje informacyjng w wigkszym stopniu
spelnia obecnie Internet, na ktéry wskazuje 46% z nich, 21% szuka w Internecie
i programach komputerowych rozrywki i co ciekawe, az — w poréwnaniu z telewizja —
22% poszukuje tu réznych programéw edukacyjnych, gtéwnie pomocy wykorzystywa-
nych w nauce i pracy.

Telewizja zarysowuje si¢ wiec jako medium relaksujace wspétczesnych studentéw,
natomiast komputer z dostepem do Internetu jako medium informujace i edukujace.

Reasumujac, baza doswiadczen medialnych badanych studentéw wskazuje jedno-
znacznie, Ze stanowig oni ,,gabke chtonng nowosci medialnych”. Ta przenosnia nie uzyta
jest tu jednak w wymiarze negatywnym, a wprost przeciwnie, $wiadczy o ciekawosci
i obecnodci studentéw w nowych aspektach kultury medialnej, o prébach ich krytyki.
Niepokoi jednak fakt zdecydowanej przewagi funkcji ludycznej, jaka media odgrywaja
w zyciu wspétczesnych studentéw. Oczywiscie, jak pisat przed laty A. Kumor,

,.te mniej ambitne treSci sq niezbedne [...] dla higieny psychicznej, stanowia chwile odpo-
czynku od zbyt skoncentrowanego pokarmu intelektualnego, ktéry réwniez pojawia si¢
w mediach. Zreszta kazdy odbiorca, nawet wybitny intelektualista, potrzebuje od czasu do
czasu prostej rozrywki. Dlatego wsrdd ludzi piéra znajduje si¢ wielu kibicéw sportowych””.

Jednak przeszio dziesig¢ lat temu teza ta oznaczata swoiste rOwnouprawnienie (mo-
zaikowo$¢) réznych tresci pojawiajacych si¢ w mediach, dzi§ przewaga programéw
relaksujacych jest zdecydowanie widoczna. Nastgpuje ekspansja elementéw rozryw-

"'W. Godzic, Telewizja jako kultura, Krakéw 1999, s. 83-106.

'® Rozrywkowy to znaczy pomyslany w postaci show, a nie przesmiewczy, jak na przyktad ,,Dziennik”
Jacka Fedorowicza.

7 Wysuwajac ta teze, autor tekstu méwi o znanej zasadzie wprowadzonej do teorii mediéw przez
A. Molesa w 1967 roku — mozaikowosci pojawiajacych si¢ w mediach tresci; A. Kumor, Funkcje kultural-
no-oswiatowe telewizji, ,,Oswiata i Wychowanie” 1989, nr 34, s. 30.
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kowych do innych programéw — w badaniach obserwowalismy to na przykladzie pro-
gram6w informacyjnych. Zgadzam si¢ wigc z przewidywaniami Patricka Barwise’a
i Kathy Hammond, dotyczacymi medialnych prognoz na XXI wiek:

W 2010 roku ludzie wcigz beda chcieli «klapna¢ sobie» przed telewizorem, tak samo
jak czynia to dzisiaj. W coraz bardziej skomplikowanym i stresogennym $wiecie potrzeba
odpoczynku i biernej rozrywki [...] bedzie wigksza niz kiedykolwiek”lg.

Pozwolg sobie jednak zaoponowaé przeciwko tezie tych badaczy, dotyczacej roli
edukacji w zaistniatej medialnej sytuacji. Ot6z twierdza oni, ze media w 2010 roku
nawet po zainwestowaniu w szkoty, majac na mysli takze szkolenia nauczycieli, beda
odgrywaé jedynie niewielka rolg. Oczywiscie moze si¢ tak stac, jesli pozostawimy
doswiadczenia medialne obecnych studentdow (zwtlaszcza studentéw pedagogiki) sa-
mym sobie. Analiza przedstawionej w tym artykule préby badawczej pokazuje, ze
szczegOlnie teraz edukacja medialna studentdéw jest potrzebna i to nie tylko, aby wy-
chowaé przyszlych wychowawcéw medialnych, ale przede wszystkim, by zwrdcié
uwage na najistotniejsze watki wspotczesnej kultury medialnej, stowem — istnieje ko-
nieczno$¢ wychowania krytycznego odbiorcy mediéw. Dlatego postuluje, aby do pro-
graméw studidw (szczegdlnie pedagogicznych), ré6znorodnych zaje¢ dotyczacych me-
diéw, wiaczaé okreslong dla danej grupy baz¢ doswiadczen medialnych. Nic tak bo-
wiem nie zmotywuje do czynnego udzialu w zajeciach, jak wlasne eksperymenty.
Analizujac chyba najszerszy w Polsce program ksztalcenia pedagogdéw specjalnosci
edukacja medialna, realizowany na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM w Pozna-
niu'’, zauwazy¢ mozna, ze wéréd 25 proponowanych przedmiotéw zaledwie dwa—trzy
moga, ale wcale nie musza, dotyka¢ dos§wiadczen medialnych studentéw. Przewazajaca
ilo$¢ przedmiotéw ma na celu, méwiac ogdlnie, obtaskawienie techniki. Nie uwazam,
aby byt to cel mniej wazny, ale §wiadomos¢ wtasnych doswiadczen medialnych po-
winna stanowi¢ propedeutyke edukacji medialnej danej grupy studentéw™.

18 p_ Barwise, K. Hammond, Prognozy XXI wieku. Media, przet. M. Starzomska, Warszawa 2000, s. 39.

' W. Strykowski, Potrzeba i program edukacji medialnej, [w:] W. Strykowski, A. Zajac (red.), Nowo-
czesna technika w kulturze, nauce, oswiacie: komputery, audio, video, TV SAT, multimedia, infostrady,
Tarnéw 1995, s. 31.

%W badanej grupie studentéw zajecia rozpoczely si¢ od analizy wspélezesnych badan dotyczacych: In-
formacji — mydlanej opery dla mezczyzn oraz Seriali — mydlanej opery dla kobiet (tytuly te zaczerpngtam
z publikacji: W. Godzic, dz. cyt.).
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