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"Vilken roll? -VI har ju olika
roller.”

En intervjustudie om den pedagogiska rollen utomhus
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Abstract

Syftet med studien har varit att ndarma sig forskollarares uppfattningar av sin pedagogiska roll
i relation till barnens lek och samspel i det fysiska uterummet. Vi ville ta reda pa hur
forskollarare beskriver sin pedagogiska roll i relation till det fysiska uterummet och pa vilket
satt deras beskrivningar skiljer sig at i jamforelse mot vistelsen inomhus. Tanken har varit att
bade narma sig forskollarares individuella tankar och samtidigt fanga det som uppstar i
interaktionen mellan medlemmarna i arbetslagen. For att understka detta anvandes en
kvalitativ forskningsmetod bestaende av fokusgruppsintervjuer. Studiens empiriska underlag
har samlats in fran tva traditionella forskolor och en forskola med utomhusprofil som ocksa
kallas for ur och skur-forskola. Tva av studiens centrala begrepp roll och social ordning
anvands i anknytning till vart teoretiska ramverk den symboliska interaktionismen. Det
fysiska uterummet ar studiens tredje centrala begrepp som anvands for att beskriva den miljo
som barnen vistas i pa forskolans gard. Med hjalp av dessa begrepp knyter vi in till de
huvudsakliga monster som framtradde analysen. Dessa delas in i avsnitten forskollarares olika
roller, miljons utformning och barnens behov. Resultatet visar att forskollararna beskriver sin
roll som flexibel och mangfacetterad och varierar utifran barnens behov. Vid utomhusvistelse
skiljer sig rollen at i jamforelse mot inomhus och detta beror till stor del pa miljéernas
varierade ytor, uppbyggnad samt materialet som finns att tillhandahalla. Under
fokusgruppsintervjuerna hanvisar forskollararna aterkommande till laroplanen for forskolan
och betonar ofta vikten av att forhalla sig till dess skrivningar i anknytning till samtal om den
pedagogiska rollen. Genomgaende i studien betonas samspelet som en faktor som kan ha
paverkat forskollararnas verbala och icke-verbala handlingar under samtliga
fokusgruppsintervjuer.
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Vi vill rikta ett sarskilt stort tack till var handledare Niklas Rudbéck som varit en betydelsefull
stottepelare och som visat ett otroligt engagemang vilket har motiverat oss att alltid gora lite
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1 Inledning

Vid det har laget befinner vi oss i forskoll@rarutbildningens sista fas. Under utbildningens
gang har vi last flertalet kurser som har behandlat forskolans verksamhet nar den bedrivs
inomhus. Dock har endast ett fatal kurser behandlat verksamheten utomhus och de
mojligheter som existerar dar. Utifran vara egna erfarenheter under praktikperioder har vi
likaledes sallan hort vara kollegor tala om sin pedagogiska roll i anknytning till verksamhet
utomhus. For oss har det alltid kants som att utomhusvistelsen prioriteras i en mindre grad an
verksamheten inomhus. Daremot har vi inte riktigt kunnat sétta ord pa varfor vi har denna
uppfattning. Det kan ténkas vara denna avsaknad av en artikulerad och allsidig diskussion
som har motiverat oss att genomféra denna studie.

I de flesta forskolor bedrivs storre delen av verksamheten inomhus via en mangfald av rutiner
sasom samling, skapande verksamhet, maltider och vila. Daremot tacker verksamheten
utomhus enbart ett fatal stunder av dagen.Oftast brukar den tiden enbart beréra nagon timme
innan lunch eller efter vilan for att tillgodose barnens fysiska och motoriska behov (Granberg,
2000). Fordelningen av rutiner inomhus kontra utomhus vacker saledes fragan huruvida det
finns likvardiga forvantningar pa den pedagogiska rollen utomhus sdsom inomhus.
Utomhusvistelse har tidigare dokumenterats att ha en positiv inverkan pa barnens halsa och
koncentrationsformaga. Likasa mojliggor utomhusmiljons storre ytor att barnen kan lustfyllt
utforska naturen och utmana sina kroppsliga férmagor. Darmed &r verksamheten utomhus en
mycket betydelsefull del av barnens vardag (Granberg, 2000).

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) fastslar att barnen har ratt till att véaxelvis vistas i
inomhus- och utomhusmiljéer. | dessa miljoer ska forskollararens roll besta av att forsoka
tolka och forsta barnens intentioner for att skapa goda forutsattningar for deras kontinuerliga
larande och utveckling (Skolverket, 2018). Sveriges skollag fastslar likaledes barnens rétt till
att befinna sig i en “god miljc” under dagen pa forskolan. Daremot uttalas inte vilken miljo
som avses med en god miljé (SFS 2010:800 § 8). Darfor kan det tankas bli viktigt att anstalla
utbildad personal som kan tolka och implementera styrdokumentens skrivningar i det
praktiska arbetet. Sahar skulle vi svara pa fragan om vad rollen som forskollarare syftar till att
uppna: ~Det handlar om att ge barnen de basta forutsattningarna for att lara och utvecklas
oavsett vilken miljo barnen befinner sig i eller vilka behov de har.” Var férhoppning ar att en
majoritet av blivande och verksamma forskollarare skulle svara likadant.

Da en stor del av verksamheten bedrivs inomhus anser vi att det blir viktigt att inte ta for givet
att forskollararens roll ar densamma utomhus. Hittills har fa svenska studier berort
forskollarares uppfattningar och personliga relationer till sin pedagogiska roll i anknytning till
verksamhet utomhus. Likaledes har fa svenska studier jamfort om eller hur den pedagogiska
rollen kan differera fran verksamhet som bedrivs utomhus eller inomhus. Salunda syftar
studien till att understddja denna kunskapslucka. Forhoppningsvis kan studien dven skanka en
insyn i hur forskollarare kan representera sina uppfattningar angaende sin pedagogiska roll
och vilka konsekvenser dessa medfor i barnens lekar och samspel under verksamhet utomhus.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att ndrma sig forskollarares uppfattningar av sin pedagogiska roll i
relation till barnens lek och samspel i det fysiska uterummet. Det fysiska uterummet ar det
begrepp som vi kommer anvénda for att beskriva pedagogisk verksamhet som bedrivs
utomhus pa forskolans gard. | denna studie menar vi att den pedagogiska rollen omfattas av
forskollararens ansvar och uppgifter som krévs for att framja varje barns larande och
utveckling. I liknande anda vill vi ocksa undersoka hur forskollararens pedagogiska roll styrs
av arbetslagets och forskolans sociala ordning och hur dessa styr de normer och regler som
individerna forvantas folja. Vi vill ocksa jamfora hur forskollarares uppfattningar av det
fysiska uterummet kan skilja sig at gentemot verksamhet inomhus.

Utifran studiens syfte har vi formulerat tva fragestallningar som lyder pa foljande vis:

. Hur beskriver forskolléarare sin pedagogiska roll i anknytning till det fysiska
uterummet?
. Pa vilket satt skiljer sig forskollarares representationer av sin pedagogiska roll i det

fysiska uterummet i jamforelse mot inomhus?



3 Tidigare forskning

| detta avsnitt redogors ett urval av existerande forskning som vi menar ar av vikt for det syfte
och de fragestallningar som studien avser att finna svar pa. Under tiden vi studerade vart urval
av relevant forskning kunde vi kategorisera in innehallet inom tre huvudteman. Saledes
kommer detta kapitel att delas in i avsnitten: forskollararens ansvar och delaktighet,
utomhusvistelse i forskolan samt materialets inverkan.

For att finna relevant forskning gallande studiens syfte och fragestallningar har vi sokt efter
specifika nyckelord i databaser sasom Supersok, Swepub och Education research complete. |
urvalet av artiklar och avhandlingar har vi avgransat var sokning till att vara peer reviewed.
Pa sadant satt har vi kunnat forsakra oss om att var forskning ar granskad och godkand for
publicering av andra forskare.

3.1 Forskollararens ansvar och delaktighet

Flera studier betonar vikten av forskollararens férmaga att vara aktiv och delaktig i barnens
lekar och samspel i det fysiska uterummet. | forskollararens ansvar ingar emellertid stort
ansvar att standigt reflektera dver sin egen roll och hur deras narvaro kan paverka barnens
larande och utveckling. I sin avhandling har Engdahl (2014) studerat utomhusvistelse i
anknytning till forskolebarns mojlighet till samspel och 6kat inflytande. Detta studerades
genom observationer och samtal som utfordes under tva ars tid pa tre forskolegardar.
Resultatet visade att utomhusmiljon bade innehaller platser déar barnen kan utmana sin
motorik och platser dar de har mojlighet att trana sina sociala formagor. Samtidigt menar
Engdahl (2014) att narvarande och lyhdorda pedagoger ar viktiga faktorer for att uppratthalla
god kvalitet pa verksamheten utomhus. Saledes &r forskollararens férmaga att tolka och stotta
barns intentioner ar avgdrande komponenter for att framja deras delaktighet, inflytande samt
sociala och motoriska utveckling. Likaledes tyder resultatet pa en ambivalent inre kamp nar
det kommer till att inneha ett distanserat, respektive narvarande forhallningssatt i barnens
lekar. Denna kamp grundar sig ur huruvida forskollararens narvaro kan hindra eller
mojliggora barnens plats i leken (Engdahl, 2014).

Engdahls (2014) resultat pAminner om en studie som har genomforts i Norge for att undersoka
bakomliggande faktorer till barns trivsel eller vantrivsel i forskolan (Bratterud, Sandseter &
Seland, 2012). Under intervjuer och observationer som genomférdes med barn mellan 4-6 ar
framkom resultat som tyder pa att barnen upplevde en stérre frihet till egna val och inflytande
i sina aktiviteter nar de befann sig utomhus. | motsats tyder resultatet likaledes att barnens
inflytande minskar nar verksamheten bedrivs inomhus da aktiviteterna i huvudsak styrs och
planeras av de vuxna. Barnens trivsel ar sdlunda avhangig huruvida forskollarare kan
uppmarksamma och st6tta barnen pa ett satt som bade erkanner och framjar for deras egna
inflytande. Daremot r sjélva interaktionen och relationen med barnen viktiga faktorer for
deras trivsel i forskolan (Bratterud, et al, 2012).

Aven i Anggards (2009) studie framgar pedagogens narvaro som en viktig faktor for barnens
allsidiga larande och utveckling. Studien utfordes pa en forskola med utomhusprofil eller
ocksa kand som ur och skur-forskola dar verksamheten i huvudsak bedrivs utomhus. Data har
samlats in via observationer och samtal med barn i aldrarna 3-6 ar och samtliga verksamma
pedagoger. Studiens resultat tyder pa att vistelse i naturen har goda mojligheter for att
utveckla barnens fantasi och forestallningsformaga nar barnen introduceras till och interagerar
med naturmaterial. Detta &r till anledning att barnen applicerar sina tidigare erfarenheter pa
naturmaterialet som de anvander pa ett fantasifullt och symboliserande sétt i sina lekar
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(Anggérd, 2009). Pedagogens roll och narvaro har dven observerats av en svensk studie pé
forskolor i landsbygden och fororten (Martensson, 2004). En summering av resultatet visar att
forskollarares interaktioner skiljde sig at. Studiens datainsamling kunde urskilja ett storre
antal vuxen-interaktioner och deltagande i barnens lekar bland forskollararna pa landsbygden
an forskollararna i fororten. Likaledes tyder fynd pa att det finns behov av att inféra en
gemensam verksamhetsplan dar férskollararnas ansvar artikuleras till att aktivt medverka i
barnens aktiviteter och forflytta sig i det fysiska uterummet. Pa ett sadant vis dkar
forskollararnas tillganglighet for barnen nar de befinner sig utomhus (Martensson, 2004). Till
skillnad fran Martensson (2004) och foregaende studier har utomhusvistelse ocksa studerats
genom intervjuer med forskollarare. | Singapore har en studie angaende verksamhet utomhus
genomforts genom intervjuer med forskollarare. | studien uttryckte samtliga deltagare en
gedigen gladje och goda erfarenheter av sin medverkan i barnens lekar och samspel. Utifran
forskollararnas utsagor synliggjordes likaledes ett intresse for att planera for aktiviteter i det
fysiska uterummet (Ebbeck, Yim & Warrier, 2019).

Samtliga studier tyder pa vikten av forskollarares och pedagogers narvaro och férmaga att
anpassa sin roll efter individuella barn. Likaledes visar studierna att det finns krav pa
forskollarare och pedagoger att stotta barnen pa olika vis samt vara delaktig och aktiv i
barnens lekar och samspel nar de befinner sig i det fysiska uterummet. Likaledes framgar att
geografi och barnens trivsel kan vara viktiga faktorer for forskollararens roll i det fysiska
uterummet.

3.2 Utomhusvistelse i forskolan

Genom observationer och samtal med pedagoger och barn i aldrarna 3-6 ar har vikten av
utomhusvistelse lyfts i anknytning till barnens mojlighet att tidigt etablera en relation till olika
naturmiljoer och naturmaterial. Studien utfordes pa en forskola med utomhusprofil eller ocksa
kand som ur och skur-forskola. Resultatet visar att l&ngre tids vistelse i det fysiska uterummet
var stimulerande for barnens kreativitet och tankeformaga. Detta var med héansyn till att
barnen kunde anvanda naturmaterialet pa ett symboliskt satt i deras lekar tack vare deras
tidigare lekerfarenheter (Anggérd, 2009). Aven Grahn, Martensson, Lindblad, Nilsson och
Ekman (1997) har i en mindre fallstudie uppmarksammat barnens 6kade kreativitet i sina
lekar och aktiviteter som ett resultat av att befinna sig utomhus.

Béde Anggard (2009) och Grahn et al. (1997) betonar att det finns fordelar med att befinna
sig i naturen och i det fysiska uterummet som &r fordelaktiga for barns allsidiga, kognitiva
utveckling. Ut6ver barnen kognitiva utveckling betonar &ven flertalet studier den fysiska och
kroppsliga utvecklingen hos barnen. En sadan ar bland annat Fjortoft (2001) som har
observerat och undersokt naturens effekt pa barns motoriska utveckling. Resultatet betonar
bland annat en markant 6kning i barnens fysiska utveckling nar de befinner sig i en mer
okonventionell utomhusmiljé &n nar de befinner sig pa en mer uppstrukturerad och klassisk
lekplats (Fjortoft, 2001). I likhet med Fjortoft uppmarksammar Martensson (2012) likaledes
barnens motoriska utveckling i anknytning till att befinna sig i det fysiska uterummet.
Litteratursammastallningen tyder pa att de storre och friare ytorna ar en avgorande faktor som
bade okar barnens mojligheter till motorisk utveckling samtidigt som ingripanden och
tillrattavisanden fran vuxna auktoriteter minskar. Saledes uttrycker Martensson (2012) att
frihet kan forknippas till det fysiska uterummet da barnen kan fa utlopp for sin
upptackargladje pa sina egna villkor utan att spring i benen eller htga réster bromsar
utforskandet. Friheten kopplas d&ven samman med och bendmns som en “mojlighet till



risktagande” d barnen kan inga i fler fartfyllda och grovmotoriska aktiviteter an inomhus
(Martensson, 2012, s. 227).

I en litteratursammanstéllning framhavs betydelsen av utomhusmiljéns organisation ur ett
socio-fysiskt perspektiv, dar forskolegarden blir den gemensamma lanken mellan barnets
relation till sig sjalv och sin kropp likval som till den sociala samvaron fran barngruppen.
Saledes mojliggor forskolegarden larande och utveckling pa ett individuellt och kollektivt
plan (Martensson, 2013). | aterkoppling till Martenssons (2012) studie belyser forfattaren
likaledes risken med att infora for mycket naturkontakt som exempelvis forekommer i
forskolor med utomhusprofil. Detta beror framst pa de kalla klimaten som kan vara
pafrestande for de yngsta barnen pa forskolan (Martensson, 2012).

Idén om en god forskolegard har tidigare diskuterats i samband med miljo-utvarderingar
sasom Outdoor play environment categories (Martensson, 2013). Sammantaget tyder
utvarderingen pa att en god forskolegard &r en sddan som bade innehaller 6ppna ytor samt
mer slutna omraden med vegetation, sdsom trad, buskar och terrang. Resultatet framtonar
aven att det ar i variationen av 6ppna ytor och mer slutna omraden med vegetation, som
lekmdjligheterna dkar och starker det individuella barnets mojlighet att vara delaktig och
paverka sina aktiviteter (Martensson, 2013). Miljons utformning betonas dven som en viktig
faktor i tidigare forskning dar Martensson (2012) papekar att férskolegardens 6ppenhet och fa
avgransningar ocksa gor leken synlig for andra barn. Detta underlattar fér utomstaende barn
att bilda sig en uppfattning innan de ansluter sig till leken. Saledes kan leken andras i takt med
att nya barn ansluter sig utan att den nédvéndigtvis behover storas eller avbrytas
(Martensson, 2012).

Samtliga studier i avsnittet redovisar ett flertal av det fysiska uterummets gynnsamma effekter
for barns kognitiva och fysiska utveckling. Likaledes betonas vikten av en god forskolegard
dar miljons utformning blir en bidragande faktor for barnens allsidiga larande och utveckling.
Miljons 6ppna ytor och flexibla lekmdjligheter indikerar &ven ett 6kat ansvar hos
forskollararen att tillata barnens mer fartfyllda lekar och utforskanden.

3.3 Materialets inverkan

I tidigare forskning har det fysiska uterummets aven betonats utifran faktorer sasom
materialets paverkan. Fjortoft (2001) och Martensson (2012) har kommit fram till att en val
organiserad utomhusmiljé med stora och 6ppna ytor inte nddvandigtvis maste vara fylld av
uppstrukturerade platser som exempelvis rutschkanor, gungor eller lekstugor. Det viktiga ar
snarare att miljon innehaller en god blandning av bade fria ytor med varierad vegetation som
ocksa innehar vissa arrangerade platser med byggt och tillverkat material (Fjortoft ,2001;
Martensson, 2012).

I en turkisk intervjustudie om utomhusvistelse menar samtliga forskollarare att deras
deltagande ar villkorligt i relation till materialets begriplighet. Materialet beskrivs som
klassiskt gardsmaterial sasom hinkar, hopprep, spel, och annan utrustning. Resultatet tyder pa
att forskollararnas roll blev nagot mer passiv och bevakande om materialet hade ett tydligt
anvandningsomrade som barnen kunde mandvrera sjalva. Om materialet daremot var
ostrukturerat eller saknade ett tydligt anvandningsomrade intog forskollararna en aktiv
ledarroll dér de guidade barnen i sina lekar (Dogan & Boz, 2019). | den svenska laroplanen
star det skrivet att samtliga miljoer ska tillhandahalla ett varierat material for att framja
barnens allsidiga larande och utveckling (Skolverket, 2018). I kontrast betonas en vaxande



oro bland pedagoger i Singapore angaende materialet pa férskolan dar en studie har faststallt
deras vaxande oro géllande brist pa material samt direkt tillgang till utemiljo (Ebbeck, Yim &
Warrier, 2019).

Martensson (2013) definierar begreppet “miljderbjudanden” (s. 504) som en uppséittning av
olika anvandningsomraden som en milj6 kan innefatta. Specifikt syftar hon pa de rika
lekmajligheter naturen kan forse med da hon i likhet med Anggérd (2009) betonar hur
materialet kan manipuleras och anvandas pa symboliskt satt i barnens lekar. | den
omfattningen &r inte ett trad bara ett trad utan kan ocksa omvandlas till en rutschkana eller en
Klattervagg.

I anknytning till det fysiska uterummet betonar Martensson (2013) en markant i jamforelse
mot inomhusmiljon da de stora och innehallsrika ytorna uppmanar till andra dimensioner av
nyfikenhet och upptackargladje (Martensson, 2013). Saledes kan man kanske tolka det som
att utomhusmiljon i sig blir ett lekmaterial som trader kraft i barnens lekar och
forestéallningsvarldar. | denna mening blir det dock en skillnad mellan det material som Dogan
och Boz (2019) papekar i sin studie da det framst syftar pa ett fabrikstillverkat lekmaterial
med ett mer ensidigt anvandningsomrade.

3.4 Sammanfattning tidigare forskning

Sammantaget visar urvalet av tidigare forskning att utomhusvistelse har en positiv inverkan
pa barnens fysiska och kognitiva formagor. Detta tas i uttryck genom deras 6kade motoriska
aktiviteter samt formaga att fantisera och anvanda sin kreativa tankeformaga pa ett symboliskt
sétt i leken. Forskningen lyfter betydelsen av en vél organiserad och genomtankt yta utomhus
som for den delen inte enbart ska vara fylld av stallningar och prylar dar barnen pa férhand
forvantas leka och samspela med materialet pa ett visst sétt. Flera studier belyser aven vikten
av narvarande och stottande forskollarare som reflekterar éver hur de gar tillvaga for att
framja barnens delaktighet och inflytande.

Vi har haft svart att hitta svenska studier som berdr det fysiska uterummet eller forskollarares
uppfattning om sin pedagogiska roll utomhus. For att komplettera denna kunskapslucka
Onskar vi att bidra med dokumentation gallande forskollarares representationer av sin
pedagogiska roll i svenska forskolor.

4 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

| foljande avsnitt presenteras vart teoretiska ramverk som tar utgangspunkt i den symboliska
interaktionismen. 1 var studie kan den symboliska interaktionismen liknas med studiens
karnhus. Saledes ligger den till grund for val av metod och i nara anslutning till studiens
huvudsakliga fynd. Inledningsvis kommer vi att presentera en sammanstélining av teorins
viktigaste huvudpunkter och i ett senare skede redogdra for studiens centrala begrepp som &r
det fysiska uterummet, roll och social ordning.

4.1 Symbolisk interaktionism

Den symboliska interaktionismen tar sitt ursprung ur sociologiska rotter och syftar till att
undersoka den sociala verklighet som vi manniskor lever och interagerar inom. Specifikt
omfattar detta manniskors kénslor och inre forestallningsvarldar som resulterar i motiverade
handlingar och beteenden (Trost, 2010). | anslutning till Trost och Levin (2018) vill vi likna
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den symboliska interaktionismen som en verktygslada for att forsta manskligt beteende och
kéanslor. 1 vart fall beror det en dnskan att forsta forskollarares uppfattningar av sin
pedagogiska roll i det fysiska uterummet.

I motséattning till psykoanalytiska teorier tar den symboliska interaktionismen ett tydligt
avstamp fran idén att den vuxna manniskans personlighet ar forutbestamd och avhéngig de
handelser som har skett under uppvéxten. Istéllet synliggdrs manniskan som en social och
aktiv art som aldrig slutar att lara och utvecklas i anslutning till omgivningen (Trost & Levin,
2018). Detta innebdr att vi ingar i en konstant tolkningsprocess dar bade tidigare och nya
erfarenheter och kunskaper styr hur vi ser pa och definierar en situation. Var definition av
situationen leder darefter till en rad handlingar som motiveras utifran vad anses som ett
lampligt beteende (Trost & Levin, 2018). Exempelvis har vi gradvis lart oss att olika
situationer kraver olika beteenden. En begravning kréver ett specifikt bemdétande samtidigt
som ett brollop kraver ett annat.

Formagan att vara aktiv och anpassa sitt beteende efter en viss situation tolkas och omtolkas
utifran manniskors olika erfarenheter. Inom den symboliska interaktionismen kan
erfarenhetsvarldar forklaras med det ofta forekommande begreppet jaget. Jaget ar bade
indelat indelat i ett Me och ett I (Carlsson, 2013). Me kan férstas som manniskans inre
forestallningsvarld dar subjektiva erfarenheter och minnen lagras. Minnen och erfarenheter ar
starkt forknippat till kdnslorna som hor dessa till, som exempelvis gladjen att ha en god vén,
stoltheten fran goda prestationer i skolan, misslyckanden i karleksrelationer eller skammen av
att séga nagot olampligt (Carlsson, 2013). Me ér likaledes starkt influerad av det egna
samvetet som styrs av samhallets institutionaliserade normer och férvéntningar (Trost &
Levin, 2018). | &r den del av jaget som resulterar i vart synliga beteende. Darmed lagras vara
upplevelser fran vart I till vart Me som 6msesidigt och kontinuerligt styr vart tankande och
handlande (Carlsson, 2013). Detta starker ytterligare antagandet om att ménniskan ar en aktiv
och social varelse, da vart beteende i en viss situation ar aldrig likadant som den forra, tack
vare nya och tidigare erfarenheter samt omgivningens paverkan (Trost & Levin, 2018).

| anknytning till jaget tillampar &ven forskning idén om the looking glass self eller
spegeljaget. Metaforiskt satt forstas begreppet som manniskors avspegling i varandra da det
individuella samvetet och handlingarna ar starkt sasmmanlankat med omgivningen. Utifran
samhaéllets normer och férvantningar anpassar individen sitt tankande och beteende utifran
dess forestélining om andras forestallningar om sig sjalv. Detta innebér att méanniskan reglerar
sitt tdnkande och beteende pa ett satt som passar in med institutionaliserade normer och
omgivningens goda forestallningsvarldar (Sinigaglia & Rizzolatti, 2011). Da det &r av
omgivningen som det goda respektive tabubelagda forkroppsligas blir det viktigt att folja
normen sa att man inte blir betraktad som konstig och majligtvis utfryst av samhéllet.

I anknytning till ménskligt beteende menar Goffman (1990) att en individs handlingar alltid
maste forstas i relation till enskilda situationer och omgivningens forvantningar. Detta ar till
anledning att manniskan ar socialt konstruerat och saledes ar dennes handlingar hogst styrda
av andras forestallningsvérldar (Goffman, 1990).

Genom sitt tankande kan individen bli medveten om att den bor saga eller gora nagot i
interaktion med andra ménniskor. Oavsett om den sociala interaktionen genomférs med
omgivningen eller enbart med individen sjélv sa ligger den gemensamma namnaren i bruket
av symboler (Trost & Levin, 2018). Symboler kan uppfattas som ett vagt fenomen eftersom
att det kan omfatta sa manga olika ting. Exempelvis kan det berdra sadant som farger, bilder



och musik men vanligtvis relaterar man dessa till ord, gester och ansiktsuttryck (Trost &
Levin, 2018).

Eftersom att manniskor har olika erfarenheter kan symboler uppfattas pa flera satt. |
kommunikation med andra manniskor behéver dock symbolerna vara signifikanta. Detta
innebar att samtliga parter behéver ha en gemensam forstaelse av symbolens mening sa att det
inte uppstar nagra missférstand i kommunikationen (Trost & Levin, 2018). I en liknande anda
menar Carlsson (2013) att bruket av symboler ar en delad aktivitet dar ménniskors handlingar
paverkar hur symbolernas innebdrd definieras och formas under interaktionen (Carlsson,
2013). Detta innebér att symboler likaledes ar kontextbundna vilket innebér att de kan fa olika
betydelser i olika sammanhang (Trost & Levin 2018). Exempelvis kan fargen réd bara pa
olika betydelser sdsom fara eller karlek beroende vilken kontext den anvénds i. Likaledes kan
ord béara pa ett flertal betydelser som forst blir uppenbara nar de anvands i ratt sammanhang. |
en studie rérande dramaproduktion betonas yrkeslivet som rikt pa signifikanta och
kontextbundna symboler. Detta beror pa att olika yrkesgrupper har sina egna och unika sétt att
kommunicera med varandra pa som inte alltid forstas av utomstaende (Serensen & Villadsen,
2018). Saledes ar det inte svart att forestélla sig att ett arbetslag i forskolan ar en av manga
yrkesgrupper som kommunicerar via en mangfald av symboler som bar pa en gemensam
signifikans.

4.2 Centrala begrepp

4.2.1 Det fysiska uterummet

Davidsson (2008) beskriver det fysiska uterummet som miljéer dar barnen befinner sig
utomhus. Hon menar att uterummet kan delas in i olika omraden dar barnen sjalva tillskriver
platserna sociala regler och betydelser som skiljer sig fran dem inomhus. En sadan plats kan
exempelvis vara gungstallningen, skogsdungen eller klatterstallningen. Vidare havdar
Davidsson att det inte ar ovanligt att pedagogerna kénner till platsernas betydelse och till den
anledning véljer att ibland betrakta leken pa avstand sa att den inte ska paverkas negativt eller
avbrytas. | motsats till inomhusmiljon mojliggor det fysiska uterummet att barnen i storre
utstrackning kan hitta sina egna revir. Reviren blir betydelsefulla da de mojliggor en plats
som barnen kan dra sig undan till om de behdver vara ensamma en stund (Davidsson,
2008).For att utveckla och saledes inte hindra den vardefulla fantasileken &r de fria ytorna
utomhus av stor betydelse. Daremot ar det inte ytans (forskolegardens) storlek som ar av
storst betydelse utan snarare vilka méjligheter den innehar for barnens chans till utforskande
och motoriska utveckling (Norén-Bjorn, 1977).

Aven om naturen pé egen hand ofta engagerar barnen &r det ocksa viktigt att verksamheten
som bedrivs utomhus lockar lika mycket utforskande och larande som verksamheten inomhus
(Granberg, 2000). Den mindre iordningstallda miljon utomhus tycks bevilja barnen ett 6kat
inflytande 6ver de lekar och aktiviteter som uppstar. Tack vare att materialet utomhus inte
signalerar vad barnen forvantas géra med det stimuleras deras fantasi och
forestallningsférmaga (Davidsson, 2008).

| var studie kommer detta begrepp att anvandas vid bendamning av vistelse pa forskolans
utomhusgard.
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4.2.2 Roll

I laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) benamns rollen fa ganger och relativt vagt. | ett
av de stycken dar begreppet roll namns sa beskrivs denna som nagot individuellt betingat som
hor till var och en av de verksamma inom arbetslaget. Daremot tydliggors det inte vad som
exakt hor rollen till. “Alla som ingdr i arbetslaget ska utifran sina roller genomfara
utbildningen i enlighet med de nationella malen och underscka vilka atgarder som behéver
vidtas for att forbattra utbildningen och dirmed 6ka maluppfyllelsen.”(Skolverket, 2018, s.
18).

Utifran Goffmans (1990) definition fortydligas begreppet i anslutning till den symboliska
interaktionismen. Han karaktériserar rollen som en uppséttning rattigheter och plikter som
tilldelas varje manniska i en given social stallning (Goffman, 1990). I anslutning till den
symboliska interaktionismen menar Carlsson (2013) att ménniskans rolltagande ar hogst
paverkad av de miljoer vi ingar inom och av de aktdrer som vi interagerar med.

Begreppet roll kommer att anvandas i néra anslutning till vart teoretiska perspektiv den
symboliska interaktionismen for att undersoka hur forskollarares (omgivningens) nérvaro
paverkar individens satt att tala om sig sjalv och bendmna sin egen syn pa den pedagogiska
rollen. I likhet med Goffmans (1990) definition av rollen kommer vi att bendmna den
pedagogiska rollen som forskolldrarnas ansvar och uppgifter for att bedriva den pedagogiska
verksamheten.

4.2.3 Social ordning

I anslutning till rollbegreppet och den starka sociala anknytning som existerar darinom,
kommer vi nu att presentera begreppet social order eller social ordning som det kan
oversattas pa svenska. Detta begrepp berér omgivningens inverkan pa manskligt beteende och
interaktioner. | var anvandning av begreppet kommer vi att anvanda den svenska
oversattningen. Ordet ordning avsléjar mycket om dess betydelse. | allman askadning bygger
en ordning pa att det finns en évergripande struktur i tankesatt och allméanna forhallanden i
enlighet med nagon typ av regler och normer.

Den sociala ordningen utgérs av en mindre grupp manniskor i samhallet som handlar efter
gemensamma regler och normer som styr det som man férvéntas tycka, gora och séga. Trots
att gruppens manniskor inte nédvandigtvis behéver likna varandra blir deras gemensamma
namnare de dmsesidiga regler och normer som de styrs av (Trost & Levin, 2018). En social
ordning ar salunda inte spontan till sin kdrna utan kan forstas som en bestamd ordning som
ber6r olika sammanhang, sociala grupper och individuella méanniskors férvéntade beteenden
(Barker, 2017). Inom forskolan kan darmed arbetslaget ge upphov till en social ordning.
Arbetslaget bestar av en mindre grupp av manniskor som likt andra sociala ordningar foljer
och forhaller sig till sérskilda normer och regler. | en forskolekontext kan normer och regler
uppratthallas av lokala 6verenskommelser mellan individerna sjalva men likaledes av olika
styrdokument som exempelvis verksamhetsplaner, laroplaner och skollagar.

For att ytterligare tydliggora begreppet kan vi exemplifiera detta genom att resa till
personalrummet pa forskolan. De tva figurativa kollegorna Karin och Per ska precis ta rast
och ga in i personalrummet. Karin har sett fram mot att satta sig i massagestolen som finns
dar inne. Dock behdver Karin omgaende svara pa ett telefonsamtal som innebér att hon vantar
med att ga in till personalrummet. Detta resulterar i att Per sétter sig i massagestolen forst.
Istallet for att fortga med sin egen 6nskan tillater hon Per att sétta sig ner forst da Karin styrs
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av den allménna sociala ordningen som berér normerna om forst i kvarn och att vanta pa sin
tur. Den allménna sociala ordningen likt den som Karin réttade sig efter fostras vi in att lara
redan i barndomen. Saledes sitter dessa normer och regler djupt rotade inom oss och blir svara
att bryta (Trost & Levin, 2018).

| var studie kommer begreppet social ordning anvéandas i nara anslutning till studiens fynd for
att synliggora den sociala ordningen bland forskollararna och hur denna styr deras verbala och
kroppsliga utsagor.

4.3 Sammanfattning teoretisk utgangspunkt och centrala
begrepp

| detta avsnitt har vi presenterat vart teoretiska ramverk, den symboliska interaktionismen. |
relation till den symboliska interaktionismen har vi inkluderat tre centrala begrepp som &r
relevanta for studiens syfte och fragestallningar. Det forsta begreppet det fysiska uterummet
berdr den definition vi kommer att tillskriva det utrymme som vanligtvis beskrivs som
forskolans gard. Saledes kommer detta begrepp anvéandas flitigt men inte i relation till den
symboliska interaktionismen. Begreppet roll anvands for att beskriva de olika ansvar och
uppgifter som manniskor intar i olika givna sociala positioner. Begreppet kommer att
anvéndas i ndra anslutning till den symboliska interaktionismen for att analysera
forskollararnas definitioner av sin roll i samband med vistelse i det fysiska uterummet.
Slutligen har vi dven definierat begreppet social ordning som utgdrs av mindre grupper i
samhallet vars interaktioner ar avhangiga de émsesidiga normer och regelverk som styr vad
man forvéntas att tycka, tdnka och gora. | studien har begreppet anvénds for att undersoka de
sociala ordningar som kan tankas uppsta bland forskollararna och hur dessa styr deras sétt att
samtala om sin pedagogiska roll.

5 Metod och genomférande

5.1 Metodologi

Tidigare har vi introducerat vart teoretiska ramverk den symboliska interaktionismen. | detta
avsnitt kommer vi likaledes att presentera var valda metod kvalitativa fokusgruppsintervjuer. |
sammanfogningen av dessa har det framtratt tva metodologiska 6vervaganden som vi har
tillampat genomgaende under studiens genomférande. Dessa omfattar kontextualisering och
ett empatiskt forhallningssatt.

Kvale, Brinkmann & Torhell (2014) benamner den skickliga kvalitativa forskaren som nagon
som kan kontextualisera sina intervjuer. Att kontextualisera innebér ett erkannande till
faktumet att ingen kvalitativ metod kan vara helt objektiv utan paverkas av en rad faktorer
som i sin tur paverkar resultatet. Dessa faktorer kan exempelvis omfatta tiden pa dagen,
huruvida intervjupersonen agerar ensam eller i grupp, det verbala spraket, moderatorns
narvaro eller moderatorns utrustning. Saledes att det ar viktigt att forsta att det som sags under
intervjun snarare konstrueras i nuet an aterger en objektiv bild av tidigare erfarenheter (Kvale,
Brinkmann & Torhell, 2014). | relation till den symboliska interaktionismen blir
kontextualisering ytterst relevant da manniskans kontinuerliga larande och utveckling i
relation till sin omgivning innebér att situationen &r hogst unik och blir saledes svar att
generalisera till andra tidpunkter (Trost & Levin, 2018). Detta har vi haft i atanke under hela

12



studiens gang for att forsta att den enskilda situationen ar paverkad av en rad olika faktorer
som exempelvis gruppens eller var narvaro.

| andan av att forsta forskollararnas uppfattningar har ett empatiskt forhallningssatt varit
nodvandigt. I likhet med den symboliska interaktionismen ar ett empatiskt forhallningssatt ett
fundamentalt verktyg for att forsta manskliga upplevelser, kanslor och beteenden. Likaledes
genomsyras empati i vart metodval for att forsoka forsta och tolka andras
forestallningsvarldar. Saledes har ett empatiskt forhallningssétt varit avgorande for var
formaga att narma oss forskollararna och deras uppfattningar av sin pedagogiska roll for att
genomfdra meningsfulla tolkningar utifran studiens fynd (Trost & Levin 2018).

5.2 Fokusgruppsintervjuer

Var studie kommer att ta utgangspunkt ur en kvalitativ forskningsansats som utgaérs av kritisk
och nargaende tolkning samt analys av empirisk data. Ahrne och Svensson (2015a) menar att
kvalitativ forskning mojliggor en forhallandevis intim kontakt mellan studieobjekt och
forskare. Nar det handlar om att synligg6ra hur nagon beter sig och agerar kan forskaren
samla in data via kvalitativa observationer. Da vart syfte ar att narma oss forskollararnas
uppfattningar och forestallningsvarldar lampar sig kvalitativa intervjuer battre som
datainsamlingsmetod (Ahrne & Svensson, 2015b). Salunda kan det forstas som att det &r den
mellanmanskliga kontakten mellan intervjuare och informant som blir den sammansvetsande
lanken for att astadkomma djupgaende data i form av manniskors tankar och uppfattningar.

Trost (2010) menar att det gar att samla in manniskors uppfattningar pa andra vis som med
exempelvis en kvantitativ forskningsansats som i huvudsak samlar in data genom olika
standardiserade frageformular och enkéater. Daremot blir denna typ av data mycket snal da
manniskors tankar och uppfattningar ar betydligt mer komplicerade &n att representeras pa
skalor eller genom ett enstaka par ord (Trost, 2010). For att komma at den mangfald av tankar
och reflektioner som den mellanmanskliga kontakten kan bidra med har vi valt att anvanda
0ss av en semistrukturerad intervjuform (Trost, 2010; Bryman, 2011). Den semistrukturerade
intervjun mojliggor en flexibilitet dar moderatorn kan vara mer foljsam i de resonemang som
sker &n vid strukturerade intervjuer (Bryman, 2011; Wilkinson, 1998).

Istallet for att anvanda en lista med forutbestamda fragor som vid strukturerade intervjuer
anvander moderatorn en intervjuguide (Bryman, 2011). Intervjuguiden bor innehalla omraden
som forskaren valt ut innan intervjun som bor vara relaterade till studiens syfte samt till den
tidigare forskning som existerar inom amnet (Trost, 2010). For att moderatorn ska ha
mojlighet att vara sa flexibel som mojligt bor intervjuguiden vara nagot mindre i sitt omfang
sd att den kan vara dppen for informanternas spontana fragor eller reflektioner (Trost, 2010).

Eftersom forskollarare arbetar i arbetslag tror vi att det & mojligt att fanga verklighetsnara
information om deras vardag och uppfattningar genom att utféra intervjuerna i grupp. Detta
kallar flera forskare for fokusgruppsintervjuer (Bryman 2011; Wilkinson, 1998; Trost, 2010).
Trots att moderatorn alltid paverkar studien pa nagot vis menar Dahlin-lvanoff och Holmgren
(2017) att fokusgruppsintervjuer ar en datainsamlingsmetod déar forskaren har ett relativt lagt
inflytande Gver resultatet. Detta beror pa att det &r svarare for den som intervjuar att paverka
och kontrollera ett samtal dar flera personers uppfattningar tar plats i jamforelse med en till en
intervjuer (Dahlin-lvanoff & Holmgren, 2017). Genom detta tillvagagangssatt ar var
forhoppning att det blir mojligt att bade fanga enskilda forskollarares uppfattningar och
samtidigt lagga mérke till det som sker i samspelet mellan deltagarna (Wilkinson, 1998).
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De intervjuade forskollararna i respektive arbetslag befinner sig ofta utomhus samtidigt.
Darfor har de en gemensam referensram vad galler utevistelsen pa forskolans gard. Detta ar
en fordel da det ar av betydelse for de diskussioner som fors i fokusgrupperna da de har en
gemensam forforstaelse och erfarenhet av de situationer, begrepp och symboler som
diskuteras (Trost & Levin, 2018). Det &r ocksa viktigt att den som modererar inte bara staller
fragor utan ocksa intresserar sig for hur deltagarnas svar kan tankas paverkas av varandras
tankar och uppfattningar (Bryman, 2011). Wilkinson (1998) betonar likaledes vikten av
moderatorns flexibilitet och foljsamhet under fokusgruppsintervjun. Det kan exempelvis
handla om att omprioritera ordningen pa fragorna, formulera en ny fraga eller halla sig for att
stalla nasta fraga och lata diskussionen fortgd. Samtidigt finns det da en risk att deltagarna
kommer ifran @mnet och borjar diskutera nagot annat. Om detta hander &r det moderatorns
uppgift att 6dmjukt styra in deltagarna pa ratt spar igen (Wilkinson, 1998).

Likaledes har moderatorn ett dvergripande ansvar att fordela ordet pa ett forhallandevis
jamlikt vis mellan deltagarna (Bryman, 2011). Vidare papekar Bryman (2011) att samspelet i
gruppen kan paverkas negativt av att nadgon har en avvikande asikt, som i sin tur kan leda till
att diskussionerna hammas. Darfor bor den som modererar ocksa tanka pa att inte véardera de
svar som deltagarna ger utan visa respekt for de samtal som pagar i man att framja
diskussionerna (Bryman, 2011). Det kan aterkopplas till det som Trost (2010) beskriver som
att vara lyhord och folja informanternas resonemang.

5.3 Studiens genomfdrande

Det forsta vi gjorde var att soka fram traditionella respektive ur och skur-férskolor genom en
kommunal hemsida inom Vastra Gotalandsregionen. Pa hemsidan fanns sju stycken ur och
skur-forskolor och hundratals forskolor med traditionell profil. Vi genomforde en avgransning
genom att vélja ut ett tiotal traditionella férskolor och samtliga av de tillgangliga ur och skur-
forskolorna. Déarefter skickade vi ut ett mail till forskolecheferna pa respektive férskola dar vi
omfattande beskrev studiens syfte och &mnesomrade. | samma mail ombads forskolechefen
att genomfora en intresseanmalan hos forskollararna och sedan aterkomma till oss med deras
kontaktuppgifter.

Inom nagra dagar fick vi ett samtycke till deltagande fran en av de traditionella forskolorna.
Denna refererar vi till som den forsta traditionella forskolan. 1 mailet fran chefen fick vi
kontaktuppgifterna till fem stycken forskollarare som ville medverka i studien. Dérefter
ringde vi ett par av namnen pa listan och stamde av en lamplig tid for att genomfora
intervjuerna. Kort inpé tackade dven en andra traditionell forskola ja till att delta. Denna
refererar vi till som den andra traditionella forskolan. Daremot uttryckte chefen ett behov att
fa lite betanketid gallande vilka forskollarare som kunde tankas delta. Kort darefter fick vi
aven kontaktuppgifterna till tre stycken forskollarare som vi bestdmde en passande tid med.
Fran de Ovriga atta traditionella forskolorna fick vi ett nej da de tyvarr inte kunde delta.
Samtliga av de icke-deltagande forskolorna hanvisade till problematik med att hitta en
passande tid eller att ha tillrackligt med personal i barngrupp under intervjuernas gang.
Likaledes radde det en brist pa utbildade forskollarare som kunde delta i studien vilket tycks
vara ett aterkommande problem pa de flesta forskolor i regionen. | urvalet av ur och skur-
forskolorna tackade enbart en forskola ja att delta da andra férskolor med utomhusprofil
likaledes tackade nej pa grund av tidsbrist. Forskolechefen som vi fick kontakt med visade sig
aven ha en verksam tjanst som forskollarare och deltog sjalv i intervjun.
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Till en bérjan hade vi tankt att studien skulle genomféras med individuella intervjuer men
efter en narmare titt pa syfte och teoretisk ansats ansag vi att fokusgruppsintervjuer vore ett
battre alternativ. Darmed fick vi hitta nya tankebanor gallande intervjuernas utformning. |
nara anslutning till dessa insikter paborjades arbetet med en intervjuguide. I intervjuguiden
formulerades 6vergripande frageomraden som baserades pa studiens fragestallningar. Under
varje frageomrade fanns intervjufragor som marktes ut i relation till dess relevans och ordning
under fokusgruppsintervjuerna. Fokusgruppsintervjuer leds snarare av en moderator an en
intervjuare inom individuella intervjuer (Bryman, 2011). Moderatorns ansvar beléggs snarare
pa att introducera ett amne eller en fraga som darefter diskuteras mellan informanterna och
fordela ordet jamnt mellan informanterna (Bryman, 2011). Under varje intervju var tva av oss
narvarande. En av oss ansvarade for att moderera medan den andre skotte teknisk utrustning
och gjorde minnesanteckningar. Daremot var aldrig alla tre av oss narvarande da det laga
antalet informanter i grupperna majligtvis skulle paverkas av att ha lika manga studenter
narvarande.

Intervjuerna spelades in med hjélp av ljudupptagning for att géra det mojligt att ga tillbaka for
att skapa tillbakablickar pa vad som sades. Darmed blev det mojligt att aterge intervjuerna
ordagrant (Bjerndal, 2005). Under intervjuerna forde en av oss anteckningar for att fanga
sadant som inte kan spelas in genom ljudupptagningen sasom gester, miner och kroppssprak.

5.4 Understkningsgrupp

Denna studie kommer enbart att belysa forskollarares perspektiv och saledes exkludera andra
verksamma inom arbetslaget sasom barnskotare eller annan personal. Vart urval beror delvis
pa vart eget intresse da vi sjalva utbildar oss till forskollarare men delvis med hansyn till
forskollararens 6kade ansvar och uppgifter som numera specifikt bendmns i forskolans
reviderade laroplan (Skolverket, 2018). Under studiens gang kommer vi att referera till
samtliga fokusgrupper genom diverse referatord sdsom “informanter”, “deltagare” och
“forskolldrare”.

Urvalet av forskolor har skett med motivation till en av Ahrne och Svenssons (2015a) tva
strategier vid urval av faltmiljoer. Strategin omfattar att studera flera miljéer som skiljer sig
nagot at fran varandra (Ahrne & Svensson, 2015a). | anknytning till strategin valde vi att
intervjua tva traditionella férskolor och en ur och skur-forskola vilket innebar att den
sistnamnda bedriver huvudsakligen sin verksamhet utomhus. Nar vi skriver traditionella
forskolor” sa menar vi inte att bendmna dessa verksamheter pa nagot normativt eller
varderande sétt. Istallet menar vi att dessa ar forskolor som inte har ndgon utomhusprofil utan
I huvudsak bedriver sin verksamhet inomhus. Ordet traditionell anvands darmed enbart for att
sarskilja de olika verksamheterna fran varandra. Var forhoppning var att olika typer av
forskoleverksamheter skulle kunna ské&nka studien en variation av uppfattningar och
perspektiv genom att belysa dess likheter och skillnader (Ahrne & Svensson, 2015a).

5.5 Beskrivning av verksamheterna

De tva traditionella férskolorna kommer namnges som férsta respektive andra traditionella
forskolan. Den tredje forskolan kommer namnges som ur och skur-forskolan. Respektive
forskola har minst en forskollarare per avdelning. Under var snabba visit till och fran alla
forskolor kunde vi konstatera att de alla har relativt stora gardar med varierad vegetation och
narhet till skog och friluftsliv. Innan varje intervju bdrjade vi med att presentera oss sjalva,
vart universitet samt studiens syfte. Likaledes informerade vi om deras frivilliga deltagande
genom att dela ut en samtyckesblankett. Vi laste alltid upp blanketten hogt tillsammans med
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forskollararna dar vi informerade dem om studiens konfidentialitet och samtidigt fragade om
vi fick tillatelse att spela in deras samtal. Alla av fokusgrupperna skrev pa
samtyckesblanketten och fick likaledes behalla ett eget exemplar. Intervjuerna blev olika
langa utefter forskollararnas 6kade eller minskade tidspress.

Alla deltagare ar verksamma forskollarare men daremot har tva informanter ytterligare en
yrkesposition som forskolechef respektive specialpedagog. De 6kade positionerna kan
mojligtvis ha en paverkan géllande gruppens maktdynamik (Trost & Levin, 2018).

. | den forsta traditionella férskolan deltog fem stycken informanter. Vi har valt att
namnge dessa som Mischa, Eli, Robin, Jona och Max. Alla &r utbildade
forskollarare men Max ar aven utbildad som specialpedagog. Intervjun pagick i
cirka 45 minuter.

. I den andra traditionella forskolan deltog tre stycken informanter som alla ar
utbildade forskollarare. Vi har valt att namnge dem som Mika, Tintin och Ziggie.
Intervjun pagick i cirka 35 minuter.

. Under intervjun med ur och skur-forskolan medverkade tre utbildade forskollarare
som vi har valt att namnge som Billie, Alexis och Kim. Bille arbetar som
forskollarare men ar aven verksam som forskolans chef. Intervjun pagick i cirka
50 minuter.

5.6 Analysmetod

I analysprocessen har vi tagit inspiration fran Wilkinsons (2016) beskrivning om etnografisk
analys. Den etnografiska analysen innebadr att vi har valt att rikta fokus mot vad som hander
mellan deltagarna i samtalen och hur detta kan bidra till djupare tolkningar och dkad kunskap
(Wilkinson, 2016).

Datainsamlingen har visat sig vara en relativt snabb process da vi hade turen att snabbt
etablera kontakt och genomfora intervjuer med respektive forskola. Intervjuerna har ocksa
visat sig vara rika pa intressanta asikter och reflektioner som har resulterat i en enorm mangd
data. Detta kan liknas med Barbour (2007) som beskriver den kvalitativa analysprocessen pa
foljande sitt: “Making sense of qualitative data through assigning and developing a coding
framework is a complex and inherently ‘messy’ process.” (s. 14). | anknytning till Barbour
(2007) har det onekligen varit viktigt att hantera denna kvantitet, (eller réra) och ordna datan
pa ett lampligt satt.

Nar alla intervjuer hade genomforts pabdrjades ett arbete med att transkribera och bearbeta
det insamlade materialet (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Vi transkriberade en intervju
vardera och darefter korrekturlaste vi varandras transkriptioner. Pa sa vis blev vi mycket
insatta i en intervju vardera samtidigt som vi kunde ta del av varandras transkriptioner
dérefter.

Analysprocessen inleddes genom att sortera och reducera det transkriberade materialet. Detta
visade sig att vara en viktig process for att kunna orientera oss i datans enorma mangd och
skapa en “god representation” av informanternas utsagor (Rennstam & Wisterfors, 2015, s.
228). En grov sortering och reduktion paborjades redan under skapandet av intervjuguiden da
vi delade in vara fragor under tva ledande frageomraden: det fysiska uterummet och
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pedagogens roll. Denna typ av forebyggande sortering och reduktion hjélpte oss att avsmalna
var data till att enbart eftersoka sadant som var relevant for studiens syfte och
fragestallningar.

Frageomradena i intervjuguiden har likaledes fatt en avgorande betydelse for studiens
dataanalys da de har fungerat som en kodningsguide (Barbour 2007). Vi kodade datan genom
att inledningsvis transkribera varje intervju. Darefter sokte vi efter aterkommande ménster,
kontraster och andra intressanta fynd i informanternas utsagor. Processen inleddes salunda
med att skriva ned dessa fynd pa post-it lappar for att fa en forsta 6verblick ur materialet.
Vidare jamforde vi forskolldararnas svar och grupperade dessa i olika huvudteman och
lampliga underkategorier for att pa sa vis synliggora vara fynd. Sedan gjordes en noggrann
analys av respektive huvudtema och underkategorier vilket redovisas med ett urval av
lampliga citat. Slutligen har dessa kontinuerligt diskuteras i enlighet med vart teoretiska
ramverk symbolisk interaktionism, centrala begrepp och tidigare forskning (Barbour, 2007).

5.7 Etiska Overvaganden

Lofdahl (2014) menar att hela forskningsprocessen ska genomsyras av god forskningsetik. |
var studie mojliggors detta genom att vi tar hansyn till Vetenskapsradets (2017) fyra etiska
principer, informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetsprincipen samt
nyttjandekravet. Eftersom principerna anses ha ett hogt varde vid empiriska studier har vi
saledes lagt stor vikt vid att sakerstélla att de foljs (Lofdahl, 2014).

For att uppfylla informationskravet fick forskolecheferna och forskolldararna ett mail innan
intervjuerna genomfordes dar de delgavs studiens syfte och tillvagagangssatt. Bade i mailet
och i samtyckesblanketten framgick att studien genomfors i vetenskapligt syfte och inte
kommer anvéandas for kommersiellt bruk. Pa sa vis blev deltagarna medvetna om att
materialet inte kommer att anvandas till nagot annat &n i denna studie (Vetenskapsradet,
2017). Pa samtyckesblanketten som togs med vid varje intervjutillfalle kunde deltagarna lasa
om studiens syfte, deras medverkan och var roll under fokusgruppsintervjuerna. Dar
tydliggjordes ocksa att de narsomhelst kunde valja att avbryta sin medverkan i studien.
Deltagarna blev ocksa informerade om att samtalet skulle spelas in med rostinspelare.
Dérefter fick var och en skriva under sitt samtycke med sin namnteckning.| resultatet har
samtliga personer och forskolor blivit avidentifierade och fatt fiktiva namn. For att 6ka
studiens konfidentialitet har deltagarna tilldelats konsneutrala och fiktiva namn. Likaledes har
aven information om forskolorna samt deras kommun exkluderats i denna studie. Innan
inspelningen startade beréttade vi att deras namn skulle bytas ut mot fingerade namn och att
varken forskolan, antal avdelningar, avdelningsnamn eller att antal barn pa respektive
avdelning skulle anges i studien. Detta &r ocksa anledningen till den mycket kortfattade
beskrivningen av forskolornas utemiljoer (Vetenskapsradet, 2017).

5.8 Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

En studies reliabilitet omfattar matmetodens férmaga att ge samma resultat i upprepade
matningar. | denna studien blir fenomenet méatmetod nagot satt inom parentes. Detta éar till
anledning att var metod &r kvalitativ och inte syftar till att mata eller jamfora mangder. Istéllet
syftar var metod till att forsta och tolka manniskors uppfattningar (Barmark & Djurfeldt,
2015). Eftersom att mé&nniskors utsagor &r hdgst kontextberoende kan det kvalitativa
resultatet variera fran gang till gang bade sprakligt och innehallsmassigt. Utifran denna
slutsats ar det salunda inte mojligt att skapa reliabilitet pa samma satt som kvantitativa
matmetoder (Eriksson-Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013).
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Déremot har vi forsokt att starka reliabiliteten genom att noggrant transkribera forskollararnas
utsagor som de uppgavs under intervjuerna sa att andra studier eller forskare hade haft samma
grundlaggande bild av transkripten som oss. Vi vill daremot betona att vi & medvetna om att
vart resultat inte kan representera verkligheten utan enbart fran intervjuernas kontext
aterskapa en bit av hur den kan se ut (Justensen & Mik-Meyer, 2011).

Studiens validitet beror den roda traden som skall genomsyra hela undersékningsprocessen sa
att syftet och fragestéllningarna alltid star till grund for alla teoretiska, metodologiska och
analytiska avvagningar (Eriksson-Barajas, et al, 2013). Saledes har syftet och
fragestallningarna verkat som en kontinuerlig utgangspunkt under samtliga avsnitt och under
skapandet av var intervjuguide. For att avgransa studien har vi darmed avgransat
intervjufragorna till att enbart beréra forskollarares egna uppfattningar och exempelvis
exkluderat fragor barnens uppfattningar (Justesen & Mik-Meyer, 2011). | denna studie har

vi upplevt svarigheter att fa tag pa ett storre antal forskollarare. Vi &r val medvetna om att en
fokusgruppsintervju helst ska besta av minst stycken informanter for att fanga interaktionen i
gruppens utsagor (Bryman, 2011; Wilkinson 1998). Daremot var tidsbrist och vikariebrist
faktorer som stod i vagen for att fa tag i ett storre antal. Resultatet blev saledes att tva
fokusgruppsintervjuer bestod av tre informanter darav den tredje bestod av fem stycken
informanter. Trots det blygsamma antalet deltagare har vi anda valt att benamna var metod
som fokusgruppsintervjuer da essensen i den sociala interaktionen framgick da vi kunde under
ett flertal ganger se tendenser av gruppens inverkan pa individernas utsagor.

En studies generaliserbarhet omfattar vanligtvis palitlighet i termer av att méjliggora storre
generaliseringar av ett fynd utifran ett mindre antal data. For att generalisera kravs det
daremot en storre reliabilitet pA matmetoden som kan leda till samma resultat i upprepade
matningar. Saledes ar denna typ av palitlighet av storre betydelse inom kvantitativa studier
(Ahrne & Svensson, 2015a). Inom kvalitativa intervjuer blir det svart att géra generaliseringar
eftersom fynden &r hogst kontextbundna. Pa sa vis dkar svarigheten att pa ett dvergripande
och trovardigt satt applicera ett stickprov gentemot en storre population. Daremot 6nskar vi
anda att bidra med en viss igenkannbarhet. Mot bakgrund av detta vill vi aterigen papeka att
vart empiriska bidrag inte till fullo kan representera verkligheten utan enbart aterge en bit av
hur den kan se ut (Justensen & Mik-Meyer, 2011).

5.9 Sammanfattning metod och genomférande

| detta avsnitt har vi redogjort for de metodval och metodologiska avvagningar som ligger till
grund for studiens genomférande. Utifran syfte och fragestallningar anvandes en kvalitativ
metod dar datan samlades in genom semistrukturerade fokusgruppsintervjuer. Vi har vérnat
om informanternas integritet och gjort etiska 6vervédganden genom att folja de
forskningsetiska principerna (Vetenskapsradet, 2017). Urval av undersokningsgrupp har
gjorts i relation till var egen nyfikenhet samt i relation till forskollararnas ckade
ansvarsfordelning utifran den reviderade laroplanen. Syftet med att anvanda tva olika
verksamheter &r att jamfora deras likheter och skillnader och saledes bidra intressanta fynd.
Utifran en etnografisk analysmodell har datan sorterats och reducerats i enlighet med studiens
syfte och fragestallningar. Avslutningsvis har studiens kvalitet diskuterats i termer av
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.
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6 Resultatredovisning och analys

Genomgaende i denna studie har vi aterkopplat till vart syfte som &r att narma oss
forskollarares uppfattningar av sin pedagogiska roll i det fysiska uterummet i relation till
barnens lekar och samspel. Likaledes har vi 6nskat att undersoka hur deras uppfattningar kan
skilja sig fran verksamhet inomhus. Utifran sortering och reducering i analysprocessen kunde
vi urskilja tre huvudteman som vi anser &r motsvarar studiens syfte och centrala
fragestallningar. Vi kommer att presentera de i foljande ordning som forskollarares olika
roller, miljéns utformning och barnens behov.

6.1 FoOrskollarares olika roller

Under intervjuerna lades en stor del av tiden pa att samtala om den pedagogiska rollen. Som
moderatorer valde vi att ej erbjuda var definition av den pedagogiska rollen utan tillat var och
en av forskolorna att tolka den efter erfarenheter. Ur intervjun med den forsta traditionella
forskolan framgick det att den pedagogiska rollen inte bor definieras som singulér utan ar
mangfacetterad och kan innehalla flera dimensioner samtidigt.

UTDRAG 1 - Forsta traditionella forskolan

1. Moderator: “...Vilken roll har ni nar ni befinner er utomhus?

2. Robin- Vilk... (Avbryter meningen) Vilken roll? Vi har ju olika roller tycker jag.

3. Moderator: Mmm.

4. Robin: Man ar bade ett stod och en stéttning i barnens lek. Man &r en stottning i omsorg om
barnen...(pausar)

5. Moderator: (Flikar in) Mmm.

6. Robin: (Fortsitter meningen): ...Man r sa att de... (Avbryter meningen) Det dr vildigt ménga olika

roller man har.
7. Vide: Sen jag menar med och leka med dom. Jag menar att man & kompis med dom, man sitter i
sandladan och bygger. Sa nar man leker ar man ju en kompis med dem da ocksa.

De olika roller som Robin och Vide diskuterar skulle kunna forstas som de olika ansvar och
uppgifter som ter sig ur en rad specifika beteenden i sociala sammanhang (Goffman,

1990). Att stotta ett barn i leken, att forse en annan med omsorg och att inga i en 6msesidig
vanskapsrelation med en tredje, skulle kunna forstas som olika ansvar och uppgifter som ingar
i forskollararens mangfacetterade roll.

I intervjuerna har forskollararens pedagogiska roll (eller roller) ocksa diskuterats i termer av
nagot mer forutbestamda ansvar och uppgifter. Detta kan illustreras av tva kollegor i ur och
skur-forskolan som relaterade den pedagogiska rollen till positionerna I6pare och lekare.

UTDRAG 2.1 - Ur och skur

Billie: For sé jobbar vi lite hir i uppstarten, sd som jag har jobbat med tidigare, att om vi dr fyra pedagoger... (pausar)

Moderator: Mmm

3. Billie: (Fortsatter)...Sa ar det en som &r det som vi kallar for 16pare och det &r den som springer in och ut och byter
bldja och tar emot barnen, for det blir ju ocksa vildigt ldnga avbrott nér man ar ute , eh... (pausar) och vilket ocksa
stor barnen pa nagot sétt, for varje gng som nigon kommer s4 blir det ju ett avbrott... (Paus)

N

4.,  Kim: Mm.
5. Billie: (Fortsatter)... FOr det ar ju oftast har man tar emot och lamnar, i alla fall som vi gér.
6. Alexis: Ja, ja precis! Det &r ju s vi kan mota barnen och lotsa och visa dem vad som hander pa garden tycker jag

ocksa, for vi har ju en saddan stor gard och da &r det ju jattebra att ha en 16pare som kan ta emot och sdga “kom sa ska
jag visa dig vad barnen gor sé far vi se vart du vill vara”.
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UTDRAG 2.2 - Ur och skur

7. Billie: Men det 4r i alla fall skont att ha en som &r den som springer, byter bloja och gor alla sddana dar...
(Blir avbruten)

8. Alexis: Telefonen... (drar ut pé ordet)

9. Moderator: Att det &r outtalat?

10. Billie: Ja precis. De andra da ar lekare som innebdr att de ar tillgangliga for barnen i leken eller liksom att
ar man bara en lekare s& maste den liksom ha ett Gvergripande ansvar, men nar man &r alla kan man liksom
bara sétta sig ned och vara dar, det ar ett sitt att dela in gruppen ute, men da anvénder man sig sjalv som
en... egen.

11. Moderator: Som den personen?

12. Billie: Ja, alltsé att man gor det tydligt att “nu gor vi det hédr”, hir och s&. Sa ténker jag i alla fall.

13. Alexis: Ja men sa ar det ju.

| dessa tva fokusgrupperna (den forsta traditionella forskolan se utdrag 1 och ur och skur-
forskolan se utdrag 2.1 samt 2.2) illustreras olika satt att tala om och bendmna forskollararnas
pedagogiska roll. Den gemensamma namnaren tycks vara att rollen anpassas utifran barnens
varierande och olika behov som kraver ett visst bemétande. En viss roll. Som forskollararna
har pavisat kan dessa behov rora sig om att fa stod i leken och évergangar eller att kdnna
samhdrighet. D&remot ter sig en skillnad i ur och skur-informanternas definition av sin
pedagogiska roll da positionen som lépare och lekare &r mer konstant och repetitiv till sin
natur pa grund av specifika behov som personalen dagligen behéver méta och handskas med.

Utifran ett symboliskt interaktionistiskt perspektiv blir det nast intill omojligt att beskriva
manskligt beteende som konstant. Detta beror pa att manniskan ar en aktiv aktor som standigt
tolkar och omtolkar en situation utifran tidigare erfarenheter och lampligtvis anvander dessa
for att interagera med sin omgivning (Trost & Levin, 2018). Daremot kan en manniskas roll i
en given situation bara pa vissa forvantningar som ar mer eller mindre aterkommande i
sarskilda situationer. Detta kan forstas utifran begreppet rollsektioner (Trost & Levin, 2018).
Begreppet erkanner att vissa roller kan besta av ett flertal forutbestamda och forvéntade
beteenden. Pa ett sdant satt kan rollen l6pare och lekare forstas som en position som kan
delas in i en uppséttning forvantade beteenden som tar uttryck i ett flertal praktiska
handlingar. Rollsektionerna innebar nddvandigtvis inte att rolltagarnas beteende ar konstant i
den mening att de ar oférmogna att anpassa sig efter den enskilda situationens behov (Trost &
Levin, 2018).

| den andra traditionella forskolan belyser Tintin och Mika larandet som en del av sin roll.
Déarmed kan en annan beskrivning av den pedagogiska rollen omfatta forskollararnas formaga
att skapa meningsfulla larandetillfallen utifran barnens intressen och pagaende lekar.

UTDRAG 3 - Andra traditionella forskolan
1. Tintin: Kunna utmana sig sjdlv i larandet , de sker ju lidrande ute hela tiden... (pausar)
Mika: (flikar in) Hela tiden, i alla sammanhang.
3. Tintin: (fortsitter) ... man dr med dér barnen #r. Nir de bygger, att barnen skall kunna satta ord pa saker
och de som sker. Nér vi jobbar med konstruktion, med ordet stabilt for exempel, “var &r ordet stabilt?”
Barnen kom pa att man kan sta pa saker for att de ska bli stabilt.
Mika: (Flikar in): Ja, att utmana sig och kunna ta de har vidare i leksituationer.

n

Ea

| samtliga intervjuer synliggdrs en émsesidig kommunikation dar forskollararna samtalar
utifran deras signifikanta forstaelse av symbolen roll. Att uppratthalla signifikanta symboler
har varit nddvandigt i fokusgrupperna likt all annan ménsklig kommunikation for att
budskapet skall forstas pa ett gemensamt satt (Trost & Levin, 2018). Betydelsen av symbolers
signifikans kan exemplifieras av Mika och Tintin i utdrag 3 da de talar om symbolen larande.
| borjan séger Tintin att den pedagogiska rollen handlar om att kunna utmana sig sjélv i
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larandet (rad 1). Betoningen pa ordet sjalv far det att lata som att Tintin talar om sitt eget
larande. Mika foljer upp genom att tilldgga “Hela tiden, i alla sammanhang” (rad 2) vilket ar
nagot vagt da uttlandet bade kan handla om sitt eget larande och barnens larande. Kort
darefter fortydligar Tintin sitt foregdende uttalande genom att koppla ihop symbolen larande
med barnen (rad 3). N&r symbolens signifikans har etablerats tycks bagge forskolléarare ha
samma forstaelse for vilken mening de tillskriver symbolen larande.

Lekare och lopare kan ocksa forstas som signifikanta symboler inom ur och skur-forskolan.
Dessa symboler paminner om det professionella yrkesslang som har papekats i en studie om
sjukskaterskeyrket (Carlsson, 2013). Saledes kan signifikanta symboler sasom I6pare och
lekare definieras som ett hogst yrkesspecifikt slang som i sin tur mojliggor en delad forstaelse
och kansla av samhdrighet.

Gemensamt for alla fokusgrupperna var att deras signifikanta symboler bar pa en specifik
betydelse under sjélva intervjukontexten. Darmed kan forskolldrarnas valda symboler betyda
nagot annat under ett annat tillfalle. Detta kan exempelvis illustreras med den verbala
symbolen polis som kommer att patalas i ett senare skede. Under intervjuerna hanvisade
symbolen till de vuxnas invandningar och tillrattavisningar av barnens beteende. Séaledes fick
symbolen polis en metaforisk mening géllande styrning snarare &n att direkt hanvisa till
polisyrket (Trost & Levin, 2018).

| samtliga fokusgruppsintervjuer har forskollararnas narvaro implicit betonats som nédvandig
for att mota olika typer av behov. | diskussioner géllande barnens lekar och samspel i det
fysiska uterummet har narvaron uttrycks pa lite olika satt i termer av aktivt deltagande och
mer passivt observerande. B&gge dessa typer har handlat om olika grader av ndrvaro och
darfor valjer vi att dopa dessa till deltagande narvaro och observerande narvaro.

| intervjuerna med den forsta och andra traditionella forskolan framkommer att samtliga intar
en observerande nérvaro nér de befinner sig i det fysiska uterummet. Detta kommer att
illustreras med tva utdrag ur intervjutranskripten. Det forsta utdraget (se utdrag 4) ar fran den
forsta traditionella forskolan och det andra utdraget (se utdrag 5) ar fran den andra
traditionella forskolan.

UTDRAG 4 - Forsta traditionella forskolan

1. Moderator: Vi har ju egentligen pratat ganska mycket om detta redan men jag fragar anda. Brukar ni
diskutera hur ni agerar i relation till barnen nar ni befinner er utomhus?

2. Eli: Ja vi har ju pratat om det ganska mycket pa huset...i alla grupper liksom att man maste vara aktiva
med barnen. Sen ar det ju sa att nar man &r utomhus sa skéter ju barnen sig. De klarar sig lite mer.

3. Moderator: Mmm.

4. Eli: For att det blir inte lika mycket konflikter i alla fall inte for vara barn & da har man kanske mer tid att
just ta det har snacket sa att det ser ut som att man stér och pratar och tjittar men man kanske pratar om
saker som handlar om jobbet. man kanske star tva vuxna tillsammans ute pa garden men da kanske vi
diskuterar utvecklingssamtal eller mote eller vi kanske diskuterar vad vi ska saga till vardnadshavaren dé
eller BVC dér eller ah sd det e ju mycket sdna samtal som kan komma upp utomhus fast vi far ju inte
glémma att vi ar dar for barnen.

UTDRAG 5 - Andra traditionella férskolan
1. Ziggie: Varje dag & man med pa nagonting. Mycket handlar om att man sitter ute och observerar den fria
leken, dels for att se vart den vagen och hur den gar till, dels for att fundera hur man kan utmana barnen
i den har leken. Man kanske inte alltid ska ga in i den. Ibland kan man ju styra men ibland vet man inte.
2. Mika: Jag tanker s har. Beroende pa vem man dr s& kommer jag ju pa mig sjalv att vissa lekar och
aktiviteter &r mer spannande for mig som pedagog och &r gérna med i dem medan andra lekar inte beror
mig men det &r ju det som &r fint med s& manga vuxna pa en forskola, att det finns nagon lek for alla.
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3. Tintin: Alla kan ju inte vara med pa allting men jag som forskollarare behdver anda tanka pa vad jag kan
gora for att de har barnen skall bli intresserade av nagonting.

4. Ziggie: Ja visst ar det sa. Det finns olika lekar och nagra spar kanske ar mer spannande som man kan
kliva in i och se “vad gor ni har”.

Den observerande narvaron rattfardigas pa olika vis. Delvis pa grund av barnens minskade
behov av konfliktstod fran de vuxna. | denna mening kanske en annan dimension av den
pedagogiska rollen kan omfatta barns behov av medling och vagledning i sina konflikter.
Saledes kan ocksa forestélla sig att den observerande néarvaron ar avhangig barnens minskade
behov av konfliktstod och vuxentillsyn. Delvis rattfardigas den observerande narvaron ocksa
av en osakerhet att delta eller att inte delta i barnens lekar. | utdrag 5 uttrycker Ziggie en viss
osédkerhet i huruvida hen bor inta en observerande eller deltagande roll i barnens lekar. Den
observerande narvaron tycks méjliggora en insyn i barnens perspektiv samtidigt som avstand
kan bli nédvéndigt for att inte styra for mycket. Mojligtvis for att inte h&mma barnens fria lek
och gora den for vuxenstyrd. Likaledes tycks forskollararna i den andra traditionella forskolan
ben&dmna sitt egna intresse for barnens lekar och samspel som en bidragande faktor till deras
grad av narvaro.

I intervjun med ur och skur-forskolan framkommer det att forskollararna istéllet intar en
deltagande nérvaro nér de befinner sig i det fysiska uterummet. Detta kan illustreras med
foljande utdrag.

UTDRAG 6 - Ur och skur
1. Billie: Ja precis eftersom att vi tycker att det &r valdigt viktigt att vi vuxna ar med i leken sa gar vi inte
ifrdn, forstar ni hur jag menar? Vi ar inte dem som star och observerar utan vi 4r dem som ar dar och med.
Alexis: Dom ar ju vana med det ocksa tycker jag. De ger ju oss roller om se ser oss.
Billie: Men jag ar mer pé alerten ute 4n inne. Hér skulle jag kunna, sa hér... (avbryter meningen) Hér
inne sa skulle jag kunna tanka mig i fall nagra barn leker jattebra dar och nagra barn leker jattebra dér, da
kan jag satta mig och géra dokumentation hér.
Kim: Mmm, precis.
Billie: Det skulle jag ju inte gora ute, darfor att ja... (avbryts)
Alexis: (Avbryter och flikar in) Nej det &r sant, nej det gér man inte
Billie: (Fortsétter)... FOr jag behdvs hela tiden for det &r nog skillnaden.
Alexis: Pa ett sddant satt blir det lite mer vilsamt har inne da, kan det ju bli.

wn
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Genom utdraget kan man ana en viss 6nskan att distanseras fran idén av en observerande
narvaro. Detta kan illustreras pa rad 1 dar Billie tydligt markerar att de inte &r dem som
observerar. | denna kontext blir ordet observation vardeladdat pa ett satt som mojligtvis
forknippas med en oreflekterad franvaro och distans till barnen.

Ett annat intressant fynd som vi kan tyda ur utdraget ar att forskollararna intar en
observerande nérvaro nér de befinner sig inomhus. Deltagarna rattfardigar detta genom att
likaledes hanvisa till barnens minskade behov av vuxenstdd. Detta kan illustreras av Billie pa
rad 7 vilket indikerar att hen behdvs i en stdrre omfattning utomhus &n inomhus. Detta kan
tolkas som att barnen pa ur och skur-forskolan har storre behov av vuxen-tillsyn nér de
befinner sig i det fysiska uterummet som pa ett sadant satt kraver en hogre grad av narvaro av
forskollararnas pedagogiska roll.

Likt de tva traditionella forskolorna menar personal pa ur och skur-forskolan att barnens
sjalvstandighet och minskade behov av de vuxnas narvaro kan ses som en bidragande faktor
till deras observerande narvaro. Samtliga fokusgrupper menar att det ar i sadana tillfallen som
de kan ta “tillfdllet 1 akt” och syssla med dokumentation eller annan kortare planering.
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Da Eli (se utdrag 4) menar att konflikter sker i en mindre grad utomhus kan vi kanske implicit
forsta att konflikterna ar flera inomhus och saledes kréaver en deltagande narvaro nar de
befinner sig inomhus. De tva verksamheternas polariteter kan mojligtvis forklaras genom att
rikta fokus mot vart de bedrivs. De tva traditionella forskolorna bedriver i vanliga fall
mestadels av sin verksamhet inomhus medan ur och skur-forskolan driver mestadelen av sin
verksamhet utomhus. Bagge verksamheter har darmed fler erfarenheter av den ena miljén och
de aterkommande behov som behéver métas med en viss grad av narvaro.

Tidigare har vi redogjort for begreppet social ordning som omfattar samhallets normer och
regler som uppratthalls av en mindre grupp som satter prageln pa vad man forvantas tycka,
séga och gora (Trost & Levin, 2018). | samtal om den pedagogiska rollen var det vanligt att
forskollararna starkte sina argument med laroplanen for forskolan da det ar i den som det star
skrivet om malbeskrivningar géllande forskolans uppdrag. Darmed kan laroplanen forstas
som ett symboliskt regelverk som mojligtvis bidrar till den sociala ordningen i forskolan och i
studiens fokusgrupper, da den uttrycker sérskilda forvantningar pa forskollararna och deras
roller (Trost & Levin, 2018). Laroplanen fastslar bade ett behov av forskollarares aktiva
deltagande och férmaga att ge barnen utrymme for att utveckla eget ansvar och inflytande.
Déarmed kan man forsta att bade en observerande och deltagande narvaro blir godtagbart i
enlighet med den sociala ordningen i forskolan och mojligtvis i fokusgrupperna (Skolverket,
2018).

Déremot kan det tankas krava en viss balans sa att dessa typer av narvaro inte hammar
barnens larande och utveckling. Den andra traditionella forskolan menar exempelvis att de
inte alltid aktivt deltar med barnen pa grund av ett varierande intresse for olika lekar och
aktiviteter. Forskollarares egen bias eller intressen ndmns inte i laroplanen som en faktor for
deras narvaro med barnen. Darmed kan ett sddant argument forstas som en typ av
normbrytande da laroplanen erkanner forskollararens aktiva narvaro oavsett eget intresse
(Skolverket, 2018). Daremot kan man se det som att den forsta traditionella forskolan bestar
av en grupp med likasinnade méanniskor som godtar egen bias sa lange det kan rattfardigas
med att det alltid finns ndgon som intresserar sig for ndgot. Darmed kan detta upplevas som
ett visst “grey area” da egen bias gar emot den sociala ordningen i ldroplanen samtidigt som
dess skrivningar efterfoljs till en viss grad da alla barn blir aktivt uppmérksammade av nagon
I personalen.

Ur transkripten framkom ett annat exempel av forskolans sociala ordning. Detta kan
exemplifieras med allmanhetens favoritdryck: kaffe. Kaffet blir intressant att belysa da
studiens bakgrund delvis bygger pa vara kollektiva erfarenheter av kaffets heliga existens i
forskolan. Likaledes hur denna konsumeras i samband med att barnen “underhaller sig
sjdlva” som ger pedagogerna en lugn stund att rikta sitt fokus mot varandra. Vara stereotypa
forestallningar visade sig daremot att stamma 6verens med nagra av forskollararnas utsagor.
Det forsta utdraget som kommer att presenteras ar en fortsattning pa utdrag 4 ur intervjun med
den forsta traditionella forskolan.

UTDRAG 7 - Forsta traditionella forskolan

1. Eli: sa det ar ju en liten balansgang att prata praktiska saker och att vara med barnen. Men det har vi
pratat mycket om for vi ar ju inte har for att dricka kaffe. Det &r ju inte darfor vi ar ute med barnen, eh sa
ja, det har ju diskuterats ganska mycket.

2. Mischa: precis. Mm.
3. Max: Mm haller med.
4, Robin: Mm.
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Nasta utdrag kommer fran ur och skur-forskolan. Foljande diskussion uppstar nar de svarar pa
fragan huruvida de kollektivt brukar samtala om sina roller nér de befinner sig i det fysiska
uterummet. Detta leder till en véxelvis diskussion mellan tva av forskollararna om den
stereotypa synen pa utomhusvistelse.

UTDRAG 8 - Ur och skur

1. Billie: For da ar det lite motsatsen till det jag menar, for nér jag har jobbat.. Jag har jobbat pa otrad..liksom
traditionella. ..(Pausar).

2. Moderator - (Flikar in) Ja! For det &r ju precis det jag tanker pa nu. Att vi nistan... (Avbryter meningen)
For er blir det ju nistan tvirtom mot vad det &r for de traditionella liksom...(Paus)

3. Billie: (Flikar in lagmalt) Férdomen.

4. Moderator. Ja precis! Och att, att det blir liksom... (Avbryter meningen) ja, att det blir lite tvirtom dér
for er och dem.

5. Billie: Ja precis, for att da...Min fordom om nér jag jobbade ute i en traditionell verksamhet var ju att da...

(paus) sa f...(Avbryter meningen) S& dér liksom fick alla g& ut och s& fick man utlopp for sin

rorelsegléadije.

Moderator: Ja.

7. Billie: Och s cyklade man och sa fanns det jattemanga saker och dar var det liksom, som det stéllet som

barnen kunde klara sig sjalv pa.

Moderator: Mmm.

Billie: Och da kunde jag sta och snacka och dricka kaffe med mina kompisar, eller det var det ju inte...

(Avbryter meningen och skrattar)

10. Alexis: Men jo sa gjorde jag nér jag jobbade pd Montessori kan jag saga dig... (Pausar).

11. Billie: (Flikar in lagmalt) Jobbet kontra mina jobbarkompisar liksom.

12. Alexis: (Fortsatter meningen)...Att det heliga arbetspasset pa formiddagen och sa var det, (Imiterar en
ljus och gall rost) « Okej ut” Men da delade vi garden med kommunala forskolan. ..

e

8.
9.

| utdragen tycks samtliga forskollarare béara pa negativa associationer till kaffedrickandet och
relatera dessa till ndgon slags allman fordom om férskollarares felprioriteringar och franvaro
nar de befinner sig utomhus med barnen. Under intervjukontexten kunde vi likaledes tyda en
onskan fran samtliga fokusgrupper att 6vertyga oss om deras medvetna avstand fran dessa
fordomar. Detta uppfattade vi genom deras uttrycksfulla kroppssprak sasom att nicka med
huvudet eller olika ansiktsuttryck sasom att rulla med égonen. Majligtvis kan var narvaro och
roll som moderatorer och forskollararstudenter ha paverkat hur de valde att tala om sitt starka
avstand till kaffedrickandet som fordom (Trost & Levin 2018).

| relation till studiens syfte har vi varit nyfikna att ta reda pa forskollarares uppfattningar av
sin pedagogiska roll men likaledes vad de personligen anser om det fysiska uterummet.
Dérmed fragade vi om de tyckte om att arbeta i det fysiska uterummet. | relation till vart
teoretiska ramverk och centrala begrepp fanns det dven en nyfikenhet att ta reda pa hur
gruppen skulle paverka varandras satt att svara. | samtliga intervjuer framtradde ett monster
da kollegorna vanligtvis svarade nastintill identiskt med varandra eller pa nagot vis instamde
eller bekréftade sina kollegors utsagor pa ett 6vergripande positivt satt. Detta kan
exemplifieras med ett utdrag fran den forsta traditionella férskolan.

UTDRAG 9 - Forsta traditionella forskolan
1. Moderator: Jag skulle vara lite nyfiken att f4 ehm, fa héra om era egna tankar om utomhusvistelse och
vad ni sjdlva anser om att vara utomhus.
(Paus fran samtliga forskollarare)
Moderator: Men hur...(avbryter meningen) Alltsa tycker ni om att vara ute med barnen?
(Paus)
Max: ja
Robin: ja
Jona: ja
Max: Mm absolut.

CNoR~LN
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9. Vide: jamen det kan man sédga.

10. Robin: Jo men man maste va ute. Alltsa man blir yr i huvudet annars! (skratt)

11. Vide: Aa, vi &r uteménniskor kan man séga. Ja.

12. Robin: Ja och alltsa jag blir en béttre pedagog om jag ar ute (skratt)

13. Max: jag tror att man maste tycka om att vara ute om man jobbar har speciellt eftersom att vi har skogen
sa nara intill.

14. (Samtliga pedagoger instdmmer genom att nicka eller att humma instimmande.)

15. Moderator: Aa. Mmm.

Tidigare i studien har vi introducerat idén om jaget och spegeljaget samt hur denna existerar i
nara anknytning till manskligt tankande och handlande. Saledes ar manniskans samvete hogt
paverkat av omgivningens normer och férvéantningar (Trost & Levin, 2018). Radslan av att
saga fel och att negativt paverka omgivningens forestallningsvarldar kan mojligtvis forklara
varfor forskollararnas utsagor &r sa pass lika varandra. Sjalvklart kanske fallet &r att
forskollararna svarar pa ett uppriktigt sétt och helt enkelt haller med sina kollegor. 1 ett sadant
fall kanske de foregaende stycken har varit onddiga att redogéra. Daremot sa &r det viktigt att
papeka att alla manniskor har olika erfarenheter och uppfattningar som kan motivera en skild
syn eller asikt i vissa fragor. Likasa kan man realistiskt forestélla sig att Sveriges graa klimat
kanske inte alltid ar en bidragande faktor till forskollararnas personliga gladje.

Att vaga uttrycka kanslor sasom missnoje eller motsattningar till sina kollegor kan daremot
vara ett risktagande. Delvis pa grund av den allménna sociala ordning som rader dar det kan
upplevas som oartigt att inte bekrafta eller instamma med nagons uttalanden. Delvis ocksa pa
grund av att egen bias kan tankas ga emot den en sociala ordningen i férskolan och saledes
orsaka negativa forestallningsvarldar om varandra. | utdraget kan det &ven upplevas som extra
svart att inte halla med da Max pa rad 13 konstaterar att man rimligen maste tycka om att vara
utomhus for att jobba pa deras arbetsplats. Ett motsagande i denna kontext kan darmed delvis
bryta den sociala ordningen om att instimma och halla god ton samtidigt som man implicit
kan upplevas som nagon som ogillar sitt arbete.

Visserligen ar instimmanden och bekraftande ett ménster som synliggors ur samtliga
fokusgruppsintervjuer da det beror den allmanna sociala ordningen om artighet. Daremot kan
Max hogre position som specialpedagog majligtvis avspegla samhéllets syn pa chefer och
Ovre makter dar instdmmanden och samtycke ber6r de normativa forvantningarna (Trost &
Levin, 2018). | sverige kan argumenterande och motstridiga kommentarer vara extra svara att
uttrycka da den allménna sociala ordningen stéttar sig pa normen om jantelagen som direkt
som hammar oss fran att ta plats eller sticka ut i sociala interaktioner (Wieland & Timothy,
2007). Detta kan i sin tur gora att de blir obekvamt for forskoll&rarna att séga emot varandra
(Mayo, 2010). Nasta utdrag fran intervjun med ur och skur-forskolan illustrerar hur det kan ga
till ndr man bryter mot denna norm.

UTDRAG 10 - Ur och skur
1. Billie: (fortsattning ur mitten av en mening). Jag férvantar mig nagot annat ute for att man ska kunna réra
sig ifall man har ett.. behov av rorelse.
Alexis: Ja precis, och det skuldbeldgger vi ju inte... For jag tycker ju att...(Blir avbruten)
Billie: (Flikar in) Ja, jag gor det.
(Gemensamt skratt)
Alexis - (Skrattar och pekar mot S) Det ar chefen!
Billie - (Skrattar och rycker pa axlarna med sammanbitna tander)
Alexis: Nej men jag tanker sahdr att det ar sd himla schysst liksom.

Nookwd

Har uttrycker bade Alexis och Billie sina skilda uppfattningar fran varandra som kan ténkas
ga emot den allménna sociala ordningen. Daremot kanske skilda uppfattningar och modet att
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saga ifran ar nagot som véarderas och accepteras inom ur och skur-forskolans sociala ordning.
Saledes kan man mojligtvis forsta att kontexten ger upphov till andra normer &n vad som
vanligtvis hade accepterats i det stora samhallet eller inom andra sociala ordningar.

| andra utdrag (se nedan) om forskollararnas egna asikter och uppfattningar av
utomhusvistelsen framkom deras egna barndomsminnen och erfarenheter som en
bakomliggande faktor. Da dessa framstod som mycket vardefulla och atravarda uttrycktes
dem likaledes som en bidragande orsak till deras positiva instéllningar om att arbeta utomhus
pa forskolan. Detta kommer att illustreras med tre stycken utdrag ur samtliga fokusgrupper.

UTDRAG 11 - Ur och skur

Ja och sen sé att alla mina barndomsminnen jag har som ir starkast dr ju frin utomhus. De &r ju...
(Avbryter meningen) jag tanker pa mig sjélv hur jag var, eh, eller hur det var. Det tror jag ar en viktigt del
varfor jag vill jobba. Dirfor att det liksom ér... (pausar) ja dels det och sen ocksa att barn inte har tillgang
till natur pa det sattet som man hade forr i véarlden. - Billie

UTDRAG 12 - Andra traditionella férskolan

1. Mika: Vi tanker ju sa har att vi ar ett komplement till hemmen ocksa for sa vitt jag vet sa ar ungar inte
sarskilt satt mycket ute som de var forr med aren.

2. Tintin: Ja som nar vi var sma.

UTDRAG 13 - Ur och Skur

Lustfyllt larande tycker jag! For jag tycker att det ar s& mycket lustfyllt ute. Alltsa det ar s& gott att vara
ute. Det &r sa underbart! Och for mig ar det mycket alltsd, om vi ska radda var planet s& maste vi fostra
dom hér sma barnen till omhénder...(Avbryter meningen) so-som tar, som...(Avbryter meningen) Alltsa
de far inte ha ihjal en mygga for mig alltsa. Nu &r jag nog ganska strang men de ska lara sig och se
vartenda litet 16v, vartenda liten daggmask dven (starkt betonar ordet &ven) om de bor i rikes annanstans.
Det for mig &r det jatteviktigt, for mig personligen s ar det jatteviktigt det har. Sa kanske man jobbar
mycket ocksa pa andra forskolor men vi &r ute i naturen. Alltsd i en liten skrapig hérna med hundbajs
(skratt) och sporegn. Dar sitter vi och alskar var del av skogen och lara oss att ta hand om den och att vi
lar barnen att vi halsar pa djuren, varenda gang vi gr in sa sjunger vi var knacka-pé- sang och ar det
nagon som sager valkommen for det ar livet som ar pa den dar platsen. Det ar vi som kommer och héalsar
pa dar. Det &r det absolut viktigaste for mig tror jag. - Alexis

| samtliga utdrag uttrycks bade en personlig gladje hos forskolldrarna att vistas i det fysiska
uterummet samtidigt som det ocksa framtrader en stark passion for barnens ratt att vistas dar.
Forskollararna uttrycker ocksa en stark onskan att féra over deras gladje till barnen. Mika och
Tintin talar om en slags komplementerande pedagogik dar det fysiska uterummet kan tdnkas
kompensera for barnens minskade utevistelse. Likaledes uttrycks ett behov att kompensera for
var tids miljopaverkan och etablera ett klimatmedvetet tankesatt hos barnen.

Forskollararnas beskrivningar av utevistelsen tycks forknippas med en slags utopi dar
nérheten till naturen ar det som utgdr essensen i att vara barn. | utdragen tycks det daremot
framtona en viss oro angaende barnens minskade vistelse utomhus som ar olik forskollararnas
egna barndom. Saledes kan man forsta att det har skett ett paradigmskifte som har forandrat
synen pa barndomen, vilken numera innefattas av en storre dos appar och annan multimedia.
Saledes ar det forstaeligt att forskollararna upplever en sentimentalitet och nostalgi nar de
talar om sina egna associationer till det fysiska uterummet. Detta kanske ocksa kan forklara
varfor forskollararna upplever ett behov att kompensera for vissa barns hemsituation (se
utdrag 12, rad 1). Utifran antagandet att laroplanen for forskolan &r styrande for den sociala
ordningen i forskolan omfattar den pedagogiska rollen aven en skyldighet att féra Over ett
kulturarv till kommande generationer (Skolverket, 2018). Vad som ingar i detta kulturarv
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bendmns inte specifikt. Daremot skulle ett kulturarv mojligtvis vara att skapa goda
erfarenheter och barndomsminnen av att vara ute i naturen. Likaledes i samband med var tids
behov av hallbar utveckling kan forskollararrollen tas ur sin direkta kontext och synliggoras
som en avgorande faktor for att fostra framtidens klimatsmarta medborgare.

6.2 Miljéns utformning

Under samtliga intervjuer belyser forskollararna att miljons utformning &r en angelagen aspekt
for att erbjuda barnen en meningsfull stund utomhus. Det framgar aven att det ofta finns en
medveten tanke bakom de aktiviteter som genomfors i det fysiska uterummet, eftersom
forskollararna pa varierande satt har valt att arrangera utemiljon.

| den forsta traditionella forskolan uttrycks en lust att engagera sig i utemiljon men att den
paverkas av ett forutbestamt fokusomrade som de arbetar med varje termin.

UTDRAG 14 - Forsta traditionella forskolan

Robin: A sen hade vi val fokus pé& utemiljé hér i vad blir véras.

Eli: Aa hur vi skulle piffa upp garden lite.

Robin: Aa just det piffa till garden.

Moderator: Ajaja.

Robin: Det assa, det en del blev ju bra och en del blev...(pausar och skrattar) Mindre bra.

Mischa: Men sen det kanns ocksa som att det nastan ar en aterkommande diskussion varje var sa har, att

man blir ju sugen pa & gbra om garden lite.

Robin: Men ja, det blir man ju da nar solen kommer! (skratt)

Eli: mmm precis.

Moderator: Men har ni nagot 6vergripande dokument pa avdelningarna som har med utemiljén och gora?

0. Eli: nej (Drar ut pa ordet), for nu har vi ju jobbat och inriktat oss pa det har med bordercrossing och
larmiljon inomhus, ja eller hur man ska stimulera den lite utifran det som vi fatt till oss uppifran da.
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Det framgar att flera i arbetslaget kanner en starkare motivation till att arbeta med utemiljon
nar det ar var (rad 6, 7 och 8). Nar samtliga forskollarare instimmer med Mischa fortydligas
idén om att manniskans tankande ingar i dynamiska processer som ar beroende av de
interaktioner som uppstar i omgivningen (Trost & Levin, 2018). Samtliga
fokusgruppsintervjuer genomfordes under hosten. Darmed kan deras gemensamma kéanslor
om en efterlangtad var tankas vara en symbol som har styrt deras tankar och verbala utsagor i
just denna kontext (Trost & Levin, 2018).

Vidare lyfter kollegorna att bordercrossing ar ett stundande projekt i forskolorna som befinner
sig i denna kommun (se rad 10). Bordercrossing handlar i korta drag om att anvéanda
naturmaterial som inspiration vid utformning av inomhusmiljon. Saledes arbetar
forskollararna i dagslaget med inomhusmiljon vilket kan vara en orsak till att det fysiska
uterummet inte prioriteras lika hogt. Pa rad 10 (utdrag 14) antyder Eli att kommunala
riktlinjer har en paverkan. Eftersom att omradena erhalls av antingen forskolans rektor eller
kommunen kan de inte bortse fran detta fokusomrade. Snarare blir det en forvantning pa att
nagot forutbestamt behéver genomforas oavsett forskollararnas egna ambitioner.

I intervjun med ur och skur-forskolan hade forskollararna flera tankar om hur deras miljo bor
utformas. Likasa pavisar kollegorna en unison och fortlépande konsensus angaende hur
okomplicerat det &r att berika utomhusmiljon med samma aktiviteter och material som finns
inomhus.
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UTDRAG 15 - Ur och skur

1. Billie: Det som finns i miljon ute kan jag inte erbjuda inne. Men det som finns inne gar att erbjuda

utomhus.

Moderator: Sa da bygger ni ju egentligen upp olika rum utomhus kan man ju saga?

3. Alexis: Ja, precis! Och vi har ju mycket buskar sa vi kan ju géra rum och vi har ju vilda planer pa olika
kojor for vara friluftsframjande djur och som vi ska gjuta vattenbanor och mullekoja (skratt). Sa far vi se
hur langt vi kommer. Sa det tycker jag. Allts, de kommer ju inte ut till en tom gard utan kommer ut till
en inbjudande med massor olika lekar och aktiviteter.

4. Billie: Precis! Rummet ar annorlunda for att vi &r ute men mycket av de sakerna vi gor inne, gor vi precis
likadant ute som exempelvis att mala, lasa, play-doh med mera.

N

Har blir det tydligt att kollegorna arbetar aktivt for att erbjuda barnen samma typer av
aktiviteter utomhus som de kan erbjuda inomhus. For att méjliggéra detta anvander de diverse
naturmaterial och bygger upp olika rum som liknar dem som finns inomhus. Utifran rummen
skapar de sedan stationer som mojliggor ett dukat bord av aktiviteter som barnen kan vélja
mellan. Pa detta vis havdar kollegorna att det blir det mgjligt att genomfora likadana
aktiviteter ute saval som inne d&ven om rummen till viss del skiljer sig at. Det framgar att
samtliga forskollarare har en positiv installning till utevistelse da de vid flertalet tillfallen
lyfter fordelar med utemiljon. Likasa kunde vi moderatorer uppfatta forskollararnas hdga
entusiasm och engagemang genom deras kraftiga kroppssprak och gestikulerande.

I den andra traditionella forskolan framkommer ett liknande tankesétt som ur och skur-
forskolan att inomhusaktiviteter likavél kan genomféras utomhus. Daremot skiljer sig den andra
traditionella forskolan fran ur och skur-férskolan da de inte namner nagra specifika tankesatt
om hur de arrangerar miljén utomhus.

| ett senare skede i intervjun med den forsta traditionella forskolan lyfts utomhusmiljons frihet
fram som en vardefull aspekt.

UTDRAG 16 - Forsta traditionella forskolan

Sen &r det ju att det blir just ordet frihet...att...att det blir liksom inga krav assd mera kravlost i leken
ocksa. Aven om leken generellt &r fri men manga ganger s& kan en &nda forvéanta sig valdigt mycket av
barnen att dom ska kunna..men utomhus blir de lite storre tomrum och lite storre séhar space. - Max

Utifran Max uttalande framkommer att hen har vissa forvantningar pa barnens lekar inomhus
som skiljer sig at fran dem utomhus. Det skulle kunna forklaras med att reglerna inomhus inte
gdr att implementera pa samma satt som utomhus med tanke pa den okade ytan i det fysiska
utrymmet. Da barnen ror sig snabbare utomhus och dver storre ytor kan det mojligtvis
upplevas som svarare att uppratthalla samma niva av vuxenkontroll som inomhus. Dérmed
kan den dkade friheten likaledes béra pa vissa begransningar. De storre ytorna méjliggor
daremot att barnen kan fa 6kad kontroll och aktdrskap i sina aktiviteter da de férmodligen
slipper att ta lika mycket hansyn till andra barn.

Detta resonemang om frihet stammer val 6verens med det som framkommer ur intervjun pa ur
och skur-forskolan som ocksa betonar frihet ur barnens perspektiv.

UTDRAG 17 - Ur och skur

1. Billie: Men det &r ju det hdr med att rora sig, barnen springer ju mer ute och det de... (Avbryts)

Alexis: (Flikar in) Jag kédnner mig friare ute faktiskt. Det finns fler mgjligheter.

3. Billie: Jaaa, da far man springa... (Paus) Jo! D4 fér vi ocksé springa och dnda ha koll 6verallt for det
finns ju inga véggar i vagen.

n

28



| utdraget framgar det att forskollararna anser att barnen springer mer nar de befinner sig
utomhus (rad 1). Billie papekar likasa att &ven de vuxna far mojlighet att springa utomhus.
Mojligtvis kan det innebara att forskollararnas pedagogiska roll paverkas av att barnen
springer mer utomhus som leder till att de definierar situationen pa ett sétt som rattfardigar ett
beteende som likasa dkar deras motoriska aktivitet (Trost & Levin, 2018).

En annan faktor som bidrar till den 6kade friheten utomhus tycks ligga i att det finns en hogre
acceptans gallande vilket material som far anvandas. Detta belyser exempelvis Alexis i
intervjun med ur och skur-forskolan.

UTDRAG 18 - Ur och skur
Sedan tillganglighet det finns det ju verkligen utomhus. Alltsa dar har vi ju inga saker som man inte far
ha. - Alexis

| intervjuerna uttrycks ocksa kanslor av att upplevas som strang och mer styrande i
forhallning till olika regler inomhus. Detta tas upp pa den andra traditionella férskolan da det
samtalas om olika outtalade bestammelser rérande vissa typer av tillatna respektive icke
tillatna material inomhus.

UTDRAG 19 - Andra traditionella férskolan
1. Tintin: Inne da-dar ar det ju madrasserna dom far ju inte leka med dom annat &n precis efter vilan.
Mika: Nej nej, helst aldrig.
3. Tintin: Oj (skratt) Nu tycker ni att vi &r lite bestdmda av oss kanske men. det &r ju bara dom som haft
den lilla vilan som far, dven om de andra vill séklart ja haha (skratt).

N

| utdraget framgar att det existerar en gemensam regel som ber6r barnens tillatelse att leka med
madrasserna. Likasd att det endast &r de barn som ingar 1 “den lilla vilan” (rad 3) som fér
tillatelse att gora detta. Vidare beskrivs att forskollararna intar en mer kontrollerande roll
inomhus och att de oftare beviljar barnen att gora fler saker utomhus. Darmed kan madrass-
regeln tdnkas vara en bidragande orsak till att inomhusvistelsen beskrivs som mer styrd &n
verksamheten utomhus. Pa rad 3 sager Tintin till moderatorn och skribenten att de kanske
upplevs som bestdmda. Det kan ténkas grunda sig ur att forskollararna inte ville upplevas som
negativa i vara forestallningsvarldar da de ar medvetna om att deras svar kommer analyseras av
0ss studenter.

| den forsta traditionella forskolan menar forskollararna likasa att de inte behover anmarka
lika mycket pa barnens agerande i det fysiska uterummet. Detta beror pa att leken uppfattas
som mindre hogljudd nér den pagar utomhus.

UTDRAG 20 - Forsta traditionella forskolan

1. Mischa: Ute behdver man inte ga fram & kanske med en géng séga schhh...alltsd “sdnk lite for vi far ont
i 0ronen”.

2. Vide: Mmm.

3. Mischa: Eh utan att dar far dom ha sin lek som &r hogljudd liksom utan att man behéver ga och séga till
dem och stéra dem i leken for det kdnner man ibland kan jag kénna inne alltsa att dom leker nanting och
det behover inte vara att dom brakar eller s utan att leken ar hogljudd.

| samtliga fokusgrupper tycks det fysiska uterummet vara starkt forknippat till en kansla av
frihet eftersom att de inte behover tillrattavisa barnen i samma utstrackning som de gor
inomhus. Detta kan mojligtvis forstas som att férskolldrarna intar en mindre disciplinerande
roll nar de befinner sig utomhus som kan skéanka bade barn och vuxna en vélbehovd paus. Det
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kan mojligtvis dven resultera i att barnen inte upplever samma radsla att géra fel som tillater
dem att agera mer obehindrat i det fysiska uterummet.

| den andra traditionella forskolan lyfter dven samtliga forskollarare att det finns sarskilda
krav som aterkommande forknippas med verksamhet inomhus.

UTDRAG 21 - Andra traditionella forskolan

Vide: Sa ar det mer granser inomhus liksom.

Eli: Man &r mer polis inne... (pausar)

Moderator: Aaa.

Vide: (Fortsatter)En lekkompis da ar man ju mer

Eli: jamen inne blir det mer “ta inte den av honom, den va upptagen” eller “nu far du”... (pausar) Det blir
inte lika patagligt utomhus for det finns storre utrymme dar.

A o

Det fysiska uterummets 6kade ytor tycks ha en stor betydelse for hur forskollararna bade
definierar situationen och upplever sitt eget agerande gentemot barnen (Trost & Levin). Aven
om det sjalvfallet kan uppsta konflikter utomhus tycks dessa inte upplevas med samma
intensitet som inomhus. Detta kan mycket majligtvis bero pa att gruppernas gardar beskrivs
som mycket stora och rymliga. Detta kan aterkopplas till utdrag 6 dar forskollararna menar att
det fysiska uterummet minskar barnens behov av konfliktstdd och medling. Samtidigt
beskriver samtliga fokusgrupper att det ocksa finns nackdelar med att vistas utomhus. En
sadan sak kan vara att leken enklare stors av andra barn da ytans éppenhet synliggor leken
och kan fa den att upplevas som mer tillganglig for allmanheten. Forskollararnas oférmaga att
skydda leken betonas av forskollararna pa ur och skur-forskolan.

UTDRAG 22 - Ur och skur
1. Billie: “Dér ute sa finns det ju inte sddana hir....(Avbryter meningen) man maste ju....hdnder det ndgot
roligt pa ena sidan av gérden sé springer ju barnen dit...
Moderator: Ja.
Billie: Sa att man stor...(Avbryter meningen). Alltsa konflikter...(pausar) Det blir alltsa... (pausar).
Moderator:Mmm
Billie: (Fortsitter)Det &r klart att...(Avbryts).
Alexis: (Flikar in) Det hénder ju att det blir en del konflikter om de vill byta rum, fér det kan det ju bli.
Billie: Jo, men det ar vél skillnaden att man har inte...(Avbryter meningen) Som pedagog har jag inget
avgransat rum att vara i aven om vi forsoker avgransa det sa finns det inte ett stopp och det maste jag
forhalla mig till.
8. Kim: Ja, och det paverkar ju...(rost dor ut)
9. Alexis: Nej, eller jo ja precis jag blir ju annorlunda.

Nogak~wd

Aven om ur och skur-forskolan har lost diverse av barnens behov genom roller sdsom Iopare
och lekare lyfter de d4nda avsaknaden av dérrar som en bidragande orsak till flera av de
konflikter som uppstar utomhus. Likaledes menar de att det inte bara sker ett problem nar
barnen vill forflytta sig till annat uterum utan det kan ocksa ske nar barnen byter aktivitet eller
lockas att springa nagon annanstans. Darfor menar forskollararna att rollen likaledes kan
krava element av styrning da uterummen inte ar avgransade pa samma satt som inomhus (rad
7,8 0ch 9).

Fynd ur samtliga forskolor pekar pa att utomhusvistelsen innehaller farre krav och
tillrattavisanden av barnen. Detta tycks leda till att forskollararna upplever att deras
forhallningssatt skiljer sig at i relation till den miljo de befinner sig i. Det framgar dven att
forskollararna vid flertalet tillfallen instdmmer med varandras resonemang. Detta kan knytas
an till att rollen bade ar avhangig den kontext som individen befinner sig i och att individens
agerande paverkas av de manniskor som den interagerar med (Trost & Levin, 2018).
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6.3 Barnens behov

Tidigare har vi betonat att forskollararens roll behdver vara flexibel for att tillgodose barnens
olika behov under sin tid i férskolan. | flera av forskollararnas utsagor blir det tydligt att
forskollararens roll paverkas av barnens behov da de befinner sig utomhus.

Ur den forsta traditionella forskolan menar forskollararna att utomhusvistelsen kan vara fri
men ocksa styras upp om det behovs.

UTDRAG 23 - Forsta traditionella forskolan

1. Eli: Men vi har ju pratat mycket om styrda utomhusaktiviteter ocksa. Vissa barn behéver ju att man styr
upp dom dven ute och vi har ju ganska stora mojligheter till det eftersom vi dnda har tva gardar dar vi ar
med dom stora sa vi kan gora mycket saker fast vi d4nda styr upp det lite grand men det ar &ndd en storre
frihet for barnen att vara ute.

2. Moderator: Mm.

3. Eli: Nar dom har en styrd aktivitet sa dom kan ju rora sig mer.

Hér beskrivs aktiviteterna som varierande i graden av styrd vuxennérvaro och att detta ar
beroende av de behov barnen har. Eli uttrycker senare i intervjun att det finns barn som
behdver mer struktur och rutiner och att det finns sérskilda platser pa garden som blir mer
viktiga for just dessa barn. I anslutning till dessa platser nérvarar ofta minst en forskolléarare
da de ar medvetna om olika barns lekménster. Barns olika platser lyfts av Davidsson (2008)
som betonar att forskollararna ofta kanner till vilka revir barnen tycker om att réra sig inom.
Dartill hor ocksa att kanna av nar leken bor betraktas pa hall sa att inte forskollararnas narvaro
stor den pagaende leken.

Den roll som forskollararen intar samt hur barnen blir styrda av de vuxna &r aterigen avhangig
till hur forskollararna tolkar och definierar situationen. Genomgaende tycks det implicit
berdra en viss didaktiskt fingertoppskansla nar det kommer till att kdnna av vilka barn som
behover hjalp med att starta upp, utvidga eller ansluta till en lek.

Ett annat behov som papekas &r att fa att uttrycka sig pa diverse verbala vis genom skrik eller
olika laten. Detta diskuteras av forskollararna pa den forsta traditionella forskolan.

UTDRAG 24 - Forsta traditionella forskolan

Moderator: Men finns det nagot annat som ni tdnker om...(avbryts).

2. Eli: (Flikar in) A ute... (pausar) De kan ju lata mer. De &r liksom inte lika kansligt om man tjoar & tjimmar
och det ar lite hogre ljudniva.

3. Robin: Ja precis ljudet blir ju inte lika farligt da.

=

Pa rad 2 papekar Eli att det inte blir lika kansligt om ljudnivan ar hogre utomhus och far dven
medhall av Robin pa rad 3. Anledningen till att det & mer accepterat att lata mer utomhus
tycks bero pa att utemiljon har tillskrivits sarskilda egenskaper som bland annat innefattas av
en Okad tolerans for ljud. Pa grund av detta tillats barnen att fa utlopp for att skrika eller lata
mer utomhus.

Utifran samtliga fokusgrupper tycks forskollararna ha en kollektiv uppfattning om vilka
forvantningar de har pa barnens beteende inomhus och utomhus. Detta skulle kunna kopplas
samman med begreppet social ordning (Trost & Levin, 2018). Den sociala ordningen
framkommer genom fdrskollararnas forvantningar pa barnens beteende i de olika miljoerna i
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form av regler och normer. Detta leder oss in pa ett annat behov som synliggérs genom
intervjuerna ndmligen rorelse.

| den forsta traditionella forskolan kommer barns behov av rorelse pa tal ett flertal ganger. Det
gors ocksa en tydlig distinktion gallande verksamhet inomhus och verksamhet utomhus
angaende i vilken omfattning det ar accepterat att rora sig pa.

UTDRAG 25 - Forsta traditionella forskolan

Eli: Nu gér vi inomhus s vi inte ramlar det behdver man ju inte siga utomhus sa ofta.

Moderator: Just det

Eli: eh eh... (Avbryts)

Vide: (Flikar in) Sadar ute far ni springa hur mycket ni vill men inne férsoker vi ga (skratt) s& de...
(Pausar).

Moderator: Just det

Forskollarare 4: (Fortsitter) Vi forsoker gd inomhus sa det...(pausar).

PowbPE

5.
6.

Har blir det tydligt att forskollararna har ett annat satt att forhalla sig till utomhusvistelse i
jamforelse med inomhusvistelse (rad 6). Det marks ocksa genom sattet de beskriver sina
samtal om vad barnen tillats att gora i de olika miljoerna (rad 1 & rad 4). Pa sa vis tillskriver
forskollararna utomhusmiljon ytterligare en egenskap namligen en dkad acceptans géllande
rorelse som barnen behdver anpassa sig efter. Aven om barnen har ett behov av att vara aktiva
oavsett i vilken miljo de befinner sig i blir det tydligt att forskollararna kopplar samman
respektive miljé med strukturer och normer som barnen maste lara sig att ratta sig efter. Detta
resulterar i en social ordning som innefattas av de férvantningar som rader i de olika
miljoerna (Trost & Levin, 2018).

Forutom att anpassa aktiviteternas utformning efter barnens behov framkommer det ocksa att
det ar flera barn som gynnas av att vistas utomhus da de far chans att Iata och rora sig fritt.
Under samtliga diskussioner synliggors att barnets roll likt forskollararnas ar dynamisk i
anknytning till vilken miljo de ingar i. Det framgar likaledes att i det fysiska uterummet ar
barnens behov av att vara fysiskt aktiva med en hdgre roststyrka mer accepterat &n vad det ar
inomhus.

Nar barnen befinner sig i dessa olika miljoer utokar de ocksa sina erfarenheter av det som ar
tillatet respektive icke-tillatet. Detta kan exempelvis innebéra att nar barnen lar sig att inte ar
tillatet att springa eller skrika inomhus kommer deras me i jaget att gradvis andras och saledes
resultera i ett annat beteende under liknande situationer (Trost & Levin, 2018; Carlsson,
2013). Daremot kommer det alltid vara svarare eller enklare for en del barn att ratta sig efter
omgivningens institutionaliserade normer beroende pa deras individuella behov och formagor.
Saledes behdver forskollararens roll och grad av nérvaro vara flexibel i anknytning till
barnens individuella behov.

7 Slutdiskussion

| detta avsnitt presenteras en sammanfattning av resultatet som diskuteras i anknytning till
vald teoretisk ansats och tidigare forskning. Likaledes kommer huvudsakliga fynd ur
resultatet att relateras till studiens tva fragestallningar. Avslutningsvis fors en
metoddiskussion dar vi reflekterar dver studiens genomférande samt metodologiska fragor
sasom generaliserbarhet, tillforlitlighet och 6verforbarhet.
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7.1 Sammanfattning av studiens syfte och fragestallningar

Syftet med studien har varit att narma oss forskollarares olika uppfattningar av sin
pedagogiska roll i relation till barnens lek och samspel nar de befinner sig utomhus, samt att
jamfora pa vilket satt dessa uppfattningar kan skilja sig at inomhus. I anknytning till syftet
kommer rubrikerna i detta avsnitt att vara desamma som studiens fragestallningar. Under
dessa kommer huvudsakliga fynd att sammanstéllas i enlighet med det som vi vill mena ar
svaren pa fragorna.

Hur beskriver forskollarare sin pedagogiska roll i anknytning till det fysiska
uterummet?

| studien har pedagogens roll beskrivits som hogst mangfacetterad och dynamisk i anknytning
till barnens varierande behov utomhus. Saledes har forskollararna pa olika vis anpassat sin
roll och grad av nérvaro efter barnens behov av stdd i sina lekar och sampel. Graden av
forskollararnas narvaro har beskrivits utifran de begrepp som vi dépt till observerande och
deltagande nérvaro. Forskollararnas sétt att beskriva sin pedagogiska roll och grad av nérvaro
har gatt i takt med laroplanen for férskolan som kan forstas som en del av forskolan och
fokusgruppernas sociala ordning.

Utifran barnens varierande behov beskriver forskollararna den pedagogiska rollen som ett
stdd i barnens lekar, omsorg, samvaro och lustfyllda larande. Likaledes har rollerna skildrats
genom yrkesslang eller sa kallade signifikanta symboler som exempelvis l6pare och lekare
(Carlsson, 2013).

Pa vilket satt skiljer sig forskollarares representationer av sin pedagogiska roll i det
fysiska uterummet i jamforelse mot inomhus?

Pedagogens roll har ocksa beskrivits som dynamisk i relation till var nadgonstans som
verksamheterna drivs. Generellt formedlar fokusgrupperna att det finns en stor frihet i det
fysiska uterummet. Anledningen grundar sig ur rummets storre ytor och farre avgransningar
som moter barnens behov av grovmotorik och eget inflytande 6ver sina lekar. I en liknande
anda visar det sig att den pedagogiska rollen skiljer sig at nar verksamheten bedrivs
inomhus. Detta beror framst pa rummets minskade ytor som begransar grovmotoriska och
hogljudda lekar i en storre utstrackning an i det fysiska uterummet. Saledes behover
forskollararna agera mer tillrattavisande och fostrande i sin roll och krédva ett storre
hansynstagande av barnen. Daremot kan det fysiska uterummets stora ytor och farre
avgransningar kréva ett 6kat behov av tillsyn och stod i barnens lekar och samspel.

| nasta avsnitt kommer studiens huvudsakliga fynd sammanstéallas nagot mer ingaende under
rubrikerna rollen, interaktionens paverkan och utemiljons mojligheter.

7.2 Resultatdiskussion

7.2.1 Rollen

Pa den forsta traditionella forskolan uttrycktes antagandet om att flera pedagogiska roller
uppstar i relation till barnens varierande behov i det fysiska uterummet. Detta forekom som
ett monster i samtliga fokusgrupper da forskollararna framstéllde sina roller som dynamiska i
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relation till barnens 6kade eller minskade behov av st6d och narvaro. Forskollararens behov
av flexibilitet och pedagogisk taktfullhet patalades bland annat i den andra traditionella
forskolan, dar forskollararens ansvar och uppagifter forknippades till att implementera larande
pa ett meningsfullt satt i barnens lekar och samspel (Lendal & Greve, 2015). | intervjun med
ur och skur-forskolan pavisades forskollararens flexibilitet och pedagogiska taktfullhet genom
att inta roller som I6pare och lekare for att méta sarskilda aterkommande behov. Sammantaget
gick det att uttyda en viss konsensus mellan vart satt och informanternas satt att beskriva den
pedagogiska rollen, da utsagorna berorde deras ansvar och uppgifter inom forskollararyrket.

| diskussioner angdende den pedagogiska rollen pavisas ett starkt behov hos samtliga
forskollarare att papeka vikten av deras narvaro med barnen. Detta har diskuterats i resultatet
utifran vara begrepp deltagande narvaro och observerande narvaro. | resultatet var det de
traditionella forskolorna som oftast visade sig inta en observerande narvaro i det fysiska
uterummet. Den likhet som trader fram mellan Martenssons (2004) och var studie ar att
forskolorna pa landsbygden och ur och skur-férskolan befinner sig utomhus i storre
omfattning an fororts-forskolan och de traditionella forskolorna. Fynden i var studie visar
ocksa att ur och skur-forskolans forskollarare ocksa intar en observerande narvaro. Daremot
sker detta oftast nér de befinner sig inomhus. Detta kan tolkas som ett resultat som grundar
sig i forskollararnas olika erfarenheter av miljon inomhus och utomhus pa samma sétt som
barnens varierande behov av stdd och narvaro skiljer sig at i de olika miljéerna.

Resultatet understryker att bagge typer av narvaro varken &r ratt eller fel. Utifran vart centrala
begrepp social ordning kan de traditionella férskolorna ses som en gemensam arena dar
observerande narvaro ar tillatet. Daremot papekade bagge férskolor sin skyldighet att vara
aktiva med barnen. Detta gar i takt med forskolans laroplan som betonar forskollararnas och
arbetslagets ansvar att aktivt initiera och delta i barnens lekar och samspel (Skolverket, 2018).
Detta har likaledes betonats av tidigare forskning som har papekat vikten av kontinuerlig
narvaro i barnens lekar och samspel i alla av férskolans miljoer (Bratterud, Sandseter &
Selan, 2012). | relation till vara fynd om det fysiska uterummets 6kade ytor kan vara fynd av
pedagogers behov av narvaro sammankopplas med Martenssons (2004) studie som har
specifikt betonat pedagogens behov av att rora sig ver hela garden for att synliggora alla
barn (Martensson, 2004). Daremot har vara fynd visat att forskollararna ar dynamiska i sin
roll i relation till barnens behov. Darmed kan vi konstatera att detta synliggdrande ar mojligen
mindre relevant for andra barn i olika kontexter.

| motsatt anda betonar laroplanen likasa forskollararnas formaga att ge barnen ett lampligt
avstand sa att de kan lara sig att ta eget ansvar samt fa ett okat inflytande och mojlighet till
delaktighet i verksamheten (Skolverket, 2018).

| forskolan kan styrdokument sasom laroplanen (Skolverket, 2018) ses som ett gemensamt
regelverk inom forskolans och arbetslagets sociala ordning. | resultatet kan vi se tecken pa en
implicit framtoning av uttrycket “for mycket av det goda” i anknytning till observerande och
deltagande narvaro. Delvis bestar forskollararens roll av att delta i barnens lekar och samspel
for att kunna erbjuda ett 1ampligt stod efter deras individuella behov. Delvis betonas &ven
behovet av en pedagogisk taktfullhet som tillater barnen att utveckla sitt eget ansvar,
inflytande och delaktighet (Lendal & Greve, 2015). Barns rétt till delaktighet och inflytande
har tidigare studerats av Engdahl (2014). 1 sin avhandling skriver hon att observation och
utrymme inte &r det enda som krévs for att skédnka barnen 6kad delaktighet och inflytande.
Resultatet betonar istéllet vikten av forskollararens formaga att aktivt tolka och forsta barnens
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intentioner for att 6ka deras delaktighet och inflytande. I nara anknytning till vart resultat har
Engdahl (2014) betonat den fina balansen mellan att inneha en distans kontra nérhet till
barnens lekar och samspel for att inte hdmma deras aktérskap och ansvarstagande i det fysiska
uterummet (Engdahl, 2014). Saledes menar vi att det blir nodvandigt att skapa en lagom
balans mellan observerande- respektive deltagande narvaro sa att barnen kan fa de basta
forutsattningarna for att lara och utvecklas.

| resultatet betonas &ven att en positiv instéllning till att vara utomhus tycks vara en viktig del
av den pedagogiska rollen. Forskollararna beskriver att dem likt barnen upplever en stor
gladje att vara utomhus da de granslosa ytorna tillgodoser barnens behov av grovmotorik och
eget inflytande dver sina lekar och val av material. De stOrre ytorna minskar likaledes
tillsagningar och restriktioner fran forskollararna som i sin tur tillater barnen att vara sina
egna aktorer. De vuxnas restriktioner och tillsagningar grundar sig daremot i en del av
forskolans uppdrag som berér de normer och varderingar som barnen behdver léra sig for att
kunna samexistera i vart samhdlle. Detta kan knytas an till skollagen som betonar
utbildningsvésendets syfte pa liknande sétt.

”Utbildningen inom skolvédsendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och
varden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara.
Utbildningen ska ocksa férmedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och de
grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhillet vilar pd” (SFS, 2010:800 4 8).

Att vara utomhus kan tankas minska behovet av hansyn till andras rattigheter i den man att de
Okade ytorna mojliggor hoga skrik och fartfyllda lekar. | intervjuerna sager en forskollarare
att hens barndomsminnen ar starkast forknippat till att vara ute i naturen. Tidigare forskning
har liksom vart resultat betonat forskollararnas egen gladje av att vara ute som en motiverande
faktor for att planera och aktivt delta med barnen i det fysiska uterummet (Ebbeck, Yim &
Warrier, 2019). Forskollararnas personliga associationer och minnen av sin barndom blir
darmed nagot som implicit implementeras i deras roll da de aktivt arbetar mot att féra dver
denna gladje till kommande generationer. | studien skymtas &ven denna gladje ur
kompensatoriska anledningar da forskollararna havdar att barnen nufortiden inte har lika
mycket tillgang till att vara utomhus och ur var tids 6kade behov av hallbar utveckling
behover fostras till att bli klimatsmarta medborgare.

7.2.2 Interaktionens paverkan

Utifran ett symboliskt interaktionistiskt perspektiv har vi kunnat konstatera att olika
gruppkonstellationer har en stor paverkan pa jaget och hur informanterna definierar
situationen och handlar i situationer. Den sociala ordningen och spegeljaget ligger i ndra
anknytning till det egna samvetet som paverkas av samhallets normer och regler. Det &r av
omgivningen som dessa normer och regler uppratthalls och saledes anpassar vi oss efter

vara forestallningar om omgivningens forestallningar. Normbrytande beteende kan saledes
resultera i interna straff sasom daligt samvete eller negativa forestallningsvarldar hos andra
som mojligtvis kan resultera i implicita eller explicita utanforskap (Trost & Levin, 2018).
Saledes kan fokusgruppsintervjuer synliggéra manniskans behov av att folja olika normer och
ingd i olika gemenskaper (Wilkinson 1998). Trots att forskollararnas uppfattningar kan vara
olika vill vi havda i likhet med Goffman (1990) att da vara handlingar &r socialt konstruerade
och sa pass starkt sammanflatade med omgivningen, blir svart att fanga uppfattningar som &r
helt opaverkade av omgivningen (Goffman, 1990).
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Omgivningens paverkan exemplifieras ur resultatet (utdrag 9) nar samtliga forskollarare
svarade mycket identiskt med varandra formodligen i anknytning till en allmén social ordning
som berdr den sociala trevnaden sasom att hangivet lyssna och bekrafta andra genom att
instdmma hjartligt till varandras utsagor (Trost & Levin 2018). Daremot ar det inte en
ovanlighet att manniskor sdger emot varandra. Det récker bara att ta en titt i diverse
nyhetskallor for att fa det bekraftat. Daremot kan man tanka sig att det blir en storre press i
forskolan dar man arbetar i fasta arbetslag.

| utdrag 10 betonas en explicit motsattning mellan tva kollegor da en forskollarare inte holl
med sin kollegas asikt som dessutom rakade vara hens chef. | utdraget benamner
forskollararen en asikt som forskolechefen explicit inte haller med om. Motséttningar som
dessa kan mojligtvis bero av tva orsaker. Delvis pa grund av att att somliga ar sa pass trygga i
sig sjalv att de inte berors sarskilt illa av att uttrycka sin asikt &ven om den trotsar andras.
Delvis kan det mojligtvis bero pa att vi ar unika och styrs av subjektiva erfarenheter och
kulturer.

| studien har ytterligare anknytning till symbolisk interaktionism framkommit genom bruket
av signifikanta symboler. | utdragen var det framst forskollararnas ordval som har tillskrivits
som symboler. I fokusgruppsintervjuerna har férskollararna behovt anvanda dessa pa ett
omsesidigt satt for att astadkomma en delad forstaelse (Trost & Levin, 2018 & Carlsson
2013). I resultatet bar l6pare och lekare pa en mycket specifik betydelse for forskollararna pa
ur och skur-forskolorna. Detta exempel likt symbolen polis tyder pa vikten av deras
signifikans da samtliga symboler kan tilldelas andra betydelser i andra sasmmanhang (Trost &
Levin, 2018). | resultatet framkom &ven ett intressant fynd rérande kaffe. Utifran
forskollararnas definition av situationen fick drycken en annan betydelse som istéllet
forknippades med deras franvaro till barnen och oprofessionella yrkesutdvning.

| avsnittet om tidigare forskning har vi redogjort fér andra intervjustudier med forskollarare
for att exempelvis undersoka barns samspel och inflytande i utomhusmiljon (Engdahl, 2014).
I singapore har en studie specifikt undersokt pedagogers egna uppfattningar av att vara
utomhus pa forskolan (Ebbeck, Yim & Warrier, 2019). Daremot brister bagge studier att
specifikt berdra och benamna forskollarares representationer av deras pedagogernas
pedagogiska roll och hur den kan skilja sig fran verksamhet inomhus.

7.2.3 Utemiljons mojligheter

I intervjuerna lyfts att det fysiska uterummets medfér en kansla av frihet och manga
mojligheter for barnens larande och utveckling. Faktorer som talar for uterummets frihet ar
framforallt forskollararnas hojda tolerans gentemot barnens behov att lata hogre och réra sig
mer obehindrat. Likaledes har det framkommit att barnen tilldelas ett 6kat inflytande i det
fysiska uterummets tillgdngliga lekmaterial. Detta kan knytas an till Bratterud, Sandseter och
Seland (2012) som drar slutsatsen att det finns manga fordelar med att lata barnen ha
inflytande Over aktiviteter och det material de anvander. Detta hdvdar de i anknytning till en
tydlig distinktion mellan verksamhet utomhus och verksamhet inomhus da pedagogerna i
storre utstrackning bestammer vad barnen ska gora med materialet pa forhand nar de befinner
sig inomhus (Bratterud, Sandseter & Seland, 2012).

| studien papekar forskollararna att deras vuxenstyrda aktiviteter beror pa att en del barn har
ett storre behov av struktur i leken (se utdrag 23). Samtidigt menar ur och skur-forskolan att
de dagligen strukturerar upp sarskilda stationer som ér tillgangliga for alla barn oavsett behov
(se utdrag 15) Med hjélp av rollerna I6pare och lekare kan forskollararna dela pa de ansvar
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och uppgifter som berdr barnens och verksamhetens behov. Tack vare en fordelning mellan
praktiska arbetsuppgifter (Iopare) och deltagande narvaro (lekare) med barnen tillmétesgas
samtliga behov ur verksamheten. Saledes hojs det fysiska uterummets potential for att mota
barnens behov och darmed uppratthalla en god pedagogisk roll.

Det framgar ocksa en dnskan om att narma sig barnens perspektiv som ett argument for
forskollararnas observerande narvaro i samband med barnens lekar och samspel (se utdrag 5).
Att inte alltid forsta barnens lekar och deras perspektiv kan knytas an till barnens bruk av
signifikanta symboler. Da symboler kan variera i betydelse mellan barn och vuxna som en
forklaring av deras skilda erfarenhetsvarldar kan den observerande nérvaron bli viktig for att
forsoka forsta lekens betydelse och saledes barnens upplevelser (Trost & Levin, 2018). Nar
symbolerna ocksa blir signifikanta for forskollararna kan tillsammans med barnen inga i en
delad gemenskap (Carlsson, 2013). Detta kan liknas med Anggards (2009) studie som visar
att bade pedagogens narvaro och naturmaterial ar viktiga bestandsdelar i barnens lek. Vidare
beskriver Anggard (2009) att det &r forst nar pedagogen har insikt i barnens
forestallningsvarldar som det blir mojligt att presentera nya tankar och idéer i anslutning till
den lek som redan pagar.

Miljons mojligheter framkommer som ett resultat av forskollararnas éverlag positiva
representationer av sin roll i det fysiska uterummet. Mojligheterna inom utemiljons
utformning har tidigare betonats av Martensson (2013) som lyfter vikten av ett socio-fysiskt
perspektiv i relation till pedagogens roll. Hon papekar att miljons medvetna organisation &r
saledes en viktig forutsattning for att kunna stétta barnen i deras larande och utveckling.
Miljons medvetna organisation kan papekas exempelvis av forskollararna i ur och skur-
forskolan som dagligen organiserar lekstationer (se utdrag 15).

| samband med Ebbeck, Yim och Warrier’s (2019) intervjustudie betonas ett stort
engagemang hos pedagoger att arrangera och strukturera upp utomhusmiljon i samband med
barnens vistelse dar. I var studie kunde dven vi finna ett intresse for att arrangera och
organisera i det fysiska uterummet. Daremot uttryckte samtliga inom de traditionella
forskolorna att de dessvarre inte har resurser eller tid for att gora detta till deras
tillfredsstallelse.

Utover maojligheter och begransningar tyder resultatet likaledes pa att barnens vistelse i
forskolan innefattas av olika normer och foérvantningar som stélls av forskollararna. Detta
starker forskollararnas uppfattningar av att de anméarker mer pa barnens beteende inomhus. |
liknande anda visar Martenssons (2012) studie att nar barnen befinner sig utomhus
forekommer tillrattavisningar i mindre utstrackning an i miljéer utomhus. Fjortoft (2001)
papekar att det ar de Gppna och stora ytorna som maojliggor den frihet som det fysiska
uterummet praglas av. Detta leder till att barnen i sin egen takt kan utforska sin motorik,
material och natur istallet for att behdva tanka pa vad som ar accepterat eller inte (Fjortoft,
2001).

Martenssons bada (Martensson 2012 & 2013) studier pekar pa manga av utomhusmiljéns
styrkor. Hon lyfter att de 6ppna ytorna gor det enklare bade for barn och pedagoger att tolka
och komma in i lekar. Var studie har bade lyft det som en fordel och samtidigt pekat pa
eventuella konsekvenser med det fysiska uterummets minskade avgransningar. Pa ur och
skur-forskolan anser forskollararna att det blir svarare hjalpa barnen att skydda leken fran att
storas utomhus. Detta leder i sin tur till att det uppstar konflikter mellan barnen som

37



forskollararna maste hantera. Medan forskollararna pa traditionell forskola 1 berdttar att deras
upplevelse snarare &r att konflikterna &r farre utomhus an inomhus (se utdrag 4).

| detta avsnitt har en sammanfattande diskussion forts i relation till rollen, interaktionens
paverkan och avslutningsvis utemiljons mojligheter. Samtliga forskollarare beskriver att de
har en positiv instéllning till det fysiska uterummet. De lyfter att den inte bara moter barnens
behov utan ocksa innefattas av friheten da barnen pa egen hand far méjlighet att undersoka
och 0ka sitt eget aktorskap. Daremot kan det stora utrymmet och de situationer som uppstar
dar ibland vara svara for barnen att hantera. Dar synliggors aterigen behovet av
forskollararens fingertoppskénsla for att mota barnens individuella och varierande behov.

7.3 Metoddiskussion

I denna undersokning samlades det empiriska materialet in med hjélp av tre stycken
fokusgruppsintervjuer. For att skapa goda forutséttningar for en givande diskussion och social
interaktion var var ursprungliga férhoppning att vardera fokusgrupp skulle innehalla fem
stycken deltagare. Daremot visade sig ett strre antal deltagare vara svart att fa tag pa med
hansyn till den tidsbrist och vikariebrist som rader i dagens forskola. Saledes har studien
berdrt tre fokusgrupper varav tva av grupperna hade tre stycken forskollarare och en forskola
hade fem stycken forskollarare. Saledes ar vi medvetna att ett storre antal deltagare hade
mojligtvis kunnat forse studien med ytterligare perspektiv och fynd (Wilkinson, 1998).

For att mjukstarta varje intervju och tillféra en god stamning fick alla deltagare inledningsvis
skriva ned sina spontana tankar rérande utevistelse och det fysiska uterummet pa post-it
lappar. Darefter fick deltagarna fritt beratta om deras spontana associationer som ocksa blev
en naturlig och avslappnad ingang till resten av diskussionen. Denna typ av tillatande och
gradvisa ingang till intervjun kan maéjligen vara en bidragande orsak till det avslappnade och
Oppna klimatet som vi upplevde att samtliga intervjuer genomsyras av. | samband med
fokusgruppsintervjuerna utgick vi fran frdgorna i intervjuguiden. Fordelen med intervjuguiden
var att moderatorn kunde anpassa ordningen pa fragorna efter deltagarnas utsagor och
likaledes omformulera dem vid behov for att enklare knyta an till det som de diskuterade. Pa
sa vis kunde deltagarnas tankar och resonemang tillatas vara drivande och féra diskussionerna
framat (Bryman, 2011). Denna typ av tillatande 6ppenhet fran oss moderatorer var en viktig
forutsattning for att lata deltagarnas beskrivningar trada fram. Trots allt var det deras
perspektiv som vi ville komma at (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Stundtals var det
dock svart for oss moderatorer att inte styra in deltagarna pa omraden som uppfattades som
intressanta for studiens syfte. Med hédnsyn till moderatorns évergripande ansvar bor denne
inte stora de diskussioner som pagar. Saledes var det en utmaning for oss att hitta de luckor
som passade for att utvidga och fordjupa vissa omraden (Wilkinson, 1998).

En annan del av moderatorns ansvar var att lyfta fram de personer vars asikter inte tog lika
mycket plats i diskussionerna (Bryman, 2011). Mestadels fordelades ordet av deltagarna
sjalva pa ett naturligt séatt. Daremot skapade kontexten olika dominanta och mindre dominanta
personligheter som tog mer eller mindre plats. | den andra och forsta traditionella férskolan
fordelas ordet relativt jamnt mellan alla deltagare. Daremot kan maktdynamiken ha paverkats
av Max i den forsta traditionella forskolan som utéver rollen som forskollarare ocksa &r
specialpedagog. Hen talade inte 6vergripande mycket eller tog sarskilt mycket mer plats &n
andra. Daremot tycks Max uttalanden ha skapat implicita forvantningar pa de andra att halla
med.
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I intervjun med ur och skur-forskolan tog forskoll&raren och forskolechefen, Billie en stor
plats i diskussionen. Likaledes var det hen som i manga av fallen tog tonen och inledde
diskussionerna. Mojligtvis kan hens position som chef innebéra att den pedagogiska rollen
inte bara beror barnens behov men ocksa sina kollegors behov av att exempelvis inte uppleva
nagon prestationsangest. Kollegan Alexis tog likaledes ett stort utrymme under
diskussionerna men hade daremot inga problem med att motsaga Billie trots hens lagre
position som forskoll&rare. Dédremot tog den tredje forskollararen Kim inte lika stor del
diskussionerna da hon huvudsakligen integrerade genom att instimma med sina

kollegor. Trots vart ansvar som moderatorer att fordela ordet till mindre dominanta personer
sasom Kim, beslutade vi att inte gora detta da det hade kunnat fa hen att kanna sig besvarad
eller utpekad (Bryman, 2011).

Studiens tva metodologiska avvagningar har berort att kontextualisera och empatisera
(Brinkman & Kvale, 2014; Trost & Levin, 2018). Detta innebér att vi studenter ar medvetna
att det specifika intervjutillfallet kan ha paverkat resultatet pa en mangfald av olika sétt.
Exempelvis framkom det i resultatet att samtliga forskolor har stora och rymliga gardar vilket
kan tankas paverka hur just dessa forskollarare upplever det fysiska uterummet. Likaledes har
vi forstatt deltagarnas verbala och icke-verbala beteenden som en konsekvens av deras sétt att
uppfatta och definiera situationen (Brinkman & Kvale, 2014; Trost & Levin, 2018).

| resultatet pavisas en stark sammanlankning mellan jaget, spegeljaget och omgivningens
forestallningsvarldar, vilket kan ha paverkat deltagarnas svar i intervjuerna (Trost & Levin,
2018). Darmed finns en risk att samtliga av fokusgrupperna har upplevt ett behov av att aterge
en nagot tillrattalagd bild av sin roll. Om intervjuerna istallet hade genomforts med en person
i taget ar det mojligt att deras representationer hade blivit annorlunda. Daremot hade vi gatt
miste om de processer som uppstod i deltagarnas interaktioner (Trost, 2010). Darfér menar vi
att det har varit en fordel att genomfora intervjuer i grupp och inte enskilt. Med tanke pa att vi
har analyserat resultatet utifran symbolisk interaktionism vager darmed styrkorna tyngre &n de
svagheter som metodvalet innebar.

7.4 Konsekvenser for forskollararpraktiken

I den nya laroplanen (Skolverket, 2018) har forskollararens roll tilldelats stdrre ansvar i
jamforelse med tidigare revideringar. Daremot ar det otydligt hur den nya uppdelningen av
ansvar ska implementeras i praktiken och saledes blir den pedagogiska rollen en
tolkningsfraga.

For var blivande roll som férskollarare skanker darfor studiens resultat en betydelsefull
inblick i forskollarares uppfattning om sin roll och pa vilka satt rollen kan skilja sig at i de
olika miljéerna. Aven om vi som nyutexaminerade forskollarare kommer ha mindre
erfarenhet behGver vi se till att vaga ifragasatta och samtala om de normer och sociala
ordningar som existerar. | intervjuerna synliggdrs vikten av en samsyn gallande miljons
utformning for att pa basta sétt kunna mota upp varje barns enskilda behov.

Da det inte ar helt uttalat hur den pedagogiska rollen ska implementeras i forskolans praktik
blir det viktigt att den inte tas for givet utan diskuteras mellan samtliga verksamma i
forskolan. En slutsats vi har dragit fran denna studie &r att rollen & mangfacetterad och
dynamisk. Saledes vill vi genom denna studie papeka vikten av att arbetslag reflekterar ver
sin roll och innehar ett flexibelt forhallningssatt gentemot barnen sa att deras behov
tillmotesgas i samtliga av forskolans miljoer.
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7.5 Forslag pa vidare forskning

I studien har vart framsta fokus syftat till att narma sig och éka forstaelsen for den roll som
forskollararna upplever sig ha i det fysiska uterummet. Istallet for att koncentrera sig pa
forskollararnas uppfattningar skulle en annan vinkling av studien kunna vara att utga fran
barnens perspektiv. | en sadan studie skulle man kunna titta narmare pa hur barnen upplever
forskollararnas roll i sina lekar och samspel i det fysiska uterummet. Sa vitt vi vet saknas just
denna vinkling och eftersom tidigare forskning samt forskolans styrdokument betonar vikten
av att inta barnets egna perspektiv skulle detta &mne kunna vara aktuellt att studera.

7.6 Avslutande sammanfattning

Syftet med studien har varit att narma sig forskollarares uppfattningar av sin pedagogiska roll
i relation till barnens lek och samspel i det fysiska uterummet. Det har pavisats att
forskollararnas roll &r avhéngig barnens behov av forskollararnas narvaro och stod i deras
samvaro utomhus. | resultatavsnittet har samtliga fynd blivit relevanta for att narma oss vart
syfte. | resultatet pavisas att det finns outtalade regler som leder till en hogre acceptans
utomhus i jamforelse med inomhus. Dessa outtalade regler kan knytas an till omgivningens
och samhallets institutionaliserade normer och férvantningar som omges av studiens andra
centrala begrepp, social ordning. I anknytning till vart teoretiska ramverk symbolisk
interaktionism framgar att de olika fokusgrupperna interagerar med varandra genom
gemensamma symboler. Det fysiska uterummets utformning framstar som en betydelsefull
aspekt som paverkar hur forskollararna beskriver sin roll i det fysiska uterummet. Samtidigt
lyfts att ett utrymme med stora ytor utan varken vaggar eller dorrar ocksa har sina svagheter.
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9 Bilagor
9.1 Bilaga 1: Intervjuguide

1. Utomhusvistelse / Det fysiska uterummet

a) Vad tanker ni pa nar ni hor begreppet utomhusvistelse i forskolan? (POST IT)
b) Vad har ni for syfte med att vara utomhus pa forskolegarden?

¢) Hur upplever ni det att vara utomhus med barnen? -(Vad tycker ni sjalva om att vara
utomhus med barnen?)

2. Pedagogens roll

a) Vilken roll har ni nar ni befinner er utomhus?

b) Vilken roll har ni nér ni befinner er inomhus?
c) Miljoerna skiljer sig at - har detta en paverkan?
d) Nar medverkar ni i barnens lek och samspel pa forskolegarden?

e) Hur medverkar ni i barnens lek och samspel pa forskolegarden?

- Vilken roll har ni da?
- Skiljer sig detta fran utomhusvistelsen?

f) Vilka begransningar har utomhusvistelse for er roll i barns lekar och samspel?

g) Vilka mojligheter erbjuder utomhusvistelse for er roll i barns lekar och samspel?
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9.2 Bilaga 2: Samtyckesblankett

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Samtyckesblankett
Gallande medverkan i studien

Jag ger harmed mitt samtycke till att delta i studien. Jag &r medveten om studiens syfte samt att jag
narsomhelst kan avbryta min medverkan utan nagra konsekvenser. Jag forstar att min medverkan
kommer att enbart anvéandas i utbildningssyfte samt att personuppgifter, som exempelvis mitt namn,
inte kommer foras vidare eller presenteras i det slutgiltiga arbetet. De uppgifter som framkommer
under samtalet kommer att behandlas pa ett sadant vis sa att min identitet inte rojs. Jag ar medveten
om att min medverkan kommer enbart att nyttjas i denna C-uppsats men att den slutgiltiga versionen
kommer att finnas for offentligt bruk i Goteborgs universitets databas.

Jag ger mitt samtycke till att samtalet spelas in med réstinspelare:

Ja Nej

Ort och Datum

Deltagarens underskrift

Deltagarens namnfortydligande




