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Resumen

La identidad profesional del profesor de
matematica se conecta con ser parte de una
clase profesional cuyos miembros reconocen la
especificidad de su hacery de su ser, de acuerdo
a caracteristicas que une a una profesion (De
Sousa, 2014). Su examen se basa en las cuatro
categorias de analisis presentadas por Corvalan
y Montero (2013) vinculadas con quienes
practican la profesion, las utilizaciones de sus
conocimientos y sus dimensiones éticas, los
ambitos o dominios de la profesidny la existencia
de grupos de interés que observan y demandan
la profesion.

La Pedagogia y Licenciatura en Educacion
Matematica y Computacion de la USACH, desde
1975, ha estado formando profesores de
matematica con un proceso formativo dirigido
a fortalecer una identidad como educador
matematico. En la Gltima actualizacion curricular
de la Carrera se incluy6 a partir del ano 2012,
en el primer semestre del plan de estudios, el
curso “Introduccién a la Pedagogiay Licenciatura
en Educacion Matemadtica y Computacion”.
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A través de una metodologia activa, con
actividades centradas en el alumno, este curso,
pretendié contribuir, al autoconocimiento de
los estudiantes, de sus intereses, motivaciones,
capacidades,  habilidades,  destrezas vy
disposiciones sobre aspectos centrales de la
Carrera. Asimismo, pretendi6 que los estudiantes
pudiesen analizar alternativas de desarrollo
personal, profesional, laboral, continuacion
de estudios y de integracién social con una
identidad profesional distintiva de educador
matematico.

Antecedentes previos (Montero y Riquelme,
2013) revelaron que el curso ha tenido efectos
en las motivaciones y expectativas de los
estudiantes para estudiar la carrera. En este
estudio, las tendencias de las opiniones en
las tres cohortes de estudiantes (2012, 2013
y 2014) y sus observaciones cualitativas,
sustentan, confirmany recomiendan importantes
contribuciones para su futura identidad
profesional como un educador matematico,
que cuenta con competencias profesionales
distintivas para desempenarse eficientemente
en sus ambitos profesionales.

Antecedentes y proposito del estudio

La coexistencia de una variedad de procesos
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formativos llevan a una identidad profesional
particular del profesor de matematica para
abordar con eficacia dindmicas situaciones
complejas propias de su rol social De acuerdo
con Dubar (1997) la formacion es fundamental
en el proceso de construccién de identidades
profesionales, ya que facilita la incorporacién de
conocimiento importante en la estructuracién de
la carrera profesional y su relacién con el mundo
del trabajo , el intercambio de conocimientos y
formas de relacionarse y reconocerse como los
miembros del mismo grupo . Para construirse
profesionalmente, el individuo asumird como
sus formas de ser una profesién dentro de un
proceso de formacion a veces y en lugares de
interaccion que ofrecen modos de estar en la
profesion, que llevan a afirmar y fortalecer la
identidad profesional Dubar (2005, 2006).

La formacion es la fuerza que renueva el sentido
del ser a un profesional. (De Sousa, 2014).
La identidad profesional del profesor esta
relacionado con cursos iniciales de formacion,
los espacios y condiciones de trabajo, la
socializacion y su participacion en comunidades
de practica (Wenger, 2001). Se considera esencial
la existencia de una prdactica profesional con
resignificaciones culturales de los conocimientos
que van mas alla de la dominacién de normas
y técnicas y que contribuyen a su identidad
profesional, a su desarrollo profesional y al
trabajo colectivo.

La formacién debe estar relacionada con los
cambios existentes en las profesiones que
afectan su identidad, los cuales, de acuerdo con
Gadner (2001) son el resultado de la interaccion
entre cuatro factores: 1) nuevas herramientas,
procedimientos y conocimientos; 2) creencias y
valores culturales; 3) cambios en los ambientes
sociales; y 4) contribuciones de creadores vy
lideres.
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El primer factor estd asociado a la aparicion
de nuevas herramientas, procedimientos vy
conocimientos, debido a los aportes de la ciencia
y la tecnologia, que generan cambios en el
ejercicio profesional y modifican la percepcidon
social de como se entiende el objeto de estudio
de la profesion; o bien, respecto de la forma de
abordar la solucion de los problemas de los que
se ocupan los profesionales respectivos.

El segundo factor estda constituido por las
creencias y valores culturales, sobre lo que
una persona considera propio o impropio de
llevar a cabo; es decir, se trata de los referentes,
actitudes, disposiciones y valores fundados en
lo que se considera moral y profesionalmente
correcto. El ejercicio profesional se encuentra
ligado a las creencias y valores que un grupo
0 una sociedad comparten y esperan que se
respete en la aplicacion de los conocimientos
y técnicas que los profesionales emplean para
cumplir su rol social.

El tercer factor estd asociado a los cambios
en las profesiones segin los ambientes
sociales. Es decir, en funcion de las demandas
y necesidades sociales, que impactan en el
valor y relevancia que las sociedades asignan
a determinadas profesiones en el tiempo vy el
espacio. Las sociedades cambian en el tiempo el
nivel de reconocimiento social que le asignan a
determinadas profesiones, en funcion de cémo
perciben que éstas responden a sus necesidades
e intereses.

Finalmente, sobre las contribuciones de lideresy
creadores, es posible reconocer la influencia que
éstos tienen en las innovaciones desarrolladas
por miembros de la profesién (CEDETEC, 2007).

Este trabajo estudia los efectos del curso
Introduccidén a la Pedagogia y Licenciatura en
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Educacion Matemdtica y Computacion en la
identidad profesional del futuro profesor de
matematica de acuerdo a su aplicacion en las
cohortes de estudiantes de los afios 2012, 2013
y 2014.

Metodologia
El curso y suimplementacion

Consistente con el objetivo general del curso,
sus experiencias formativas estan dirigidas a
que cada estudiante escriba un ensayo personal
que presenta sus principales motivaciones vy
expectativas a sus estudios y sus posibilidades
de desarrollo profesional y personal. El ensayo,
con la satisfaccion de aspectos formales y de
fundamentaciones, comprende unaintroduccion,
un desarrollo que describe, relaciona y proyecta
sus motivaciones, expectativas, fortalezas,
debilidades y proyecciones y, un comentario
final con conclusiones, recomendaciones vy
proyecciones de su carrera.

Para el logro de ese propdsito en el curso,
mediante variedad de tipos de actividades
centradas en el estudiante y recursos educativos
presenciales y virtuales, se estructuraron vy
organizaron las experiencias de los estudiantes
para que al término del semestre cada alumno
esté en condiciones de: a) Describir el rol social
del Profesor de Matematica y Computacion;
b) Explicar los rasgos distintivos del Profesor
de Matematica y Computacion de la USACH;
c) Explicitar y fundamentar sus motivaciones
y expectativas principales y posibilidades de
desarrollo profesional con la Carrera de Profesor
de Matematica y Computacion de la USACH. Una
primera exploracion sobre el curso y sus efectos
fue realizada por (Jorquera, 2012).
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Los productos intermedios fueron
cuidadosamente seleccionados de acuerdo a una
hipotesis evolutiva del estudiante de modo de
enriquecer competencias sustentadoras claves
como son las comunicativas e interpersonales
y, eliminar temores o preconcepciones
equivocadas acerca de la carrera y su desarrollo
profesional. Las actividades son individuales,
grupales y colectivas dirigidas a concretar
desafios mediante reglas de operacion que
junto con contribuir a un clima positivo,
permita a los estudiantes vivenciar o en forma
vicaria modelos de construccion de soluciones
en forma analitica y colaborativa. A pesar
de que las tres versiones del curso tuvieron
contextos muy diversos y la participacion
de dos profesores, la estructura general y la
mayoria de las actividades fueron replicables.

Obtencion y analisis de evidencias.

En forma sistemdatica se fue obteniendo
informacion de los estudiantes. Generalmente
todas las clases estuvieron orientadas al logro
de productos intermedios alineados con el
producto final esperado. Inicialmente se tuvo un
diagnostico y sistematicamente los estudiantes,
combinando las actividades individuales, con
las grupales y colectivas, generaron productos
escritos y presentaciones personales y grupales.
Las pruebas escritas solo sirvieron para distinguir
niveles de logro de los trabajos grupales los
que generalmente coincidieron con las otras
evaluaciones individuales. Todos los estudiantes
entregaron el ensayo satisfaciendo un estandar
minimo de desempeno y también contestaron
una encuesta de opinion.

Con el propésito de explorar posibles diferencias
entre las cohortes se aplico en los tres anos una
escala de opiniones provistas de una escala
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ordinal de cinco opciones (Totalmente de
acuerdo, de acuerdo, indiferente, en desacuerdo
y totalmente en desacuerdo). Los estudiantes
que ingresaron, especialmente los del ano
2014 presentaron diferencias de ingresos
especialmente debido al efecto del ranking.

Resultados

Los resultados obtenidos de la triangulacion
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de la informaciéon de las dos ejecuciones
del programa revelaron que, aunque existen
algunas diferencias en los procesos en las
tres mediciones con sujetos diferentes. se
obtuvieron caracteristicas y efectos similares en
las tres cohortes en los resultados esperados en
el diseno del curso en los estudiantes.

AFIRMACION ESCALA -
ANOS
TA  |A I D |TD
Con el curso obtuve una nueva vision de la profesion de 66 |31 |3 |0 O 2012
Profesor de Estado en Matematica y Computacion. 53 28 |13 0 2013
69 |31 2014
. , . 55 35 10 |0 0 2012
El curso me orientd respecto a la Carrera que he escogido.
34 |56 |9 |0 0 2013
25 50 25 |0 0 2014
El curso cambid mi percepcion acerca del trabajo que realiza | 35 48 |10 |7 0 2012
el profesor de Matematica. 34 |41 |25 |0 0 2013
25 63 |12 |0 0 2014
El curso me ayudd a conocer mejor mis expectativas de 69 28 |3 |0 0 2012
desarrollo profesional. 44 |47 |9 |0 0 2013
19 63 12 |0 0 2014
L 41 |42 |17 |0 0 2012
Distingo aspectos de esta carrera que no la poseen otras.
28 38 |19 |9 3 2013
4Lty 50 6 0 0 2014
El curso me contribuyd a mirar de otra manera los estudios | 21 62 |14 |3 0 2012
de la Carrera. 28 56 |16 |0 0 2013
19 69 |6 6 0 2014
. . L. - 41 8 1 4 0 2012
Gracias al curso me siento mas identificado con la carrera. > !
44 |41 |9 |6 0 2013
19 44 |31 |6 2014
.. . . 41 41 14 |4 0 2012
El curso aumenté mis motivaciones por la Carrera.
75 25 0 0 0 2013
38 |62 |0 |0 0 2014
Recomendaria este curso a estudiantes de la Carrera que no | 35 48 |14 |3 0 2012
lo han tenido. 28 63 |6 3 0 2013
69 25 0 0 6 2014
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Evidencias Cualitativas

Se obtuvieron evidencias cualitativas mediante

grupos focales y fundamentaciones escritas
entregadas por los estudiantes que permiten
ilustrar sus efectos principales. Una seleccion
de ellas de las tres cohortes se presenta a
continuacion:

... 'comoquenosubicanendonde estamos, aversi
nosotros queremos Lo que la carrera pretende
lograr con nosotros, entonces encuentro que
fue bastante bueno el programa”. (Estudiante
cohorte 2012).

- .."es que el ramo en si lo que mas era es
eso, te cuestionaba, ¢quieres ser realmente
profesor?, ;Qué esperas tu como profesor?,
no es como que te planteaba algo, sino que te
hacia preguntas”. (Estudiante cohorte 2013).

"Me siento seguro sobre mi decision que
estudiaré lo que realmente quiero.

Gracias @ muchas de las explicaciones que se
dieron durante de las clases, me ido aferrando
un poco mas a lo que es la carrera, universidad
y profesores, ya que al entrar crei que solo
nos hablarian la "parte bonita” de la carrera,
y por el contrario, nos recalcaban siempre
que somos los mas expuestos a criticas, estoy
bastante seguro que esta carrera es la que
buscaba”.(Estudiante cohorte 2014)

... "uno viene de una situacion de colegio, por
ejemplo, uno tiene una cierta perspectiva
de lo que es un profesor, pero uno llega aca
y con las ciertas cuestiones o preguntas que
haciamos clase a clase podiamos compartir
las ideas de lo que era un buen profesional,
la idea que tenia uno o la idea que tenian los
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demas, las ideas que tenia el profesor, e ir
armandose asi una idea de lo que es un buen
profesor y asi mirar a futuro también y querer
llegar a ser eso”. (Estudiante cohorte 2012)

- .." en ese sentido como que tuvo un cambio
porgue uno pensaba, como decia el alumno..,,
que uno iba a ir a ensefnar matematica y se
acabd la clasey con esto se da cuenta uno que
no es tan asi, que uno es como un profesor,
pero también tiene que estar interesado en
sus alumnos, tiene que ser ... no un amigo
tampoco, pero si tiene ser como alguien que
se preocupe por los alumnos, no una persona
que venga, se pare y haga clases porque si
no para eso se queda el alumno en la casa 'y
aprende solo (Estudiante cohorte 2013).”

.." Con este curso visualicé los desafios que
debo enfrentar en mi futuro profesional. La
adaptacion a los tiempos, los alumnos vy el
sistema. Son la clave para el éxito profesional.
M3s aln en un contexto de una transicion
importante en la educacion. Por ejemplo,
desde la primera clase estableciendo la
actitud y conviccion de anticiparse a lo que
nuestros alumnos nos pediran, llamandonos
"leopardos”. Ademas, en la critica de lo que
pasa hoy en la educacién, se nos deja a
nosotros como la cara visible de la educacion,
llamandolo el profesor como la profesién mas
privada pero publica de todas”

Conclusiones

La conclusién general de este trabajo es que
el curso de Introduccion a la Pedagogia en
MatematicayComputacibnesunbuenrecursopara
contribuir a optar con informacién al desarrollo
de una identidad profesional, concordante
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con el rol social del profesor de matematica
0 para tempranamente dejar esta opcion. En
términos mas especificos, la replicabilidad de
aspectos centrales del curso en tres cohortes
de estudiantes contribuye a modificar varias de
las preconcepciones que traen los estudiantes
y ampliar sus posibilidades de desarrollo
profesional. AUn cuando en las versiones del
curso ha habido variaciones en las actividades
con la participacién de los docentes, sus efectos
principales han sido replicados. Ello debido a
que las actividades del curso se vinculan con: a)
un perfil de egreso con dominios y competencias
profesionales claramente establecidas que
fortalecen su rol social y futura proyeccion, b)
un escalamiento de las competencias del perfil
de egresoy la integracion de los diferentes tipos
de conocimientos para la actuacion competente
del profesor de matematica, permitiéndole a
los alumnos resignificar e integrar desempenos
formativos con crecientes niveles de dificultad
incorporados en la malla del plan de estudios
de la carrera y c) que su formacién académica
esté dirigida a la obtencion de una Licenciatura
en Educacion Matematica como disciplina y
no a una Licenciatura en Educacién o a una
Licenciatura en Matematica como se encuentra
frecuentemente en otras ofertas educativas.

En suma, el curso ademas de sus efectos
motivacionales tiene importantes implicaciones
para fortalecer una identidad profesional
con varias opciones de desarrollo. La
replicabilidad y posible transferencia de
aspectos centrales del enfoque del curso,
lo hacen muy recomendable para ser
incorporados en la formacion de profesores
de matematicas que estén alineados con una
identidad profesional de educacién matematica
distintiva e integradora, que cuenta con
competencias profesionales para desempenarse
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eficientemente en su futurorolsocialy desarrollo
profesional, con alto reconocimiento social.
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