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La presents investigacion ha tenido como objetivo determinar la influencia del
progrema de estimulacidn en el aprendizaje de la lectoescritura en los nifios y nifias
de cinco alios ds nivel inicial, o mismo que permite estimular las hebilidades vy
desirezas especificas de la lectura y escritura mediante la ejecucién de log procesos
de activacion del interés del nifio, sistematizacion de la informacion, reflexidn sobre
el aprendizaje, demostracién practica y actividades de extension.

El programa se estructurd teniendo en cuenia los aportes de !a teoria
psicolinglistica, ia teorta socio histérico cultural y e enfoque constructivieta. Ademads
de oiros estudios que sirvieron como antacedentes de fa investigacion.

Apoyados en los aportes tedricos mencionados y los antecedentes de la
investigacin, se planiearon las hipStesis siguientes: Hipitesis allemativa: El
programa de estimulacidn influird significativamente en e desamolio de la
lectoescritura en log nifios y nifias de cinco afios de la LE.L. N° 089 del distrito de
Riofa. Hipdtesis nula: El programa de estimulaciin no influird significativaments en el
desamolio do la lectoescritura et los niflos v nifias de cinco aftos de la LE.L. N° 089
del distrito de Rioja, 2009.

La muestra tomada para el estudio estuvo conformada por 20 nifios y nifias de cinco
afios, seccidn "Rojo° de la Institucion Educativa inicial N® 089 del distritc de Ricja,
quienes conformaron &l grupo experimental, cuyo disefic fue el pre experimental
elegido como disefic de contrastacion.

A diche rmuestra se le adminisind un instrumento tipo test en dos etapas: pre test
para evaluar ol nivel de aprendizaje de la lectoescritura antes de la ejecucion del
programa de estimulacidn, seguidamente se desamollaron diez sesiones
consecutivae de aprendizaje en las que so puso on praclica los procesos
metodoligices del Proprama propuesto. Luego de culminado este periodo, se
administré el pos test para determinar lcs efectos producidos por ol programa en la
muestra de estudio.



Una vaz obtenidos los datos, 86 procadié al andlisis & imerpretacion respectiva de
los miamos, deteminande que e Programa de estimulacion  influyd
significativaments en ol aprendizaje de la lectoescritura slevando ol promedio de
aprendizaje onh la ascala vigesimal de 9,5 obtenido en ol pre tast a 16,1 obtonido en
pos test,



The present investigation has as an objactive to determine the influence of the
Stimulation Program in the fearning process of reading and writing in five-year-old
children, in the initial level, allowing to stimulate the abilties and specific kits of
reading and writing by means of the execution of the processes of activation of the
children's interest, systematizing of the information, reflection on the leaming,
practical demonstration and extension activities.

The program was gtructured by keeping i mind the confributions of the
Psycholinguistic theory, the historical cultural theory and Constructivism Approach
and other studies that served as antecedents of the investigation.

Supported in the mentioned theoretical contributions and the antecedents of the
investigation, the following hypotheses were proposed : Atternative hypothesis: The
Stimulation Program will influence significantly in the development of the reading and
writing In five-year-old children of the |.E.|. N° 089 of Rioja district. Null hypothesis:
The Stimuiation Program won't influence significantly In the development of the
reading and wiiting in five-ysar-old children of the LE.|. N° 089 of Rioja district, 20089.

The sample taken for the study was conformed by 20 five-year-oid children in the
‘Red” classrcom of the kindergarien N° (089 of Rioja district who conformed the

axperimentat group. This pre experimental design was electing as contrast design.

A tost was applied in two stages (o this sample: a pre iest to evaluate the level of
leaming of reading and writing before the execution of tha Stimulation Program,
subsequently ten sarial sessions of leaming were developsad in which the praciice of
the methodoiogical processes of the proposed program was put into practics. After
having culminated this period, the final test was administered t0 determine the effects
taken place by the program in the study sample.



After the data were obtained, the analysis and respective interpretation of these
ohes were done , determining that the Stimulation Program influenced significantly in
the leaming of the reading and writing 1o elevate the leaming average in the twentieth
scale of 9,5 obtalned In the pre fest at 16,1 oblained in the final test.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La lectura y escritura son dos procesos distintos y complejos qué el ser
humano debe aprender y perfeccionar para desamollar sus capacidades
comunicativas. El aprendizaje de la lectura y escritura puede empezar mucho
antes de ir a la escuela, pues la familia debe iniciar este proceso, tal como
GARCIA VELASCO, Antonio (s./f.), dice que /o familis, fos padres pusden
hacer mucho por la educacién de los hijos y por provenir las posibles
diffcullades en el aprendizaje escolar, En fal senfido, es preciso rofferar que
los padres y aun los abuelos han de recibir instrucciones claras respecto a lo
que pueden hacer por la educacion de sus hijos en ef hempo de la infancia y
la adolescencia. Dicho sea en general y, de modo muy concirelo, en el campo
del aprendizaje lingaistico, incluida la lectura y la escritura y, por supussto, ef
vocabuifano.

El mismo autor, GARCIA VELASCO, Antonio {s./f), sostiene que, la mayor
parle de fos padros ahienden a sus hijos, cubren sus necesidades primarias y
fes proporcionan afectos. Pero no slempre tales alenciones son las
adecuadas para paliar las dificultades de aprendizaje de las diferentes elapas
psicogvolutivas. Y, ademas, no siempre & arnor a Jos hijos es sinbnimo de
afencion adecuada. Ello significa que urge que se fornenten las instituciones,
organizaciones y aclividades que fengan como objetivo proporcionar a los
padres la necesans formacion para educar a sus hijos, prevenir sus
deficiencias, promover en colaboracién con la escuela la aufonomia personal,
fa crealividad, Ia formacion, ef crecimiento en vaiores.

Los padres y la familia deberian preocuparse por sus hijos para gue
desarrollen estos dos sistemas, claro que este proceso se realiza
asistematicamente, pero se le prepararia a los nifios y nifias antes de ir a la
escuela.
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Los nifios llegan & la escuela con saberes previos y empieza el trabajo de
apropiacion de jos dos sistemas; en este sentido, MURILLO, José (2004),
sostiene que fos nifios y fas nifias de tres, cuatro y cinco afios no deben estar
todo ef dia pegados el pupifre, escribiendo y layendo. Le educacion infantil
posee unas caracteristicas propias. el juego, la comunicacién oral y corporal,
la relacién afectiva, los hébifos de cuidado personal, efc. Cada nifta y cada
nifio tienen un desarrollo maduralivo propio que fenemos que respetar, y
mediante el proceso de aprendizaje de la lectoescritura con el gue queremos
frabajar se favoroce ef atender'a cada uno de los distinfos ritmos de
desarrolio.

De acuerdo al pamafo anterior, el autor manifiesta que el nifio debe aprender
de manera ludica estos dos sisternas: lectura y escritura; de alll que, los
docentes estan creando e innovando estrategias para solucionar el problema
de la lectura y escritura, més conocida como fecfoescniura.

Los resultados de PISA, con respecto a la comprensidn lectora, la
participacién de los estudiantes peruanos en este proceso, se tiene que en Jos
resuffados del PISA 2002 que comoboran los de la UNESCO de 1997 y los
nacionales del 2002 sefialan inequivocamente que la educacion pervana esté
desshuciada on la cola def mundo... y el gobierno no hace nada. Hace falta que
el Ministerio de Educacitn se apropie del refo, en una situacion de emergencia y
disefle las medidas nmediatas, pida facuitades especiales para implerentarlas
¥ revierta a fa vez of lemible delenoro de nuestra educacion”. (El Termpo, Ledn
Trathemberg, 10 de Agosto, 2003, citado por ROMAN PEREZ, Martiniano,
s.if).

Ademas, ROMAN PEREZ, Martiniano (s./f.), agrega que con o que respects a
fa competencia leclora Pend es el pafs vonr mayor porcentagje de alumnos
situados en este nivel o por debajpo del mismo. Ofros paises con resultados
manifestamente  insuficientes  fueron  Albania, Indonesia, Macedonia,
Montenegro,... donde la mitad de Jos alumnos fueron incapaces de realizar
efercicios de lectura slementales.
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Por dlimo, Hugo Diaz, citado por ROMAN PEREZ, Martiniano (s.£.), expresa
que los resulfados obfenidos por alumnos peruanos en prusbas de lenguaje no
han dado progresos significativos en cuanfo a la mejora de la calidad de la
sducacion de fos recientes anos. Todavia carecemos de una vision respecto de
jo que queremos sea el sisterna educalivo, sus prioridades y las estrategias que
dobemos emplear. Todavia la educacién es una prionidad en campafias
elaciorales, pero rezagada en el momento de asignar recursos. Todavia el
sectarhncimamnmunaia’aemﬁ!ambnmnuﬂussmfomssacis!es,fgmmnda
que variables como los ingresos familiares y el nivel educalivo de los padres de
familia enen una influencia determinante en los resulfados ecadémicos de los
alumnos. Cierfamente los resulfados que més nos preoctipsh son los relalivos a
Ia comprension lectora que estid considerada como la capacidad mas importanie
que deben tener los jévenes para tener éxio en ia vida. Su comalacion es muy
afta con las posibiidades de consegquir empleo, conservaro y fener una
remuneracién mejor,... En el Pant no tomamos conciencia de efio y en cambio
gastamos energias en renovaciones constanfes de planes de esfudio, en Ia
imposicibn a jos docentes de melodologias de enseflanza y de evaluacion para
las cusles no han sikdo capacitados. No invertimos Blempa y dinero en fo
significativo. Es una flamada de atencion no séio para of Ministerio de Educacion
qie deberfa aprovachar estos resulfados para replantear sus esiralegias
pedagigicas y las de nommalividad y apoyo a ks centros educaiives. La
informacidn sobre los magros resulfados acaddmicos deberle converiirse en
hermrarmenta que oriente a los maestros respecio del tipo de aprendizajes en los
Gue hay que incidir y en l0s emores que hay que corregir.”

Los resultados en las pruebas intemacionales demuestran que la educacion
peruana tiene serios problemas en el drea de comprensién lectora, pues
estames en los Gitimos lugares entre los paises de la region latinoamericana.
(Qué hacer? La pregunta es muy trillada en estos tiempos, pero los
especialistas o docentes tienen que generar estrategias, técnicas, métodos,
etc., para mejorar los niveles de lectura en todos los niveles educativos para
de esta manera salir de la situacién critica con respecto a la comprension
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lectora, no hay que olvidar que en las otras areas de la misma prueba
{matematica, ciencias) se tiene el mismo problema.

1.2. DEFINICION DEL PROBLEMA
El tema que se aborda en la presente investigacion consiste en analizar el
desempefio de los aprendizajes de la lectoescritura de los nifios de la 1. E.L
N° 089 del distrito de Rioja, la ausencia de este proceso dificulta en los niflos
y niftas en su interaccién comunicativa oral y escrita: leer y escribir textos.

Deasde esta perspectiva, el problema esta definido en el drea de comunicacicn
integral de la educacitn basica regular de inicial, especificamente, en la
capacidad de comprender lo que se lee (comprensiin lectora) y escribir
{produccion de fextos), actos esenciales para el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes, que le permiten tener mejores desempefios
en las otras dreas de formacion.

1.3. ENUNCIADO
Ante esta realidad problematica se propuso realizar un trabajo de
investigacion de caracter experimental que permita mejorar la lectoescritura,
para ello se formula la siguiente interrogante:

,De qué manera influye un programa de estimulacién en el aprendizaje

de la lectoescritura en los nifios y nifias de 5 afios de la I. E. I. N° 089 del
distrito de Rioja, 20097

17



2. MARCO TEORICO

2.1, ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Para este estudio se tuvo en cuenta los siguientes antecedentes:

Juana CHAVEZ DAVILA y Silvia PINEDO ROJAS (1988), en su

investigacion titulada “La inadecuada aplicacion del aprestamiento en la

lectoescritura y su influencia en el aprestamiento”, concluyen que:

» Los nifios en la etapa preescolar (5 aflos) deben ser atendidos a
cabalidad en el aprestamiento para la lectoescritura que es base
fundamental para los aprendizajes posteriores.

Rosalia ARANDA (s.X.), en su investigacién sobre estimulacion temprana

llega a ia conclusién que:

« Los programas de estimutacidn facilitan el desamollo afectivo,
psicomotriz y cognitivo de los nifios. En realidad es un método que, por
medic de juegos y actividades impartidas por un especialista va
provocando una serie de estimulos que producirdn una posterior
reaccién, pudiendo alcanzar cambios de conducta en el nifio.

Dyoni INGARUCA ALDERETE (2000), en su estudip titulado

“Estimulacién para [a lectoescritura™ llegé a las siguientes conclusiones:

+ La estimulacion a la lectoescritura es un conjunto organizado de
actividades preparatorias destinadas a dotar al nifo de experiencias y
estimulos, que faciliten la maduracion de funciones psicomotoras,
coghitiva, y afectivas especlficas; con el propdsito de favorecer ia
adquisicion de la lectoescritura, en forma adecuada y provechosa.

» Los factores organicos que influyen en la lectoescritura son: la edad,
sexo y sistema sensorial.

s Los factores intelectuales son quizds los mas relacionados en Ia
estimuiacion a la lectoescritura. Entre ellos se considera la inteligencia,
las habilidades mentales y las aptitudes de razonamiento.
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Los factores psicologicos o afectives, sobre todo la familia, influye
significativamente en la vida de los nifios en su socializacidn y en sus
realizaciones, afectivas. Si el hifio carece de afecto familiar ke ocasiona
un retraso del lenguaje y por ende a la lectoescritura.

El desarrollo de la capacidad perceptual depende del progresivo
perfeccionamiento cognitivo que se deriva de la experiencia acumulada
respecio de una amplia gama de estimulos.

La comunicacion s un proceso mediante el cual los hombres v las
mujeres transfieren informacién de diferentes maneras, ya sea como
individuos o como miembros de una sociedad.

Es importante crear un ambiente estimulante para que el nifio se
exprese oralmente con conexidn y propiedad arficulando bien los
sonilos.

Se debe propiciar aprendizajes actives, agradables y significativos. Ei
docernte debe aprovechar todas las oportunidades para estimular el
lenguaje oral y escrito.
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2.2. BASES TEORICAS

2.2.1. LA LECTOESCRITURA
Aprender a leer y escribir es una de las conquistas mas apreciadas por
los seres humanos, representa el acceso a la cultura escrita, a mundos
desconocidos a un mundo mejor. Contribuye con la afimacion de la
persona y da un matiz diferente a la calidad de vida. Sin embargo, este
aprendizaje se hace dificil para muchos de nuestros nifios (OROZCO,
Eduardo, 8.4.).

La construccion del lenguaje escrito es un proceso que el nifio tene
que vivir de manera personal. El docente tendrd que conocer el
proceso para ofrecer oportunidades que ke permitan descubrir por sl
mismo la funcidn social del lenguaje, las relaciones entre palabras,
fonemas y grafias a partir de textos producidos e interpretados por los
propios nifios. (MINISTERIO DE EDUCACION, 2005).

Cada nifio y nifiz tienen un desarmollo madurativo propio que tenemos
que respetar y mediante el proceso de aprendizaje de la lectoescritura
se debe favorecer el atender a cada uno de los distintos ribmos de
desamollo. Debemos estimular a los nifios, ofreceres la posibilidad de
acceder al lenguaje escrto, pero no atormentarles ni clasificarles ni
exigirles a todos conocimientos iguales.

Los nifios y las nifias comprenden que el utilizar la escritura v la lectura
sirve para comunicar, para gozar y disfrutar con ellas, la rechazan
cuando se les impone vy se les desmotiva con calificativos negativos,

Tanto ila lectura como la escritura son dos procesos que estan rmuy
relacionados, pero sus diferencias basicas son: Mientras que |a
escritura va desde la representacidn de la expresién que procede
anotar, pasa por su analisis sénico y termina en el recifrado de fos
sonidos (fonemas) en letras (grafemas), la lectura comienza por la
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percepcion del conjunto de las letras, pasa por su recifrado en sonidos
y termina con la identificacion del significado de la palabra. Tanto la
escritura como la lectura son procesos anallticos - sintéticos que
comprenden el andlisis sénico y la sintesis de los elementos del
discurso.

Para una mejor comprensibn del proceso de lectoescritura, es
necesario describir cada proceso por separado.

2.21.1. La lectura.

Segun Ralph Staiger (2000) "la lsctura es la palabra usada para
referirse a una interaccion, por lo cual el sentido codificado por un autor
en estimulos visuales se fransforman en sentido de la mente del lector”™.

Por otro lado, fsabel Sofé (1998), define: "leer es un proceso de
interaccién entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el pnmero
intenta satisfacer los objetivos que guian a su lectura”

Con estas dos definiciones més relevantes para entender el concepto de
lectura. Uniendo ambas, defimimos que la lectura es un proceso continuo de
comunicacion entre el autor o escritor ded texdo y el lector. Es expresado a
través de una variedad de signos y ¢odigos convencionales gue nos sirven
para imerpretar las emociones, sentimientos impresicnes, ideas v
pensamientos. Ademas es la base esencial para adquirr todo tipo de
conocimientos clentificos; sin tener ninguin dominio de los mencionados
cddigos y signos no tendriames la menor idea de escribir en un papel.

La lectura supone la traduccidn de ta palabra impresa, tanto & sonidos de la
lengua hablada como a su significado. Es reconocer la significacion awditiva
y semantica de las palabras escritas o impresas. La lectoescritura, por
tanto, consiste en la conexidn de la representacion grafica de las palabras
con el conocimiento del individuo. Es decir, tiene que presentarse como una
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manera de refieiar la realidad individual sin teper un intedocutor
directamente enfrents de él.

2.2.1.1.1. Teorias de ia lectura
Las teorias que explican el proceso por el cual los niffos aprenden a
leer son las siguientes:

a. La teoria de la fransferencia de informacién

Diaz, lleana (2000}, sostiene que esta teoria representa lo que hoy
se conoce como la teoria tradicional del procesc de lectura. Se
conoce como también la teorfa “Bottom Up° (De la base al tope)
porque estd orientada en torno al texto. El texto es lo que tiene
supremacia en esta teoria, y el Jector lo que hace transferir a su
cerebro la informacién que el texto le ofrece, tal y como aparece en
el escrito, de ahl si nombre “de la base al tope”. Este proceso trata
la lectura como producto de un proceso divisible en sus partes, en
el cual el sentido y el significado se encuentran an el texto, y la
lectura se inicia en el texto: las letras y sonidos llevan a las
palabras y es un proceso que se estructura en niveles; es
secuencial y jerarquico. El lector se considera como un puro
receptor de informacion, quien asimila et significado que ol texto ha
procurado comunicar (Camey, citado por Diaz, lleana, 2000). La
linea de pensamiento que sigue esta teoria de transferencia de
informacion, presenta la concepcion linglistica de reconocimiento
de palabras como vehiculo para lograr la comprension de fa
lectura. Lectura es vista como una respuesta a un cidigo visual
sobreimpuesto en el lenguaje auditivo. De esta concepcion se
deriva el método fénico de le lectura.

El método fbnico enfoca al aprendizaje del lector desde una
parspectiva didactica como necesidad escolar, que debe realizarse
mediante la ensefianza direcla. Este método requiere un
procedimiento sistemético de la accidn educadora y un caracter
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procesal basado en la identificacion de grafemas, que pemitan el
acceso al contenklo del texto. En &l se practica la refacidn entre
sonidos y simbolos. Este sistema da pricridad a los elementos
lbgicos y técnicos del lenguaje, poniendo todo énfasis en el
proceso de aprendizaje y no en el resuitado.,

La teoria interaccional

Diaz, lleana {2000), afitna que la teoria interactiva es propuesta
por Keneth Goodman y Frank Smith, que tiene en cuenta los
conocimientos previos que el lector irae al enfrentarse al texdo v
ests centrada en el lector durante el proceso de lectura.

La teoria transaccional

Diaz, lleana (2000), en primer lugar manifiesta que los propulsores
de esta teoria son Rosenbalt y Shanklin; y en segundo lugar, dice
que la teoria transaccional parte de los siguentes principios: la
comprensién del texto implica una compleja interaceidn entre el
texto, las estructuras cognitivas del autor, las estructuras cognitivas
del lector y la situaciton comunicativa (texto-lector-contexto).

En sintesis, esta teoria parle de que el lector hace sus propias
hipStesis en basqueda del significado tomande en cuenta el texto, a
si mismo, y el contexto en e cual realiza la lectura. El lector es un
sujeto activo en el proceso de comprender los mensajes que
recibe, Esta teoria toma en cuenta la interaccion que existe entre el
lenguaie y pensamiento al momento de leer; toma en cuenta el
conocimiento previo del lector y el proceso de unifo al nuevo
conocimiento, v se basa en la psicolingliistica.

2.21.2. La escritura
La escritura tiene su definiciébn propia y su procedimiento. Seqin el
Diccionano espafiol modemo (2004), “escribir” es: "representar ideas

por medio de signos y mas especiaimente la lengua hablada por medio
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de letras"; ™figurar el pensamiento por medio de signos
convencionales™; "la escritura es la pintura de [a vozZ".

A partir de éstas definiciones deducimos la escritura como una forma
de expresién y rapresentacidn prescrita por medio de signos y codigos
que sirven para facilitar, y mejorar la comunicacién. Este varia segan al
grupo social donde se practica, ademas va ligado juntamente con el
lenguaje pertinente, por medio de la diversidad en cuanto al uso de las
mateniales naturales y artificiales.

2.2.1.2.1. Teorias de la escritura

Las teorfas que explican el proceso por el cual los nifios aprenden a
escribir se basan en las propuestas por Daniel Cassany (s./f.), guien
tiene en cuenta tres enfoques tedricos:

a. Teorias lingllisticas

El objeto de aprendizaje son los recursos fingitfsticos y para ello se

requiere dominar reglas que constituyen la oracién, la lengua, el

texto, ete. Los contenidos para su dominio son:

+ MNommaliva; ortografla, morfosintaxis, enriqguecimiento Iexico,
noma estandar.

» Consfruccion de Ja oracidn: subondinacién, relativos,
construcciones especiales, barbarismos.

« Cohesion: andforas, elipsis, conexién, marcadores discursivos,
puntuacisdh, ete.

o Coherencia: estructura del texto, parrafo, seleccidbn de la
informacion, tipos y secuencias discursivas.,

+ Tipos de discurso. superestructuras, secuencias,

b. Teorias psicolingiiisticas
El objeto de estudio son los procesos cognitivos que desarrollan e
lactor y escritor con el texto. En este sentido, las estrategias
cognitivas que presentan son:
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Planificacién;

« Representar la tarea que consiste en analizar la situacion
comunicativa, analizar la audiencia y formuilar objetivos.

+ Establecer planes de composicién, se establece un plan, se
hace un proyecto de texto, desarrollar un enunciado.

+ Generar ideas, se utiliza un torbellino de ideas, se explora un
problema.

« Organizar ideas, se realiza un mapa de ideas.
Textualizacién:

+ Referenciar que consiste en elaborar proposiciones, seleccionar,
modalizar.

» |inealizar el texto que consiste en conectar y cohesionar.

« Transcnbir
Revision:

» Evaluar, diagnosticar y operar que consiste en elegir la tactica y
generar el cambio, que busca la revisién ontogréfica, legibilidad,
reestructurar el texto.

¢. Teorias socioculturales/sociolingilisticas

Leer y escribir son tareas socioculturales que varian en cada
contexto, ya que el significado de los discursos se codifica en el
cerebro, pero exige conocimientos socioculturales del contexto,
para ello se tiene en cuenta;

e La pracfica socio-histérica y dinamica desarrollada en una

comunidad.
« Uso del lenguaje en una esfera particular de la vida profesional.

= Incluye condiciones contextuales: funciones, roles de
autorflector, cortesia, temas, etc.

2.2.1.3. Niveles de lectoescritura

Segin INGARUCA AILDERETE, Dyoni (2000), el aprendizaje de la
lectoescritura es un proceso evolutivo que se desarrolla gradualmentse.
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El proceso tiene etapas claramente definidas que empwezan con los
nifos cuando juegan a escribir y culminan en la escritura del adutto.

a. Primer nivel: Concrelo

No diferencia dibujo de escrifura.

+ Diagnédstico 1: Lectura: Se ke muesira upna wnagen con
texto. Le preguntamos algo asi "2Qué te parece?, jqué
dice aca?"”

Después que el nifio contesta {o que le parece, voivemos a
interrogar. (Podrias mostrarme con tu dedo dbénde dice
lo que me contaste?”

Respuesta del nifio: Sefiala indistintamente texto y dibujo.
Puede ser que diga: "Todo aca".

« Diagnoéstico 2. Escritura: Se le pide que escriba
"MARIPOSA"™ como le guste hacerio.
Respuesta: Dibuja una mariposa.

b. Segundo nivel: Presildbico
Es capaz de diferenciar dibujo de escritura.

« Diagnéstico 1: Lectura: Idem Nivel anterior
Respuesta del nifio: Sefiala el texto.

+ Diagnéstico 2: Escritura: Idem Nivel anterior

Respuesta del nifio:

- Etapa A: Escribe una serie interminable de letras yfo
seudoletras © ndmerocs en imprenta o cursiva. Le
decimos que lea con el dedo lo que escnbidb.

Responde: Haciende deslizar el dedo sobre toda la
escritura -sin detenerse-: "Todo aca dice MARIPOSA",

- Etapa B: Escribe una sene mas corta.
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¢. Tercer nivel: Silabico
+ Etapa A: Estricta sin valor sonoro. Adjudica valor de silaba
a cada letra sin hacer coincidir el sonido con 1a misma.
- Lectura: Marca con el dedo y hace patinar &l mismo
sobre el papel por las que le sobran.

Dice M |[A | R 1 |P O |8 [A
F1 nifio lea
apoyandosudede |MA |RE PO |ISA |- | - |- |-
sobde cada letra
- Escritura:
Escribe T |0 & D

Dice apoyando su dedo sobre cada letra | MA {R1 | PO 1 SA

« Etapa B: Esfricta con valor sonoro. Adjudica valor de sltaba
a cada letra ahora haciendo coincidir el sonido con alguna
de sus letras, casi siempre vocales.

- Lectura: Esta etapa lo conflictia a nivel de la lectura (Ya
se profundizard mas adetante scobre el tema Lectura)
- Escritura:

Excribe A I [v] A
Dice apoyando su dedo sobrecada letra | MA | RE | PO | SA

» Etapa C: De fransicion. Silibica-alfabética. Ya introduce

algunas silabas enteras.
Escribe MA[I [P [BA
Dica MA [RI {PO [SA

d. Cuarto nivel: Afabético
Lectura y escritura: Lee y escribe palabras completas.
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2.2.2. SISTEMATIZACION DEL PROGRAMA DE ESTIMULACION PARA
'EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA

2.2.2.1. Concepto del programa

Para conceptualizar &| programa de estimulacidn en lectoescritura se
tiene en cuenta el trabajo de la Universidad Catélica Andrés Bsllo
(2006), en el que desamollan acciones orientadas al desarrollo de la
lectoescritura en los estudiantes y la concibe: El programa de
lectoescritura es una propuesta que media en el proceso de ensefianza
de la lengua escrita de manera significativa, partiendo de los saberes o
aproximaciones que tiene el nifio acerca de la lengua y enmarcada en
las practicas letradas y reales de la comunidad. Por su naturaleza,
estan dirigida a estudiantes de educacidén, con la intencion de ofrecer
un espacio para la reflexién y profundizacion sobre la lengua escrita
camo objeto de conocimiento, ademas de suministrar recursos, asi
como ideas, estrategias y sugerencias para ia practica educativa.

En este sentido, el programa de estimulacidén que se propone es un
conjunto de acciones onentadas a desarrollar la lectoescritura de los
estudiantes de nivel inicial, especialmente a los nifios de 5 afios de
edad.

Las actividades propuestas en el programa son adecuadas al
estudiante, cuidando la secuencia de los contenidos y materiales, de
acuerdo a los temas de lectoescritura.

2.2.2.2. Caracteristicas del programa

a. Adecuarse al nivel de desamollo del nifio,

b. Proporcionar al nifio experiencias directas a partir de sus propias
vivencias, que le pemitird la estructuracion de nociones mas
complejas.

c. Tener en cuentg el firno de progreso de cada nifio.
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d. Ser secuenciales, pues el paso de una nocidh, habilidad o
destreza debe realizarse de manera progresiva, de acuerdo con
el avance de los nifios.

e. Los materiales deben pemitr la experimentacidn, el
descubrimiento ¥y que el nific pueda verificar, por si mismo, si
Sus respuestas son o No colrectas.

f. Orentar a los niffos a realizar sus propios descubrimientos. Los
docentes organizaran las situaciones de aprendizaje, ayudando
a que los nifios aprendan.

g. Fomentar el trabajo en equipo que permita a los nifics resolver
problemas.

h. Cooperar con sus compaftieros mas kentos.

2.2.2.3. Objetivo del programa

El chjetivo del programa es despertar en los nifios y nifias de cinco
afios de nivel inicial las habilidades y destrezas afines con el
aprendizaje de la lectoescritura, buscando afianzar sus capacidades
comunicativas como base para el nivel siguiente.

2.2.2.4. GCampo de accién

El programa de estimulacidn para el aprendizaje de la lectoescritura
tiene su campo de accidn en el area de comunicacion en nifios y nifias
de cinco anos.

2.2.2.5. Operativizacién del programa

El programa abarcaré el proceso de ensefianza y aprendizaje del area
de comunicacidn en nifios ¥ nifias de cinco afios contemplados en el
Disefic Cumicular Nacional de Educacién Bdésica Regular de Nivel
Inicial.

Eatratagias metodolbgicas
El programa prevé las siguientes estrategias, procedimientos v
técnicas que se utilizaran en el transcurso de su ejecucion;
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- Activacién del interés del nifio: Consiste en despertar las
curiosidades de los nifios y nifas a través de la observacion, dialogo,
interrogacidi, etc,

- Sistematizacion de la informacidn: Consiste en &l desamollo de un
conjunto de procesos con ia participacién activa de los niflos y nifas
en la blsqueda de la comprension, y asimilacién del conocimiento.

- Reflexién sobre ef aprendizaje. Consiste en hacer una reflexion
sobre la importancia de lo que se esta aprendiendo buscando que
cada nific o nifla piense e imagine lo valioso de lo que esta
aprendiendo.

- Demostracién préctica: consiste en un espacio donde cada nific ©
nifia tiene la oportunidad para demostrar lo aprendido relacionando
los procedimientos seguidos con sus propias experiencias,
habiligades y destrezas.

- Actividades de extensién: Consiste en asignar actividades gue
refuerzan io aprendido y que deben ser desarroliadas en compafiia
de los padres de cada nifio o nifia.

2.2.2.6. Teorias que sustentan & programa de estimulacién
RUIZ JIMENEZ, Maria Soledad (s./.), sostiene que para acceder a la
lectoesciitura se debe tener en cuenta las siguientes teorias:

a. Teoria psicolingiilstica
RUIZ JIMENEZ, Maria Soledad (s.f), manifiesta que Ia
psicolinglistica redne los fundamentos empiricos de la psicologfa v
de la linglistica, para estudiar los procesos mentales que subyacen
en la adquisicion y en la utilizackdn del lenguaje; por lo tanto, se
trata de un campo interdisciplinanio. Asl mientras {a linglistica se
ocupa de la estructura del lenguaje, el térmico “psico™ centra su
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interés en conocer como se adquieren los sonidos y significados
lingGlsticos, como funcionan estos sistemas cuando las personas
los producimos y como llegamos a su comprension en las
oraciones.

Una definicién que refrenda lo expresado, es la que nos ofrecen
HARRIS y COLHEART citado por RUIZ JIMENEZ, Maria Soledad
(s./f.). “Los psicolinglistas intentan describir como comprendemos
y producimos el lenguaje; en olras palabras, esldn interesados en
los procesos implicados en el uso del lenguaje”

Por consiguierte, dos serian las tareas fundamentales de la
psicolingilistica: la comprension y produccion del lenguaje. Ahora
bien, &l lenguaje puede expresarse de dos formas: una a través del
habla, con lo cual nes estamos refiriendo al lenguaje oral; y otra a
partir de [a escritura, la cual abordaria el lenguaje escrito. Por ello,
la psicolingiistica no solo ha investigado la comprension y
produccion del lenguaje oral, sinc que ha realizado valiosos
investigaciones dentro del ambito de la enserianza-aprendizaje de
la lectoescritura. Por este motivo, actualmente esta disciplina se
constituye en el principal marco tedrico en el que se fundamentan
numerosos programas de lectoescritura.

Teoria sociohistérico-cultural

RUIZ JIMENEZ, Maria Soledad (s./f.), expresa que el origen de la
tearia sociohistérico-cultural se encuentra en las obras de Vigotsky,
guien establece tres femas basicos o nicleos tedricos:

« Las funciones psicologicas superiores tiene su origen y se
desarmollan en el contexto de las relaciones
socioculturalmente organizadas.

» Las funciones psicolégicas superiores no pueden ser
estudiadas como entklades estiticas, sino a través de la
aplicacion de un andlisis genético.
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» Las funciones psicologicas superiores solo  pueden
entenderse a través de la actividad instrumental mediada.

No obstante, Wertsch citado por RUIZ JIMENEZ, Maria Soledad
(s./f.), sostiene que estos temas estan en interaccion y sefiala que
el tema de la mediacién es &l que se debe considerar de mayor
relevancia, ya que los otros dos no pueden ser explicados si no se
invoca éste.

A continuacion, RUIZ JMENEZ, Marfa Soledad (s.f.), presenta las
ideas basicas respecto a estos tres temas que, a su vez, son
claves para mantener la teoria sociohistérico-cultural. En primer
lugar, comienza por el tema de la mediacion sefalando gue las
funciones mentales superiores y la accion humana general estan
mediadas por instrumentes de naturaleza sociocultural, que pueden
ser de dos tipos: las heramientas y los sighos. Asl que ef uso de
herramientas produce transformaciones en los objetos, al estar
onentados hacia el exterior y, sin embargo, la utilizacién de los
signos actla sobre el nifio preduciéndole un cambio, y ello porque
&s un instrumento orientado hacia el interior.

En segundo lugar, otro de ilos temas es que las funciones
psicologicas superiores deben partir de un andlisis genético. Asl
Wertsch citado por RUIZ JIMENEZ, Maria Soledad (s.4.) sefala
gue Vigotsky planteaba el estudio del desarrollo del conocimiento
humano con la participacidén de cuatro dominios evolutivos, como
son; a. Dominic fHlogenético, b. Dominio histdrico, ¢. Dominio
ontogeneético, d. Dominio microgenético, todos ellos referidos al
desarrolio evolutivo del individuo.

En tercer lugar, se hace referencia a que las funciones superiores

tienen su orgen y desarollo en el contexto de relaciones
socioculturales organizadas. Por lo tanto, la participacidon de los
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nifgs en actividades socioculturales organizadas, con la
intervencidn y el apoyoc de sujetos mas aculturados, le permite
apropiarse de los instrumentos que en dicho contexto sociocultural
se consideran valiosos.

Enfoque constructivista

RUIZ JIMENEZ, Maria Soledad {s./), manifiesta que el referente
de este enfoque es Piaget v la Escuela de Ginebra. La idea
primordial en que se apoya es la de otorgar al sujeto el papel activo
en el proceso del conocimiento. Por ko tanto, la adquisicidn de
conocimientos no es concebida como una simple copia del mundo,
ni como producto acumulativo de experiencias sensoriales sino, por
& contrario, es un proceso de construccién del sujeto al interactuar
con los distintos objetos.

£i enfoque tiene los principales aportes:

« Consideracién del sujelo en los procesos de aprendizaje
corno un ser aclive. El conocimiento no es el resultado de una
mera copia de la raalidad preexistente, sino que es la
conclusion de un proceso dinamico e interactivo, a traves del
cual la informacidn externa es interpretada y reinterpretada
por la mente que va construyendo progresivamente modelos
explicativos cada vez mas compkejos y potentes. En este
sentido, el nifio es un ser activo de su proceso de aprendizaje;
siendo la adquisicién de conocimiento ne una copia sino una
reelaboracion en la que interviene el objeto de conocimiento y
el sujeto que aprende.

¢ Conocimientos previos y aprendizaje significativo. Para Miras
citado por RUIZ JIMENEZ, Marla Soledad (s.f.), considera
que el aprendizaje de un nuevo contenido es el producto de
una actividad mental constructiva que lleva a cabo e alumno;
sin embargo, dicha actividad no se realiza partiendo de la
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nada, sino de los conocimientos previos que poseen l0s
sujetos con respecto al contenido que se propone aprender,
los que van a posibilitar la construccion de una representacion
mental sobre el contenido que se va a adquirir,

« Sentido del aprendizaje. Todo aprendizaje debe tener sentido
y significado para el nifio, ya que con ello conseguiremos una
mayor intencién de comprender los contenides, se logrard una
mayor interaccioh con el contenido y se relacionara las
nuevas ideas exiraldas de dicho contenido con otros
contenidos y concepios de la experiencia cotidiana (RUIZ
JIMENEZ, Maria Soledad, s./.).

e Inleraccidn social Bajo la influencia de Ila teoria
socwhistoricocultural, se han introducido explicaciones
acerca de la adquisicibn del conocimiento que fienen en
cuenta la interaccién social que se produce a ko largo del
proceso de construccién del conocimiento,

2.2.2.7. Diversificacion curricular

E! programa contempla las capacidades, conocimientos y actiludes
especificadas en el Disefio Curricular Nacional de educacion inicial
para nifios y nifias de cinco afios:

Capacidades de comprensitn de textos (Lectura)

- Comprende y explica diferentes situaciones de textos leldos de su
tradicion cultural respondiendo a preguntas y argumentando sus
respuestas sobre lo leido.

- Se anticipa respecto al contenido del texto dando a conocer su
opinibn sobre el mensaje relacionandolo con sus propias
experencias.

- Identifica y utiliza el significado de algunas sefales y cdodigos
lingliisticos ¥ no lingliisticos comunicando su significado.
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- Identifica algunas pautas de la lengua escrita para la lectura
linealidad, posicion del texto.

Capacidades de produccién de textos (Escritura)

- Se

inicia en situaciones de escritura considerando ciertas

convencionalidades: se escribe de izquierda a derecha, de arriba
hacia abajo, que lo que se escribe expresa una idea.

- Utiliza el dibujo para expresar sus experiencias, les coloca nombre,

los describe con grafismo o letras.

Actitudes

- Disfruta produciendo libre y espontaneamente dibujos, garabatos,

signos y grafias.

- Parlicipa con antusiasmo en sus producciones individuales y

grupaies.

- Manifiesta su agrado o desagrado sobre textos que lee o le leen.

2.2.2.8. Dispersion curricular

Componente; Comprensién de textos.

Competencia Capacidades Actividades Indicadoras
- Comprende  y explica | Descubriend  Comprende

diferentes situaciones de | o la lectura v | textos leidos ¥

textos leidos de su tradicidn | escritura. disiita de la

cultural  respondiendo @ r Expresindos | importancia  del

preguntas y argumentando | e de diversas | alfabeto.
Comprende e | 548 fespuastas sobre Jo | formas. - Se expresa
interpreta leldo. - |dentificando | utilizando
mensajes de [ 5@ anticipa respecto al | sonidos. diversas formas
diferentes contenido del texto dando a | Describiendp | de expresidn.
imagenes y y | SONOCEr Su opinién sobre el | e L Identifica sonidos
textos verbales | Mensaje relacionandolo con | interpretando | agradables y
de su entomo, | SUS propias experiencias. imagenes. desagradables.
Bxpmsandu - |dﬂntlﬁcﬂ ¥ utiliza el L Reprmntﬂﬂ = Describe e
con claridad y | significado  de  algunas | do  cuentos | interpreta
espontaneidad | sefiales y c6digos | con gréficos. | ldminas dadas y
sus ideas. lingahisticos y no lingliisticos de 1 H

comunicando su significado. preferencia.

- ldentifica algunas pautas de - Representa
la lengua escrita para la cuentos haciendo

lectura; linealidad, posicitn
deal taxio.

use de graficos.
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Componenta: Compransion de textos.

Competencia Capacidades Actividades Indicadores
- Se inicia en + Preparando + Realiza trazos con
situaciones de | nuestros mucha facilidad,
escritura trazos. - Adoma dibujos
considerando ciertas | Realizamos | contrazes de  su
Produce textes | convencionalidades: | grafismos. agrado.
ampleando 56 escribe de -Apregiendn - LHiliza y reproduce
trazos, i a r vy grafismeos para
grafismes, o ggulerg;;a derf:;iaé escribir adomar sus dibujos.
formas abajo, que o que se nuesiro - ldentifica las letras
convencionale I::-a nombwe, que forman su
s de escritura &.sf" expresa una | \sentificando | nombre.
de  manera | €4 o nombres de -Forma su  nombre
libre y [ Utihza el dibujo para | mjs utiizande letras  de
aspantanea Expresar SUS | compafiercs. | periddicos.
con sentido de | experiencias, les [ Reconociend | Identifica  algunos
lo que quiere | coloca nombre, los | o palabras v | nombres de  sus
comunicar. describe con | oraciones. compafieros.

grafismo o letras.

- Reconoce patabras y
oraciones con |la

ayuda de imagenes.

2.2.2.9. Evaluacidn
El programa serd evaluado permanentemente durante su ejecucion
tratando de idenifficar las dificultades a fin de tomar decisiones para
reforzar el aprendizaje.
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2.3. DEFINICKON DE TERMINOS

b.

Lectura

La lectura es la palabra usada para referirse a una interaceion, por lo cual
el sentido codificado por un autor eh estimulos visuales se transforma en
sentido de la mente del autor. (Segan Ralph Staiger, 2000),

Escritura

Escribir es "representar ideas por medio de signos y més especialmente la
lengua hablada por medio de letras™; “figurar el pensamiento por medio de
signos convencionales”; "la escritura es la pintura de la voz" {Diccionario
espariol modemo, 2004).

Lactoascritura

Define que el aprandizaje de la lectoescritura es un proceso avolutivo que
se desarrolla gradualmente. El proceso tiene etapas claramente definidas
que empiezan con los niflos cuando juegan a escribir y culminan en la
escritura del adulto. (INGARUCA ALDERETE, Dyoni, 2000).

. Programa de estimulacién

El programa de estimulacion de lectoescritura es una propuesta que media
en el proceso de ensefianza de la lengua escrita de manera significativa,
partiendo de los saberas ¢ aproximaciones que tiene el nifio acerca de [a
lengua y enmarcada en las practicas letradas y reales de la comunidad.
(Universidad Catdlica Andrés Bello, 2008)

Aprestamiento

Aprestamiento es preparar, disponer ko necesarnio para algo. Es decir es el
proceso mediante el cual se prepara y dispone al nifio de aguellas
habilidades necesanas que requiere para iniciar el aprendizaje de la
escrtura con menos dificultad. (Enciclopedia de consulta Encarta 2009),
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f. Aprendizaje
Segan &l Disefio Cumicular Nacional del Ministerio de Educacidon {2005), &
aprendizaje es un proceso de construccion de conocimiantos elaborados
por los propios niflos y niflas en interaccidn con la realidad social y natural,
s0los 0 con el apoyo de algunas mediaciones (personas o matetiales
educativos), haciendo uso de sus experiencias y conocimientos previos.
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2.4. HIPOTESIS

2.4.1. HIPOTESIS ALTERNA

El programa de estimulacién influird significativamente en el aprendizaje de
la lactoascritura en los nifios y nifias de cinco afios de la LE.l. N° 085 del
distrito de Rioja, 2009.

2.4.2. HIPOTESIS NULA

El programa de sstimusacién no influird significativamente en ol aprendizaje
de la lectoescritura en los nifios y nifias de cinco afos de la LE.l. N° 088 del
distrito de Rioja, 2009.



2.5. SISTEMA DE VARIABLES

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE: “Programa de sstimulacién™
a. Definicién conceptual. £| programa de lectoescritura es una
propuesta que media en el proceso de enseflanza de la lengue
escrita de manera significativa, partiendo de los saberes o
aproximaciones que tiene el nifto acerca de la lengua y enmarcada
en las pricticas letradas y reales de la comunidad (UNIVERSIDAD
CATOLICA ANDRES BELLO, 2006).

b. Definicién operacional. El progama de eslimulacidn es un
conjurio de acciones orientadas a desamollar fa lectoescritura de los
estudiantes de nivel inicial, especiaimente a los nifios y nifias de S
afios de edad teniendo en cuenta la aclivacion del interés del nifo, la
sistematizacién de la informacion, la reflexion sobre e aprendizaje,
la demostracidn préactica y las actividades de extension.

¢. Operacionalizacién

VARIABLE | DIMENSIONES INIXCADOR INDICE
Qbsorvacion
Activacibn "u:u interds del interrogacion
Didlogo
Describir
interpreiar
Sistematizacién de Ia Graficar
Informacién Escuchar
Programa de Crear
estimulacién | Estrategias Representar
Reflaxidn sobre of A"““"“‘“E. odalas
aprendizaje s
Cuentos
FPractica
Demostracién prictica | constante
Reforzamienio
Actividades de sxtensién | Apoyo familiar
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2.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE: Desarrolio de |a lectoescritura
a. Definicién conceptual
Segin INGARUCA ALDERETE, Dyoni (2000), el aprendizaje de la

lecioescritura es  un

gradualmente.

proceso evolutivo que se desarmolla

b. Definicion operacional: Es un proceso complejo de adquisicion
gradual de la lectura y escritura de un nifio.

¢. Operacionalizacién de ja variable

VARIABLE DIMENSIONES INDICADOR INDICE
. . imageit con texio
Primes nivel Lectura Sediala indisiintaments
(no diferencia Concret o fexto
dibufo de : Escribe mariposa
esoritura) Escritura Bibuia mariposa
- isadiing Lectura ottt
diferenciar dibujo | © resIabico Eeoritura Escribe letras
da escrifura) Escribe nimens
Estricta Les con el dedo en
Desarrolio de sin Lectura cada letra
la valor . Dice apoyando sit
lectoescritura sonora | EMNR | jeio sobre cada letra
Tercer nivel Silabico | B3 | | actura Wh;: nivel de
gon a
vakyr : Dica apovando su
SONOMG ESCHiUM | 1oto sobre cada totra
Transicién Introduce sgﬂh&s
L eq palabras
Cuarto nivel Atfabéica E mtpmﬁms
compiatas
2.5.3. Escala de medicion:
Variable Calificacién Instrumentos
Muy buenc 17-20
Lectu B 13-16 Prueba de
ectura ueno -
] 4 desarrallo
escriura Regular 11 -12
Defizienta 00 -10
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2.6. OBJETIVOS

2.6.1. OBJETIVO GENERAL
Determinar 1a influencia de un programa de estimulacién en el
aprendizaje de la lectoescritura en los nifios y nifas de cinco anos de la
. E. 1. N° 089 del distrito de Ricja, en el afio 2009.

2.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
« Diagnosticar el nivel de aprendizaje de la lectoescritura en los nifios
y nifias de cinco afios de la LE.l. N° 089 del distrito de Rioja.

» Aplicar el programa de estimulaciébn a los nifios y nifias de cinco
afios de la |.LE.L. N° 089 del distrito de Rioja.

+ Analizar la influencia del programa de estimulacién en ¢l aprendizaje
de la lectoescritura en los niftos y nifias de cinco afios de la LE.lL N°
089 del distrito de Rioja.

o Inferir los resultados obtenidos después de la aplicacién del
programa de estimulacién & la poblacion.
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CAPITULO Il

MATERIALES Y METODOS



1. POBLACION

La poblacién de la investigacion la constituyeron 85 nifios y nifias de 5 afios de
educacion inicial de la I.E.l. N° 089 del distrito de Rioja, seguln el cuadro adjunto:

N°. de estudiantes

Poblacién | Grado |Seccion Hnr:hra Mujeres Total

Rojo 9 11 20

Nifios y nifias | 5 afios Amor 10 12 22

de 5 afios Respeto 9 13 22

Libertad 11 10 21

TOTAL 85

2. MUESTRA

La muestra de estudio estuvo formada por 20 nifios y nifias de 5 afios de la
seccion “Rojo” de educacion inicial de la |.El. N° 089 del distrito de Rioja, tal como

se muestra en el cuadro adjunto:

. N°. de estudiantes
WMuestra Edad | Seccitn Hombres | Mujeres | Total
Grupo | Safios | Rojo 9 11 20
Experimental
TOTAL 9 1 20

3. DISENO DE CONTRASTACION

estudio”.
El disefio presenta el siguiente esquema:

GE: 0y X 02
(SANCHEZ, Hugo y REYES, Carlos, 1985, p. 78)
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GE = Grupo de estudio.

Oy = Primera observacion: Pre-test

X = estimulo aplicado al GE “Programa de estimulacion®
= Segunda obsarvacién; Peos-test

4. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS

4.1. PROCEDIMIENTOS

Se aplicd la primera observacién o pre test para determinar el nivel de

lectoescritura antes de aplicar al programa de estimulacion.

- Se disefio y/o elaboré el programa de estimulacién con sus fases y
procesos que respondan a la solucidn del problema.

- Se desamoll6 el programa de estimulacidn con los nifios de la muestra de
estudio en el que se aplicaron diez sesiones de aprendizaje.

- Se aplich la segunda observacidn o el pos test para determinar el nivel de
lectoescritura después de expenimentar o programa de estimulacion.

- Analizaron en interpretaron los datos obtenidos, se contrastaron las
hipdtesis y se elaboraron las conclusiohes y recomendaciones.

4.2. TECNICAS
« Fichaje: Esta técnica nos permitié recoger informacion de las variables y
de |as teorias relacionadas con el trabajo para estructurar los antecedentss
y el marco tedrica.
» Entrevista: Se utilizd para recoger datos informativos de las unidades de
andlisis en relacidn al desarrollo de la lectoescritura. Para elio se utilizb el
instrumento denominado Test de desarrollio de lectoescritura.



5. INSTRUMENTOS

5.1. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Como instrumento para el recojo de datos se ulilizé una prueba de desarrollo
que nos permitié evaluar el nivel de aprendizaje de la lectoescritura en los
nifios y nifias de 5 afos. Dicha prueba estuvo constituida por 10 items: 2 de
nivel concreto, 2 de nivel pre sildbico, 4 de nivel sildbico y 2 de nivel
affabético.

- Yalidez: Para validar el instrumento se ha sometido cada uno de os fftems a
juicio de expertos: un psicologo, un especialista en educacion nicial ¥ un
especialista en comunicacion, para lo cual se utilizd la matnz siguiente;

ESCALA COMEN-
TARIOS
DIMENSIONES | INDicapores | [TEMS DEL g ol 8= g ~
INSTRUMENTO |4y | 57| 5 T
E_ ; T o g -
E- (1] o
AENE
Yer anexos

- Confiablidad: La confiabilidad del instrumento se obtuvo meadiante el
analisis de ALPHA GCRONBACH con un coeficiente de confiabilidad: a =
0.8137 frente a un coeficiente tipificado: a = 0.8134.

5.2. PROCESAMIENTO DE DATOS

Los datos recolectados siguieron el sigukente tratamiento estadistico:

a} Hipbtesis estadlstica:
Ho : 1 = M2
Hy:u;<us
Donde:
U1 Es el nivel de aprendizaje de la lectoescritura promedio que presentan los
estudiantes antes de ser aplicadoe el programa de estimulacién.
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uz: Es el nivel de aprendizaje de la lectoescritura promedio que presentan los
estudiantes después de ser aplicado el programa de estimutacidn.

b} Se estableci® un nivel de confianza para & experimento del 95%, es decir un
amor estadistico det 5% (a).

c¢) La hipdtesis fue contrastada mediante la prueba comespondiente a la
distribucién t — Student para la diferencia pareada. La prueba t fue unilateral
izquierda tal como se muestra en la figura.

- : -

Regiin da rechaze  Regidn de aceptacion
' L
Cuya formula es la siguiente:

d con (n-1) grados de libertad.
1=
Sal n

Donde:

d : Promedio de las diferencias

Sq: Desviacién estandar de las diferencias
n : Tamafo de la muestra

t. . Valor calculado, producto de la investigacién

d) Se tomd la decisién estadistica seguin los siguientes criterios:
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» Sit > i, se acepta Hy, lo cual implica que |a ulilizackdn del programa de
estimulacion no ha incrementado el aprendizaje de la lectoescritura en los
nifos y nifas de 5 afos.

+ Sif; <1y, se acepta la hipdtesis de investigacion H, , lo cual implica que el
programa de estimulacién ha incrementado significativamente el
aprendizaje de la lectoescritura en los nifios y nifias de 5 afios.

e) Ademés se dlilizaron los principales estadigrafos de posicion y dispersién
como scn el promedio, la desviacidn estandar y el coeficiente de varnacion, s
mismeos que tributaron a la prueba de Hipdtesis.

f) El procesamiento de los datos se hizo en forma electrénica mediante el
software SPSS.

g) Los datos fueron presentados en cuadros grificos y tablas estadisticas

construidos segun estandares establecidos para la investigacion (VASQUEZ,
2003).
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6. PRUEBA DE HIPOTESIS

TABLA N® 1

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA DETERMINAR LA INFLUENCIA DEL
PROGRAMA DE ESTIMULACION EN EL DESARROLLO DE LA

LECTOESCRITURA EN LOS NINOS Y NINAS DE 5 ANOS DE LA LE... N°

089 DEL DISTRITO DE RIOJA -2009

HIPOTESIS Nivel de Estadistica de la prueba Decisidn
significancia
Ho: = RA Rechazar
ti=He a=0,05 RR Ho
H] T8 i H=
togsq9y=-1,7291
te=-15,741
L < Lg9519)
Interpretacion

La tabla N° 1 muestra los resuliados de la prueba de hipdtesis para probar la
hipdtesis de investigacién: El programa de estimulacién influird significativamente
en el desarrollo de la lectoescritura en los nifos y {as nifas de cinco anos de la
nstitucion educativa N° 089 del distrito de Rioja, afhio 2009,

En este sentido, con un nivel de confianza del 95%, se logrdé determinar que la
aplicacién del programa de esbmulacion ha influido significativamente en el
desarrollo de la lectoescritura; lo cual también se evidencia en el incremento de
los puntajes promedios del pre-test y pos-test de 9,5 a 16,1, tal como lo muestra

la tabla N* 2.
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CAPITULO I

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION



RESULTADOS OBTENIDOS A NIVEL DE PRE Y POS TEST

TABLA N° 2

DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA EN LOS NINOS Y NINAS DE 5
ANOS DE LA LE. I. N° 089 DEL DISTRITO DE RIOJA ANO 2009

N de alumnos RESULTADOS DE APRENDAZAJE DE LA
FECTOESCRITURA
PRETEST POSTEST DIFERENCIA

01 10 15 5
02 08 15 7
03 1 16 5
04 10 16 6
05 11 18 7
06 09 16 7
07 10 16 6
a8 09 17 8
09 08 18 10
10 10 15 5
1 1 15 4
12 10 15 5
13 11 16 5
14 08 18 10
15 10 16 &
16 09 18 9
17 10 14 4
18 09 .18 9
18 10 16 6
20 06 14 8

Promedio 8.5 16,1 6,6

Desv. estand. 1,277 1,334 1,875

FUENTE: Ficha de observacion pre-test pos-test para evaluar st desamolio de Ia lectoescritura en os
nifgs ¥ nifias da 5 afas de la LE I N* 039 del distrito da Rioja, afc 2009,
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RESULTADOS OBTENIDOS POR NIVELES DE LECTOESCRITURA
TABLAN° 3

DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA OBTENIDO POR LOS NINOS Y
NINAS DE 5 ANOS EN CUANTO AL NIVEL CONCRETO

CRITERIOS DE PRETEST POSTEST
EVALUACION LA S =
LECTOESCRITURA N % N %
Muy bueno (17-20) 1 5 2 10
Bueno (13-16) 6 30 17 85
Regular ( 11-12) 6 30 1 5
Deficiente (00-10) 7 35 0 0
TOTAL 20 100 20 100

FUENTE: Pre ¥ pos test aplicado a los nifios y nifias para evaluar el desamollo de la
lectoescritura en los nifios y nifias de 5 afios de la |.E.|. N® 088 del distrito de Rioja, afio 2009,

GRAFICO N° 1

DISTRIBUCION GRAFICA DE LA LECTOESCRITURA OBTENIDO POR LOS
NINOS Y NINAS DE 5 ANOS EN CUANTO AL NIVEL CONCRETO

20

80

70

60

50

40

30

20

104 =

0 — .
Muy Bueno Busno Regular Deficiente
{17-20) (13-18) { 11-12) (00-10)
LECTOESCRITURA

'm PRE TEST 0 POS TEST |

Interpretacion

En cuanto a los resultados mostrados en la tabla N° 3 y grafico N° 1, segin el pos

test el 85% de los estudiantes, es decir 17 nifios, tienen un puntaje bueno respecto
al pre test; 30%, es decir, 6 nifios, y el 10 %, 2 nifios, alcanzaron un puntaje muy
bueno respecto al 5 %, 1 nifio, del pre test, asi mismo, el 35% de los nifios en el pre
test obtuvieron un calificativo deficiente. Estos resultados demuestran que el
programa de estimulacion influyé en el desarrollo de la lectoescritura en el nivel
concreto en los nifios y nifias de cinco afios de la |.E. N° 089.
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TABLA N° 4

DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA OBTENIDO POR LOS NINOS Y

NINAS DE 5 ANOS EN CUANTO AL NIVEL PRESILABICO

ALUACION DE LA
EVALU PRETEST POSTEST
LECTOESCRITURA N° % NE %
Muy bueno (17-20) 0 0 2 10
Bueno (13-16) 6 30 12 60
Regular ( 11-12) 4 20 6 30
Deficiente (00-10) 10 50 0 0
TOTAL 20 100 20 100

FUENTE: Pre y pos test aplicado a los nifos y nihas para evaluar el desarrollo de la
lectoescritura en los nifios y nifias de 5 afos de la |.E.|. N” 089 del distrito de Rioja, afio 2009,

GRAFICO N° 2

DISTRIBUCION GRAFICA DE LA LECTOESCRITURA OBTENIDO POR LOS
NINOS Y NINAS DE 5 ANOS EN CUANTO AL NIVEL PRESILABICO

PORCENTAES
388

Muy Bueno  Bueno Regular Deficiente
(17-20) (13-18) {11-12) (00-10)
LECTOESCRITURA

'mPRETEST % 0POSTEST % |

Interpretacion

Segun la tabla N° 4 y grafico N° 2, se observa que en el pos test un 60% de los
estudiantes es decir, 12 obtuvieron un nivel bueno en cuanto a lo presilabico, frente

a un 30 % en el pre test. El 10 %, es decir 2 alumnos, en el pos test obtuvo un
puntaje muy bueno frente al 0% en el pre test. El 50 % en el pre test obtuvo un
puntaje deficiente en la lectoescritura presilabico frente a un 0% en el pos test. Estos
resultados evidencian una influencia significativa del programa de estimulacion en el
desarrolio de la lectoescritura en el nivel pre silabico.
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TABLA NS

DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA OBTENIDO PORLOS NINOS Y
NINAS DE 5 ANOS EN CUANTO AL NIVEL ALFABETICO

. CRITERIOS DE
EVALUACION DE LA PRETEST POSTEST
LECTOESCNITURA N % N Ty
Muy Bueno (17-20) 0 0 2 10
Bueno (13-16) 2 10 13 T
Regutar { 11-12) 13 85 5 P13
Deficiente (00-10) ] 75 ) 0
TOTAL — 20 100 20 100
FUENTE: Pre v pos at spiicads & Yo oifios v niftee pva evalum ol desarrolio de 1s

iactosecritura on log nifios y niftes de 5 afos de e LE.L N* 080 dal distrito de Ricjs, afo 2009,

GRAFICO N° 4

DISTRIBUCION ORAFICA DE LA LECTOESCRITURA OBYENIDO POR LOS
NIROS Y mﬁgpe B AROS EN CUANTO AL NIVEL ALFABETICO

70,
8o
501
40.
. Ta
o l
el B L
Muy Busno  Bueno  Reguier Deficients
(17-20) (13-18)  (11-12) {aD-10)
LECTOESGRITURA
[0 FRETEST % ® POBTEST % |

interpretacién

Segdn los rasultados mostrados en |a tabla N° 6 y grafico N° 4, segun of poa test, ol
65%, 12 nifica obtuviaron un puntaje buena frente & un 10% es decir 2 alumnos en
&6l pretest. Misniras qua s6io un 25 % y 0 % se encuentran con un puntaje de regular
y deficlente respactivaments en el pot test frente a un 65% v 25% con un puntaje de
regular y deficients respectivameonte en el pre tast. De Ja misma manera, se obsarva
que on o pos test el 10%, 2 slumnos, obhmieron una calificacién muy bueno
respacio al 0% en of pretest. Estos resultados evidencian la influencia del programa
de estimulacitn an el desamofio de la lectoescritura en el nive! alfabético,
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TABLAN®S

DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA OBTENIDO POR LOS NINOS Y
NINAS DE 5 ANOS EN CUANTO AL NIVEL SILABICO

GRI'I'EFEE DE
EVALUACIONDE LA PRETEST POSTEST
LECTOESCRITURA P % N 7
Muy bueno (17-20) 0 0 0 0
Bueno (13-16) 8 40 17 85
Regular ( 11-12) o 45 2 10
Deficiente (00-10) 3 15 1 5
TOTAL 20 100 20 100

FUENTE: Fre ¥ pos lest aplicade a los nifioe ¥ nifias para evaluar o desamolio de la
lectaacritura e 10 NS ¥ nifae de 5 afios de ta |LE.|. N* 089 del distrito de Rioja, afio 2009,

GRAFICO N° 3

DISTRIBUCION GRAFICA DE LA LECTOESCRITURA OBTENIDO POR LOS
NINOS Y NINAS DE 5 ANOS EN CGUANTO AL NIVEL SILABICO

m_
BD.
s 70
m_
50
40.
30
20

101 o }

o i il , -

Muy Buenc Buenao Regular Deaficiante
(17-20) (13-16) { 11-12) (00-10)
LECTOESCRITURA
|SPRETEST % mPOSTEST % |
Imterpratacion

Segun los resultados mostrados en la tabla N° 5 y grafico N° 3, segun el pos test, el
85%, 17 nifios obtuvieron un puntaje bueno frente a un 40% es decir 8 alumnos en
el pretest. Mientras que s6lo un 10 % y 5 % se encuentran con un puntaje de reguiar
y deficiente respectivamente en el pre test frente a un 45% y 15% con un puntaje de
regular y deficiente respectivamente en el pos test en el nivel sildbico. Estos
resultados evidencian que el programa de estimulacion influyé en el desamollo de Ia
lectoescritura en el nivel sildbico.
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS



DISCUSION

Para la discusion de los resultados obtenidos luego de la experimentacion del
programa de estimulacién nos centramos en los antecedentes de la investigacion y
los fundamentos tedricos que sirvieron de base en el presente estudio.

En principio, CHAVEZ y PINEDQ (1998), respecto a la lsctoescritura, mencionan
que: “Los nifios en fa etapa preescolar (5 afios) deben ser atendidos a cabalidad en
el aprestamiento para la lectoescritura que es base fundamental para los
aprendizajes posteriores”

En tal virtud, el programa de estimulacién configurado en el presente estudio ha
tenide como tnico fin atender a los nifios y nifias de cinco afios buscando desarrollar
sus capacidades, habilidades y desirezas especificas que le sirvan de sustento para
el nivel siguiente. Es decir, se ha configurado como una estrategia de intervencion
basada en la comprension de la lengua escrita con e} fin de estimular el aprendizaje
de la lectura y escritura mediante el desamollo de estrategias metodelbgicas en [as
que los nifios tuvieron la oporiunidad de expresar sus vivencias, necesidades e
intereses gracias a la puesta en prictica del programa de estimulacidn que
comprende los procedimientos de: activacion del interés del nifio, sistematizacion de
la informacion, reflexién sobre el aprendizaje y la demostracion practica.

Todo esto con ol fin de contrastar lo mencionado por INGARUCA (2000}, quien
afima que: “La estimulacidon a la lectoescritura es un conjunte organizade de
actividades preparatorias destinadas a dotar al nifio de experiencias y estimulos, que
faciliten ta maduracién de funcienas psicomotoras, cognitiva, y afectivas especificas;
con el proposito de favorecer la adquisicion de la lectoescritura, en forma adecuada
y provechosa”.

Por ello, el programa de estimulacidon propuesto sistematizd un conjunto de
actividades en pasos y procesos metodolégicos que orientaron el desamolle de ias
etapas de iectosscritura enh los nifios y nidas de cinco afios. Este desamollo se
evidencia en los resultados que se muestran en {a tabla N° 2, donde se observa un
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mncremento del promedio en el pos test (16,1), en relacion al promedio del pre test
{9.5), con una diferencia de 6,6 puntos en promedio.

Por otra parte, INGARUCA (2000), afirma que: “El aprendizaje de la lectoescritura es
un proceso evolutivo que se desarrolla gradualmente”.

Al ser asi, y coincidiendo con lo citado, el programa de estimulacién propuesto
considerd cuatro etapas o niveles de lectoescritura: concreto, pre silabico, silabico y
alfabético. Por cierto cada uno de ellos con sus respectivos procesos.

Al respecto, la tabla N° 3 y el grafico N° 1 presentan los resultados obtenidos
después de la experiencia del programa de estimulacion en el nivel de lectoescritura
concreto, donde se aprecia que en una escala de 0 a 20, en el pre test el 30% de los
mfos y nifias estan en el nivel regular y bueno; en cambio en el pos test, el 85% de
Ios nifios y nifias estan en el nivel bueno.

También en la tabla N° 4 y grafico N° 2 se aprecia los resultados en el nivel de
Eectoescritura pre silabico. Alli se observa considerando la misma escala vigesimal
gue en el pre test, el mayor porcentaje (50%) esta en el nivel deficiente en cambio
en el pos test el mayor porcentaje (60%) se encuentra en el nivel bueno.

Del mismo modo, la tabla N° 5 y el grafico N° 3 presentan los resultados obtenidos
en el nivel de lectoescritura silabico, donde se aprecia que en el pre test el
porcentaje mas alto (45%), se encuentra en el nivel regular; en cambio en el pos test
& porcentaje mas alto (85%) se ubica en el nivel bueno.

Fnalmente, tenemos la tabla N° 6 y grafico N° 4 donde se aprecia los resultados
obtenidos en el nivel de lectoescritura alfabético. Al respecto, se observa que el pre
t=st el porcentaje mas alto (65%) se ubica en el nivel regular; en cambio en el pos
=st el porcentaje mas alto (65%) esta en el nivel bueno.

Tal como se aprecia en los parrafos anteriores, conviene afirmar que el programa de
estimulacion para el desarrollo de la lectoescritura ha permitido superar algunas
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diliceilacies encontradas en los nifios y nifias respecto a su nivel de lectoescritura,

o generakments goraue los gacanialps, mas alacadon, QASAD, o, VL VBRI 4R
nivel deficiente y reqular al nivel bueno.

Asimismo, estos resuttados permiten acercamos de algin modo a los desaflos del
Ministerio de Educacion (MED:2008), quien considera que el docente tendra que
conocer el proceso para ofrecer oportunidades que le permitan descubrir por si
misme la funcién social del lenguae, las relaciones entre palabras, fonemas y
graflas a partir de textos producidos e interpretados por ios propios nifios.

Y que, ademas, cada nifo y nifia tienen un desamollo madurative propio que
tenemos que respetar y que mediante el proceso de aprendizaje de la lectoescritura
s& debe favorecer el atender a cada uno de los distintos nitmos de desamollo.
Ademas, que los nifios y las nifias comprendan que el utilizar la escritura y la lectura
les permitiran comunicar sus ideas, sentimientos y emociones y disfnutar con ellas.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES



CONCLUSIONES

Realizados el andlisis y discusion de los resultados de la investigacion

formulamos las siguientes conclusiones:

1. Se pudo determinar que el programa de estimulacion influyd significativamente
en ol aprendizaje de la lectoescritura en los nifios y nifias de cinco afos del
nivel inicial promoviendo sus capacidades afines a la lectura y escritura de un
promedio de 9,5 a 16,1 observidndose un 6,6 como diferencia significativa.

2. Se diagnosticé que los nifos y nifias de 5 afios presentan dificultades en el
aprendizaje de la lectoescritura las cuales se evidencian en el bajo nivel de
comprensidn y produccién de textos.

3. Se aplicd el programa de estimulacién para el aprendizaje de la lectoescritura
que fue estructurado teniendo como bases teéricas a la {eoria psicofinglistica,
la teoria socio histérico cultura v el enfoque constructivista. A partir de alli, se
configurd los procesos melodoldgicos: activacion del interés del nifio,
sistematizacidn de la informacion, reflexion sobre el aprendizaje, demostracion
practica y actividades de extension cuyos procesos se desarrollaron mediante
las sesiones de aprendizaje.

4. La influencia del programa de estimulacion en el aprendizaje de Ia
lectoescritura se debe a la participacibn activa de los nifics y nifias y a la
docente como mediatiora del proceso de ensefianza y aprendizaje, lo que
pemitié superar los valores cuantitativos en los cuatro niveles de
lectoescritura: concreto, pre silabico, sildbico y alfabético, cuyos valores se
elevan en ia escala vigesimal de nivel deficiente y regutar a nivel bueno.
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RECOMENDACIONES

A los profesionales de nivel inicial que trabajan con nifios y niflas de cinco afios

de edad en la provincia de Rioja:

- Centrar las actividades de aprendizaje en la promocion del aprestamiento a
la lectoescritura sin descuidar las otras dreas y dedicar mucho iempo al
desamolio de capacidades que pertenecen a nivel primario.

- Poner a prueba en ofras instituciones educativas el proceso metodeldgico

seguido por sl programa de estimulacidn propuestc con la finalidad de
generalizar sus virtudes en al aprendizaje de los niftos y nifias.

A los Interesados en realizar investigaciones afines con el presente estudio:

- Ampliar el tiempo de aplicaciéon de la estrategia propuesta en periodos mas
largos para obtener mejones resultados.

- De ser nacesario, perfeccionar & instrumento de recojo de datos y utilizario
para la obtancion de informacién a nivel de diagnéatico.

L



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. BRAVO (2000). "Influencia de la lecto—escritura en los alumnas de primer grado
de Educacion Primaria™ (Tesis). Moyobamba; 1.S.P. Generalisimo José de San
Martin.

2. CASSANY, Daniel (s.4.). Ensefianza de la escritura. Orientaciones y practica.
Disponible en: hitp:/Awww.upf.eduidtf/ipersonal/danielcasasindex.htm

3. DIAZ RIVERA, fleana (2000). Ensefianza de la lectoescritura. Puerio Rico:
Universidad de Puerto Rico. Disponible en: www .eduiect.ong

4. DICCIONARIO ESPAROL MODERNO (2004). Madnid.

5. GALVEZ, José (1998). Métodos y técnicas de aprendizaje. Cajamarca, San
Marcos, 4ta. edicion.

6. GARCIA VELASCO, Antonio (s/f). La intervencion de la famiiia en la
prevencion de dificultades de aprendizaje {(en lectoescritura y vocabulario).
Espafia, Universidad de Malaga. Disponible en: hitp-/aifref. ugam.ca

7. GOMEZ, Silvia y HUARANGA, Oscar (1999). Desarrolio y proceso psicosocial
de la lectura y escritura, Lima, Penl, San Marcos, 6ta. edicién.

8. INGARUCA ALDERETE, Dyoni (2000). Estimulacidn para la lecto-escritura.
Lima: Universidad Peruana Unitn, Facultad de Educacion y Ciencias Humanas,
Escuela Académico Profesional de Educacién Especialidad Educacion
Primaria. (Monografia).

9. JIMENEZ (1983). La prevencidn de dificultades en el aprendizaje de la lecto-
escritura, Madrid, Ed. Cincel, 5ta. edicién.

10. KAUFMAN, Ana Maria (1988). La lectoescritura. Buenos Aires, Argentina:
Ediciones SANTILLANA, SA.

11.LEVANO, Rosa (1981). "Niveles de lectoescritura” En: http:/Awww.monografias.
com/frabajos 1 7/nivel-lecto-escriturainiveHecto-escritura.shtml

12.LOZANO, J. (1994}, "Un modelo imtegrado de practica psicomotriz y accesc a la
lectoescritura en nifos socialmente desfavorecidos”, (Tesis), Moyobamba,
L.S.P.” Generalisimo José de San Mariin.

13.MINISTERIO DE EDUCACION (1995). Gula para la estmulacin de [a
lectoescritura. Lima, programa de educacion basica para todos.

14.MINISTER}D DE EDUCACION (2009). Disefio cumicular Nacional. Lima.



15.MURILLO, José (2004). Sobre la lectoescritura en educacién infantil. Disponible
an: www.craaltarbagorza.net.

16. OR0OZCO, Eduardo (s./1.). Lectoescritura. Disponible en; www.monografias.com

17.PARDOQ, Néstor (1984). Lecio-escritura y discriminacidon auditiva, Citado en
hitp:/Awww. geocities.com/speechbog/discrim. himi

18. QUIROZ (1987). El lenguaje: la lectoescritura y sus problemas. Buenos Aires,
Ediciones Panamericana, 2da. adicion.

19.RALPH STAIGER (2004). Mefodologia de la lecto-escritura, Bohvia:
Universidad Mayor de San Andrés,

20.RAMIREZ, E. (2001). Perli: Cambios en el aprendizaje de la lecto- escritura.
Limna, Perd. En 1er. Congreso Intemacional de Educacion Inicial,

21.ROMAN PEREZ, Martiniano (s.X.). Evaluacion por objetivos (por capacidades).
En el prayecto intemacional PISA. Espafia; Facultad de Educacién. Universidad
Complutense de Madrid. Disponible an: www.martinianoroman.com

22 RUIZ JIMENEZ, Marig Soledad (s.f.). Panorama actual del marco tedrico de
acceso a la lecteescritura. Curso telemaético.

23.8S0LE, Isabel (1898). Metadologla de la lecto—escritura, Bolivia, Universidad
Mayor de San Andrés.

24. TEBEROSKY, Ana (1997). “Primero escribir, escribir primero®, en Signos.
Teoria y Practica de ia Educacién, n® 20 pp. 34-40, Gijén, Madrid.

25.UNIVERSIDAD CATOLICA ANDRES BELLO, (2006). Programa de ensefianza
de la lectura y escritura. Venezuela, Universidad Catdlica Andrés Bello,
Facultad de Humanidades y Educacion, Escuela de Educacion, Departamento
de integral y preascolar.



ANEXOS



ANEXO N°1

PRUEBA PARA DETERMINAR EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN
NINOS Y NINAS DE 5 ANOS DE EDUCACION INICIAL

GRADO B s SECCION: ....coeeeeeieeeeernnns
NOMBRES ¥ APBLLIDODER: . coiiviinmisbs i s i

Instruccion: Lee, observa y desamolla las preguntas de acuerdo a las indicaciones

que se pide.
. PRIMER NIVEL: CONCRETO
e LECTURA

1. Lectura de imagen con texto.

i cati Mucionds .a/f‘éﬂ

CFadbins cciialir MA«W

e« ESCRITURA
2. Transcribe en el recuadro la palabra: ’ab

o dibuja EIM.

- —



Il. SEGUNDO NIVEL: PRESILABICO

e LECTURA

3. Seiiala el texto.

clinde catié el pesso”

2Qué dice aqui?

M

» ESCRITURA
4. Escribe la palabra perro.

l. TERCER NIVEL: SILABICO
e ESTRICTA SIN VALOR SONORO
LECTURA

5. Lee sefialando cada letra.

MLONEO
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ESCRITURA
6. Escribe cada letra.

e ESTRICTA CON VALOR SONORO
LECTURA

7. Indica con una paimada cada silaba.

e TRANSICION
8. Escribe las silabas por separado.
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IV. CUARTO NIVEL: ALFABETICO
LECTURA
9. Lee la oracién remplazando la figura por la palabra.

ESCRITURA

10. Escribe lo que haces cada dia al levantarte.




ANEXO N° 2

SESIONES DE APRENDIZAJE
SESION DE APRENDIZALJE N° 1
L. DATOS GENERALES
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA : N° 089
1.2. AREA CURRICULAR » Comunicacion
1.3. TESISTAS - Numas Lépez La Torre
Deysi Sandoval Herrera
14, ASESOR : Lic. Edgard Esquén Perales
1.5. DURACION : 5 horas pedagdgicas

. DENOMINACION
"Descubriendo la lectura y escritura”.

. CONOCIMIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD

CONOCIMIENTO: La lectura y escritura.

CAPACIDADES

-  Comprende y explica diferentes siluaciones de textos leklos de su
tradicion cullural respondienddo a preguntas y argumentando sus
respuestas sobre lo leido.

- Reproduce palabras y textos pequefios para dar a conocer informacion
cotidiana que le es util y reconoce algunos signos convencionales.

ACTITUDES

- Disfruta al utllizar la lengua escrita y las ietras del alfabeto.

- Manifiesta su agrado o desagrado sobre textos que lee o Je leen.

V. MEDIOS Y MATERIALES
MEDIOS: Visuales.
MATERIALES: Moviles, objetos, figuras, folocopias, pizarra, mesas, sillas,
cuademos, lapices, borradores, tiza, mota, cinta de empaque, efiquetas.
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V. PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS

Para descubrir la lectura y escritura, se seguira los siguientes procesos:

5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NINO

Iniciamos la actividad presentado la siguiente lamina:

Los nifios observan la imagen mostrada y dialogan entre ellos.

La profesora realiza las siguientes interrogantes:

:Qué observamos en la lamina? ;Qué estara haciendo el nifio?, ;Qué
nombre le pusiéramos a la lamina?, ;Por qué serd importante aprender a leer
y escribir?

5.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

La profesora hace entrega a cada grupo un conjunto de etiquetas: de jabén,
Kolinos, frugos, yogurt, etc.

Los nifios observan y manipulan las etiquetas y dialogan entre ellos.

Los nifios tratan de leer e identificar los nombres de las etiquetas y los leen en
voz alta, segin el dibujo.

Los nifios transcriben los nombres de los dibujos que se encuentran en las
etiquetas utilizando una hoja estructurada.

Cada nifio sale a pegar su etiqueta en un panel.

Exponen un museo.

Luego la profesora con la participacion de los nifios lee en voz alta lo que dice
en cada etiqueta y lo transcribe debajo de cada una de ellas.

5.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE

La profesora preguntara: ; Sera importante saber leer y escribir?

La profesora narra el relato: “La nifia que no sabia leer”

Habia una vez una nifia llamada Josefina que, pese a la insistencia de sus
padres para enviaria a la escuela a que aprendiera a leer y escribir, ella no le
daba importancia. Fue creciendo sin saber leer ni escribir. Cierto dia, mientras



Vi.

caminaba por la calle, enconird un sobre en el que decia: Entradas para el
circo; pero como Josefina no sabla leer, cogid el sobre y lo regalé a un nifio
que pasaba por ahi. Este lo leys inmediatamente y muy alegre, al saber lo
gue decia y habla dentro del sobre, se fue comendo para llegar a tiempo al
circo. Josefina, al darse cuentia de o ocurmido, se entristacié mucho al darse
cuenta de cuén importante hubiera sido aprender a leer y escribir.

Luego de namar el retato, la profesora les pregunta a los nifios: ¢ Quisieran ser
como Josefina?, ;Qué debemos hacar para no ser como alla?

La profesora tratarg en todo momente de estimular el interés por descubrir la
mportancia de saber leer y escribir.

5.4. DEMOSTRACION PRACTICA

Cada nifio retira su stiqueta del panei, lo recorta y pega en su cuademo.
Luego tratan de transcribir todas las palabras que encueniran en la etiqueta
deletreando lo que comprenden y ulilizan su hoja de practica.

5.5. EXTENSION

Con la ayuda de sus padres coleccionan cinco efiquetas de diversos
productos, las recortan y pegan en su cuaderno.
Luege transcriben y leen las palabras encontradas en cada etiquata.

SISTEMA DE EVALUACION

6.1. INDICADORES

Comprende textos ieidos y disfruta de la importancia del alfabeto.
Reproduce pequefios textes manifestando su agrado.

8.2. TECNICA: Participacion activa.
6.3. INSTRUMENTO: Lista de cotejo.

Vil.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

- Ministerio de Educacion (2009}, *Disefio Curricular Nacional de Educacién
Inicial". Editorial Abedul. Lima, Perd.

- Santikana (2004), “Veo Veo" Editorial Quebecor, world Perii, S A.

- Navarrete, Mariana. E. (2007). Lectoescritura, MMVIl By Landeira
Ediciones S.A., Argentina.



HOJA DE PRACTICA
NOMBRE:

1. Escribe el nombre del dibujo.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 2

|. DATOS GENERALES
1.1.INSTITUCION EDUCATIVA  : N° (088
1.2. AREA CURRICULAR : Comunicaciin
1.3. TESISTAS : Numas Lépez La Torre
Deysi Sandoval Hetrera
1.4.ASESOR : Lic. Edgard Esquén Perales
1.5.DURACION : 5 horas pedagogicas
DENOMINACION

*Expresandose de diversas formas”.

CONOCIMIENTOQ, CAPACIDAD Y ACTITUD

CONOCIMIENTO: Expresitn: oral, escrita, gestual.

CAPACIDADES

- Comprende y explica diferentes situaciones de textos laidos de su tradicidn
culiural respondiendo a preguntas y argumentando sus respuestas sobre lo
leido.

- Se expresa en forma oral, escrita y gestual con naturalidad.

ACTITUDES:

- Disfruta produciendo libre y espontaneamerte dibujos, garabatos, signos y
grafias.

MEDIOS Y MATERIALES

MEDIOS: Visuales.

MATERIALES: Laminas, hoja estructurada, pizamra, mesas, sillas, cuademos,

lépices, barradores, tiza, mota, cinta de empaque.

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS

Para descubrir las formas de expresiin se seguird los siguientes procesos:
5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NIRO

- iniciamos la actividad presentado la siguiente lamina:

o B B B



- Los nifios observan las imagenes mostradas y dialogan entre ellos.

- La profesora realiza las siguientes interrogantes:
¢Qué observan en la lamina? ;Qué estaran haciendo los nifios?, ;Qué
observan en la primera imagen? ;Qué estara haciendo el otro nifio? ;Qué
nos dara a entender el nifio que levanta la mano? ;Podemos entender lo que
hacen los nifios?, ;Sera importante poder expresarmnos? ;Qué formas de
expresarmos conocen?

5.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

- La profesora hace entrega a cada grupo la siguiente hoja estructurada.

- Los nifios observan y dialogan entre ellos.

- Los nifios tratan de imitar lo que estan haciendo los nifios en la hoja
estructurada.

- La profesora pide a nifios voluntarios de cada grupo para que salgan al frente
e imiten lo que observaron en la hoja estructurada.

- Luego la profesora pide que guarden los materiales y les entrega una hoja de
papel en blanco a cada uno.

- Cada nifio dibuja una forma de expresion, la que mas le gusto.

- Cada nifio sale a pegar su dibujo en la pizarra.

- Luego la profesora con la participacion de los nifios realiza la consolidacion
de la actividad.

5.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE

- La profesora preguntara: ;Sera importante saber expresarnos?;Qué formas
de expresion conocen?

- Luego hace un comentario sobre la importancia de saber expresamos tanto
oral, escrita y gestualmente. y les narra el siguiente relato:
Anita era una nifia muy timida y faltaba bastante a la escuela, nunca
participaba en la escuela. Fue creciendo y no podia pronunciar bien las
palabras, tampoco escribia bien y por esa razén no se le entendia y sus
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VL.

Vil.

compalieros no guerian conversar, ni jugar con ella. Sclamente en algunas
oportunidades hacia algunos gestos, pero no eran suficientes como para
poder expresar lo que queria y sentia.

Se sentia muy sola, se dic cuenta que era muy importante saber expresarse y
puso todo su empefio para apréender a comunicarse, y asi empezd a tener
muchos amigos y fue una nifia muy felz.

- Luego de narrar ei relato, la profesora les pregunta a los niflos: ¢ Quisieran ser
como Anita?, ; Qué debemos hacer para no ser como ela?

- La profesora tratard en todo momento de estimular el interds por descubnir la
importancia de conocer y saber las formas de expresitn.

54. DEMOSTRACION PRACTICA

- Cada nifio retira de la pizarra su dibujo y lo coloca en su foider.
- Luego dibujan en su cuaderno las formas de expresidn escribiendo debajo del
dibujo &l es oral, escrifo o gestual.

5.5. EXTENSION

- Con la ayuda de sus padres coleccionan figuras con las formas de expresion
aprendidas.

- Los recortan y pegan en su cuademo.

- Debajo de cada figura escriben ia forma de expresion a ia que pertenece.

SISTEMA DE EVALUACION

8.1. INDICADORES

- Se expresa utilizando las diversas formas de expresion.

- Reproduce pequefios textos gréficos manifestando su agrado.

6.2, TECNICA: Participacion activa.

€.3. INSTRUMENTO: Lista de cotejo.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

- Ministerio de Educacidn (2009), “Disefio Curricular Nacional de Educacion
Inicial”. Editorial Abedul. Lima, Perd.

- Céceres Montoya, Silvia (S/F), "Sonrie” Aprestamiento integral 5 afios.
Editorial Escuela Nueva, S.A_, Lima Perd.

- Navarrete, Mariana. E. (2007). Lectoescritura, MMVl By Landeira Ediciones
S.A., Argentina.



SESION DE APRENDIZAJE N° 3

. DATOS GENERALES
1.1.  INSTITUCION EDUCATIVA : N° 088
1.2. AREA CURRICULAR : Comunicacion
1.3. TESISTAS : Numas Lépez La Torre
Deysi Sandoval Herrera
14. ASESOR : Lic. Edgard Esquén Peralas
1.5. DURACION : 5 horas pedagégicas
Il. DENOMINACION
“identificando sonidos”.

HI. CONOCIMIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD
CONOCIMIENTO: Identifica sonidos.
CAPACIDAD
- Identifica y utiliza el significade de algunas seflales y codigos linglisticos y no
lingaisticos comunicando su significado.
ACTITUDES
- Disfruta al reconocer y ulilizar diferentes sonidos.
- Manifiesta su agrado o desagrado sobre sonidos que escucha o realiza.

V. MEDIOS Y MATERIALES:
MEDIOS: Visuales.
MATERIALES: objetos diversos, figuras, pizama, mesas, siiias, cuadernos,
tépices, bomadores, tiza, moia,

V. PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS
Para identificar sonidos se seguird los siguientes procesos:
5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NIRO
- Iniciamos la actividad cantando :"En la feria de cepillin®
En la feria de cepillin me encontré una guitamra tara tara fa guitama.
Cepillin, cepillin, en la feria de cepillin (bis)



En la ... un tamborcito pum pum el tamborcito.

En la...unos platillos chin chinh ks platillos

Enla ...un acordedn ran ran el acordedn.

La profesora realiza las siguientes interrogantes:

:;De qué traté la cancidn? ;Qué instrumentos hemos mencionado? L Qué
sonido hace la guitama?, 2Pueden imitar & sonklo del tambot?, ;Creen gue
solamente los instrumentos musicales se pueden imitar?, §Qué otros sonidos
podemos imitar?, ;De qué nos puede servir imitar sonidos?

1.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

La profesora hace entrega a cada grupo diversos objefos como: sonajas,
silbatos, latas, quenas, carrcs, etc.

Los nifios observan y manipulan los objetos.

Los nifics tratan de imitar ol sonido gue hacen los objetos.

Los nios en forma grupal imitan @l sonido que hacen algunos animales y
otros objetos.

Luego la profesora recoge los materiales y en forma escondida hace sonar
algunos objetos e imita los sonides de algunos animales y los niflos tienen
que identificar.

Algunos nifios voluntarnos sajen al frante a imitar algunos sonidas.

La profesora entrega una hoja en blanco en donde los nifios dibujaran los
objetos o animales que emiten sonidos que mas les agrade.

Luego los nifios colocan sus rabajos en la pizama.

Los nifios con ayuda de la docente rsalizan la consolidacion de la actividad.

5.3. REFLEX)ION SOBRE EL APRENDIZAJE

La profesora preguntard: ;Serd importante identificar los diferentes sonidos
que emiten ios objetos, animales, etc.?

Luego hace un comentario sobre la importancia de saber identificar los
diferentes sonidos ¥ les narra el siguiente relato;

En un pusbio muy alejado vivia un nifio lamado Mario. El no conocia Ia
ciudad ya que sus padres decian que era muy pequefio para conoceria y que
no estaba preparado para los peligros que habia alli. Cierto dia se escapb y
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se dingié a la ciudad. Por el camino se encontrd con un joven malo, quien le
dijo que enfrara a uha huerta a coger naranjas. Mano obedecié y entrd. El
duefio, al vere, hizo sonar su sithhato, pero como Mario nunca habla
escuchado ese sonido no hizo caso. El duefio Hamo a la policia y 1a patrulla
llegd haciendo sonar su sirena, pero como Mario tampoco conocia ese sonido
siguid cogiendo las naranjas. Fue lievado a la comisaria donde [ord
desconsoladaments. Luego vinieron sus padres y lo levaron a casa.

- Luego de narar el relato, la profesora les pregunta a los nifios. ;Por qué
Maric fue Hevado a la comisaria?, [Qué debieron hacer los padres de
Mario?; Serd necesario identificar sonidog?

- La profesora tratard en todo momento de estimular el interés de conocer e
identificar lcs diferentes sonidos.

5.4. DEMOSTRACION PRACTICA

- Cada nifio retira de la pizarra su dibujo vy lo coloca en su fdider.

- Luego la profesora coloca en su cuademo dibujos de objetos o animales que
los nifios identificaron y transcriben su nombre.,

5.5. EXTENSION

- Con la ayuda de sus padres coleccionan dibujos de 5 objetos o animales gue
emiten sonidog muy fuertes.

- Los recortan y pagan en su cuademo.

- Luego escriben el nombre de cada figura.

Vi. SISTEMA DE EVALUACION
6.1. INDICADORES
- |dentifica sonidos agradables y desagradables.
- Imita sonidos demostrando interés por reconocerios.
8.2. TECNICA: Participacion activa.
6.3. INSTRUMENTO: Lista de cotejo.

ViL. BIBLIOGRAFIA CONSULTADA
- Nandito (2008). “Pre escritura”. Editorial Nandito S.A.
- Santillana (2004), "Veo Veo" Editorial Quebecor, world Perd, SA.



SESION DE APRENDIZAJE N° 4

I. DATOS GENERALES
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA - N° 089
1.2. AREA CURRICULAR : Comunicacién
1.3. TESISTAS : Numas Lépez La Torre

Deysi Sandoval Herrera

1.4. ASESOR : Lic. Edgard Esquén Perales
1.5. DURACION : 5 horas pedagobgicas

Il. DENOMINACION

“Describiendo e interpretando imagenes”.

lil. CONOCIMIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD
CONOCIMIENTO: Describe e interpreta imagenes.
CAPACIDAD

- Utiliza el dibujo para expresar sus experiencias, les coloca nombre, los
describe con grafismos o letras.

ACTITUDES

- Disfruta al utilizar la lengua escrita y las letras del alfabeto.

- Manifiesta su agrado o desagrado sobre textos que lee o le leen.

IV. MEDIOS Y MATERIALES
MEDIOS: Visuales.
MATERIALES: objetos, laminas, fotocopias, pizarra, mesas, sillas, cuademos,
lapices, borradores, tiza, mota.
V. PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS
Para describir e interpretar imagenes, se seguira los siguientes procesos:
5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NINO
- Iniciamos la actividad presentado la siguiente lamina :
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- Los nifios observan la imagen mostrada y dialogan entre ellos.
- La profesora realiza las siguientes interrogantes:

¢ Qué esta pasando en la lamina?, ;Qué dira las letras grandes?, ¢ Quiénes
hacen cola?, ;(Para qué hardn cola?, ;Qué presentaran en el circo?,
. Podemos describir lo que sucede en la lamina?

5.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

- La profesora hace entrega a cada grupo una ldmina con la imagen de
actividades diferentes.

- Los nifios observan y dialogan entre ellos.

- Los nifios tratan de leer las imagenes tratando de describir e interpretar lo
que sucede en ellas.

- Los nifios pegan las laminas en la pizarra.

- La profesora pide a un nifio voluntario de cada grupo para que salga al frente
y narre lo que sucede en la imagen dada.

- Luego la profesora con la participacién de los nifios describe e interpreta el
contenido de cada lamina.

- La profesora va escribiendo lo que dictan los nifios tratando en todo momento
lograr lo mas importante como es el establecer las relaciones entre los
elementos y captar el sentido de la lamina.

5.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE

- La profesora preguntard: ;Por qué serd importante saber describir e
interpretar laminas?

- Luego hace un comentario sobre la importancia de saber describir e
interpretar laminas y les narra el relato:

- En una ocasion, Pedrito fue de visita a Tarapoto. Sus primos muy felices le
llevaron de paseo. Pedrito como era un nifio muy despierto iba mirando de un
lugar a otro. Habia muchos avisos, letreros, carteles. Pedrito no sabia leer,
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perg miraba muy atentamente las imégenes y asi continuaba su paseo. De
pronto, con tanta gente que habia en &l centro comercial, Pedrito se perdié, y
por més que buscaba a sus primos no los podia encontrar. Entonces decidid
regresar a casa y empezd a recordar todas los carteles avisos, afiches que
habia visto al venir, empezd a retomar y, cuando estaba por llegar, sus
primos o encontraron. Elfos se alegraron de tener un primo muy despierto e

- Luego de nafrar &l relato, la profesora les pregunta a los niflos: ,Creen que
le fue (itil a Pedrito ef saber describir e interpretar imagenes?, 1Qué e hubiera
pasado a Pednito si no hubiera sabido interpretar [Aminas o imagenes?

- La profesora tratarad en todo momento de estimular el interés por aprender a
interpretar y describir lamings.

5.4. DEMOSTRACION PRACTICA.

-~ Los nifios retiran su trabajo y lo colocan en su lugar,

- Los nifios dibujan en su cuademo alguna escena que mas les gusta.

- Luego tratan de escribir algunas palabras relacionadas con su dibujo y las
complementan con la descripcion oral de su dibujo.

5.5. EXTENSION.

- Busca una imagen de alguna actividad que se realiza en tu comunidad.
- La pega en su cuademo.

- Luego escribe algunas palabras referentes at dibujo.

VI. SISTEMA DE EVALUACION:
8.1. INDICADOR: Describe e interpreta liminas dadas y de su preferencia.
6.2. TECNICA: Participacion activa.
6.3, INSTRUMENTO: Lista de cotejo,
Vil. BIBLIOGRAFIA CONSULTADA.
- Ministeric de Educacitin (2008), *“Disefio Curricular Nacional de Educacion
Inicial”. Editorial Abedul. Lima, Perq.
- Santillana (2004), "Veo Veo" Editorial Quebecor, world Per), S.A.
- Suarez Paucar, Yessenia Yazminda (2008). “Travesuras: Pre escritura”,
primera edicién.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 5

DATOS GENERALES:

1.4. INSTITUCION EDUCATIVA : N° 089

1.2. AREA CURRICULAR - Comunicacion

1.3. TESISTAS : Numas Lépez La Torre
Deysi Sandoval Herrera

1.4. ASESOR : Lic. Edgard Esquén Perales

1.5. DURACION : 5 horas pedagogicas

DENOMINACION:

"Representamos cuentos con grificos™.

CONOCIRIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD

CONOCIMIENTO: Representa un cuento utilizando graficos.

CAPACIDADES:

- Comprende y explica diferentes situaciones de textos leidos de su tradicidn
cultural respondiendo a preguntas y argumentando sus respuestas sobre o
leldo.

- Reproduce palabras y textos pequefios para dar a conocer informacion
cotidiana que le es (il y reccnoce algunos signos convencionales.

ACTITUDES

- Disinda at ulilizar la lengua escrita y las letras del afabeto.

- Manifiesta su agrado o desagrado sobre textos que lee o le leen.

MEDIOS Y MATERIALES

MEDIOS: Visuales.

MATERIALES: Hojas de papel, colores, plumones, semillas, retazos o frocitos
de papel, ramitas, hojas, efc.

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS
Para representar un cuento mediante grificos se seguira jos siguientes
procescs:



5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NINO

- La docente y los nifics se sientan formando un circulo.

- Luego la docents dice: “juntos vamos a crear un cuento”. Les indica que ella
empezand y los nifios tenan que ir completando la historia.

- La docente presenta en un papelote lo siguients: Una tarde Juanita y su
mamé fuercn al pozo a lavar ropa, cuando de repente ...

- La docente lo lee en voz alta y luego pide a los nifios que vayan
compietando la historia,

- La docente escribe o que cada nific dice y promueve la participacion de
todos.

- Una vez que termina e} cuento la docente jee lo que han dicha los nifios.

- Luego dibuja algunas escenas de! cuento creado.

- La profesora realiza las siguientes interrogantes:
Les gustd el cuento? L Es facil crear un cuento?, JQué les gustd mas del
cuento?, ¢(Podemos crear cuentos utilizando graficos?, (les gustaria
representar cuentos mediante graficos?

5.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

- La docenta da las indicaciones necesarias sobre la actividad que se realizara.

- Se entrega a cada grupo una hoja en blanco para que los nifloa dibujen una
escena del cuento.

- Los nifios dialogan, debaten, dan sus ideas sobre el contenido de su cuento.

- Luego dibujan alguna escena del cuento creado y adornan sus dibujos con
diversos materiales.

- Escriben algunas frases o palabras de acuerdo a sus posibilidades, le ponen
nombre a su cuento.

- Exponen sus trabajos, expresando el contenido de su cuento, la docente
anota algunas frases debajo de los dibujos.

- Luego la profesora, con la participacion de los nifios, lee el cuento escena por
escena.

5.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE
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- La profesora preguntara: ;Sera importante aprender a representar cuentos
utilizando graficos?

- Luego hace un comentario sobre la importancia de saber representar cuentos
mediante graficos, y les narra el relato:

Jorge era un nifio que le gustaba escuchar cuentos y a la vez contarles a sus
amigos esos cuentos, pero sus amigos se cansaban de escucharle ya que no
sabia narrar y lo hacia muy extenso, por esa razon sus amigos no querian
escucharle, ante tal situacion, Jorge pensé de qué manera seria mas divertido
contarles los cuentos.

Cierto dia, se puso a dibujar. Luego mir6 su dibujo detenidamente y surgi6 la
idea de crear un cuento a partir de ese dibujo y desde aquel dia Jorge grafica
los cuentos y luego los cuenta a sus amigos quienes estan muy contentos de
escucharle.

- Luego de narrar el relato, la profesora les pregunta a los nifios: ;Como es
mas divertido escuchar un cuento?, ;Qué hubiera pasado con Jorge sino
hubiera encontrado otra forma de contar cuentos?

- La profesora tratara en todo momento de estimular el interés por la
representacion del pensamiento a través del dibujo.

5.4. DEMOSTRACION PRACTICA

- Luego los nifios retinen los dibujos para formar su libro de cuentos.
- La docente entrega a cada nifio dos figuras.

- Cada nifio crea y grafica su cuento, escribiendo algunas frases.

5.5. EXTENSION
- La docente les entrega la siguiente hoja estructurada.

x5 D

- Los nifios deben crear un cuento y escribir algunas frases de acuerdo a sus
posibilidades.
- Al dia siguiente, cada nifio debe narrar su cuento.



Vil

SISTEMA DE EVALUACION

8.1. INDICADDRES

- Representa cuentos haciendo uso de grificos.
- Relaciona el lenguaje oral con &l escrito.

- Participa y aporta con sus ideas.

6.2. TECNICA
Participacion active.

6.3. INSTRUMENTO
Lista de cotejo.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA
-  Mundo de Chispita (2008). "Pre escritura®. Editorlal Ventura. Lima, Pert.
- Sanfifiana (2004). "Veo Vec®, Editorial Quabecor, world Perg, S A

- Navamete, Mariana. E. (2007). Lectosscritura. MMVN By Landeira

Ediciones S.A., Argentina.

87



SESION DE APRENDIZAJE N° 6

). DATOS GENERALES
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA 1 N° 089
1.2. AREA CURRICULAR : Comunicaciin
1.3. TESISTAS : Numas Lépez La Tomre
Deysi Sandoval Herrera
1.4. ASESOR : Lic. Edgard Esquén Perales
1.5. DURACION : 5 horas pedagbgicas
. DENOMINACION
*Preparande nuestros trazos®.

li. CONOCIMIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD
CONCCIMIENTO: Realiza trazos.
CAPACIDAD
- Utiliza el dibujc para expresar sus experiencias, les coloca nombre, loa
describe con grafismo ¢ letras
ACTITUD
- Disfruta al realizar diferentes trazos.

V. MEDIOS Y MATERIALES
MEDIOS: Visuales.
MATERIALES: Hojas de papel bond, crayolas, tizas, dvd, cd, hojas de
periodicos,

V. PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS
Para que los niflos aprendan a realizar frazos se seguwa los sigulentes
procesos:
5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NINO
- Iniciamos la actividad escuchando la danza de la quena.
-La docente pide a los nifios que se¢ muevan al compas de la madsica,
haciéndoles diferenciar los ritmos lento, rapido, segin sea el caso.



- Luege realiza interrogantes: pQué bailaron?, ,Como ko hicleron?, (De qué
forma podemos representar nuestro baile?, JLes gustarfa realizar trazos al
compéas de la misica?

5.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

- La profesara entrega a cada nific una hoja de papel bond, A4.

- Los nifios la colocan en ol lugar que prefieren como: pizarra, sobre sus
mesas, en el suelo, atc.

- Los nifios se ¢olocan frents a su papel.

- La docents pide a los nifics que hagan bailar dos de sus deditos sobre e
papel al ritmo de la misica.

- Luego se entrega crayolas o tizas para que tracen por todo el papel segin €
rtmo de ia misica.

- La docente ios orienta diciendo cuando comience fa misica empezamos, las
crayolas bailan, siguen la muisica. Ahora baian répido, ahora van mas lento, y
asl confinua hasta que termine la misica.

- Luego 1a profesora pide que guarden los materiales y les entrega una hoja de
papel en blanco a cada uno.

- La docente les dice a los nifios gue ahora sdlo van a hacer rayas y bolitas y
que no van a dibujar cogas, ni personas,

- Los niflos trabajan siguiendo las indicaciones de la docente.

- Cada niflo sale a pegar su trabajo en la pizarra.

5.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE

- La profesora preguntara; s Para qué serd Ut saber realizar frazos?

- Luego hace un comentario sobre la importancia de saber realizar trazos y les
naira el siguients relato;
Mauricic era un hific que no tuvo la ocportunidad de asistir al jardin, ya que
vivia lejos de la ciudad. Llegd el tempo que tenia que ir a la escuela. Mauricio
asistia diariamente, pero no podia realizar ningln trazo, ni agarrar el lapiz.
Sdfria, ya que sus amigos se reian de él y, como no avanzaba, su profesora
le dejaba sin recreo, ya que &l tenfa que terminar con sus frabajos pendientes.
Y asl padecié por mucho tiempo. Luego con mucho esfuerzo y dedicacion y
con la ayuda de sus padres y profesora logrd superar ese problema.



VL.

- Luego de narrar el relato, la profesora les pregunta a los nifios: ¢Por qué
padecia Mauricio en la escuela?, ;Sera importante aprender a realizar
trazos?, ;Para qué nos servira saber realizar trazos?

- La profesora tratara en todo momento de estimular el interés por aprender a
realizar trazos.

5.4. DEMOSTRACION PRACTICA

- Cada nifio retira de la pizarra su trabajo y lo coloca en su folder.

- Luego la docente les dibuja un circulo en el centro de sus cuademos y los
nifios tienen que adomarle dibujando bolitas o palitos, siempre les indica que
no deben dibujar otras cosas.

5.5. EXTENSION

- La docente les entrega la siguiente hoja estructurada, donde los nifios tienen
que recorrer el camino que sigue el conejo para llegar a la zanahoria.

SISTEMA DE EVALUACION

6.1. INDICADORES

- Realiza trazos con mucha facilidad.

- Adoma dibujos con trazos de su agrado.

6.2. TECNICA: Participacion activa.
6.3. INSTRUMENTO: Lista de cotejo.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

- Ministerio de Educacion (2009. “Disefio Curricular Nacional de Educacién
Inicial”. Editorial Abedul. Lima, Peru.

- Enciclopedia Infantil LEXUS (2007). “Mi jardin” Editorial Ventura, Peru,
SA.

- Navarrete, Mariana. E. (2007). Lectoescritura. MMVIl By Landeira
Ediciones S A., Argentina.



SESION DE APRENDIZAJE N° 7

DATOS GENERALES
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA : N® 089
1.2. AREA CURRICULAR : Comunicacién
1.3. TESISTAS : Numas Lpez La Torre
Deysi Sandoval Hemera

1.4. ASESCR : Lic. Edgard Esquén Perales
1.5. DURACION : 5 horas pedagégicas
DENOMINAGION

*Realizamos grafismos”.

CONOCIMIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD

CONCCIMIENTO: Realiza grafismos.

CAPACIDADES

- {tiliza los dibujcs para expresar sus experiencias, les coloca nombre, los
descsibe con grafiemos o efras.

ACTITUDES

- Disfruta produciendo libm y espontaneamente dibujos, garabatas, signos y
graflas.

MEDIOS Y MATERIALES

MEDIOS: Visuales.

MATERIALES: Hojas estructuradas, siluetas, pinturas, boradores, tiza, cinta de
empaque.

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS

Para realizar grafismos segulremos los siguienies procesos:

5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NINO

- Iniciames la actividad presentado los frazos que realizaron los niflos en la
clase anterior,

- Los nifios observan y dialogan entre elios.
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- La docente realiza interrogantes: ,Como los hicimos?, L Qué figuras hemos
mealizade?, ¢ Fue facil realizario?, ; Les gustaria realizar otros grafismos?

5.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

- La profesora con ayuda de los nifios selecciona algunos trazos.

- Los copia en tiras de papelote y luego los coloca en la pizarra.

- Luago la docenta hace enfrega de hojas estructuradas conteniendo siluetas
de diferentes dibujos.

& OF &

- Los nifcs tienen que adomarios con los grafismos seleccionados o también
puaden inventar ofros grafismos.

- Luego los niffos exponen sus trabajos.

- Luego la profesora pide que guarden los materiales y les entrega una hoja de
papel en blanco a cada uno.

- Los niftos dibujan fos grafismos con los que adomaron sus dibujos.

- Luego la profesora, con la participacion de los nifics, dibuja en la pizama los
grafismos que ellos ealizaron los nifios.

§.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE

- La profesora preguntard: ; Para qué nos sard Uil poder realizar grafismos?

- Luego hace un comentario sobre la importancia de poder realizar diferentes
grafismos y les nama ol siguiente relato:
Manuelito 8 un nifio muy hébil para dibujar ¥ realizar trazos. En el jardin
donde estudia realizaron un concurso sobre grafismos. Manuslito concursd y
gand. Viajd a Lima para concursar con ofros nifios de otros departamentos, y
como o realizaba con mucho gusto y le ponia empefio a los grafismos que
realizaba, también resulté ganador. De esa manera tuve la oportunidad de
hacer nuevos amigos, de pasear y conocer e mar, que tanto scfiaha conocer.
Luego volvié muy feliz con los premics que gand.



Vi.

Vil.

- Luego de narrar el relato, la profesora les pregunta a los nifios: ¢ Quisieran ser
como Manuelito? ; Qué debemos hacer para ser como éI?

- La profesora tfratara en todo momento de estimular el interés resaltando la
importancia que tiene en la escritura.

5.4. DEMOSTRACION PRACTICA
- Cada nifio coloca su trabajo en su folder.
- Luego en su cuaderno realizan los siguientes grafismos:

5 3 F &
55 - N ~ -
W

5.5. EXTENSION
- Los nifios adoman una silueta utilizando diferentes grafismos.

——

SISTEMA DE EVALUACION
6.1. INDICADORES
- Utiliza diferentes grafismos para adomar sus dibujos.
- Reproduce grafismos dados por la docente.
6.2. TECNICA
Participacion activa.
6.3. INSTRUMENTO
Lista de cotejo.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

- Ministerio de Educacién (2008). “Disefio Curricular Nacional de Educacion
Inicial”. Editorial Abedul. Lima, Pert.

- Santillana (2004). “Veo Veo" Editorial Quebecor, world Per(, S.A.

- Suefios Magicos (M.B). Magic Book. Ediciones.
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SESION DE APRENDIZAJE N* 8

DATOS GENERALES

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA * N° 089

1.2. AREA CURRICULAR - Comunicacién

1.3. TESISTAS : Numas Lpez La Torre
Deysi Sandoval Herrera

t14. ASESOR : Lic. Edgard Esquén Perales

1.5. DURACION : 5 horas pedagégicas

DENOMINACION

*Aprendiendo a escribir y a leer nuestro nombre™.

CONOCIMIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD

CONOCIMIENTO: Escribe y fee $u nombre,

CAPACIDADES

-Se imicia en siuaciones de escrtura considerando clertas
convencionalidades: se escribe de izquierda a derecha, de aiba hacia abajo,
quea lo gue se escribe expresa una idsa.

- Reproduce palabras y texios pequefios para dar a conocer informacion
cotidiana que le es (il y reconoce algunos signos convencionales.

ACTITUD
- Disfruta al utilizar la lengua escrita y las letras del alfabeto.

MEDIOS Y MATERIALES

MEDIOS: Visuales.

MATERIALES: Moviles, periddicos, revistas, pizarra, mesas, sillas, cuademos,
[Apices, borradores, tiza, mota, carfulina.

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS
Para que los nifios aprendan a escribir y leer sus nombres, se seguird los
siguientes procesos:



5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NINO
- Iniciamos la actividad presentado la siguiente lamina:

-1 i -
il Pl
gias) -

Maria Juan

- Los nifios observan la imagen mostrada y dialogan entre ellos.

- La profesora realiza las siguientes interrogantes:

- ¢, Qué observan en la lamina? ¢ Qué observan debajo de la imagen?, ;Qué
creen que dice en esas letras o palabras?, ;,Como se llamaran los nifios?,
Todas las personas tendremos nombre?, Por qué sera importante saber leer y
escribir nuestro nombre?; Les gustaria aprender a escribir y leer su nombre?

5.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

- La profesora escribe en una tira de cartulina el nombre de cada nifio, con letra
script.

- Los nifios observan las letras que forman sus nombres.

- La docente dobla la cartulina por la mitad y pide a cada nifio, que en el
espacio en blanco, traten de escribir su nombre.

- Luego la docente entrega otra tira de cartulina, escrito con sus nombres, los
nifios deben cortarla letra por letra.

- Luego tratan de formar sus nombres.

- La docente entrega varias letras sueltas de periddicos o revistas, los nifios
deben formar su nombre correctamente.

- Los nifios salen a la pizarra a escribir sus nombres.

- Luego la profesora pide que guarden los materiales y les entrega una hoja de
papel en blanco a cada uno.

- Los nifios tratan de escribir sus nombres en las hojas, en la medida de sus
posibilidades.

- Cada nifio sale a pegar su nombre en la pizarra y lo lee.
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- Luego la profesora con la participacidn de los nifios, comparan la escritura de
sus nombres con las tiras escritas por la docente.
- Se cofrige fos emores en la escritura de fos nombres.

5.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE

- La profesora preguntara. jserd importante saber leer y escribir nuesto
nombre?

- Luego hace un comentario sobre la imporiancia de saber leer y escribir
nuesfro nombre, y les nama ¢l relato;

- Anita es una niffa muy alegre vy estudiosa y como estaba de vacaciones, sus
papas le enviaron a pasar unos dias con sus tlos a la ciudad de Trujillo. Anita
iba con sus tlos, quienes le quieran mucho, a conocer muchos lugares.

- En uno de los paseos que realizaban, Anita se perdid, se puso a llorar, luego
un policla lo encontrd y ko flevd a un canal de television, para que avisen a sus
familiares, en el canal de televisidn le preguntaron por su nombre, y le dijeron
qgue lo escribiera en un papel ¥ Anita coma sabia no le resultd dificil.

- Después de un par de horas sus tios pudieron iocalizar a Anita.

- Luego de narrar e refato, la profesora les pregunta a los nifios: ;Creen que
es imporiante saber escribir y leer nuestro nombre?, ;Les gustaria aprender
como Anita?

- La profesora tratarda en todo momento de estimular el interés por aprender a
escribir y leer sus nombres.

5.4, DEMOSTRACION PRACTICA

- Cada nifio refira de la pizarra su trabajo y lo coloca en su fokder.

-1uego en su cuademo, tratan de transcribir su nombre en letra script v en
letra ligada.

§.5. EXTENSION

- Utilizando letras de penddicos ¢ revistas forma tu nombre.

- fuego lo pegan en su cuademo.

- Dibuja fre= objetos que empiecan con la inictal de ty nombre.



Vi.
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SISTEMA DE EVALUACION

6.1. INDICADORES:

- Aprende a escribir y leer su nombre con facifidad,

- Forma su nombre utilizande letras de periddicos o revistas.
- Idendifica las lelras que forman sus nombres.

8.2. TECNICA
Participacion activa,

8.3. INSTRUMENTO
Lista de cotejo.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

- Traviesitos (2000). “Lectoescritura®. Editorial Ventura. Pueblo Libre, Lima,
Per.

- Santilana {2004). "Veo Veo" Editorial Quebacor, world Peril, S.A

- Navarrete, Mariana, E. (2007). Lectoescritura. MMVl By Landeira Ediciones
S.A., Argentina,
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SESION DE APRENDIZAJE N° 9

DATOS GENERALES

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA - N° 089

1.2. AREA CURRICULAR : Comunicacian

1.3. TESISTAS : Numas Lopez La Torre
Deysi Sandoval Herrera

1.4. ASESOR : Lic. Edgard Esquén Perales

1.5. DURACION : 5 horas pedagdglcas

DENOMINACION

“Identificando algunos nombres de sus compalieros”.

CONOCIMIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD

CONOCIMIENTO: identifica nombres de sus comparieros.

CAPACIDADES

- Comprende y explica diferentes situaciones de textos leidos de su fradicion
culturat respondiendo a preguntas y argumentando sus respuestas sobre lo
lefdo.

- Reproduce palabras y textes pequefios para dar a conocer informacion
cotidiana que e es (til y reconoce algunos signos convencionales.

ACTITUDES

- Disfruta at utilizar la lengua escrita y las letras del alfabeto.

- Manifiesta su agrado o desagrado sobre textos que lee o e leen.

MEDIOS Y MATERIALES

MEDIOS: Visuales.

MATERIALES: Penddicos, revistas, cartulinas, fotocopias, pizama, mesaas,
sillas, cuadernos, lapices, borradores, tiza, mota.

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS
Para que los nifios aprendan a identificar o nombre de algunos de sus

compafieras, se seguira los siguientes procescs:
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5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NINO
- Iniciamos la actividad presentando la siguiente relacién de nombres:

Juana Marcos
Emilio Rosaura
Teresa Luia Albarto

- Los nifios ohservan la relacion de palabras y dialogan entre ellos.

- La profesora realiza las siguientes intermmogantes:

- Qué observan en el papelote? ;Qué dird el primer nombre?, ;Los nombres
de quienes estd escrito ahi?, ;Podemos leerlo?, ;Porqué serd importante
identificar o nombre de algunos de nuestros compaferos? ,les gustaria
aprender a identificar el nombre de sus compafieros?

5.2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

- La profesora hace entrega a cada grupo fims de cartulna escrita con el
nombre de cada integrante del grupo.

- Los nifios observan, maniputan y dialogan entre ellos,

- Los nifios identifican y leen su propio nombre y el de sus compaiieros.

- Luago la docents pone en una caja las tanetas con fos nombres de los nifios,
va sacando de uno en une y realiza preguntas: Dénde dice Juan? ;Ddnde
dice Rosita? Y asi sucesivamente.

- Se entrega peribdicos o revistas, los niftos recortan las letras que utilizan para
escribir sus nombres.

- Relacionan las letras que hay en sus hombres y se repite en e de sus
compaheros.

- Los nifios recortan y arman el nombre de su mejor amigo.

- Luego ia profesora pide que guanden los materiales y les entrega la siguiente

hoja estructurada:
- Encierra en un clrculo donde dice: Rosa.
- Rosa Alberto
- Alberto Vicente
- Roberto Rosa
- Vicente Roberto



- Une con una linea les nombres que son iguales:

- Maria ROSA

- Abberto ANA

- Rosa ALBERTO
- Ana MARIA

- La docente cormige los emares  y consolida la actividad, coh la participacién
activa de los nifios.

5.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE

- La profesora preguntara; 2De qué nos serd il identificar nombres?

- Luego hace un comentario sobre la importancia de saber identificar los
nombres de algunos de nuestros amigos y les nama el relato:

- Adriana fue a estudiar a ofro jardin, altl el primer dia no conacla a nadie, su
maesira le presentd en el aula, Adriana era una nifia muy despierta y
amigable y en un par de horas hizo buenos amigos, se dlo cuenta que en la
mesa ostaba escrite e nombre de cada niflo y como conocla algunas letras
del abecedaric empezd a deletrear los nombres de algunos de sus nuevos
compareros, y asi le fuae facll saber el nombma de algunos de sus amigos.

- Luego de narrar el refato, fa profesora fes pregunta a los nifios: ;Por qué le
fue facil hacer nueves amigos?, (Como aprendid el nombre de algunos de
SUS NUEVOs amigos?

- La profesora tratara en fodo momento de estimular of interés por aprender a
identificar nombres de otros compafiencs.

S.4. DEMOSTRACION PRACTICA

- En su cuademo ascribe el nombre de su mejor amigo.

- Dibuja dos objetos que empiecan con la primera letra del nombre de su
amigo.

5.5. EXTENSION

- Husca en el periddico © revistas palabras que tengan la primera letra de tu
nombre y el de tu mejor amigo.

- Los recortan y pegan en su cuaderno.
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Vil

SISTEMA DE EVALUACION

6.1. INDICADORES

- Aprende a identificar el nombre de algunos de sus compafieros.

- Distingue sonidos que componen sus nombres y los relaciona con de sus
compalieros.

8.2 TECNICA
8.3. INSTRUMENTO
Lista de cotejo.

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

- Ministerio de Educacién (2008). “Disefio Cumicular Nacional de Educacion
Inicial”. Editorial Abedul. Lima, Peni.

- Travesuras (2004). “Pre escritura” WWW.adicionesdiflamo.com.

- Navarrete, Mariana, E. (2007). Lectoescritura. MMVl By Landeira Ediciones
S.A,, Argentina.
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V.

SESION DE APRENDIZAJE N° 10

DATOS GENERALES

1.1, INSTITUCION EDUCATIVA : N° 089

1.2. AREA CURRICULAR - Comunicacion

1.3. TESISTAS : Numas Ldpez La Tome
Deysi Sandoval Herrera

1.4. ASESOR : Lic. Edgard Esquén Perales

1.5. DURACION : § horas pedagogicas

DENOMINACION

*Reccnociendo palabras y craciones segun la imagen”.

CONOCIMIENTO, CAPACIDAD Y ACTITUD

CONQOCIMIENTC: Reconoce palabras y oraciones mediante imégenes.
CAPACIDADES

- Comprende y explica diferentes situaciones de textos leidos de su tradicidn

cuttural respondiendo a preguntas y argumentando sus respuestas sobra lo
leido.

- Kentifica y \diliza el significado de algunas sefiales y codigos linglisticos y no
linglisticos comunicardo su significado.
ACTITUDES

- Disfruta al utilizar la lengua escrita y [as letras del alfabeto.

- Disfruta produciendo fibre vy espontdneamente dibujos, garabatos, signos y
grafias.

MEDIOS Y MATERIALES

MEDIOS: Visuales.

MATERIALES: Modbviles, objefos, figuras, fotocopias, pizarra, mesas, sillas,
cuadernos, lapices, borradores, tiza, mota.

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS

162



Para reconocer palabras y oraciones a parlir de una imagen, se seguird los
siguientes procesos:

5.1. ACTIVACION DEL INTERES DEL NINO

- Iniciamos la actividad realizando un recorrido por las principales calles de la
ciudad.

- La docente va orientando a los nifios para que observen todos los letreros
que van encontrando en el recofrido, les dice que traten de leer que dice en
los letreros.

- Luego de regresar al aula, se realiza las siguientes interrogantes: ; Qué decian
algunos letreros?;Nos fue facit leerlos?.Creen que las imégenes nos
ayudaron a leerlas? Les gustaria aprender a reconocer o leer palabras?

5.2, SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

- Los nifios juegan en &l sector de comunicacion, observan y juegan a adivinar
que dice en las cardtulas de los libros.

- Luego la docente les entrega chapas de bebldas, envolturas de galletas etc.

- Los nifios tratan de leer las letras o palabras que encuertren en las efiquetas.

- {a profesora pide a nifios voluntarios de cada grupo para que lean lo que
entienden de las aliquetas.

- Luego la profesora pide que guarden los matedales y les entrega la siguiente
hoja estructurada:

EHos pasean en biciclets.

- Los nifios tratan de reconocer las palabras y oraciones de la hoja.
- Un nifio de cada grupo sale al frante a exponer el trabajo.
- Sa comige errores y la docente compiementa la actividad.
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5.3. REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE

- La profesora preguntara: ;Creen que es (til reconocer palabras?

- Luego hace un comentario sobre la importancia de saber reconocer palabras
y oraciones utilizando imagenes y les narra el relato:

- Cierto dia Manuelita, aproveché que sus padres fueron a trabajar lejos de su
casa, para ir a jugar a la casa de su amiga Nancy. Las dos nifias se dirigieron
a jugar a una casa abandonada, ahi encontraron cosas abandonadas y como
ninguna de las nifias sabia leer, ni tampoco reconocer imagenes, Nancy abrio
una botella que tenia el siguiente dibujo y ademas decia peligro, al abriria
sali6 la sustancia y la nifia se desmayd, Manuelita salié comriendo a buscar
ayuda, por suerte por ahi pasaba un agricultor quien llevé inmediatamente a
la nifia al hospital.

- Luego de narrar el relato, la profesora les pregunta a los nifios: ;Quisieran
que les suceda lo que les pasé a las dos nifias?, ;Qué debemos hacer para
que no nos suceda lo mismo?

- La profesora tratara en todo momento de estimular el interés para que los
nifios aprendan a reconocer palabras a partir de una imagen.

5.4. DEMOSTRACION PRACTICA

- Los nifios colocan sus trabajos en su lugar.

- En su cuademno dibujan y tratan de escribir una palabra o una oracion de
acuerdo a sus posibilidades.

5.5. EXTENSION
- Con ayuda de sus padres deben escribir el nombre de las siguientes figuras:

------------------------------------------------------------------------------------------
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Vl. SISTEMA DE EVALUACION
8.1. INDICADORES
- Recenoce palabras y oraciones a partir de imagenes.
- Reproduce pequefios textos manifestando su agrado.

6.2. TECNICA
Participacién activa.

8.3. INSTRUMENTO
Lista de cotejo.

V. BIBLIOGRAFIA CONSULTADA
- Juego y aprando {(S/F). “Irformética Brasa™ Ediciones S.A.C,
- Santilana (2004). “Veo Veo™ Editorial Quebecor, world Peni, SA.
- Navarete, Mariana. E. (2007). Lectoescritura. MMVIl By Landeira Ediciones
S.A., Argentina.
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ANEXON° 01

'PRUEBA PARA DETERMINAR EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN NIROS Y
NIRAS DE 5 ANOS DE EDUCACION INICIAL ~

GRADO  ‘ucoeeeveceeeeseeceenm : T seccuéﬁ:_.lmgeﬁ—
NOMBRES Y APELLIDOS: .7SANYT S, A0 05 B icisresssrsssinsernnnn vein

Instruccion: Lee, observa y desarrolia las preguntas de acuerdo a las indicaciones que’
58 la pide. ' _ .
l. PRIiMER NIVEL: CONCRETO )/8/”
» LECTURA | -
1. Lecturade ihlagen con texto, Q

et 2iti haciondy olpets? :

2. Transcribe en el recuadro la palabra: ge#. /Z/

o dibuja alﬂﬁ.
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ll. SEGUNDO NIVEL: PRESILABICQ

« LECTURA

3, Sedlala el texto. ' :
| clinde cité clpporse” )

_ — |/

£Qué dice aqui?

porte |

« ESCRITURA . ; L ' }
4. Escribe |la palabra peiro. o )

#iL. TERCER NIVEL: SILABICO

= ESTRICTA SIN VALOR SONGRO
LECTURA

5. Lee seflalando cada letra.
/‘{
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« ESTRICTA CON VALOR SONORO
LECTURA

7. Indica con una palmada cada silaba,

o TRANSICION _
8. Escribe las silabas por separado.




. CUARTO NIVEL: ALFABETICO
LECTURA
9. Les la oracién remplazandio Ya figura por la palabra.

ESCRITURA -
- 10, Escribe lo qua haces cada dia al levantarte.

F. e



VALIDACION DEL INSTRUMENTO: PRUEBA DE DESARROLLO SOBRE

ANEXO N* 3

LECTOESCRITURA, MEDIANTE LA TECNICA JUICIO DE EXPERTOS

ESCALM
mems oL (p {5 . 'g_. -
INDICADORES =
DAMENSIONES STRU- | 5V 3T g b g'-" COMENTARIOS
ka a%: B
NIVEL Nadﬂ'smdn:ta Itarm;
SONGRE] ascritura Herms
capaz de fomems 3
NIVEL PRE cdiferenciar
SILABICD dibujo de ftoms 4
QSCIihNg
Estricts sin valoe | Hmms S
SOIMo lems 6
NIVEL SEABICO
Exztricta con flems 7
valor Sonro ltams 8
NIVEL ) flems 9
ALFABETICO | Leeyescribe —L— =0
Lic. Laura Vera Azurin Lic, Carlos Alberto Flores Cruz
Especialista Del nived {nicial Especialista en Comunicacion

Lic.Cam&Hanz
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ANEXO N° 4

ICONOGRAFIA

APLICANDO EL PRE TEST A NINAS Y NINOS DE LA MUESTRA DE ESTUDIO

DESARROLLO DE UNA SESION EN LA MUESTRA DE ESTUDIO
1 . ——— "'..:
- ' i 'l-"
= O E = l"
- %
— -
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DESARROLLO DE UNA SESION EN LA MUESTRA DE ESTUDIO




