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RESUMEN

Ei presente abajo de investigacion nace de la necesidad existente de mejorar
la habilidad de escritura (writing) del idloma inglés y contiene una propuesta
metodelogica novedosa & innovadora basada en el enfoque constructivista, a traves
del Taller “f LIKE WRITING" se husca fomentar a fravés de sus stapas (Mativating,
Knowing Vocabulary, Practicing y Producing) el desamollc de esta habilidad en los
estudiantes de la asignatura de Problemas Especificos de la Gramética Inglesa | del IV
ciclo de la Facultad de Educacién ¥ Humanidades, de la Escuela Académico
Profesional de Idiornas de la Universidad Macional de San Martin, Tarapato - 2011-
n

La propuesta se sustenta principaimente en |a elaboracién de textos escritos a
ravés de una serie de estategias involucradas dentro de cada una de las otapas, de
esta manera, y con un amblente confortable, el alumno &s capaz de escriblr més y
muche mejor ya que & taller estd disefado también para que el estudiamte pueda
darse cuenta de sus emores frecuentes y de los usos comectos dentro de una
estructura gramatical, de esta manera el esludiante se siente con libertad para poder
producir textos escritos con un elevado grado de confianza, lo cual se demnuesira en
los resuttados obtenidos después de ta aplicacidn de nuestro trabajo de investigacion.

Finalmente asevaeramos la eficacia del taller f LUKE WRITING, afirmacién que
corroboramos gracias a las tabulaciones de datos ¢btenidos después de la aplicacion
de este taller las cuales arojaran un resultado positivo que nos demostrd que el Taller
I LIKE WRITING” influyd significativamente en el desarrolic de la habilidad de fa
escrilura {writing) del idioma Inglés en los estudiantes de 1a asignatura de Problemas
Especificos de la Gramética Inglesa | del 4° ciclo de la Facultad de Educacion y
Humanidades, Escuela Académico Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional
ce San Martin, Tarapota — 2011-11.



ABSTRACT

The present research is born from the need to be able to develop the skill of the
writing in the English language and contains a new methodological and innovative offer
based on the constructivist approach, across the workshop | LIKE WRITING what is
lnoked is to promote through its slages (Motivating, Knowing Vocabulary, Practicing
and Producing) the development of this skill in the students of the subject of Specific
Preblems of the English Grammar | of the cycle 1V, faculty of education and humanities
of the Academic Professional School of Languages of the Nalional University of San
Martin-Tarapoto — 2011-11.

Our proposal is based mainly on the development of written texts through a
senes of strategies involved in the four stages in this way, and with a comfortatde
environment, the student is abla to write much maore than before and much better, as
the workshop is also designed ta enable the student to realize their common mistakes
and correct uses within a grammatical stnucture, so the student feeds free will be able to
praduce written texts with a supertative degree of confidence , which is demonstrated
in the resutts cbtained after the application of our research.

Finally we dare to assert the effectiveness of the workshop | LIKE WRITING, a
claim comoborated by tabulations of data oblained after the application of this
workshop which showed a mere than encouwraging results we showed that 1 LIKE
WRITING workshop if significantly influenced in developing the skill of writing the
English language to students of the subject of specific problaems of English Grammar |
of the 4th cycle, faculty of education and humanities of the Academic Professional
School of Languages of the National University of San Martin-Tarapoto — 2011-I1.



CAPITULO |



INTRODUCCION O PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Formulacién del problema y justificacién del estudio.

La sociedad actual, requiere de personas bien preparadas académica e intelectualmente
y con facilidad de interactuar en su contexto, para lograrle se requiere de una buena
fundamentacion académica en el desarrollo de las habilidades comunicativas, entre ellas la
capacdidad de produccidn escrita. Sin embargo ain existen problemas en su desamrollo segun
alguncs organismos que realizan investigaciones sobre este tema.

La UNESCO (1990) considera que 980 millones de personas en el mundo no saben leer ni
escrbir y o que es igualmente grave, existe otra praporcion tan numerosa coma la anterior
que, aunque supuestamente lee y escribe, ejecuta tales procesos con enommes dificultades y
deficiencias. En el caso particular de os estudiantes y profesionales universitarios, se puede
cbservar cémo muchos de ellos presentan graves deficiencias para escribir, lo cual les genera
grandes dificutades, temores e inseguridades en e momento de preparar un informe de
clase, una lesis de grado, o un articulo cientifico. Los profesores de educadidn secundaria y
universitaria, fos supervisores del trabajo de los profesionales universitarios y los miembros de
los comités de evaluacion de articules de las revistas cientificas son testigos fehacienies de
esla situacidn.

Asi mismo, considera que dasarmollo de competencias en 1a produccion de textos escritos
estd condicionada por diversos factores: primera que el desamolio de las TICs ha provocado
nuevos estadios que han cambiado nuestro habitar en sociedad, desanimando |a creacion

personal y propiciar €l plagio.

Segdn ef MINEDV {2004) estima que uno de los factores que mas influye en & codigo
escrito es Ja lectura, es decir; uno no nace cen & cddigo escrito, sino gue este se absorbe del
exterior (Cassany 1996). En oiras palabras, cuando se lee, s& incorpora inforracion en varios
planos: se adquieren modelos textuates, estilos de redaccidn v [&xice. En cuanto al dxico, por
gjemplo, no sofo se aprenden los significados de nuevas palabras, sino que también se
aprende cbmo escribiflas (su ortografia} v cudndo es adecuado usartas. Sin embargo, el
probrlema se debilita al notar que los estudiantes dasde su lemprana infancia no desarrollaron
e! habite por la lectura, %o cual es un factor imitante para plasmar sus ideas, sentimientos y
pensamientos a través de |a escritura.

En las Instituciones Educativas de la Regidn San Martin, los estudiantes del nivel
secundario de 1a EBR, tienen problemas en a produccidn de texios escritos y desinterés por

el habito de escritura debido a varios factores como son: la escasas estrategias de los
2



docentes que promuevan esta habildad asi como docantes capacitados o que no son de la
especialidad lo cual agudiza & problema.

En {a Universidad Nacional de san Martin-Tarapoto los estudiantes del IV ciclo del curso
de Problemas Especificos de la Gramatica Inglesa | de la escuela académico profasional de
idiomas region San Martin, existia problemas redacionados a la produccién escrita. Los
estudiantes se limitaban a escribir textos breves tales como: escribir un pémafo, una historiata
personal, una frase u oraciones simples. En eza linea, expone las dificutades que tiene el
estudiante para emplear la redaccion como una forma personal de procesar informacidn y
¢omo una hemamienta para interactuar con su entomo,

Asl mismo, al no haber integrado esla habilidad en Yos afios anteriores, la ascritura como
medio propio de expresién, quedan condicionados a transcribir, copiar, pegar o, simplamente,
imprimir las tareas. Ante lo mencionado nos planteamos la siguiente pregunta;

ACudl a5 la influencia det Taller | LIKE WRITING en ol desamollo de la habilidad de
escritura  (Writing) del idloma Inglés en Jos estudiantes de la asinatura de Problemas
Especificos de la Cramética Inglesa | del 4° ciclo de la Faculiad de Educaciin y Humanidades
gde la Escuela Académico Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional de San Martin,
Tarapoto - 2011-117



+ Justificaclén e Importancia de la Investigacion.

El trabajo de investigacion se jusiifica en la necesidad de mejorar el proceso de
escribra (writing) en un segundo idioma inglés en los esludlantes ded IV ciclo del curso de
problemas especificos de la gramatica Inglesa | de la Escusla Académico Profesional de
kdiomas de la Lniversidad Nacional de San Martin-Tarapoto, desamollando diferentes tipos de
¥exios, tenlendo en cuenta algunas estrategias de composicidn planteadas por Cassany
{1989 como: planificar, releer y comegir con el fin de producir textos de calidad.

La produccién de texios escritos constituye un conjunte de habllidades intelectuales
esenciales en el aprendizaje de una lengua extranjera porgue exige jerarquizar las ideas .es
decir, diferenciar aguellas ideas que son esenciales de aquellas que son secundarias para
establecer relaciones entre todas y darles coherencia,

En tal perspectiva, el taller resulta una via idénea para formar, desafoliar y
perfeccionar las falencias que el astudiante tiene para escribir o redactar pequefios lextos an
un segundo idioma. Esto debido a la falta de habites, habilidades y capacidades que |
permitan desenvolverse ante una determinada situacién comunicativa.

La importancia del saber escribir, y hacerlo bien, puede construir una gran diferencia
social y laboral para cualguier persona porque te da una buena imagen social positiva,
permite expresarse bien y comunicarse con efectividad, permite aprender, conocer y
organizar tu mente; por jo tanto, s de extrema necesidad que comencemos desde ahora a
uliizar cierlas bécnicas y  esirategias planteadas en este trabajo de invesBigacion para
mejorar la escritura.

Asi mismo, este trabajo de investigacién servird como fuenie de estudio para las
préximas investigaciones, puesto a que es una fuente que aporta informacion cientifica y
resullades confiables.



2. Objetivos generales y especificos.

« Objetivo General

Determinar el grado de influencia del Taller | LIKE WRITING en &l desarrollo de la
habilidad de escritura (writing} del idioma Inglés en los estudiantes de la asignatura de
Problemas Especificos de la Gramatica Inglesa | del IV ciclo de la Facultad de Educacién y
Humanidades de la Escuela Académico Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional
de San Martin, Tarapota — 2011-l|

« Objetivos Especificos

Disefiar €l Taller | LIKE WRITING para desamollar 1a habiligad de escritura (writing) del
idioma Ingiés en los estudiantes de la asignatura de Problemas Especificos de la Gramética
Ingtesa | del IV cicle de la Facultad de Educacion y Humanidades de la Escusla Académico
Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional de San Martin, Tarapota — 201 1-lI

Ejecutar el Taller 1 LIKE WRITING para desamollar la habilkdad de escritura (writing) del
idioma Inglés en los estudiantes de la asignatura de Problemas Especifices de la Gramatica
Inglesa | del IV ciclo de la Faculiad de Educacion y Humanidades de [a Escuela Académico
Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional de San Martin, Tarapoto — 204 1-0

Medir el grado de influencia del Talter | LIKE WRITING para desamollar [a habilidad de
escritura (writing) del idioma Inglés en los estudianies de la asignatura de Problemas
Especificos de la Gramatica Inglesa | del IV ciclo de la Facultad de Educacidn y
Humanidades de la Escuela Académico Profesional de Idiomas de la Universidad Macional
de San Martin, Tarapoto -~ 2011-

Analizar la influencia del Taller 1 LIKE WRITING para desarrollar la habilidad de escritura
(writing) del idioma Ingkés en tos estudiantes de la asignatura de Problemas Especificos de
la Gramética Inglesa | del 1V cicio de la Facultad de Educacién y Humanidades de la
Escueta Académico Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional de San Martin,
Tarapote — 2011-11



Limitaclones del estudio.

Para realizar & siguiente proyecto de tesis nos encontramos con ciertas limitaciones
tales como: '

Factor Tiampo: Debido a que los investigadores tenfan trabajos yfo responsabilidades
que cumplir, es por eso que ne contaban con el fiempo suficiente para desarrollar su

investigacién.

Factor Econdémico: Debido a que los investigadores no contaban con K& recursos
econbdmicos suficientes como para desarmollar a real magnitud un trabajo ds
investigacion. Ademas, no existia un ente financiero que pueda financiar el trabajo de

investigacion,

Factor Experiencia: Debido a que los invastigadores no tenfan la experiancia
necasaria en trabajos de investigacién antefiores.

Factor acceso a la informacitén: El acceso a una informacion ha side limitante debido a
que los investigadores no contaban con la informacion necesaria para poder realizar su

trabajo de investigacion.



MARCO TEORICO - CONCEPTUAL
1. Antecedentes de la Investlgacidn.

BANUELOS, Carolina (2009) en su investigacibn “un estudio sobre la produccién
eacrita del idioma inglés de la facultad de idiomas de la Universidad Auténoma de Baja
Californig” En sus conciusignes manifiesta lo siguiente:

La enseftanza de un idioma v su eficiencia depende parcialmente de la capacidad de
emender la metodologia que se estd utilizando y los efectos que ésta puede causar con los
estudiantes y sus necesidades.

Si por un lade 1a necesidad primordial del estudiante es comunicarse oralmente, tamblén
es importante que se comunique de forma escrita, entonces, hay que brindarle oporiunidades
para gue desarrolle esta habilidad, enfocandose en el lenguaje como un medio de
comunicaciin, y que éste tanga el proposite de que el estudiante tenga algo que decir cuando
lo necesita, ayudar al estudianie a utilizar las diferentes funclones del idioma desde los
primeros niveles.

Por otro tade, hay que guiar al estudiante para que busgue su propio crecimsento como
aprehendiente del idioma y sus propias oportunidades, que sea consciente de su
responsabilidad en este proceso de instruccién y desamrolie la autonomia, pues sexd & quien
recibira los beneficios de este aprendizaje.

CASSANY, Danlel (1998) en su libro “la composicion escrita en 12 ensefianza de
lenguas exiranjeras” manifiesta fas siguientes conclusiones:

La composicién escrita €5 una finalidad comunicativa ¥ una técnica instrumental para
desarrcllar 1a adquisicion del espafiol como lengua extranjera.

La habilidad de la produccidn escrita puede rabajarse en clase, relaclonada con ofras
destrezas comunicativas, orales y escritas, y con el resto de componentes linglistico-
aufturales (gramdticas, léxico, costumbres, etc.). Los aprendientes pueden escribir para
aprender, para hablar, y pueden hablar d& o para lo que escriben.

Tal como se hace con la oralidad, el profesorado debe mostrar al aprendiente-autor el
uso de la langua escrita, lo cual significa no sélo ofrecer excelentes modelos de prosa, sino
también ensedfiar los caminos de la construccidn del texto. E{ profesor debe colaborar con ¢l
estudiante durante el proceso de composicidon escrita, adoptando diferentas roles en cada
momento y ejermplificando el conjunto de estrategias y técnicas usadas para escribir. Y as que

8
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el profesor de lengua escrita debe escribir en clase para mosirar a los estudiantes cimo se
usa la técnica.

MARINKOVICH, Juanz {2002) en su trabajo tituvlado “enfoques de proceso en ia
produccion de textos escritos” llego a las siguientes conclusiones:

Uno de estos elemantos lo constituye sin lugar a dudas, la naturaleza cognitiva y social
de a producditin de textos, resaltando que el uso del lenguaje escrito se afianza gracias a la
riqueza y & la diversidad de experiencias en produccitn y comprension textual, actividades 2
{as cuales se ven confrontados los individuos.

Aln més, todo modek deberia integrar las dimensiones de alto nivel {resolugidn de
problemas) y aquelles que conciernen a lo gocial y lo linglistico, articulando la situacién de
praduccién y la elaboracidn de enunciados para que asi se kigre construir textos coherentas y
cohesivos,

VALERIO, Luls (2009} en su investigacion influencia del programa “escribe cortito,
perc bonlto™ en la produccitn de textos narratives: Mitos, cuentos y leyendas del drea de
comunicacién en los estudiantes de cuarto grﬁdu de primaria de (a I. E. 88005 “corazdn de
Jesis™ da Chimbote-Ancash. En sus conclusiones manifiesta lo siguiente:

El programa "Escribe Corlito Pero Bonito® ha contribuide a fortalecer en losfas
estudiantes la capacidad de produccién de textos, prestande atencidn a la forrna y contenido,
utiizande Ia lengua de forma adecuada a la situacién y al contexto en un estilo propio.

Todas las dimensiones: adecuacitn, coherencia, cohesidn y comreccién ortogréfica
propuestas, fueron afectadas en forma significativa come se demuestra £n la tabla: N® 2. Esto
significa que la aphcacion del programa “Escribe Cortito Pero Bonit¢®, con Propiedad fue
eficients en la mejora del fortalecimlento de la capacidad de produccién de textos en la LE. N°
88005 “Corazdn deo Jesis”



RIOS Janeth y RAMIREZ Viviana (2008) en su tesis tilulada: Estrategla Didactica
"IDEAS EXPRESSION” para la produccion de textos escritos en Inglés en Estudiantes
del 3* Grado de Educacién Secundaria de la L.LE Santa Rosa dal Distrito de Tarapoto-
2008, cancluyen:

La estrategia didictica “ldeas expresién” permite que & docente pueda solicitar a
los estudiantes que produzcan textos escritos, de manera que el estudiante desamrolle
unas de las capacidades comunicativas de la lengua inglesa.

Con la aplicacion de la eslrategia didactica “ideas expression” el estudiante tieng
mas facilidad de producir sus propios textos e ideas gracias al trabajo cooperativo, et cual
le permite compartir sus ideas con las de sus compafieros ¥ lograr compenetrarse. Lo mas
importante acerca del tema a producir v asi  cumplir €l desamolio dé la aclividad dada por
el docente, permitiendo asi al estudianta ser un ente activo y motivador durante ta clase.

TRIGOZO, Carol y TUANAMA, Nancy (2008) en su tesis iitulada: Estrategia
Cidactica “SEMANTIC TRAINING” para la produccién de textos escritos en Inglés, en
estudiantes del Segundo Grado de Educacién Secundaria, de iz LE “Juan Jiménaz
Pimentel” del distrito de Tarapoto, en el afio 2008, concluyen lo siguiente:

Al iniciar el prcce:au de ejecucidn de fa investigacibn ambos grupos de esfudio
presentaron un deficiente nivel de aprendizaje en la produccitn de textos escritas en
Inglés y al finalizar dicho proceso, el mayor porcentaje de estudiantes del grupo
experimental han mejorado en su produccion de textos escritos en Inglés, ubicandose en
la categoria de logro destacado en la escala .En cambio, €n el grupo control na existen
estudiantes con calificativos ubicados en esta escala.

La estrategia didactica “semantic training” permite gue el docente pueda solicitar a
los estudiantes que produzcan textos reales, propios, vividos a través de una situacion o
cantexte, Y asi de esta manera pueda ser mas creativo.

Con fa aplicacidon de la Estrategia Didaclica “semantic training” el estudiante tiene
més facilidad de producir sus propics textos e ideas gracias al trabajo cooperativo &f cual e
permite compartir sus ideas con las de sus compafieres y lograr compenetrarse Lo mas
importante acerca del tema a produci y asi  cumplir ! desarrollo de la actividad dada por
et docente, permitiendo asi al estudiante ser un ente active y motivador durante la clase.
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2. Bases Tedricas.
» Matodox para la Enzeilanza del Idioma Inglés
* Método gramatica-traduccién

CALZADA, Ana (2009)Este método estd considerado como uno de caricter
tradicional en que el profesor, centro del proceso, asume el protagonismo absoluto
tomando decisiones unilateralmente sobre qué y cémo ensefiar. El estudiante, por Io
mismo, asume una aclitud pasiva y sumisa ante la atoridad que ejerce el profesor, A
este elemento central de este método se le suman obros agpectos caracteristicos que se
sefialan a continuacién:

= El objetlvo principal del aprendizaje de la iengua objete 95 el desamollo de habilidad
de lectura de textos escitos literarios y relativos a las artes. Se hace a través de la
memorizacién de reglas gramaticales para acceder a la morfologia v sintaxis
teniendo siempre presente que la primera lengua sirve como sistema de referencia
an la adquisicién de una segunda lengua {menclonado en Richands, 1298:11) y la
ansefizanza se lleva a cabo utilizando la lengua matema.
¢ Dol punto anterior se desprende que el &nfasis del procaso de aprendizaje se centra
et la lecto-escritwa ignorando, en gran medida, las actividades relacionadas con
“hablar ¥ escuchar comprensivamente.
» La Ensefianza estaba basada en la oracidn, la que se constituia en la unidad
pedagdgica para traducir desde la lengua matemna a la lengua meta y viceversa.
« El vocabularic se presemaba en forma de sindnimos, anténimos y palabras
cognadas.
» Se ponia énfasis en la comeccion gramatical en las tareas de traduccion descuidande
la eficiencia cornunicativa.
« La Enseflanza de la gramélica se presentaba de un modo sistematico vy organizado
aplicando el método deductivo. A partir de ejemplos se Hegaban a establecer las
reglas que luego se practicaban en los ejercicies de traduccion.

Este método dominé el escenario de la enseflanza de idiomas extranjeros durante
mucho tiempo. Hasta bien entrado el siglo XX era ol método mas poputar y extendido y
hoy, cuando ha sido superado largamente por otros métodos y enfoques, sigus siendc
usado en algunos sectones, como técnica, para desarrollar la competencia de lectura
comprensiva de literatura especializada, es decir, en la lengua que se usa en el comercia,
la tecnologia, la medicina, turismo, efc.
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» Método directo

PEREZ, Elena (2008) Los seguidores del método directo v del método natural,
defienden la tesis de que la ensefianza de una lengua extranjera debe hacerse
directamente en esa {engua obviando la materna de tal manera que & estudiante esta
expussio en tode momento a ella. A través de la accidn, gestos, ilustraciones o
asoclacién directa con los objetos, se introduce & significado de Io que se quiere
ensefiar. Esto implica que la fraduccidn estéd altamente astigmatizada. Asi se estimuta el
uso espontdneo y natural de l2 lengua meta en la sala de clases. Las reglas gramatlcales
constituyen una larea de resolucion de problemas por parte del estudiante puesto que se
espera gue &l sea capaz de inferifas de acuerdo a las plstas dadas por el profesor.
Maximitian Berlitz (1852-1921), inmigrante Aleman en Estados Unides, fundd escuelas y
cantros abisrtos en ése y otros paises y fue uno de los principales difusores del Método
Directo, & pesar de que € nunca usé este nombre para referirse a él (Método Directo);
simplemente lo llamaba o método Berditz. Segun nos dice Sanchez (1992:267) las
creclentes oleadas inmigratorias de gente sin mayor cultura y de diferentes procedencias
étriicas y linglisticas en Estados Unidos necesitaban con urgencia aprender la lengua del
pais que los habia acogido y la mejor manera de aprenderia era hablandola y practicande
en ella todo el tiempo.

Un conocide linglista Aleman-Chilene LENZ, Rodolfo (18863-1938) formador de
profesores de espafiod y de lenguas extranjeras en el Instito Pedagdgico de fa
Universidad de Chile, también se destacd como un entusiasta defensor del Métedo
Diracto, pero adaptado a las necasidades del pais. Decia el maestro:

El mejor método es aquel que sigue @ método natwral y comiin a hembres, e& decir, el
de la lengua matema (citado en Valencia, 1993:148)} Su fuerza innovadora permitio que
por e afto 1918, Chile fuera uno de los primeros paises que introdujera oficlalmeanta el
método modemo,

Los aspectos més definitorios de este método se pueden rasumir de la siguiente manera;

s El proceso de Enseflanza se realiza integramenta en la lengua, objeto con total
prescindencia de lka lengua materna a través de vocabulario y estructuras crecientes
en dificuliad.

+ 5o establece una asociacidn directa entre las palabras y frasas con tos objetos y
acciones para determinar el significado seméntico de estos (limos.

+ Lo gue se va aprendiende sirve de base para la introduceidn de nuevas materias.
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« Las unidades didacticas se organizaban siguientde un orden creciente de dificutad y
se presentaban oralmenta.

« La gramética se ensefiaba inductivamente. Los estudiantes debian inferir las reglas
para luego aplicarias an situaciones nuevas.

» Definitivamente se aplica a las lenguas modernas. El fatin y las lenguas clasicas ya
largamente habian sido dejados en ei badl de los recuerdos.

» Se pone énfasis en Ja pronunciacion commacta,

+ Los contenidos corresponden, principalmente, a situaciones de la vida diaria de los
estidiantes. El crteric de selecciin de contenidos y materiales se basa,
precisameante, en situaciones en desmedro aspectos gramaticales.

s« A diferencia del método de gramatica y traduccidén, o1 proceso es mas flexible con
posibilidades de mayor participacion de los estudiantes.

Las técnicas de este método se aplicaban, principalmente, & la fectura en voz alta,
gjercicios de preguntas por parte del profesor y respuestas por parte del estudiante,
complementacion de espacios en blanco, dictados y composiciones escritas.

Fl método fue muy popular hasta las primeras décadas del siglo XX y se aplicé con
bastante éxito an instituciones de ensefianza privadas donde la Instrucciéin era levada a
cabo por profesores nativos, nimero pequeiio de estudiantes por curso y 56 tenia acceso
a matesiales adecuados. Sin embargo, su aplicacidn en escueias puablicas no estuvo
exenta de inconvenientes y problemas que, a la larga, incidid en su paulating abandono.
Efectivamenie, no habia suficientes profesores nativos o que tuvieran una competancia
linglistica y comunicativa y, en general, la reafidad ahi estaba muy lejos de garantizar el
éxito del miétodo. Ademds, el hecho de no usar texto obligaba a los profesores a exiremar
sus esfuerzos en la confecsion de materiales, uso de la lengua objeto y uso de recursos
personales y una gran imaginaciin para akanzar ciertos logros. No cabe duda que

"métedo directo significd un progreso encrme en la actitud y enfoque que se debe tener
con relacién a la ensefianza de idiomas exiranjercs en cuanto a la organizacién y
sistematizacién de los materiales. El énfasis en la lengua oral en sus comienzos y la
centralidad de la lengua objeto como vehiculo de ensefianza son dos grandes avances.
Pero, al ser aplicado ortodoxamente y desconociendo la realidad o el entorng en que se
preducia la ensefianza llevd inevitablemente a la frustracién de profesores y estudiantes
al ver los magros resuttados a pesar del esfuerzo y tlempo destinado a la tarea, Esto lleva
a buscar nuevas fdrmulas que permitan una optimizacidn del proceso. Precisaments,
durante la segunda guerra mundial ante la necesidad de preparar a soldados para
comunicarse con genta nativa en los lugares donde las contingencias del conflicto los
llevaban, se desarroldd un método que iba a conogerse con el nombre del método del
ejército cuyas siglas en inglés son ASTP por ArmySpaciatized Training Method.
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» Método audio-iingual

REINOSO, Hugo {2004) Método que también se conoce con el nombre de método
audio Knglistico o audio-oral, encuentra su sustento tedrico en el estructuralismo
linglistico ortodoxo de Bloomfield v en el conductismo psicolégico del aprendizaje de
Skinner y se basa en & supuasto de que hablar una lengua implica la irtemalizacion de
nuevos habitos lingliisticos ¥ no la memorizacion de reglas gramaticales. Por 1o tanto,
aprender una lengua exiranjera significa adquirk nuevos habitos a través de la practica
rapetitiva intensa y sistematica de estrucluras, vocabularios y prenunciacién mediante
refuerzo positivo para lograr la correction linglistica.

Sagun SKINNER, Bruner {1957):; Todo comportamiento verbal implica una relacién
entre estimulo y respuesta (E - R) en que las respuestas verbales son una reaccidn a los
estimios que las provocan. El refuerzo continue sirve para eliminar las respuestas
inadecuadas y fijar, como habitos permanentes, las conductas pesitivas. Ademas de la
formacion da nuevos habitos lingillisticos en 1a lengua meta, este metodo, siguiendo la
radicion de los enfeques inmediatamente anteriores, enfatiza la lengua oral posponiendo
1a forma escrita.

Este método tiene como objelivo desamoltar en el astudiante 13 capacidad de escuchar
comprensivamente y hablar &n 1a etapa inicial. El énfasis estd puesto en 1a lengua diaria
hablada. Mas tarde se pondra atencién a las formas de expresidn mas complajas y de
literatura especializada. Al comienzo, el aprendizale esta basado en didlogos sencillos
que contienen vocabutario y estructuras basicos.

Estos son aprendidos a través de un proceso de mimica y memorizacién, viendo,
escuchando y repitiendo en forma grupal y/o individual. Asi como sucedid con el métado
directo, el audio-linglismo se difundié rapidamente ¥ se hizo muy popular en las escuelas
y universidades.

A fines de los afos cincusnta Noam Chomsky publica su libro Syntactic Structures en
que sienta las bases para una profunda ransformacldn en los estudios lingliisticos y an
los nuevos enfoques en la ensefianza de idiomas exiranjeros. Rechaza categdricamente
la descripcitn del estructuralismo y teoria conductista en la adquisicién de nuevos habitos
lingdisticos. La lengua implica creacidén y generaciin de nuevas oraciones sobve la base
de la aplicacién de reglas de gran abstraccidn y complejidad. No se aprende una lengua
por imitacién sino que a partic de la competencia linglistica del hablante. £l rechazo de
las teorias subyacentes en el método audio-lingiiistico y la ensefianza situacional muy
difundidc en Gran Bretafa (praclica de estructuras lingdisticas en situaciones

14



significativas) hace que los linglisias britanicos astén muy receptivos a la posicién de
Chomsky en cuanto a que lo que més caracteriza al hablante nativo es su capacidad de
oreacion linglistica y a la singularidad en la generacion de cada una de las oraciones que
emite. Ademas, como muy bien lo sefialan Richards y Rodgers {1998:67)

= Método Sugestopadia

LOZANOV, Georgi {1978): Este método data de los 60's y guarda estrecha relacion
con el surgimiento de ks métodos intansivos ¥ "sin esfuerzo” del aprendizaje de lenguas,
partiendo de la idea de explotar las grandes reservas de capacidades del ser humano
{Maorales y Pérez, 1980). Para este método y sus variantes es importante Ya tesis de que
&l individuo reaccién consciente y para conscientemente ante cualquier estimulacién y
que la pedagogia no ha sabido explotar este fendmeno.

LOZANOV, Georgi {cilado en Morales y Pérez, 1989) define la sugestopadia como un
sistema de instruccion qué intenta llegar a la libertad interna y |a autodisciplina basado en
la psicoterapia comunicativa ¥ otras disciplinas psicoterapéuticas.

Con el méiodo sugestopedia a tos estudiantes se les sienta en muebles confortables,
escuchando misica bamoca o instrumental, se s da nombres nuevos y escuchan
axiensos didlogos presuponiendo que esto los lleve a una asimilacidn més rapida y
curadera.

Segin Pekells (1987): el método sugestopedia enfatiza ! desarmollo de una memorla
exigua y expone al aprendiz a un conjunto de efectos psiguicos con el objetiva de
sumergirlo en &f contexto del nuevo idioma y hacer o que se gienta con més likertad de
hablar. Aun pobremente, con emores ¥ una pésima articulacién, los estudiantes
comienzan g hablar sy hasta ess momento desconocido lenguaje tan pronto como 2
tercer dia. En opinién de este mismo autor, un curso de fres semanas genera tal dominio

del idioma que solo se compara ¢on tres meses ¢ Mé&s de un entrenamento
conmvencional,

Esta metodologia sa concentra en los estudiantes y sus astados mentales, prestindote
aencién a sus desecs, sus estados afectivos {la evitacion del temor v la ansiedad del
esiudiants), la solucién de problemas ordinarios y necesidades diarias, y su relajackin
como factores de importancia en el aprendizaje. Algunas varlantes de sugestopadia son:
ta hipnopedia, la ritmopedia, la relaxopedia, la sugestocibemética, elc.



» El Método Sllencioso

GATTEGNO, Caleb (1976): Aqui ¢l profesor ofrece un input limitado, modetando el
lerguaje que va a ser aprendido e indicando a los esludiantes ko que deben hacer
mediante sefiales, gestos, medios visuales, laminas, punteros de madera de diferentes
tamafios y colores y otros medios silentes. El profesor no censura a los estudiantes ni los
recompensa, su posicion consiste en indicarle que lo hagan de nuevo y se esfuarcen
mas. De este método se dice que lleva a los estudiantes a confiar en sus propios
recursos, aun eslando bajo ia direccion del profesor,

+ El Método de Respuesta Fisica Total (TPR):

ASHER, James {1977): Favorece la tecria de Krashen de 1a enfrada de informacién
comprensible que precisa entre otros principios la necesidad de un adelantamiento en
comprensién auditiva como pre-requisito para aprender a hablar. En él, ¢f profesor la da
las instrucciones a los estudiantes, estos no hablan pero realizan lo que se les haya
dicho{es decir, bailan, s¢ muaven, sattan, etc.)., Cuando los estudiantes estén listos
comarzardn a dar érdenes también a otros estudiantes. Aqui se aprende a través de
accicnes y respuestas fisicas en lugar de ejercicios mecanicos. Este método parmite
fases de preparacién para la expresion oral donde l9s estudiantes ne hablan hasta que
no s& sientan confiados y deseen hacerlo.

» Teoria de las Inteligencias miltiples

KLEIN, Perry {1998) Es un modelo propuesto por Howard Gardner en o que la
inteligencia no es vista como alge unitario, que agrupa diferemtes capacidades
especificas con distinto nivel de generaiidad, sino como un conjunto de inteligencias
multiples, distintas e independientas. Gardner define fa inteligencia como la "Capacidad
de resolver problemas o elaborar praductos que sean valicsos en una o mas cutturas”,

John Dewey ve al aula como un micrecosmos de {a socledad donde ¢l aprandizaje se
da a través de las relaciones y experiencias de sus integrantes.

£l lenguaje integral usa la lingilistica como centro pero usa otras inteligencias para
lograr sus objetivos como ta masica, las actividades manuales, la introspeccidn, ete. Las
experiencias personakes panen an jusgo tedas o algunas inteligencias de los individuos y
es a través de eilas donde lograra {a inclinacion natural,
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Las Ccho Inteligenclas

« Inteligencia LingQistica

« Inmeligencia Légico Matematica
« Intellgencia Corporal-Kinética
« Inteligencia Espacial

= Inteligancia Musicat

» Inteligencia Interpersonal

« Inteligencia Intrapersonal

» Inteligancia Naturalista

» Aprendizaje basado en tareas

GALIANO, Liliana {2009) El Aprendizaje Basado en Tareas &5 uno de los métodos
comunicativos que se siguen usando aungue no en forma general en la ensaflanza da
idiomas exranjeros. Este método habla de un cambio de paradigma, de PPP,
Presantacidn, Practica, Produccién a TBLT.

E! aprendizaje basado en tareas, es una de las teorias més innovadoras en la
enseftanza de Lenguas Extranjeras. Sostiene que el idioma extranjero se aprende mejor
siguiendo un procesp diferente del que se conoce en el paradigma tradicional de
instruccion: PPP: Presentacion-Practica-Produccitn.

En nuestro pais el uso de TBLT en la Ensefianza de Inglés no es general, sino que as
utilizado por algunos institutos privados y en algunas universidades.

Condiciones Necesarias para el Aprendizaje de idiomas:

« Exposicidn a una rica variedad del lenguaje real y del mundo real al que estin
expuestos.

» Oportunidades para el uso real del idioma, para que axparimenten y testen hipdtesis,
para que digan lo que quisren decir, en distintas circunstanclas.

= Motivacion para escuchar y leer, para procesar gl significado del lenguaje y para usario
en forma oral y escrita.

« Concentracidn en el lenguaje, oportunidades para reflexlonar sobre el lenguaje v tratar
de sistematizario.

Entonces se podria resumir lo antes dicho de ia siguiente manera utilizando & Task-
based learming:
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Liso del Idioma

Maotivacion

Concientizacién de la Lengua:

Los estudiantes analizan conscientemente el idioma realizando actividades:
« Clasifican oraciones, textos de acuerdo a funciones gramaticales.
» Exploran significados y efectos de elecciones alternativas.
« |[dentifican de los ejemplos la palabra que no pertenece en una secuencia y lo que las
otras tienen en comun.
= Exploran colocaciones de palabras.
« Crean ejemplos similares con o sin ayuda del diccionario.
« Clasifican palabras segun su significado o uso.
= Clasifican palabras segln su pronunciacion.

La conferencia de IATEFL (Asociacion Internacional de Profesores de Inglés como
Idioma Extranjero) fue celebrada en Harrogate en Abril de 2006. Alli, Jane Willis, comenta
sobre como adaptar los libros de texto al Aprendizaje Basado en Tareas:

Deberiamos hacer tiempo para incluir tareas en nuesiras clases de idioma; para
adaptar nuestros lextos a las tareas podemos seguir estos lineamientos:

« Partiendo del texto del libro, planear una tarea para dar a nuestros estudiantes,
teniendo en cuenta el lenguaje que van a necesitar y el producto al que queremos
llegar.

» Explicamos claramente la tarea, dando el vocabulario necesario y cumpliendo las
distintas etapas del proceso de las tareas.

= Buscamos feedback de nuestros estudiantes, sobre el método utilizado.

Todas las tareas que les damos a nuestros estudiantes son tareas, pero las tareas del
enfoque son las que cumplen con el marco tedrico de TBLT.
Las tareas pueden ser de distinto tipo:
Listados:
« Confeccionarlos genera mucha conversacion e intercambio dentro de los grupos
{brain storming, fact-finding).
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El resultado es la lista completa o posiblemente un grafico.

» Omdenar y Clasificar.

« Ordenar los datos en orden l6gico o cronokgico; hacer un ranking de los datos
siguiendo distintos criterios, categonzar los datos en grupos o agrupar bajoe titulos
especificos.

« Clasificar los datos sin dar las categorias de antemano.

s Comparar;

« Comparaciones de todo tipo entre elementos similares pero desde distintos puntos
de vista; coneclar puntos especificos; encontrar similitudes o cosas en ¢coman;
encontrar diferencias.

+ Resolucidn de Problemas:

+ Pararazonar y resolver, distintos problemas n distintos niveles.

« Compartir expenencias personales.

» Estas actividades hacen que los estudiantes intercambien ideas y expariencias para
lograr resolver la tarea.

= Proyecios:

« Lps estudiantes trabaian en grupos para crear sus proyectos siguiende las
instrucciones.

v Puadan incluir combinaciones de otras tareas.

= El Enfogque comunicativo.

Los afics 70s han dado a la luz una propuesta de método de enseflanza de lenguas
més nevedosa. En realidad no es un método sino un enfoque que entiende el aprendizaje
de lenguas come un proceso donde lo mds sustancial no son las formas lingdisticas, sino
las intenciones comunicativas (el aspectc funcional} y su propiedad. Esta metodologia
utiliza muchos de los procedimientos e incluso algunas de las ideas basicas de los
métodos que la antecedieron {ease, la sugestopedia, la traduccién, la respuesta fislca
total, ete)) como procedimientos suyos, en este sentido es muy abierta, y se orienta al
iogro de la competencia comunicativa.

El anfoque comunicative, en opinidn de RICHARDS, Jack {1997): ha sido dasarmoliade
por los lngiilstas aplicados beitanices como una reaccién a los enfoques basados en la
gramitica.

Este enfoque no escapa de las largas gamas del conductismo, asimila sus adiertos al
mismo tiempo que hereda alguno de sus desaciertos, y manifiesta en la practica una aita
dosis de cognitivismo y de humanismo. Vale la pena destacar que en este anfoque se
sintetiza lo mejor del cognitivismo, que por cierto, al mencs en la ensefianza de lenguas
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no se conoce ninguna metodolngia destacada que se halla basado estrictamente en las
teorias cognitivas o los trabajos de Chomsky asociados a estas. Atencién aparte merece
la propuesta del psicilogo soviético.

B.V¥. BELIAYEV (1965} con su método practico consciente que buscaba el
automatismo mediante la practica exigiendo la comprension como componente basico del
trabajo con las habilidades. Dicho método, aunque intranscendentad, concibid e empleo
de procedimientos activos y gjercicios significativos que obligaran a los estudiantes a
participar activamente an al proceso de comunicacién. Para la metodologia comunicativa
la lengua es mas gue un sistema de habitos que pueden ser formados a través de
ejercitacion mecanica. Esta a5 un sistema especifico y ¢l aprandiz debe saber cémo es
que este sistema acciona en la comunicacidn real como medio para Yograr un fin. Sus
materiaies, basicamente con una organizacién nocional, a menudo ilustran el lenguaje
necesario para expresar y entender diferentes funcones, y enfatizan el uso dal lenguaje
apropiadamente en diferentes tipos de situaciones y para solucionar diferentes tipos de
tareas.

La propuesta comunicativa parece una creacion mas acabada y sofisticada del método
G-T, aunque en realidad, este enfoque intenta integrar €l *hacer® de los conductistas
desde la dptica de un hacer con sentido vy significado, el "pensar” propio de los
cognitivistas y o "sentir®, la afectividad, la empatia v el ambiente relajade de los
humanistas. Para la psicologia cognitiva, el aprendizaje es un proceso activo y propone
que ia enseflanza facilite sl procesamiento mental activo por parte de los estudiantes. Los
procesos cognitives implican ef reconocimiento de la forma, percepcion det significado,
relacidn de los universales y particulares, generalizacién y anatogizacidn. La influenciz de
esta comente psicolgica, por demés, opuesta al conductismo, generaliza el uso de
ejercicios diseftados para garantizar una comprensién de los conceptos gramaticates
introducidas, a través de una expicacidn deductiva anterior a cualquier practica de la
estructura. Las ideas del enfoque del codigo-cognitivo, que por cierto no devino er ningln
método particular de ensefianza de lenguas, eslan en tatal armonia con las Wdeas basicas
del cognitivisme.

Algunas de las teorias de las psicologias cognitivas tienen una base neuropsicolégica
que consideran el aprendizaje como un proceso mental y asi se enfatiza.

AUSUBEL, David ([1963): declara que [as explicaciones del conductismo al
aprendizaje (antiéndase: leyes del efecto THONRDIKE, Edward (1813); principios del
refuerzo SKINNER, Frederick (1938) se ajusian a los niveles mas simples del
aprendizaje. Pero no pueden explicar los procesos complejos como el aprendizaje

representativo {la habilidad de simbolizar el munde por medio de palabras). Los
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cognitivistas proponen un aprendizaje significativo; para ellos la informacién adquirida
memaristicamente (arbitraria y verbal) ese poco uso y rapldamente se olvida. Para el
linglista Noam Chomsky (1965) esta claro que la muliitud de intenciones comunicativas
del repertorio de un hablante native no puede apranderse basado en una cadena E-R. El
criteric mas importante es si el nuevo conocimiento puede ser incorporado a [a estructura
cognitiva ya existente en el aprendiz. Para que asi sea el nuevo material debe ser
relacionable a la estructura cogniliva previa del aprendiz de un modo ne verbal ¥ no
arbitraric para que pueda ser transferible a nuevos contextes. Ausubel declara la total
imposibilidad de adguirir amplios nddecs de informacién en ausencia de un aprendizale
significativo. '

Adermnas de haber asimilade al cognitivismo, el enfoque comunicativo ha tomado del
humanismo el énfasis en el trabajo de grupos, la bisqueda de la sensibilidad, las
dinamicas grupales y &l sentido de la necesidad del crecimiento personal (Chase, 1975).
De ella también viene el énfasis en la seleccitn, 1a libertad para que el estudiante se
enfrente, sin e controi directe del maestro, a los problemas que debe resolver. Este
movimiento, por su visibn de enfoque, es menos cemadeo; ¥ recoge de sus antecesores
algunos slementos, pere ademas le pide a la lingiiistica 1a tecria del contexto y los actos
del habla, se centra en el desarrollo de habilidades y el aprendizaje de 1a reatizacién de
funciones comunicativas y sigue la filosofia del uso de la lengua para la comunicacidn.

A pesar de los atinos de esta variante, ella no da la solucion universal a la ensefianza
de lenguas pero si incorpora una nueva visidn del aprendizaje, que sa da en la actividad
comunicativa y para ella. En esta el intercambio de ideas y la producclin y transmisién
real de informacion no es igualable a la asimilacion de un conjunto de respuestas
condicionadas sin significado o sentido para el aprendiz. El lenguaje se ve como una
creacion individual, que a menudo se aprende a través del ensayo-emor. Antes de
proceder a hipotetizar yfo pradecit que puede suceder en el futuro, es preciso asclarecer
un'aspecto de singular ralevancia. Hasta hoy, que se sepa, en la ensefianza de lenguas
no ha surgido ningin método que se ajuste a la visikin del aprendizaje de la psicologia
histdrico-custural, independientemente de que algunas ideas que s& han manegjado en
este texto sean congruantes con los postulados de ta psicologia histdrco-gultural. Quizas
una explicacién del porqué las escuelas de lenguas no se han aproximado a la psicologla
histérico-cuttural sea por su relacibn estrecha con la fAlesofia marxista que en opiniin de
Gonzdlez Rey y Valdés Casal (1964) "tiene un sistema de pensamiento unido a la
economia politica y la historia que derivé en una praxis politico-fransformadora,
generadora de wmiltiples prejuicios hacia ella, los cuales han determinado el cardcter
subversivo de cualquier acercamiento a la misma incluso como fueente ded conacimiento
humano®. Quizas sean otras las razones y N0 necasariameanta astas.
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«Definicion de "Taller”

ANDER, Ezequiel (1986} El faller es un dmbito de reflexion y de accién en el que se
pretende superar la separacidén que existe enire la teoria y la practica, entre el
conocimiento v &l trabajo y entre la educaciion y la vida, que se da en todos niveles de la
educacion, desde la ensefianza primaria hasta la universitaria.

LOPEZ, Vicenta {2008) Los talleres de ensefianza brindan hermramientas con el fin de
fomentar el desarrolio de la capacidad artistico-expresiva de las personas, tengan o no
conocimientos previos de las distintas disciplinas. Estas apuntan no sélo a la formacién
sino tambieén al fortalecimiento social, asi como favorecen la identidad local e individual,

MIRABENT, Gloria (1990} El taller pedagdgico resulta una via idonea para formar,
desarollar y perfeccionar habitos, habilidades y capacidades que le permiten a) estudiante
operar en el conocimiento y al iransformar el objeto, cambiarse asi mismo.

ARDILA, Harnando {2007) Ei Taller Pedagégico as una metodologia educativa que 1e
permite a Jos estudiantes desamollar sus capacidades y habilidades linglisticas, sus
destrezas cognoscitivas, la competencia verbal, praciicar los valores humanos, eliminar las
previas, las tareas sin sentido, no la evaluacién formativa, aprender — haciendo, ejecutar
una clase diferente, dindmica, divertida, participativa, elevar |1a autoestima, y practicar Ja
democracia, escuchar activamente a sus compaiteros an cada sesidn.

Segdin PESTALOZZI, Juan (2007} *Los conocimientos sin actividades practicas
canstituyen el don mas funesto que un genio enemigo ha hecho a nuestra época.

Un taller pedagégico as una reunién de trabajo donde se unen los participantes en
pequefios grupps o equipos para hacer aprendizajes pricticos o aplicados seghn los
objetives que se proponen y & tipo de materia que los organice. Puede desarrollarse en un
Incal, pero tamblén al aire libre.

MUROZ, Jairo. (1983} Es una reunidn en la cual encuentran solucicnes conectadas a
la reflaxién pedagégica, mediante una serie de ponencias y disertaciones tomadas de ia
raalidad de los jdvenes estudiantes, en donde se realizan tareas individuales para mejorar
dificutades comunes de los participantas.

PROZECAUSK!, Ezequiel. (2011); “El taller es una realidad compleja que si bien
privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando asi los cursos tedricos, debe
integrar en un solo esfuerzo tres instanclas basicas: un servicio de terreno, un proceso
pedagdgico y una instancia tedrico-practical“Nosotros concebimos los talieres como un
medio ¥ un programa, cuyas aclividades se realizan simulténeamente al periodo de
estudios tedricos como un intento de cumplir su funcién integradorz. Estos talleres
cansisten en contacios dwectos con [a realidad y reuniones de discusidn en donde las
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situaciones praclicas se entienden a parlir de cuerpos tedricos y, al mismo tismpo, se
sistematiza el conocimiento de las situaclones practicas. La ubicacién de jos talleres dentro
del proceso docente, para una mayoer comprension se ha graficado de la siguiente manera:

Taber

Teoria

"El taller. 65 por excelencia sl centro de actividad tedrico - prictica de cada
departamenio. Constituye una experiencia prictica que va nutriendo la docencia y la
elaboracitn tebrica del departamento, la que a su vez va ilurr"uinandu esa practica, a fin de ir
conviriéndola en cientifica”.

GONZALEZ, Marfa (2010) nos dice; Me refiero al tallsr como tiempo - espacio para la
vivencia, la reflexion y ta conceptualizacidn, como sintesis del pensar, el senlir y el hacer.
Como el lugar para la parficipacion y &l aprendizaje.

Me gusta, agrega, la expresitn que explica el taller como lugar de Manufactura y
menle-factura. En el taller, a través del inter-juego de los participantes con la tarea,
confiuyen pensamiento, sentimiento y accion. El taller, en sintesis, pueda convertirse en ai
lugar del vinculo, la participacién, fa comunicacién y, por ende, lugar de produccidn social
de obietos, hechos y conocimientos”.

+ Objetivos Generales de los Talleres

« Promaver y facilitar una educacion integral e integrar simultaneamente en el
proceso de aprendizaje el Aprender a aprender, el Hacer y el Ser.

+ Realirzar una tarea educaliva y pedagdgica integrada y concertada entre
docentes, estudiantess, instituctones y comunidad,

» Superar en la accibn la dicotomia entre la formacién tedrica y la experiencia préictica.

» Superar el concapto de educacidn tradicional en el cual el estudiante ha sido un
receptor pasivo, bancario, del conocimiento.

« Facilitar que kos estudiantes o participantes en los talleres sean creadores de su
propic proceso da aprendizaje.

« Producic un proceso de transferencia de tecnolegia social.
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« Hacer un acercamiento de contrastacién, valldacidn y cooperacién entre el saber
cientifico y el saber popular.

a  Aproximar comunidad - estudianie y comunidad - profesional.

« Desmitificar la ciencla y el cientifico, buscando la democratizacin  de
ambos.

« Desmitificar y desalinear la concientizacion.

» Posiilitar Ia integracion interdiscipfinaria.

» Crear vy orientar situaciones que impliquen ofrecer al estudiante y a obros
parlicipantes la posibilidad de desamollar aciitudes reflexivas, objetivas,
eriticas y autocriticas.

« Promover la creacidn de espacios reakes de comunicacion, participacion y
autogestién an las entidades educativas y en {a comunidad.

+Principios Pedagégicos del Taller

Segin EGG, Ander {1991} los principios pedagdgicos son los siguiontes:

» Eliminaci6n de las jerarquias docentes.

« Relacidn docente - estudlante en una tarea comuan de cogestidn.

« Cambiar las relaciones compelitivas por R produccidn conjunta -
cooperativa  grupal.

« Formas de evaluaclén conjunta.

+El Tafler Educative: ;| método, técnica o estrategia?

WIKIPEDIA (2011) La estrategia pedagbgica comprende: 108 objetivos, los métodos y
las téenicas; en oste sentide la estrategia es ia totalidad, es 1a que da sentido de unidad a
todos los pasos de la enseftanza vy del aprendizaje.

|Los talleres deben realizarse mas como estrategia operaliva que como simple métado
o técnica. La relacién maestro - estudiante que 56 da en el taller, debe
conlemplarse enfre las didacticas activas, con trabajo individualizado, en parejas o
en grupos paquefios. Asi , por ejemplo, el enfoque pedagégico piagetiano
posibilita la unidad de accidn y  reflexitn.

La reflexibn es sblo un medic de plantear de “ver” los problemas y no
una forma de resolverios, s un proceso heuristico  y no un madic de verificacion.
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A traves del grupo se logra la sintesis del hacer, el sentir y el pensar
que aporta cada participante en proceso del aprendizaje. con base an la psicologia soclal
y dinamica del grupo se permite comprender y recuperar los efeclos terapéuticos del
grupo, del que hablan los especialistas, y obviamente los pedagoegos y merced de los
cuales s posibilita  la comunicacion, la  superacitn de conflictos personales, el
transformarse, ransformar y nuevamente transformarse, la apropiacion del copocimiento y
el aprender a pensar y aprender a aprender ({aprendizaje) de que fanto se
viene hablando en ios planteamientos educatives de las dlitimas décadas.

B! taller educativo entonces, y he aqui su relevancia, se constituyen casi en un
paradigma integrador de diferentes concepciones educativas,  principios,
técnicas y estrategias que hay proponen los métodos activos y participativos, como la
nueva concapciin que debe darse  a la educacion.

+Tipcs de talleres.

Segin MAYA, Amobio [1998) distingue los siquientas tipos de talleres.

» Talleres para nifics

Como usted |o sabe bien por Su experiencia, este tipo de talleres, que se puede
dar escolarizada ¢ exiraescolarmente, no es facil precisamente por el tipo de poblacidn a
gue van dirigidos

Encontrar el deseo del grupo, las necesidades que buscan satisfaccion, no es cosa
sencilla para un coordinador docente con poca experiencia o muy estructurade. Los
talteres para nifios, requieren otras habilidades pedagdgicas de los orientadores, distintas a
las gue utilizarian con adolescentes o adultes, dado el sujeto tan especial que as el nifio en
cuando a su potencial animico, sus necesidades e intereses ya citados, su creatividad, su
psicatogia de aprendizaje, etc. El conocimiento de la psicologla infantit en general y de la
psicologia del aprendizaje en particular, 30n conocimientos esenciales que debe manejar of
Docente para aproximarse con seguridad a la realizacion de tallares con los niftos. Tener
muy claro, por ejemplo, que el nifio, como lo afimara Piaget, no trae los conocimientos en
su mente, sino que tras una especie de computadores, una estruciura de pansamiento gue
elabora interprefacionas, registra las experiencias que van surgiendo y planea el
comportamigntc adaptativo. Todo el conocimiento se refiere al cémo saber. Surge
conforme el nifto actia y la forma que adquiere en su mente, entendiéndola comectamente,
consta de ciertos planes de accién.
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Quién es el nifo, cdmo construye el conocimiento, como aprende a partir de las
reatidades concretas, como se socigliza, efc. son conceptos da base necesarios para el
docente que asuma el taller con nifios.

Cada tailer, y en esio hay que ser reiterativo, Bene un el nivel de complejidad y a veces
dificultad dependiendo a quign van dirigido. Es posible que estas dificufiades swrjan como
siempre al comienzo del taller, cuando & coordinador docente no tiene atn mucha
experiencia,

La inexperiencia de los paricipantes (estwdiantes) podrd ayudarse a remediarse
mediante el establecimiento de vinculos intergrupales.

El conocimlento pslcosocial del nific ¥y del adolescente, lo mismo que &l buen mangjo
de la dindmica de grupo, seran de gran ayuda para el coordinador docente.

A estos estudiantes, les gusta estar activos, hacer cosas, parlicipar, responder a sus
necesidades e intereses. Por ello si se les encamina a procasos de autogestiion de sus
propias demandas y necesidades podrian obtenerse buenos resultados.

Las experiencias grupales (técnicas gnupales), los juegos de organizacién, la toma de
decisiones, de trabajo en equipo pueden ser heramientas muy importantes, Igual efecto
pueden traer ciertas aclividades que inserten a ks participantes en la comunidad: por
ejemplo, disculir acerca de la desnutricibn de los nifics, compartir narraciones son
situaciones de aprendizaje que posibilitan el crecimiento de 1a grupalidad, que dan lugar a
la exprasidn de santimiantes que origina reflexion y sientan las bases para el intercambio
de experiencia y la participacidn.

» Talleres para adolescentes.

Asi como ¢ docente tallerista de niffos debe preocuparse por el conocimiento del
mundo de éstos para poder planear, organizar, ejecutar y evaluar los talleres igual cosa
dabe hacer of docente tallerista de adolescentes.

LPero quidn es y cémo es un adolescente? es oatra reflexidn que cobra vigencia v
ulilidad en este momente. Hay que “disefiar” perfil gua con el conocimiento y experiencia
disponible.

Cada taller, ¥y en esto somos reiterativos, tiene el nivel u orden de complejidad y a
veces dificuttad dependiendo de a quién va dirigido. Posiblemente estas dificultades surjan
como siempre al comienzo, cuando el docente o agente educative no tiene atn mucha
axperiencia, pero ellas irdn desapareciendo en la medida en que aquél la adquiera y se
vaya encentrando més seguro en ta aplicacidn del instrumento o téenica.
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BENAVENTE, Cristina. {2007) El libro “Inwitacidn a conversar sobre sexualidad y
derechos™ fue concebido como una herramienta para promover la conversacidn entre
adolescentes, integrando la cultura juvenil, la cotidianeidad de los/as adolescentes, {as
relaciones de género en |z sexualidad y la salud reproductiva de hombres y mujeras
adolescentes. La propuesta de talleres aborda aquelios nudos qua pueden permitir a las vy
los adolescentes avanzar en autonomia y equidad, e identifica elemenlos concretos para
activar procaesos de reflexidn de la propia practica a través de las conversaciones entrs
pares.

« Talleres para adultos.

En esta denominaciin de adultos estamos clasificando padres, famikares y miemnbros
adultes de la comunidad; también podemos comprender aqui a los educadores de todos
los niveles.

Mos ocuparemos por separado de las dos poblaciones consideradas para referimos de
manera especial a |05 tatleres con los educadores. Veamos entonces los primeros.

= Talleres con la comunidad:

De algun agente no escolar deciden aprender en izller o encontrar solucidn colectiva a
los problemas que tienen en la comunidad. En esta dimensién encontramos en la
comunidad talteres sobre Diagnéstico Comunitario, Comunicaciones Comunitarias, Historia
de la Comunidad, Educacién, Salud, etc.

Sin embargo, cuando la comunidad hace un recorrido a través de dichos talleres y
loegra planificar su desamollo, necesariamente termina pensando también en salidas
acondmicas o preductivas para la comunidad. Asi 8s como empiezan a generarse talleres
productivos los cuales van a contribuir 2 que se organicen en la comunidad
microempresas, cooperativas u otras formas asociativas, de educacion, serviclos,
produccion y mercaden.

Este tipo de enfoque, como es obvio, requiers an el docante o agenta educativo una
perspectiva nueva de capacitacidn o especializacién,
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« Talleres con los educadores:

La imporiancia redevante que a eflos se les concade en ias transformaciones sociales
que Colombia, en nuestro caso reclama exigiria que foda la capacitacion y desarrollo de
docentes debiera orientarse con esta estrategia metodoligica.

Por educadores estamos entendiendo, a todas las personas, tengan © no formacion
pedagbgica, que por vocacidn humana y compromiso soclal se ven avocados a ayudar a
otras en su desarroilo; por ello hemos hablado persistentemente de educadores o agentes
educativos tratando de cubrir a todas aquellas personas que estamos definiendo aun
cuando no se ha buscade dedr dogmaticemente taller es esto y se hace asi porque seria
contradictorio con &) espiritu abierto y constructivista del conocimiento y la participacién
que aqui se ha sustentado, si pensamos que existe un conocimiento importante construido
¥ validado por olros que no sé pueds ignorar para comenzar de ceo, y gire la mejor
manera de aprender o mejorar la direccion o coordinacion de talleres es mediante un
procaso de inmersion en ellos. Nadie aprends por nadie, nos dicen Rogers v Freire, cada
uno aprende mediado.

Por ello se considera de primera importancia la capacitacién del docente en la
direccién o coordinacibn de los lalleres. Por esg, es conveniente que este "docente” sea
capacitado sobre dindmica de grupo, sobre comunicacion educativa, sobre creatividad.

«Enfoque de tos talleres.

GONZALEZ, Berita (2008) Los talleres son espacios que foman en cuenta al
estudiante como persona, como ser humano, come totalidad. En ella se logra una
educacion en la que se reconoce a la persena como un todo. Y como expresa A. J. Hoyos
(2000) [a vivencia fiene especial importancia, [a reflexidin sobre si ¥ ef autoconocimianto,

En ellos estd present la caracteristica del enfoque global ya que se proponen la
integrackin, no tanto de conocimientos de fas diferentes disciplinas y asignaturas, sing de
los objetivos educativos.

Se logra una visién sistémica de los contenidos y valores con relacién a los objetivos
gensrales del modelo. Esto significa que aun cuando se determine una teméatica especifica
lo mas importante es la dindmica que se produzca y contribuya a ¢rear nuevas habilidades,
actitudes, valores.Para poder explicar 10 que existe, a 10 que se ha llegado es necesario
como expresara Vigotsky ir al enfoque historico sobre qué significa una conducta, descubrir
su origen, la histeria de su desarrcllo hasta el presente. Es comprendera en su historia
(Vigotsky, 1987}
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ANDER, Ezequiel (2011) Ei taller sa organiza con un enfoque interdlsciplinario v
globalizador, donde el profesor ya no ensefia en el sentido tradicional; sino que es un
asistente técnico que ayuwda a aprender. Los estudiartes aprenden haciendo y sus
respuestas o soluciones podrian ser en algunos casos, mas validas que las del mismo
profasor.

« Estructura de los falleres.
CHAVEZ, Claudia (2009); Considera sais fases de la cormecta aplicacion del modelo:

1. Fase de iniciacién

2. Fase de preparaciin
3. Fase de exphicacion
4. Fases de interaccién
5. Fase de presentacién
6. Fase de evaluacion.

ROMERO, Pablo [2008); El seminario taller tlenpe cuatro momentos:

+ Ponencia
» Socializacitn
« Taller

= Valoracln

« Produccion escrita en un segundo idioma.

MINEDU (2004} La produccién de textos es un proceso de composiclin en el que el
escritor, utiliza certas estrategias y recursos del codigo escrito para producic un texto
entendible y eficaz comunicativamente.

Producir un buen texto escrito supone tareas diversas como la eleccldn del tipo de
exto adecuado a I3 situacidn comunicativa, lo que implica considerar el propdsito que
persigue ol autor en su escrito {informar, convencer, narrar, describir, responder un examan,
elc.), el piblico lector al que se dinge el texto (profesor, amigo, familiar, escuela, comunidad,
ic.) v el registrs adecuado (format o informal.

Asimismo, supone un desamollo organizado de las ideas, [o que requiere seleccionar y
distribuir adecuadamenite 1as ideas relevantes (coherencia), asi como relacionar ldgicamante

erunciados por medio de conectores y signos de puntuacidn (cohesidn). Por otro lado, un
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buen texto implica [a construccién adecuada de oraciones (adecuacidn gramatical} y el
empleo conveniente de las patabras para transmifir los conceptos que se quiere comunicar
{xica). Por Gitimo, un buen texto supone la aplicacion de ciertas convenciones normativas
coma la ortografia si es que ka sitvaciin comunicativa ko requiere.,

LUNAR, Lisastta (2007} La produccion esaita de los estudiantes refiejd
esenciaimenta la importancia de la practica. A medida que escribian mas, las
competenclas por desarrolar iban mejorando. Esto se puede observar en los siguientes
ajemplos de la escritra de la estudiante "V, quien, a pesar de haber sido repiliente de la
asignatura, manifesté al final de la experiencia que se habia interesado tanto en el
desarrolle da 1as actividades como en |a estrategia evaluativa empleada.

FPrimera preduccion escrita de V {narracion)

"University groups went in to Paraguana to make fiold activities. We
tamrived Friday in the moming and they received to us with breakfast, we
rested 30 minutes and we went away to make the planned activities of
games in aftemoon we had lunch and they |eft free time us. At night the
hotel | prapare a celebration to us of in where we danced and we shared
all. the Sunday at night the studenis of the second semester organized a
celebration of the years 60 in where had which to disguise to us. Sunday
we made a visit guided by the hotel where they showed all its fadilities to
us and soon we organized owrselves in the bus to go to us again to
Caracas." !

Esta estudiante presenté mucha dificultad en el desarrolio de las actividades, y en més
de una ocasidn se vio en la obligacibn de repetir ¥ mejorar su produccién en diferentes
sesiones hasta lograr una de mejor calidad, como la que se transcribe a continuacidn.



Veralon mejorada de la actlvidad anterlor de V

E -
"University groups went to Paraguand to make fieid activities. We amived

i{Friday moming and hotel staff received us with breakfast, we rested for 30
iminutas and we went to the baach to make the ptannead activities of games.
In the afiernoon we had lunch and teachers gave us free time. At night the
hotel prepared a celebration for us in which we danced, shared and had a
great time, The Sunday at night the students of the second period organized
a celebration of the 60°s in where we had to wear a disguise. VWehad a
guided visit by the hotel where thay showed us al it is facilties and soon we
ofganized oursatves in tha bus to go to Caracas again.”

A pesar de la interferencia de fa primera lengua, ™/ demostréd mejorar a calidad de su
producciin escrita ¥ logré el objetive comunicacional que se pretendia alcanzar en asta
actividad,

Se presanta ahora la produccin final de ™™ coma un resumen de sus reflexiones
sobre su procesa de aprandizaje de la escritura en inglés:

Producci6n final de V {bithcora de aprendizaja)

"My oxperience with the portfolio was excellent. In this portfolio | am

ng much vocabulary. Also | leamed to write letters and a make

aces and regarding reading | think | not improve. Regarding the stralegy
iHsatlon F consider this is a great way to motivate all the students. My
istions the portfolio is we need to practice reading Lo improve my oral

:th. Also suggest this aclivity goas on in the next sameasters because it

‘a lots."

En esta aclividad la alumna dic a conocer su perspectiva en cuanto a lo aprendido y lo no
sprendido. Esto se considerd como una contribuclén para abrr un didlogo sobre el tipo de
actividades que le gustaria incluir en las proximas sesiones. Dicha parlicipacion dejé
constancia de come los estudiantas se estaban involucrando directamente en sy aprendizaje.

31



En este trabaje s& propone €l uso del portafolio coma una estrategia de evaluacidn de la
produccin escrita de estudiantes universitarios cursantes de inglés. Dicha propuesta se debe
en gran parte a la poca innovacidn evaluativa a nivel universitario, a la rigidez en dicha 4rea y
a la ascasa participacidn de los estundiantes en sus propios procesos de aprendizaje del
idioma. Por ende, se hizo un estudio de casos de corte cualitativo en ¢l area de la produccitn
ascrita en inglés y se llevd a cabo una investigacidn exhaustiva con algunos pioneros ¥
axpeartos en &l uso del portafolio en Vanezuela.

«Pasos para lograr una buena produccion escrita

MINEDU {2004) Se ha decidido, por razones metodoldgicas y de acuerdo con ol disafio
curricular, reportar los resutados sobre Ia base de determinados aspectos que se consideran
fundamentales an la redaccion de todo texio suficientements bien escrito. 5i bien estos
aspectos se presentan en el texto escrito de manera simulianea y articulada, seran reportados
de forma separada, Los aspectos evaluados en segundo grado son los siguientes:

* Tipo de escritura: Este criterio nos permite formular hipdtesis acerca de en qué etapa del
desanollo de la escritura se encuentran los nifios de segundo grado. Para ello, los textos
fuaren clasificados en dos grupos:

» Pro-afabéticos: son aquellos que demuestran que el estudiante no ha legado aln a
establecer una comespondencia senidofletra,

» Alfabélicos: son los que demuesiran que &l estudiante ha adquirido el codigo vy puade
relacionar de manera integral las letras con las palabras {aunque todavia presenten
problema da Mixico yfo ortografia).

+ Legibilidad: El concepto de legibilidad designa el grado de facilldad con que se puede leer y
comprender un eschto (sobre todo un manuscrito). La legibilidad atafe, béslcamente, a la
distincién de los grafemas a través del trazo.

+ Adecuacién al tema y tipo de texto: La adecuacibn a una deterrminada situacién
comunicativa implica posicionarsa en esta, respondiendc a una intencion y seleccionando un

tipo de texto acorde con dicha situacién,

= La coherencia textual: Para que un texto sea entendible por un pablico leclor amplio, es
necesario que las ideas estén agrupadas y organizadas lggicamente an torno de un tema
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central. Para lograr la organizacion de las ideas, se requiens de habllidades y conocimientos
acerca de princlpics de coherencia propies del cédigo escrito,

En la Evaluacidn Nacional {2004), se evalud la coherencia a partir de res caracteristicas
especificas que se ancueniran en un texto coherente:

* La distribucién adecuada de la informacion

+ La ausencia de repelicion innecesaria de ideas

+ La ausencia de confradiccién entre las kleas, los vacios de Informacién y ka infromisidn
de ideas imalovantes

= La cohesion textual: La cohesion textual es una propiedad de los textos segiin la cual las
frases y oraciones estan interconectadas entre si por medio de referentes (pronombres,
ealipsis, adverbios, sinénimos), conectores (conjuncignes, enlaces, frases adverbiales) y
Sgnos de puntuacion.

n la Evaluacién Naclonal (2004), se evaks) [a cohesibn a través de dos elementes:
= |Los conectores 14gicos
« Los signos de puntuacidén

= Léxico: El téxice s ¢l conjunto de las palabras de un idioma, de una regién, de una
actividad detarminada, dé un ¢ampo seméntico dado, etc. Toda palatya —o lexema— esta
asociada, por un lado, a un significado {que comesponderia a la/s definiciénfes del dicclonario
aalas que los usuarios del lenguaje fo atribuyen) y, por ol ofro, a una forma, es decir, a una
rmpresentacidn, a una “imagen sonora® de |a palabra.

= LC6mo se desarrolla la producclén escrita en un segundo idioma?

FOLSE, VESTR] Y SMITH. (2004) Proponen que el proceso de escritura de fextos en
#ghtés debe incluir yr minimo de siete pasos:

+ Eleccion dal tema

s Lluvia de ideas

+ Redaccién de la primera versiin

= Redaccidn de las versiones posteriores

« Edicion

+ Revision

» Comeccidn de la versién final.
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* El aprendizaje de la escritura

MINEDU (2004) En la escuela secundaria, el docente se orienta a desarmollar en el
estudiante las siguientes capacidades: elaborar ideas de forma ordenada y légica, seleccionar
ias ideas relevantes al tema del escrito, relacionarlas con referentes y conectores, y adecuar
&l texto a la situacién comunicativa (registro, lector al que va dirigido el texto, proposito del
autor y tipo de texto).
Sin embargo, por ser la escritura una actividad tan rica en recursos y elementos aplicados
smultaneamente, exige, ademas, que se siga un proceso. no basta escribir “de un solo tirén”
determinado texto, sino que son necesarias diversas elapas previas y posteriores al texto
definitivo (la planificacion, el borrador y |a revisién).

Asimismo, este aprendizaje del codigo escrito y sus particularidades es largo y
continuo; El estudiante avanza en su dominio de la escritura poco a poco. Escribir una
monografia, un cuento, un resumen, o cualquier otro tipo de texto, demanda la convergencia
de varios factores tales como la motivacion y la necesidad de comunicar; la observacion, el
analisis, la comprensién y la puesta en juego de los procesos de composicion; la interaccion
con los companeros, el maestro y otras personas; y las habilidades y conocimientos sobre
cerlos aspectos textuales, semanticos, léxicos, sintacticos y normalivos, propios del texto
escrito. Todos estos factores determinan la manera en que el estudiante avanza en su
aprendizaje del codigo escrito. '

En ese sentido, el aprendizaje de la escritura no puede reducirse solamente a memorizar
reglas ortogréficas ni tiene que ver con un conocimiento descontextualizado de la morfologia
(sustantivo, adjetivo, adverbio, etc., con sus numerosas clasificaciones y ejercicios repetilivos)
¥ de la sintaxis (sujeto, objeto directo, indirecto, circunstancial, etc.). Dicho aprendizaje
@ampoco esta relacionado solamente con reconocer las siluetas de los textos. Por ejemplo, no
basta con saber la ubicacion del destinatario, la fecha y la firma en una carta y, mucho menos,
Sene que ver con que el estudiante escriba un dictado o copie textos de olros autores en
hojas en blanco.

* Las habilidades en un segundo idioma:
* Speaking
La produccion oral segun BYGATES, Martin (1998) es la habilidad de ensamblar
oraciones en lo abstracto, que se producen y se adaptan a las circunstancias del momento.
Esto es, lomar decisiones rapidas, integrandolas adecuadamente, y ajustandolas de acuerdo
con problemas inesperados que aparecen en los diferentes tipos de conversacion.
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Por otro lado, O’'MALEY, Michael y VALDEZ, Pierce. (1996) dicen que la produccién
oral se refiere a la habilidad de negociar significados entre dos o mas personas que estan
relacionadas al contexto donde ocurre la conversacion.

Otra definicion es la de BROWN, Gillian y YULE, George. (1983) la cual considera que
2 produccion oral es un proceso interactivo donde se construye un significado que incluye
producir y recibir, ademas de procesar informacion. La forma y el significado dependen del
contexto donde se da la interaccion, incluyéndose los participantes, sus experiencias, el
medio ambiente y el propésito de comunicarse. Frecuentemente es espontaneo, tiene inicios
y terminaciones, y tiene un desarrollo.

* Listening
WIPF, Joseph (1984) En el articulo *Strategies for Teaching Second Language Listening
Comprehension” defini6 la escucha como:

Un proceso mental invisible, lo que hace dificil de describir. Las personan que escuchan
@eben discriminar entre los diferentes sonidos, comprender el vocabulario y las estructuras
gramaticales, interpretar el énfasis y la intencion, y retener e interpretar todo esto tanto dentro
&= contexto inmediato como de un contexto socio-cultural mas amplio.

ROST, Michael (2002) Define la escucha como un proceso de recibir lo que el emisor en
==alidad expresa (la orientacion receptiva); negociar el significado con el emisor y responder
= onientacion colaborativa); y crear significado a través de la participacion, la imaginacién y la
smpatia (la orientacion transformativa). La escucha es un proceso de interpretacion activa y
=mpleja en el cual la persona gue escucha establece una relacion entre lo que escucha y lo
mu= es ya conocido para él o ella.

= Reading.

PARODI, Giovanni (2003) Desde la linea de investigacion centrada en la comprension,
& ectura es entendida por un gran namero de especialistas meramente como el proceso de
secodificacion, el que se compone de micro-procesos como el reconocimiento de letras e
mEEgracion de silabas, la decodificacion de palabras y la decodificacion sintactica. Se asume
& gue la lectura, entre olros procesos menores, es parte del macro-proceso de la
=mprension. En palabras de Parodi (2003:25):

La comprension es un macro-proceso cognitive que depende de varios micro-procesos
== g se ordenan en una jerarquia de complejidad cuyo nivel mas alto es la comprensién
mapamente tal. Entre los micro-procesos, se incluye la decodificacion que, en el caso del
e escrito, se ha denominado “lectura”.
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*  Writing.

SMITH, Frank {1994} la mayoria de las palabras Jtiles de nuestro idioma, la escritura
tiene significados miltiples. La palabra iene mas de una funcién gramatical, su posicion en la
frase es el preducto del acto de escribir. Cuando se usa, ta palabra esgribir (Writing) como un
verbo puede tener dos tipos dferentes de significados:

Algunas personas podrian sostener que escribir es emitir las palabras al mismo tiempao,
aunque se haga cosas diferentes. Un escritor que dicta a una secretaria ¢ en un magnetéfono
podria sostener que estd escribiendo un libro sin realizar una marca sobwe ol papel El
secretario ¢ la persona que hace la transcripcién también podria reclamar que esta
escribiendg las mismas palabras, por desempeiiar un acto convencional con una pluma, lapiz,
méaquina de escribir, ¢ procesador da texto. ¥ aunque podriamos decir que se realiza ol
misme acto en el idioma se estableca una diferencia: el autor compone las palabras y que el
secrelasio las copian.

ONG, Walter {1994) ¥y MARTIN, Robert (1998) son del mismo parecer. Segun ellos, la
escritura establece lo que se ha liamado un lenguaje “fbre de confextos” o autinomo, que no
puede ponerse en duda ni cuestionarse directamente porque el discurso escrifc astd
separado de su autor. La escritura es una tecnologia no solo en cuanto s un recurso externo,
sino tambi&n en razdn de que preduce transformaciones interiores de la conciencia y afecian
la palabra. La principal caracteristica es que aunque carezcan del sonido quedan aisladas del
contexto mas pleno en &l cuzl fas palabras toman vida, 10 cual trae como consecuencia que
en la escritura el significado se concentra en la lengua misma a diferencia de (a oralidad en la
cual ol significado esta relacionado al contexto.

SMITH, Frank (1881), afirma que |3 mejor manera de ser un escritor competents es
buscar los conocimientos en texieos escrtos, es decir, que hace falta leer de una manera
determinada para aprender a escribir, debido a que se puede encontrar la estructura, el
registro y las palabras adecuadas para escribir otras.

* El desamollo de estas habilidades

« Speaking.

BYGATE, Martin {1991} La produccién oral es una habilidad en la ensefianza de
idiomas que crea coniroversia por lo dificil que es desarrollaria. No es facil, no es algo que se
lagra de la noche a la mafana, sobre todo cuando habfamos del contexto del salén de ciase v
el pomedio de estudiantes, que es de veinte a cuarenta. Para esto Bygate nos presenta su
iea de lo que implica ensefiar ia habilidad de comunicarse en otro idioma en su libro ¥
ademas discute las metodologias de Rivers y Temperiey (1978}, y Littlewood (1981).



La intencion del libro es tener una idea clara de como nuestros estudiantes aprenden un
idioma extranjero. Nos propone al lado de una metodologia, una variedad de actividades las

cuales aconseja utilizar en clase.
El libro se divide en 3 partes.

1. En la primera se consideran los aspectos que forman parte de la “simple tarea”" de  hablar
con alguien.

2 En la segunda parte se ven los diferentes tipos de ejercicios y actividades que se usan para
desarrollar la comunicacion.

3. La tercera parte estudia las formas que puede ulilizar el maestro para verificar qué hacen
los estudiantes y qué aprenden con las actividades de comunicacion oral.

El problema principal en la ensefianza de un idioma extranjero radica en preparar a los
sstudiantes a usar el idioma. Y el éxito de esto recae en la forma de preparar a los
estudiantes y de que los maestros tengamos bien claros los objetivos.

= Listening.

FREEMAN, Josh y JOHNSON, Brad (1998) Es importante que el docente considere el
contexto social, cultural y real de sus esludiantes y de la lengua para lograr promover y
motivar en ellos el uso de la misma cuando manifiesten sus opiniones sobre temas reales que
s& presenten en dichos contextos, refiejando asi, que para desamollar las habilidades
comunicativas la metodologia debe enfocarse en tareas y aclividades de comunicacion.

OSEJO, Fonseca y ESTEBAN, Sergio (2009) Por ser un proceso dinamico, encontrar
wna unica definicién para la comprension auditiva es una tarea dificil, a tal punto que existen
dwersas concepciones diferentes todas entre si. Por ejemplo Wipf (1984) en el articulo
“Strategies for teaching second language listening comprehension”, definié la
comprension auditiva como “un proceso mental invisible dificil de describir en el que las
personas que escuchan deben discriminar entre los diferentes sonidos, comprender el
wocabulario y las estructuras gramaticales, interpretar el énfasis y la intencién, y retener e
meerpretar todo esto tanto dentro del contexto inmediato como de un contexto socio-cultural
mas amplio. De acuerdo con este autor, la definicion de la comprension auditiva presenta un
enfoque estructural del idioma, es decir, se evidencia la importancia de los componentes
fonologicos y léxicos de la lengua extranjera.

UR, Penny (1984) dice que, como regla general, los profesores deben preparar a los
estudiantes para la comprension de escucha en la vida real. Ademas, los ejercicios de
sscucha son mas efectivos, si se estructuran alrededor de una tarea. Es decir, se requiere

37



que s estudiantes realicen alguna actividad en respuegsta a 1o que escuchan para demostrar
su comprension. Para realizar esto, Ur sugiere cuatro tipos da ejercicios:

1. escucha sin respuesta

2. escucha con respuestas cortas

3. escucha con respuestas mas largas

4. escucha como base para el estudio y discusion.

GALVIN, Klein. {1988); Dice que el proceso de comprensidn auditiva también requiere
de cuatro pascs fundamentales: “el primer paso es la recapcion (receiving) y consiste en
poner nuestro sentido del oido a trabajar. En este primer paso, la persona “decide” escuchar,
o o que a5 lo mismo, la parsona empieza a clasificar entre ko que constituye cdnicamente
uick™ v lo que &l ¢ ella reaimente desez o debe escuchar. El segundo paso es la
mterpretacién. En este nivel, o1 receptor activa lodas sus experiencias y vivencias para
decaodificar ko que acaba de escuchar. El paso nimero tres es la evaluacion, el cual se baza
oen decidir que hace con e mensaje. Y por ditimo, el paso final en este proceso es la
respuesta, que no s necesariamente una mespuesta oral, ya que pusde ser parfectaments
cuaiquier ofra reaccibn tal como sonreir, asentir, realizar alguna otra accibn o escribir algo.

=  Reading.

Segin KRASHEN, Stephen {1992) |a hipdtesis de lectura no distingue entre escritores
dgptimos de aquellos escritores meramente buenos, pues los otros factores, tales como
cealividad y la experiencia, juegan un papel. Se puede decir que los escritores buenes y los
escritores Sptimos han keido ambos 1o «suficiente» para haber adquirido el cédigo del
lenguaje esorito.

En su libro * The Power of Reading™, Krashen es mas explicite. Segin el autor la
ensefianza directa en la escuela es importante para los estudiantes avanzados, sm embargo,
un interés excesive por la coreceion an aquellos estudiantes que pretenden crear nuevos
ieas tene un efecto disociado. Los escritores experimentados saben esto y limifan ia
correccidn a las fases finales luego de que las ideas ya se han vertido en una hoja de papel.
Por cho enfre mas madure &l estudiante es posible esperar que desarrolle un conocimiento
extensivo para la escritura.

UNESCO, (2000); Por su parte al abordar {a problematica mundial de la lectura, ha
sefialado que "los libros vy el acto de leer constituyen los pilares de 1a educacion y la difusién
del conochmiento, la democratizacién de la cuttura vy la superacidn individual y colectiva de los
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seras humanos. En gsta perspectiva sefiala la UNESCO, los libros y ia cultura son y seguirdn
siendo con fundamentada razdn, instrumentos indispensables para conservar y ransmitir el
tesoro culivral de la humanidad, pues al contribuir de tantas maneras al desarrollo, se
convierten en agentes activos del progreso.

En esta wisin, la UNESCO reconoce que saber leer y escribir constituye una capacidad
necesaria en si misma, y o5 la base de cfras aplitudes vitales. ..”

»  Writing.

En algunos métodos de ensefianza de (@ escritura se ha presentado el lenguaje escrito
como un sistema de signos que sirve para transcribir el lenguaje oral, como un medio para
vehicular mediante letras la lengua oral. 5in embargo, como & sefiala Cassany (1894}, Smith,
{1994) Krashen {1991) no se trata de un simple sistema de transcrpcidn, Sino que constituye
un lenguaje completo e independients, un verdadero medio de comunicacion.

CASSANY, Daniel {1994) expone que al consultar los manuales de redaccion y los
iros do ejercicios que tienen como objetiva enseflar a escribir, se puede concluir que las
explicaciones y los ejercicios que presentan la mayoria de elios se pueden agrnupar segun los
conocimientos gramaticales, reduciendo el uso del lenguaje a la ortografia y algunas reglas de
morfosintaxis. Sin embargo, los estudios de lingilistica textual o de gramdtica del discurso han
modificado notablemente este planteamiento.

"Por gjemple, podemos comparar las estructuras sintacticas que se utilizan en cada
cddigo: las que se usan y las que no, su grado de complejidad, la longitud, e orden de las
palabras, etc. Este segundo grupo de caracteristicas las denominamos textuales, porque
hacen referencia al mensaje (el texto) de la comunicacidn. En relacibn a las caractedsticas
contextuales, lo primero que hay que decir es que no existen situaciones de comunicacién
exclusivas del cidige oral v del escrite”. {(Cassany, 15884).

KRASHEN, Stephen. {1991} &n su libro "Writing: Research, Theory And Appilication”,
sostiene que las convenciones de |a escrilura se adquieren leyendo. Asi lenemos que para
escribir como se escribe en ios periddicos, se debe leer periddicos, puas no baska la lsctura
de los libros. Si se quiere tener competencia en la escritura empleada por las revistas el autor
considera que se debe examinar las revistas y no realizar cursos de cofrespondencia en kos
cuales se ensefia cbmo sscribir en una revista. Para escribir poesia, leer poesia. Para lograr
un esfilo convencional de memorandums en la escuela, consultar el archive de la escueia.

En efeclo como sefala krashen, la compstencia que passemos cuando aprendemes a
escribir en una lengua se constituye en competencia para escribi en una segunda lengua. La
adquisicidn de la segunda lengua es un proceso inconsciente al igual que o fue an la primera.
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HYLAND (2002) la destreza de la produccién escrita ha ocupado un lugar central dentro
2 3 linglistica aplicada y sigue siendo, hoy en dia un tema de debate ,por una parte , para
==riicar como funciona dicha destreza y, por otra parte , para determinar cudles son las
g=tas a sequir en su ensefianza-adquisicion .

HARMER, Jeremy (1991) destaca con exactitud la diferencia entre las destrezas de
pmaduccion oral y escrita. Este autor asegura que los nativos de la lengua Inglesa cometen
ssores al hablar, repiten lo mismo de formas distintas incluso cambian de tema sin acabar
sma frase; en cualquier situacién que no se considere formal, este tipo de comportamiento se
=m=dera aceplable, sin embargo, la situacion no es la misma cuando se trata del lenguaje
ssco. En la comunicacion escrita no pueden existir dichos “errores”. De ahi que, desde un
pamio de vista docente, exista mayor exigencia en cuanto a la comreccion de las actividades
@ groduccion escrita.

SCARELLA y OXFORD (1992) para escribir bien y de forma efectiva hay que dominar
== cuatro componentes de la competencia comunicativa.

=« Competencia gramatical: utilizacién de la gramatica, vocabulario y ciertos mecanismos
de la lengua como puntuacion y ortografia.

= Competencia socio-lingliistica: permite variar el uso de la lengua respecto al tema,
genero, lector y finalidad del texto para adaptarse a la comunidad discursiva
determinada.

» Competencia discursiva: consiste en organizar el texto para que tenga coherencia y
cohesion.

» Competencia estratégica: se trata de aumentar esirategias que permitan aumentar la
competencia para escribir de forma efectiva como por ejemplo, Planificar, compaoner o
revisar el texto.

‘= B Taller | LIKE WRITING
=  Definicion.

Es un conjunto de técnicas y estrategias disefiadas bajo la influencia del aprendizaje
mgmiicativo y aplicado en la ensefianza del idioma Inglés. Especificamente sobre la habilidad
= sscitura (writing). Como actividad educativa, la intencién del taller es encaminar a la
@mecsion escrita del estudiante en este idioma. El docente cumple un rol de facilitador y
mvador, dejando la produccion al estudiante. Consta de cuatro etapas debidamente
mganizadas donde el estudiante cumple un rol activo para finalmente reflejar esa actividad en
r = groducto final.

l.m del taller deriva de tres palabras en Inglés:
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I: significa: “yo°, “me”

LIKE: significa gustar.

WRITE: significa escribir.

| LIKE WRITING: Significa *"me guata escribir”.

Es decir, 1o que se pretende con esta investigacién es que el estudiante produzca
textos a partir de las diferentes actividades an |a que se encuentra inmerso, contribuyendo de
esta manara a ser parte de la clase y mompiendo con el paratigma tradicional del estudiante
pasivo.

» Finalidad.

l:a finalidad dal Taller f LIKE WRITING es la da desamoflar la produccién de textos en
el idioma Inglés en los estudiantes del IV ciclo de [a asignatura de problemas especificos de
la gramatica Inglesa |, de La Facultad de Educacion y Hurnanidades de la Escuela Académico
Profesional de ldiomas de la UNSM, Tarapato-2011.1L

=  Fundamentos.

» Fundamento Filosdfico: La teoria Constructivista de Jean Piaget
PIAGET, Joan (1959} E! constructivismo plantea que nuestre munde es un munda
humano, producto de la interaccidon humana con los estimulos naturales y sociales que hamos
alcanzade a procesar desde nuestras "operaciones mentafes®.

Postula la necesidad de entregar al estudiante herramientas que k paimitan crear sus
propios procedimientos para resolver una situacidén problematica, lo cual implica que sus
ideas se modifiquen y siga aprandiendo.

El constructivismo en e 4mbito educativo propone un paradigma en donde et proceso
de enseflanza-aprendizaje se percibe y se {leva a cabo como proceso dindmico, pardicipative
¢ interactivo del sujeto, de modo que el conocimiento sea una auténtica construccidn operada
por la persona que aprende {por el «sujeto cognoscantes).

Para Piaget, el aprendizaje es la modificacion de los conceptos previos, pero ademas,
s infegran conceptos nuevos aprendidos con los gque ya poseen, en este caso lo fundamental
gue se destaca en la teoria de Piaget 5 que los conpcimientos se construyen v &l estudiante
es &l verdadero protagonista del aprendizaje.
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Se considera al estudiante como poseedor de conocimientos que e pertenecen, en
base a los cuales habrd de construir nuevos saberes. No pone 1a base gendlica y hereditaria
en una posicién superior o por encima de jos saberes. Es decir, a partir de los conocimientos
pravios de los educandos, el docente gufa para que jos estudiantes logren construir
conocimientos nuevos y significativos, siendo ellos los aclores principales de su propio
aprendizaje. Un sistema educative que adopla el constructivismo como linea psicopedagdygica
se orienta a llevar a cabo un cambio educativo en todos los niveles.

Un profesor conslructivisia que favorezca este proceso seria, en opinidn de Fosnot
{1987), &l que asume "que el estudiante debe tener experiencia en formular hipbtesls y en
predecir, manipular objetes, plantear cuestiones, investigar respuestas, imaginar, investigar e
inventar, con la finalidad de que desarrolle nuevas construcciones.

Desde esta perspectiva el profesor no puede asegurar que los aprendices adquieran el
conocimiento séo porque el profesor o reparta; se requiere un moedeio de instruccidn activo y
centrado an el aprendiz; el profesor ejerce come mediador creativo en este proceso”.

» Caracteristicas de un docenta constructivista,

Acepta 8 impulsa la autonomia e iniciativa del estudiants
Usa materia prima y fuentes primarias en conjunto con materiates fisicos, interactivos y
manipulables,

c. Usa terminologia cognitiva tal como: Clasificar, anatizar, predecir, crear, inforir, deducir,
estimar, elaborar, pensar.

d. Investiga acerca de la comprensidn de conceptos que Hehen los estudiantes, antes de
compartlr con ellos su propia comprensiin de estos conceptos.

e. Desafia la indagacién haciendo preguntas que necesitan respuestas muy bien
reflexionadas y desafia también 8 que se hagan pregunlas entre ellos.

£l objetivo dltimo de! enfoque consiructivista del aprendizaje es que of estudiante
kegue a construir representaciones abstractas de) munde a través de un proceso consciante
de integracion de la realidad, como resultado de la comparacién consciente con las
concepciones que ya posee. Este proceso fue denominado por Piaget como "descentracion™

« Fundamento Pedagdgico: Teoria del Aprendizaje significativo de David Ausubel

AUSUBEL, David (1863) Por aprendizaje significativo se entiende cuando el docente
liga la informacidén nueva con la que ya posee, reajustandoe y reconsbruyendo ambas
informaciones en aste proceso. Dicho de otro modo, la estructura de los conocimientos
previos condiciona los nuevos conocimientos y experiencias, y éstos, a su vaz, modifican y
reestructuran aquellos.
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El aprendizaje significativo trata de la asimilacién y acomodacion de los conceplos. Se
trata de un proceso de articulacién e integracién de significados. En virtud de la propagacion
de la activacion a otros conceplos de la estructura jerimuica o red conceptual, esta puede
modificarse en algin grado, generalmente en sentidc de expansidn, reajuste o
reestruchiracion cognitiva, constituyendo un enriquecimiento de la estructura de conocimlenta
del aprendizaje.

El aprendizaje significativo es aquel aprendizaje en el que los docantes crean un
entermo de instruccion en el que los estudiantes entienden lo que estdn aprendiendo. El
aprendizaje significativo es el que conduce a la transferencia. Este aprendizaje sirve para
utilizar lo aprendido en nuevas situaciones, en un contexto diferente, por lo que més que
memorizar hay que comprender. Aprendizaje significativo se opone de este modo a
aprendizaje macanicista. Se entiende por 1a labor que un docente hace para sus estudianies.

El aprendizaje significativo ocume cuande una nueva informacitn "se conecta® con un
concepto relevante ("subsunsor”) pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las
nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendides significativaments en la
medida en que ofras ideas, conceptos o proposiciones relevanies estén adecuadaments
claras y disponibles en |2 estructura cognitiva del individuo y que funcicnen como un punto de
"anclaje” a las primeras. El aprendizaje significaiive se da mediante dos factores, sl
conocimiento prewio que se tenia de algdn tema, y la llegada de nueva informacion, la cual
complementa a la informacidn anterior, para enriquecerta. De esta manera se puede taner un
panorama mas amplic sobre el tems.

+ |deas biisicas del aprendizaje significativo:

1. Los conocimientos previos han de estar relacionados con aquelles que sa quieren adquirir
ge manera que funcionen como base o punto de apoyo para la adquisicidn de
conocimientos nuevos.

2. Es necesarnio desamollar un amplle conecimiento meta-cognitivo para integrar y organizar
los nuevos conocimiantos.

3. Es necesario que la nueva informacién se incorpore 2 la estructura mental y pase a formar
parte de la memoria comprensiva.

4. Aprendizaje significativo y aprendizaje mecanicista no son dos tipos opuestos de
aprendizaje, sino que se complementan durante el procesa de ensefianza. Pueden ocurrir
simultaneamente en la misma tarea de aprendizaje. Por gjemplo, la memorizacién de las
tablas de multiplicar es necesaria y formaria parte del aprendizaje mecanicista, sin
embargo su uso en a resolucién de problemas corresponderia al aprendizaje significativo.
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5. Requisre una participacion activa del discante donde la atencion se centra en el como se
adauieran los aprandizajes.

6. Se pretande potenciar que el discente construya su propio aprendizaje, llevandolo hacia la
autoniomia a través de un proceso de andamiaje. La intencidn alima de este aprendizaje
€5 conseguir que el discente adquiera la cormnpetencia de aprender a aprender.

7. El aprendizaje significativo puede producirse mediante la exposicidn de los contenidos por
parte dal docente o por descubrimiente del discente.

» Pasos a seguir para promover ol aprendizaje significativo:

« Proporcionar retroalimentacion  productiva, para guwiar al aprendiz e irfundirde una
mativackn intrinseca.

= Proporcionar familiaridad.

» Explicar mediante ejemplos.

» Guiar & proceso cognitive.

« Fomentar estrategias de aprendizaje.

« Crear un aprendizaje situado cognitivo.

La Teoria del Aprendizaje Significativo se ha desarrollado y consolidado a merced de
diferentes Investigaclones y elaboraciones tedricas en el Ambito del paradigma cognitivo,
mostrando coherencia y efectividad. Cuanto mas se premie al educande en el preceso
ensefianza aprendizaje mayor resultado mostrara al fin del afio escofar pero esto serd dificil
sin la ayuda de los padres dentro del proceso.

Fundamento Lingilistico: Teoria de la Gramitica Generativa de Noam Chomsky.

CHOMSKY, Noam (1957} citado por PUENTE, Anibal (2003} La gramdtica generativa o
generativo transformacicnal es una tearia linglistica que consta de un conjunts de reglas para
producic o generar todas las oraciones gramaticalmente posibles en una lengua con o
propisito de revelar el dominio gramatical de una persona cuya lengua matema es la que
ejercita intuitivamente. La gramdtica generativa basada en |a obra de Chomsky constituye un
intento de descubrir las caracteristicas universales del languaje, y comprende la estructura de
la frase y los componentes ransformativos, morfémicos y semdanticos.

GASTELOQ, Julio y NAVARRO, Ronald (2003) Todos 1enemos una gramatica
general en la cual nos podemos anclar para crear estructuras nuevas en el ofro idioma, se
trata de I6gica aplicada a la ordenacion de signos que nos permitan comunicamos. Ademas
todo estudiante de un segundo idioma tiene al menos implicita y explicitamente la gramatica
de un segundo idioma. Por eso se habla de reconocer [a gramética, no de estudiar gramatica,
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y e50 1o hace inmediatamente nuestro cerebro, gran ordenador que va asociando gramaticas.
Por otre lado, y como decimos siempre, radie emplea consclentemante fa gramatica para
hablar, por lo tanto, la atencidn del aprendizaje debe ir en otra direccion, directamente a
comunicarse, nuestro super ordenador esté sisndo continuamente sus asociaciones.

Todos tenamos una gramatica universal, come decia Chomsky, todos lenemos una
l6gica universal que se manifiesta en los distintos idiomas, en su estruchera infemna, en su
l6gica gramatical. Un idioma es una estructuracién ligica de unas familias de palabras
(semanfica), de unes sonidos (fonética), que conforman un conjunto de signos (lenguaje), con
los cuales llegamos a comunicar ideas, sentimientos y necesidades. (DURANA, 2001, pg. 6).

« Etapas.
Las slapas del taller son:

« MOTIVATING.

Esta etapa consiste en la utilizacion de diferentes estralegias por parte del docente
para captar la atencién de los estudiantes. Es la etapa inicial del proceso, por I que a5 muy
importante que los estudiantes estén motivados para el desamclio del taller.

Objetivo:
Lograr captar {a atencidn y £l interés de los participantes.

» KNOWING VOQCABLULARY.
Segunda etapa en fa cual el estudiante asimila ¢ internaliza el nuevo vocabulario
impartide por €l docente mediante la técnica de actuacion. La idea de esta stapa es que el
estudiante aprenda &l nuevo conocimiento de manera divertida.

Objetivo:
Lograr que e estudiante aprenda sl nuewo vocabulario que el profesor del taller
presenta de manera divertida.

* PRACTICING.

Tercera etapa del desarrollo del taller, en esta etapa el estudiante pone an practica lo
aprendido escribiendo pequefios textos o desamgllande algunas tareas que imparie el
docente {creacidn de poemas, acrbsticos, letras de cancicnes, etc.)

Objetivo:
Lograr que el estudiante utilice sl conocimiento y  practique el desmmollo de la
habilidad escritura {writing).
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* PRODUCING.

Ultima elapa del taller en donde el estudiante es capaz de producir articulos y
diferentas textos a partic del aprendizaje adquiido en el aula utilizando el nueve vocabulario.
Esta etapa es avaluada por el iutor del taller y se tendrin en cuenta las mejores producclones
para la elaboracion de un magazine como producto final.

Objetivo:
Lograr que los participantes del taller produzcan textos escritos con relacién al tema.

+ Estrategias de cada etapa:
+ MOTIVATING.

El docente haca uso de técnicas variadas como por gjampio Realls, escenificacién,
etc. Para dar a conocer el tema. Cabe mencionar que el uso de estas estrategias varia de
acuerdo al tama.

s ACTING.

El docente introducird fa nueva informacién de forma dindmica o que facikita la
intemalizaciin del puevo vocabutario, El medio para llegar al estudiante es dal libre albadrio
del docenta.

« COMPLETING.

El docente se vale de material didacticos para poner en prictica el uso del nuevo
aprendizaje, en este caso al tutor es un guia en la realizacién de la practica. Se puade valer
de diferantes tipos de textos: (complete the text, making a paragraph, acrostics, efc.)

s« PRODUCING.
El docante faciita el materlal adecuado a los estudiantes para la produccién de

articulos y diferentes tipos de textos, también en este casc el docente sitve come guia o
facilitader para la elaboracidn de los nuevos textos.



+ EVALUACION
Segin ¢ Disefio Curricular Nacional de {a Educacién Béasica Regular (2008)
manifiesta lo sigulente:
La evaluacibn de ios aprendizajes es un proceso pedagégico contnuo, sistemdtico,
participativo y flexible, que forma parte del proceso de ensefianza-aprandizaje. En el influyen
¥ s entrecruzan dos funciones distintas: una pedagdgica y otra social.

Et Tailer | LIKE WRITING concibe aila evaluacidn de manera procesual, debido a
que saguird un proceso sistematico y continuo para medir el proceso del aprendizaje cognitivo
del estudiante a lo largo de un periodo de iempo fljado por e docente.

Asi mismo, la evaluacidn cuenta con instrumentos planificados que ayudaran a recoger
informacién del aprendizaje cognilivo da los estudiantes.
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, Mtrategias disefiadas bajo la influencia del aprendizaje significativo y aplicado a la
‘specificamente sobre la habilidad de escritura (writing).

[ FINALIDAD
del IV ciclo ¢ WRITING es la de desarrollar la produccién de textos en el idioma Inglés de los

A
\__\’% la Escuela Académico Profesional de |diomas de la UNSM, Tarapoto-2011-11.
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Se fundamenta en la teoria del Se fundamenta en la teoria de la

\_ aprendizaje significativo de David gramatica generativa de Noam
N Ausubel (1963). Chomsky (1957).
:"iocasn | |
ﬁ\:ndiﬁ Por aprendizaje significativo se Todos tenemos una légica universal
‘ o entiende cuando el aprendiz liga la que se manifiesta en los distintos

s informacién nueva con la que ya idiomas, en su estructura interna, en

posee, reajustando y su légica gramatical.

\ reconstruyendo ambas
informaciones en este proceso.




{ ETAPAS

l

MOTIVATING

Qbjetivo

KNOWING VOLABULARY

Objetivo |

PRACTICING

Objetivo

- Lograr captar ia atencién v &
interds de los participantes.

- Lograr que & estudiants aprenda el
nueve vocabulario qus el profesor del

- Logrer que el estudiante utilica al
conocimients v practique el

PRODUCING

Objativo

- lograr que lps parbicipantes de! tallar

taller prasanta de manera divertida. desarrollo de la habilidad del writing. :J;Odu-’-ﬂﬂﬂ textos escritos con relacidn al
ma.
Técnica Técnlca Técnlca Técnica
Warming up, Realia, Pictures Acting Gap- filling, sentence writing, Re-ordering Sentence writing, writing advertisements.
words.
Actlvidades Actividades Actividades Actividades

- Pregantacién dal docente v del
taler,

- Presentacidn del material de
acuardo al tema. (Pictures,

papslotes, sic)

- El docente provee e nuevo
vecabulario a ks estudiantes mediante
la actuacian.

- El estudiante aprends & nuevo
vocahbulano de acuends A tema.

- Los astudiantes participan sobre al
tema de clase.

- El profesor arienta el frabajo.

-El profesor proves de material
did4ctico para la practica del

estudianta.

-El profesor guin al sestudiante
imigntras va realzandy su
produccitn escrita,

EVALUACION:

- El Tallar | LIKE WRITING concibe a la evaluscién de manaera procasual, debido. a que seguira un
proceso sistemafico vy conlinuo para medir la produccién esorita  del estudianta a 1o largo de un

periodo de tiempo fiado por et docente.

- L& evaluaciin del Taller | LIKE WRITING se desarrollard a fravés de  técnicas e instrumentos

planificados que facilitan al docenta a realizar [2 evaluscidn.
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3

Es un conjunto de técmicas,
estrategias y contenidos disefiados
con un sentido [6gico y secuencial que
faciliten el desarroflo de la habilidad
de la escritura (writng) del idioma
ingles.
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Pedagdgico: se fundamenta en la teoria del aprendizaje significative de David Ausbel. El aprendizaje significativo
Frata de (a asimifacion y acomedacion de los conceptos. Tste aprendizaje sirve para utilizar lp aprendido en nuevas
situaciones o en un contexto diferente.

Lingiiisglico: se fundamenta en (a teoria de [a gramdtica generativa de Neam Chomsfy. Todos tenemos una gramdtica
universal que se manifiesta en b5 distintos idiomas, en su estructura interna, en su Bgica gramatical

< Zlapas
Motivating : Lograr captar (a atencion y el interés de fos estudiantes. Warming up,reafia, pictures).
« Actividades: :
Presentacion del docente y del taller.
Uso de material de acuerdo al tema.

Knowing Vocabulary: Lograr que of estudiante aprenda ef nusve vocabulario.(acting)

- Actividades: :
El docente provee el nuevo vocabularie a los estudiantes mediante la actuacion.
El estudiante aprende ef nueve vocabularie de acuerdo af tema.

Practicing: Lograr que el estudiante utilice el Nuevo conocimiento y b practique.(Gap-filfing, sentence writing, Re-
ording words)

- Actividades :
Los estudiantes participan sobre el tema de clase.
Iffpra_,l"a:nr del taller orienta ef trabaje.
E[ Profesor provee de material didictico pava (@ prdctica delestudiante.

Producing: Lograr que [os participantes del tafler produzean textos escritos con relacion al tema (sentence
writing,writing advertisements).
Actividades: :

Il profesor guia al estudiante mientras va realizando su produccion escrita.

4 T E .
- Ef Tafler I LIKE WRITING concibe a @ evaluacién de maneva procesual] debide a que sejuird un proceso
sistemdtico y continuo para medir (@ produccion escrita del estudiante a (o largo de un periodo de tiempo fijado por el

docente.
- La evaluacion del Tafler I LIKE WRITING se desarvollard a través de téenicas e mstrumentos planificades  qua

facilitan al doeente g realizay la evafuacion.
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3. Marco Conceptual (definicidn de términos)

« Taller:

DICCIONARIQ ENCICLOPEDICO UNIVERSAL {2000); Oficina en que se trabaja una obra
de manos. Conjunto de colaboradores de un maestro. Escuela o seminario de ciencias,

WEAVER,G {1984) Los talleres educacionales se refieren a los ambientes de enseiianza
y de aprendizaje donde los estudiantes que cursan asignaturas o especialidades técnicas en
institutos de formacién profesicnal desarrcllan actividades de tipp manual utilizando una
materia pima determninada (puede ser metales, maderas, plasticos, entre otros) asi como
también fuentes generadores de energia (como l1a electricidad) a fin de oblener un producte
finamente acabadc ¢ comprebar fendmenos fisicos, demostrando asi sus competencias
laborales en atencion a las necesidades de una sociedad especifica.

« Producclén de textos:

MINEDU {2004) La produccién de textos es un proceso de composicion en ef que el
escritor, utiliza cierlas esirategias y recwsos del cbdigo escrite para producir un texio
entendible y eficaz comunicativamente.

+ Desarrollo:

PICO, Augusto (2006) El desamrollo es una condicién social, en |a cual as necesidades
auténticas de su peblacién se satisfacen con el uso racional y sostenible de recursos vy
sisiemas naturales. La uatillzacién de los recursos estaria basada en una tecnologia que
respeta los aspectos culturales y los derechos humanaos. Todos los grupos sociales tendrian
acceso a las orgarizaciones y a servicios basicos como educacién, vivienda, salud, nutricion y
que sus culturas y tradiciones sean respetadas.

a Escribir:

VIGOTSKY. Lev {(1977) La escritura representa un sistema do mediacidén semiética en el
desarrofio psiguico humano, que implica un proceso conscients y auto dirigido hacia objelivos
definidos previamente. Durante este proceso la acgién consciente del individue estara dirigida
hacia dos objetos de diferente nivel .uno, serdn las ldeas que van a expresar. El otro, esta
constituido por los instrumentos de su expresién exterior, s decir, por et lenguaje escrito ¥
sus regias gramalicales y sintacticas, cuyo dominio se hace imprescindible para su
realizacion. Por allo, la escritura como mediadora en los procesos psicoligicos, acliva ¥
posibilita el desarmolio de otras funciones como la percepcion, la atencion, la memona y el
pensamiento, funciones que ademés estan involucradas en el proceso de composicién
ascrita.
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» Coherancia:

HUERTA, Sebastlan. {2010} “la coharencia es un proceso de la estructura semantica de
un discurso, en ia que un serie de conceptos primarios se relacionan entre alios, asi como un
conjunto de conceptos secundarios que comptementan a los primeros”.

La coherencia es una propiedad de los textos bien formados que permite concebirtos como
entidades unitarias, de manera que las diversas ideas secundarias aportan informacién
relevanie para llegar a la idea principal, 0 tema, de forma que el lector pueda encontrar el
significado global del texto.

MINEDU {2008} La coherencia s la manera como se organiza 1a informacién para que
pueda exprasar un acto de habla: hacer una invitacidn, una promesa, una paticidn, etc. Para
responder a la intencién del texto, las ideas deben coniribuir at desarrollo de un tema
(Martinez, 2001; Van Dijk, 1998).

» Cohesién:

CASSANY, Daniel {1997) La cohesién: es [a propiedad del texto que conecta tas
diferentes frases entre si mediante las formas de cohesidn. Estos mecanismos tienen la
funcion de asegurar la interpretacion de cada frase en relacidén con las demas y, en definitiva,
asegurar la comprension global del texto.,

La coheskin, es la propiedad textual por la que las secuencias oracionales que componen
ia superficie textual estan interconectadas a través de relaclones léxico gramaticales. Las
ideas del texto producide deben estar unidas adecuadamente. Lna idea se une 3 ofra
mediante tos signos de puntuacién, los conectores kgicos, la concordancia entre sujeto y
predicado, etc.

MINEDY (2009) La cohesidn es un concepto semantico que indica la manera como una
secuencia de unidades de informacién sa relackona semanticamente con otras, a través de
glementos gramaticales o léxicos. Las proposiclones se articulan en un texto aportando
informacion vieja o ifformacion nueva. La cohesidn asegura la progresion de una en relacidn
con la otra, de manera qua respenda a los propdsitos tanto del emigor como del recaptor.

» Habilidades:

GONZALES, Maria {1995} 1a habilidad e5 un cierto nivel de competencia de un sujeto

para cumplir con una meta especifica. En otras palabras, Es la astucia para llevar a cabo una
actvidad.
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= |dioma inglés:

Es el idioma usado en todo of mundo como lengua internacional de comunicacion, hoy en

dia muchas personas hablan inglés como segunda lengua o lengua fordnea que aquellas que
hablan inglés como lengua nativa o primera.

Segdn Ferdinand Saussure, {(1857-1913) Lengua {langue): llamada también idioma,
especialmente para usos extralingdisticos. Es un modelo genaral y constante para todos los
miembros de una colectividad lingilistica. Los humanos c¢reamos un nomero infinito de
comunicaciones a partir de un ndémero finito de elementos, por ejemplo a fravés de esquemas
0 mapas conceptyales. La representacidn de dicha capacidad es o que conocemas como
lengua, as decir el codigo.

» Docente:

Bach. Navarro, Ronald y Bach. Gastelo, Julio. (2003} Individuoe que cumple el rel de
mediador en el proceso de enseflanza-aprendizaje, que se pone de manifiesto cuando al
mismo, guiado por su intencibn, cultura y sentimientos, organiza situaciones de aprendizaje y
les imprime direccicnalidad, es decir, las ubica en el contexto incorporando necesidades y
expectativas.

MANUAL DE ACREDIATCION ACCAIL, (2008); Miembro del personal acadédmico con
funciones sustantiva de ensefianza y formacion profesional ¢ integral de 168 estudiantes.

s Método:

BUNGE, Mario {1984) citado por (Crisologo, 1999, p. 98) Es e camino, el procedimiento
que se uliliza para alcanzar una meta “el método es un procadimiento regular, explicito y
receptible para lograr algo sea materal o conceptual”

El método en términos mas amplios diriamos que es un proceso que busca lograr metas
trazadas, pero siguiendo un orden sistematico.

+« Ensefianza:

MANUAL DE ACREDITACION ACCAI (2008}, “Es el proceso mediante el cual se
comunican o transmiten conocimientos especiales o generales sobre una materia. Este
concepio es mas restringido que el de educacién, ya que ésta tiene por objeto 1a formacién
integral de la persona humana, mientras que la ensefianza sa limita a transmitir, por medios
diversos, determinados conocimientos. En esle sentido 1a educacion comprende ja ensefianza
propiamente dicha.”
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s Aprendizaje:

“El aprendizaje es una actividad de constnxccitn personal de representaciones
significativas o de una situacion de 1a realidad” {Gage y Berliner, 1992, p. 132-133); nos da a
entender que a través del proceso del aprendizaje una persona cambia de actitud con la
ayuda de |la experiencia medianie la aplicacitn del conocimiento.

GAGNE, Robert [1965): define aprendizaje como “un cambio en la disposicion o
capacidad de las personas que puede refenerse y no es atribuible simplemente al procesec
de crecimiento”

PUENTE, Anibal, {2003} Es el proceso de adquisicion de conacimiento por medic de la
experiencia. Las conductas aprendidas se oblienen por procesos diferentes a fas conductas
innatas de naturaleza genética.

* Técnica:

La técnica sagan la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (1988) la define,
como las respuestas de como hacer los pmocedimientos de actuacion concreta que deban
saguirse para recommer las diferentes fases del método. Las técnicas son de cardcter practico
y operalive ¥ €l mélcdo es de caracter giobal y de coordinacion de operaciones.

+ Estrategia:

DIAZ BARRIGA, CASTANEDA Y LULE, 1988; HERNANDEZ. (1991} Una sstrategia de
aprendizaje es un procedimiento {conjunte de pases o habilidades) que un estudiante
agquiere y emplea de forma intencional comeo instrumento flexible para aprender
significativamente y sclucionar problemas y demandas académicas.

+ Motivacion:

PUENTE, Anfbal. (2003) Proceso ¢ serie de procesos que de algin modo, inician,
dirigen, mantienen y, finaimente detianen una secuencia de conducta dirigida a una meta,

« Educaclén:

Ortega, Joaé {1999} “La educacién es una dimensitn de la vida misma de los individuos
y las comunidades. La educacidn es “educacién a lo largo de la vida", es decir, €5 un
continug que va desde que & individuo nace hasta que muere y, por tanto, no se da unica ni
axclusiva ni principalmente en una etapa de la vida. El individuo termina de educarse sélo
cuando musra”.



“La educacibn es ¢ debe ser una progresiva y contlnua configuracion de la persona
humana para €l desarrollo de s misma y para su paricipacion en la vida de la comunidad en
la que vive; que debera ayudar a comprender ¢l mundo, pero lambién a comprender a los

demés, para asi comprenderse a sl misme. Deherd ensefiar a ger y a convivir' (José Qrtega
Estaban, 1999).

Ausubsl y colbs (1980) "Es el conjunto de conocimientos, &rdenes y métodos por medio
de los cuales se ayuda al Individuo an & desamolic ¥ mejora de las faculiades intefectuales,
morales y fisicas. La educacidn no crea facultades en el educando, sino que coopera n su
desenvolvimianto y precisién”.

» Sagunda tengua:

KRASHEN, Stephen {1881} Por oira parte, al preciéar el conceplo de adquigicidn de una
segunda lengua, estamos obligados a contrastar los conceptos de adquisicidn y de
aprendizaje para distinguirios o para considerarios equivalentes. A vecas se utiliza el término
«xadquisicidny para referirse al manejo de una lengua que se consigue de forma espontdnea
en un contexto natural, mientras que el términc «aprendizaje», que en ocasiones se usa
para lo mismo que el anterior, tiende normalmente a vincularse a una actividad intencional,
que conlieva una actividad complementaria de tipo instruccional, la mayaor parte de las veces
en un contexto institucional.

« Gramética:

UR, Penny (1996} “la gramatica es la forma en la que una lengua manipula y combina
patabras o trozos de estas para formar unicades de significado mayor” ¢ lo que es lo mismo,
el conjunto de reglas que regulan 1as unidades de significado que conforman una langua.

Conjunto de reglas y principios que regulan el uso del idioma (inglés) para ia comecta
organizacion de las palabras dentro el texto (cuento).

+ Evaluacion:

MINEDU (2009)

E= el Instrumento que orienta la enseftanza para regutar el aprendizaje del participants, a
partir d& las informaciones que le proporciona la evaluacitn, para tomar conciencia de o que
ha aprendido, de cémo ha kogrado dicho aprendizaje, de {as dificultades que se le

prasentaron y favorecer |a toma de decisiones en la planificacién de las acciones que debe
emprender para superar sus limitaciones en la produccidn escrita.
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» Constructivismo:

PIAGET, Jean (1959) El constructivismo plantea que nuestro mundo &3 un mundo
humaneg, producto de |a interaccién humana con los estimulos naturales y sociales qus hemos
alcanzado & procesar desde nuestras "operaciones mantales®.

Postula la necesidad de entregar al estudiante herramientas que le permitan crear sus

propics procedimientos para resolver una situacidn probleméatica, ko cual implica que sus
ideas s& modifiquen v siga aprendiendo.

+ Aprendizaje significativo:

AUSUBEL, David {1983} Por aprendizaie significativo se entiende cuando & docente
liga la informacitn nueva con la que ya posee, reajustando y reconstruyends ambas
informaciones en este proceso. Dicho de otro modo, la estructura de ks conocimientos
previos condiciona los nuevos conocimientes y experiencias, y éstos, a su vez, modifican y
reestructuran aguellos.

56



4. Hipdtesis.
Hipitesis de Investigaciin (H))

El taller §J LIKE WRITING Influye pasliivamente en el desarmollo de k& habilidad de
escritura (writing) del idioma Inglés en los estudiantes de Iz asignatura de Problemas
Especificos de la Gramafica Inglesa | def IV ciclo de la Facultad de Educacion y
Humanidades de la Escuela Académico Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional
de San Martin, Tarapoto — 2011-11.

Hipétesis Nula {Hs)

El taker I LUIKE WRITING no influye positivamente en el desarmollo de la habilidad de
escritura (writing} del idioma inglés en los estudiantes de la asignatura de Problemas
Especificos de la Graméfica Inglesa | det IV ciclo de la Facultad de Educacion y
Humanidades de la Escuela Academice Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional
de San Martin, Tarapoto — 2011-11.
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5. Sistema de Varlables.

»Variable Independiente

Taller | LIKE WRITING

+ Definicién Conceptual.

PESTALQZZI, Juan {2007) “Los conocimientos sin actividades practicas conslituyen
el don mas funesto que un genio enemigo ha hecho a nuestra época.
Un faller pedagdgice es una reunién de trabajo donde se unen los participantes en
pequelios grupos © equipos para hacer aprendizajes practicos o aplicados segin los
objelivos que se proponen y £l tipo de materia que los organice. Puede desamoliarse enun
locat, pero también al aire libre.

» Definicién Operacional.
El taller | LIKE WRITING se divide en las siguientes dimensiones:

a. Enfoque: Hace referencia al conjunto de fundamentos (filosdfico, pedagégico, y
lingilistica) en los cuales se regiri esta investigacion.

b. Metodologia: hace referencia al conjunto de técnicas, estrategias y actividades por
los curales se regird esta investigacién cientifica, los cuales permitirin lograr los
objelives. La metodologia estudia la realidad social para hallar la explicacion veraz de
los hechos sociales, utilizando |a observacién y 1a experimentacion.

¢. Contenldo: Hace referencia al conjunic de slementos que contiene el Taller 1 LIKE
WRITING, disefiadas estructuradamente y que sirven para estimular el aprendizaje en
los estudtantes de la materia de Problemas Especificos de la Gramatica Ingiesa ¢ dal
IV ciclo de Ia Facultad de Educacion y Humanidades, Escuela Académico Profesicnal
de Idiomas de lz2 UNSM-Tarapolo, estimulando la habilidad de escritura (writing).

d. Materiales: Son todos los elementos fisicos que utiliza el docente como soporte en la
realizacién de los talleres, esios pueden tener diferentes finalidades, ya sea como
ayuda para el eliciting o dentro de una stapa determinada y sirven para proyectar
mejor {a intencidn del docente.

€. Evaluacién: Es la prueba en la que se mide el nivel de conccimientos, aptitudes,
habilkdades o de unas capacidades fisicas determinadas. Se usa como herramienta
para determinar la idoneidad de alguien para la realizacion de una actividad o el
aprovechamiento de unos estudios.
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+ Dparaclonalizacion.

VARIABLE

GIMENSION

INDICADOR

Varlable Independiente

TALLER
| LIKE WRITING

Enfoque

REl Taller | LIKE WRITING se sustanta
en los fundamentos: filosdfico,

pedagéglco y lingiistico que contiene
asta investigacion.

Metodologia

=El Taller / LIKE WRITING tlene una
secuencla lbgica y sistematizada.

El Taller § LIKE WRITING as intencional.
El Taller § LIKE WRITING tiene téchicas,
estrategias y actividades.

Contenido

»Los tamas a desamollarse an &l taller |
LIKE WRITING se presantan de [0 mAs
simpla a lo méas complejo.

mLos contenidos estan diversificados
acorde a ia realidad de fos estudiantes.
» Los contenidos son significativos para el
estudiante.

Materialas

El Taller | LIKE WRITING cuenta con
matesial auténtico para la reafizacitn de
los tallores.

s Los materiales estin acorde a los
contenidos a realizar,

Evaluacin

» El Taller | LIKE WRITING se sustanta en
una filosofia de evaluacion.

+El Taller | LIKE WRITING poses
inslrumentos de evaluacion,

b El Taller 1 LIKE WRITING sustenta una
evaluacion planificada.
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» Variable Dependiente
*La habilidad de I3 escritura (WRITING)
s Definicion Conceptual.

Sequn BARTHES, Roland (1982), La produccion escrita es una habilidad jingfiistica que
tiende a desarollar las capacidades de organizacion, esiructuracion y distribucion de las
ideas que fomenta fa aplicacidn de las funciones retdricas como la descripcién de un
parametro general y todos sus matices; Ja definicion, la explicacién, la ejemplificacion, la
iiustracion, la ﬁomparacién, la integracidn, la generalizacion, ia elaboracidn de hipotesis y 1la
critica. El flujo de estos componentes construyen sl proceso de argumentacion que fienden
a formar una bella arquitectura, que segun el autor puede estar “vestida de detalles™, “de
ideas que caen” y plasma “la opinidn de! autor”.

Segin el Disefio Curdcular Nacional, {2009 Pag. 380) En la produccidn de textos se
desarmolla el proceso que conlleva la expresion ¢de ideas, emociones y sentimientos en el
marco de una reastructuracion de los textos previamante planificados. Esto mativa el espintu
activo y creador, y ademas, faciiita el maneje adecuado de los cédigos lingiisticos.

= Dofinicién Operaclonal.

El desarrollo de la habilidad de escritura (writing) se divide en los siguientes
compaonentes:

4. Cohesién. Es la caracteristica de los textos que implica que sus oraciones o
fragmentos estin wvinculados entre si a través de elementos qQue establecen las
relaciones semanticas., Gracias a la cohesion enire oraciones, el texto pueds
organizarse y adquiere sentido.

b. Coherencia. La coherencia es una propiedad de los textos bien formados que permite
concablios como entidades unitarias, de manera que las diversas ideas secundarias
aportan informacion relevante para llegar a la idea principal, o tema, de forma que el
lector pueda encontrar el significado global del texto.

€. Gramatica. La Gramética es ef astudic de 1as reglas y principiog que regulan el uso de
las lenguas v la organizacién de las patabras dentro de una oracidin



d. Puntuacién. Los signos de puntuacidn indican pausas obligatorias, delimitan las
frases y los pamafos y establecen la jerarquia sinidclica de las proposiciones,
consiguiendo asi estructurar of texto, ordenar las ideas y jeranquizarlas en principalas y

secundarias, y eliminar ambigliedades.

+ OQOperacionalizacion.

VARIABLE

COMPONENTE

INDICADOR

Variable Dependiente

La habilidad de escritura
{writing)

Cohesksn

- Lsa comectamente las preposicionss.
- Usa corectamente las conjunciones,

Coherencla

L Organiza oraciones o  pequefios
pamrafos con un sentido légico.
-Conecta las partes en un  todo
coherentemente.

Gramética

- Usa  comectamente  las  reglas
gramaticales en una oracidn.

= Identifica términos gramaticales
comeclamente.

Puntuacion

- llsa  comectamentie los signos de
puntuacion,
- Delimila frases e ideas comectamente.

« Escala de Meadicion

TORRES TASSO, Imperatriz (1997} en &l libro denominade habilidades soclales “manejo
de los problemas de conducta sodal en &) hogar y en (2 escueia®

La escala de medicidn utilizada &3 la escala vigésimal:

LA HABILIDAD DE

CRITERIOS DE EVALUACION

ESCRITURA PUNTAJE VALOR VIGESIMAL
MUY BUENO P4 o
BUENO 3 e
REGULAR 326 e
DEFICIENTE e 8
MALO 100 >
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6. Prueba de hipdtesls.

Para valorar estadisticaments los resultados, se aparearon las diferencias contrastadas

entre gf pre-test v el post-test, a dichas diferencias se le aplicaron la técnica estadistica *T-
student”.

La prueba "T-student” es aplicaga cuando los datas u observaciones son menocres a 30
unidades de anélisis, cuyo procedimiento es lo siguiente.

a) Seformularon la hipdtesis estadistica:

p: Promedio de logro de la habilidad de escritura {writing) del Idioma Inglés de los
astudiantas de la Escuala Académico Profasional de |diomas de la UNSM-T.

Ho: U = Yo El Pramedle de quru de la habilidad de escritura {writing) del idioma
Inglés antes de la aplicacion deif Taller | LIKE WRITING es igual que ef obtenido
del post test.

Hi: Wa< Ko El Promedio de logro de [a habilidad de escritura (writing) del idioma
Inglés antes de la aplicacién del Taller | LIKE WRITING es menar que el
obtenido &n el post test.

b) se determind el tipo de prueba, tenfendo en cuenta que la hipdtesis de investigacién
{H;) se anticipa a la direccidn de la prueba para b cual sa realiza una prueba unilaieral
"cola izquierda”.

¢} Se astablecié la regitn critica acorde con el tratamiento estadistico usando [a tabla
de posibilidades t-student con 35 grados de libertad y 5% de nivel de significancia.

“* % —
Regqlon de rechazo t,=- 173

d) Se contrastd el valor calculado y el valor tabutadc para la toma de decision de Ia
hipdtesis mediante los siguientes criterios:

s Sit. > t, 2 acepta Hg, jo cual implica que la utilizacién del Taller | LIKE WRITING
nc ha mejorado la habilidad de escritura {writing) de los estudiantes de Ia
asignatura de Problemas Especificos de la Gramética Inglesa I

B2



g}

h)

« &t <1, se acepta la Hipiesis de investigacién H,, lo cual implica que Ia
utilizacién del Taller 1 LIKE WRITING ha mejorado la habilidad de escritura
(writing) de los estudlantes de ia asignatura de Problemas Especificos de la

Gramética Inglesa I
Ademas se dtilizaron los princlpales estadigrafos de posicién y dispersion como son el
promedio, la desviacion esténdar y el coeficiente de varacidn los mismos que
tibutaron a la prusba de hipitesis.

El procesamiento de los datos se realizé en forma electronica mediante of sofiware
SP38.

Los datos fusron presentados en cuadros graficos y tablas estadisticos construidos
segtin estandares establecidos para la investigacién,

Se calculd el estadistico de la prueba mediante formulas.
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CAPITULO Il



METODOLOGIA EMPLEADA
t. Tipo ¥ nivel de investigacion.

= Tipo

¥+ Investigacion Experimental

La investigacion es experimental segun TENA, Antonio y TURNEBEULL, Bernardo {1994)
la invesfigacion experimental es cuande el problema se traduce en una hipdtesis y los
concaptos tebricos se convierten en variables. Su objetivo es realizar un experimento qus
permita demostrar supuestos e hipbtesis explicativas, se trabaja en una refacién causa —
efecto inmediato, por lo cual requiare ia aplicacidn del métedo experimental.

REGALADO, Manugl {1888) Defing a la Investigacién experimental como &l procedimiento
para alcanzar informacién cientifica mediante 1a recolaccion de nuevas observaciones bajo
condiciones conhtreladas indudablemente el concepto central es el que distingue a la
experimentacion en cualquier otro lipo de investigacion,

» Nivel

Investigacidn pre-experimental: segin CARRASCQ, Sergio (2005) se denominan disefic
pre-experimental a agquellas investigaciones en 1a que su grado de control 88 minimo y ne
cumplen con los requisitos de un verdadero experimento.

2. Poblacitn y muestra.

+« Poblacién

Sequn CARRASCO, Sergio {2005) define a la poblacion como el conjunto de todos los
elementos {unidades de andlisis) que pertenecen al Ambito espacial donde se desamolla
rabajo de investigacion.

La poblacién estd constituida por todos los estudiantes de la Facultad de Educacién y
Humanidades, Escuela Académico Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional de San
Martin comprendides por (249) estudiantes matriculados en &l semestre académico 2011-Il.

VARONES MUJERES TOTAL
POBLACION

o5 153 249
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¢ Muestra

Muestras intencionadas: Segin CARRASCO, Serglo (2005) define a la muestira
intenclonal como aquella que & investigador selecciona segon su propio ciiterlo, sin ninguna
ragia matematica o estadistica.

£l investigador procura que la muestra sea |2 mas representativa posible, para el es
necesario que conozca objetivaments las caracleristicas de la poblacién que estudia, El
investigador procede a seleccionar la muestra en forma inlencional eligiendo aquellos
elementos que considera conveniente y cree que son lps mas representativos,

Como mueslra de estudio se tiene a los estudiantes del IV ciclo de la Escuela
Académico Profesional de ldiomas de ia Facultad de Educacién y Humanidades de Ia
Universidad Macional de San Martin comprendidos por diecinueve (19) estudiantes.

ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE LAESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL
DE |DIOMAS
MUESTRA Varones Mujeres Total
' 5 14 19

3. Disefio de investigacion.

Seqin SANCHEZ, Hugo. ¥ REYES, Carlos {1998) Los disefios que se presentan en esta
secclén reciben €l nombre de pre-experimentales en razén de que no tienen ka capacidad de
contridar adecuadamente los factores que influyen contra ka validez interna asi como también
la validez externa. Clasificamos el disefio de ia investigacidn teniendo en cuanta una de sus
clasificaciones.

» Dizefio Pre-Test Poat-Test Con Un Solo Grupo

La ajecucion de este disefio implica res pasos a ser realizados por parte del investigador.

a. una medicidn previa de la variable dependiente a ser estudiada {pre-tast),
b. introduuccion o aplicacién de la varable independiente o experimental (Taller ) LIKE
WRITING) a los sujetos del grupo Y,
€. una nueva medicion de la vanable dependiente en los sujetos (post-test).
Puede ser diagramado de a siguiente manera:

GE = O X 02




Dénde:

GE= Grupo experimental.

Oy = Observacitn inicial al grupo de estudiantes antes de aplicar &l Taller "I LIKE
WRTING” (Pre- test).

X = Taller | LIKE WRITING

Oy= Observacion final al grupe de estudiantes después de aplicar el Taller | LIKE
WRTING (Post — test).

4. Técnicas ¢ instrumentos de investigacion.

« Fuentes de Investigacidn
s La Escusla Académica Profesional de ldiomas, Universidad Nacional de San Martin-

Tarapoto.

¢ los estudiantes del IV cicio de la asignatura de problemas especificos de la
Gramdética Inglesa |

« Bibliografia relacionada con la investigacién.

« Técnicas de investigacién.

= Técnica de observacidn: Es una técnica que consiste an observar atentamente el
fenémeno, hécho o caso, tomar informacidn y registrarta para su posterior analisis.
Es la efaboracidn de la descripcion detallada de un hecho o fendmeno social y para
£50 Wsamos la mayoria de nuestres sentidos, como [a percepcidn v la intuicién.

« La entrevista: Técnica de obtencion de informacién mediante &l didlogo mantenido
en un encuentro formal y planeado, entre una ¢ mas personas entrevistadoras y una
o mas entrevistadas, en el que se transforma y sistematiza la informacién conocida
por éstas, de forma que sea un elemento (il para el desatmollo de un proyecto de
software.

+ Tesi: Es una técnica derivada de la entrevista y 1a encuesta tiene como objeto lograr
informacién sobre rasgos definides de la personalidad, la conducta o determinados
comportamienios y caracleristicas individuales o colectivas de la persona

(inteligencia, interés, actitudes, aptitudes, rendimiento, memoria, manipulacion, efc).
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A fravés de preguntas, aclividades, manipulaciones, efc., que son observadas y
evaluadas por el investigador.

+ Instrumentos de investigacién,

+ Pre- teat: Con este instrumeanto se pretende conocer el nivel de conocimiento de los
estudiantas previe al desarrolle del taller.

+ Post —test: So efectuara con la intensién de obtener resultados sobre el aprendizaje
logrado en el esludiante durante la realizacion del Taller | LIKE WRITING y poder
comparar {0s logros entre las condiciones de tngreso del estudiante y ei resultado
obtenido al término del taller.

« Cuestionario. El instrumento basico utilizado en la investigacién por encuesta es el
cueslionario, gue es un documento que recoge en forma organizada los indicadores
de Jas variables implicadas en el objetive de la encuesta {Casas,2003)

« Ficha de ohservaclén: se emplea para registrar datos que se generan como
resultade del contacto directo entre el observador y la realidad que se observa.
CARRASCO, Serygio {2005, pg. 313).

A través de este instrumento, se mide el desempefio cuantitativo del estudlante en
las diferenies actividades que estin inmersas en las sesiones de aprendizaje con
que cuenta ¢l Taller | LIKE WRINTING.



VARIABLE DEPENDIENTE | DIMENSIONES INDICADORES PESORELATVO | N°DEREACTIVOS MPSTO
Usa correctamente las preposiciones.
Cohesién Usa correctamente las conjunciones. 0.4
5 2
Organiza oraciones yl/o pequefios
parrafos con un sentido légico.
; Conecta las partes en un todo
Coherancia coherentemente. 0.4
5 2
Usa correctamente las  reglas
LA HABILIDAD DE gramaticales en una oracion.
ESCRITURA Identifica términos
(WRITING) Graniatica gramaticales 0.4 30 12
Correctamente.
Usa comectamente los signos de
Puntuacién puntuacion. 10 4
Delimita frases e ideas comrectamente. 0.4
TOTAL 50 20
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5. Procasamiento de datos.

a. Se aplich un test diagndstico para determinar el problema de investigacion.

b. Se ha elaborado el pre tast, pos test y sesiones de aprendizaje articulando el Taller L
LIKE WRITING

¢. Se disefiaron los instrumentos para medir {a habilidad de escritura {writing).

d. Se aplicé el pre- test para determinar el nivel de la habilidad de escritura (writing) que
presentan los estudiantes de la asignatura de Problemas Especificos de la Gramatica
Inglesa | del IV ciclo de la Facultad de Educacién y Humanidades , Escuela Académico
Profesional de |diomas antes de la aplicacién del taller | LIKE WRITING durante 8
Sesiones.

6. Se disefid 8 sesiones de aprendizaje teniendo en cuenta las etapas del organigrama
esfructural de la técnica,

f. Se aplicd el post- test para determinar el nivel de la habilidad de escritura (writing) que
presenta los estudiantes de la asignatura de Problemas Especificos de la Gramatica
Inglesa | del IV ciclo de la facultad de Educacién y Humanidades .Escusla Profesional
de |diomas después de a aplicacién del taller | LIKE WRITING durante 8 Sesiones.

g. Se analizaron e interpretaron ios resultados y se elaboraron las conclusiones y

recomendaciones.
Para el andlisis de los resultados se desammollara el siguiente procedimiento:

1. La rewisitn del puntaje akanzado en el pre-test.

2. La revisién del promedio alcanzado por los estudiantes en las ocho sesiones.

3. Se revisara los promedios alcanzados por ios estudlantes en el post-test y para
cbtener el promedio se utilizara la siguiente formula:

2x
R

X =

4. Se calcult la desviacién estandar a través de la fSrmula;
5. S& calculd la t-tabulada con la tabla T-student,
6. Se astimo la t-calcuiada con las formulas:

Ddnde:

-1 = distribucién de t-student.
-ta= es el valor de t-student tabulado, es decir que se obliene de cada tabla

estadistica al comparar el nivel de significancia {a) y los grados de
livertad {gl).
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Ta= -t (0.05} (g/= 4

1.4
CELE

n,= s 8l lamafio de muestra def pre-test.

Dbnde:

n.= &5 al tamaio de muesira del post-test.
o= at nivel de skgnificacion.

(1-o)= es el nivel de confianza.

7. se cakuld ol estadistico de 1a prueba mediante las siguientes formulas:

X — X3
tr = ————
53
ny nz

znlx
— t=1
my

nlx:l
= _ t=l

2

ml
sz u:_“E;l (X1 —%z)*
1

m-1
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al
Sz = E—xl{'fhl 1;le2
1

Donde:

X,;= es e promedio del pre-test antes de aplicar el material
didactico,

X, =el promadio del postdest después de aplicar el material
didactico.

5= gon las diferencias olevadas al cuadrado del pre-test.
§2= son las diferencias elevadas al cuadrado del post-test.

8. Se rasumid la informacidn an una tabla estadistica.
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CAPITULO IV



RESULTADOS OBTENIDOS Y CONCLUSIONES

1. Resultados obtenidos.

CUADRO N° 01

NOTAS OBTENIDAS DEL PRE Y POST-TEST

SRUPOS GRUPO DE INVESTIGACION
ESTUDIANTES
N Pre-test Post-test
1. 08 17
2. 07 15
3. 04 14
4, Q5 16
5. 12 18
6. 07 18
7. 06 15
8. 05 15
Q. 08 16
10. 08 16
11, 10 18
12, 03 18
13. 05 15
14. 09 17
15, 11 16
18, 03 13
17. 09 12
18. 07 11
19. 10 16
| TOTAL 137 291
FROMEIND 1,21 15,47
DESVIACION ESTANDAR 2,62 1,93
COEFICIENTE DE YARIACION 30,34 12,48

Fuente: Dates obtenkios de ks test aplicados por los investigadores.

Segun = cuadro N° 01 se obsarva que después de la aplicacién del Taller | LIKE WRITING
los estudiamtes mejoravon su puntaje obteniendo un puntaje promedio en el post-test de
15,47 puntos, mientras que €n el pre- test se gbtuvo un puntaje de 7,21 Puntos. Respecto a
la variabilidad se observa que ol Post -test es pequefa (1,93) y 1a informacion recopilada en
ol Post- test es mas homogenizada.
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CUADRO N* 02

DISTRIBUCION DE LOS ESTUDIANTES EN LA ASIGNATURA DE PROBLEMAS
ESPECIFICOS DE LA GRAMATICA INGLESA { DEL IV CICLO, ESCUELA
ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
SAN MARTIN, TARAPOTO 2011-ll, RESPECTO A LA HABILIDAD DE ESCRITURA

(WRITING).

CRITERIO DE

EVALUACION PRE-TEST POST-TEST
NiDE % N° DE %

ESTUDIANTES ESTUDIANTES

MB (20-18) 0 0 3 15,79

B (17-15) 0 0 12 63,16

R (411 2 10,53 4 21,05

D (106) 11 57,80 0 0

M (50 8 31,58 0 0

TOTAL 19 160 19 100

Fuente: Datos obienidos de los tesl aplicados por los investigadores.
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GRAFICO N° 01

HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES
DEL IV CICLO EN LA ASIGNATURA DE PROBLEMAS ESPECIFICOS DE LA
GRAMATICA INGLESA | DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
,ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN MARTIN, TARAPOTO 2011-ll, PRE Y POST TEST.

12

12 11

10 A
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B Post-test
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MB (20-18) B(17-15) R(14-11) D({10-6] M 5-0)
HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING)

Segun el grafico N® 01 se observa que en el post- test el 63,16 % de los estudiantes es
decir 12 obtuvieron un nivel bueno de escritura, respecto al pre- test, el 57,89 % de los
estudiantes es decir 11 lograron alcanzar un nivel deficiente.
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CUADRO N° 03
PUNTAJE DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) QUE

PRESENTAN LOS ESTUDIANTES, ANTES Y DESPUES DE LA
APLICACION DEL TALLER | LIKE WRITING SEGUN DIMENSIONES.

GRUPOS PRE-TEST POST-TEST

MRS Cohesién | Coherencia | Gramética | PU™UCI | conegign | CONOreNCSl | Gramitica | Puntuacion
1 1 1 5 1 2 2 10 3

- 3 1 0 5 1 2 2 B 3
3 1 0 2 1 2 2 8 3
4 0 0 4 1 2 2 9 3
5 1 1 8 2 1 1 1 4
i 0 0 7 0 2 2 10 4
J. 0 0 5 1 2 2 8 3
i 0 0 4 1 2 2 8 3
a 1 1 5 1 2 2 g 3
0. 1 1 5 1 2 2 9 4
M. 0 0 B 2 2 2 11 3
. 0 0 3 0 1 1 11 3
. 0 0 5 0 1 1 g 3
(%4, 0 0 7 2 2 2 10 3
s, 1 2 5 3 2 2 9 3
%5, 0 0 3 0 2 2 7 3
7. 1 1 5 2 1 1 7 2
|3, 1 0 4 2 1 1 7 2
=3 0 1 6 3 2 2 9 3

PROMEDIO 0.47 0.42 5.05 1.26 1.74 1.74 8.95 3.05

ES‘V.ESTA NDAR 0.51 0.61 1.61 0.93 0.45 0.45 1.3 0.52

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

Segun el cuadro N° 03 se observa que después de la aplicacion del Taller 1 LIKE
WRITING los estudiantes mejoraron su puniaje en cada componente evaluado: En el
componente cohesién los estudiantes obtuvieron un puntaje promedio de 1,74 puntos en
el post-test y respecto al pre-test es de 0,47 puntos; En el componente coherencia los
estudiantes obtuvieron un puntaje promedio de 1,74 puntos en el post-test y respecto al
pre-test es de 0,42 puntos; En el componente puntuacién los estudiantes obtuvieron un
puntaje promedio de 3,05 puntos en el post-test y respecto al pre-test es de 1,26 puntos;
En el componente gramatica los estudiantes obtuvieron un puntaje promedio de 8,95
puntos en el post-test y respecto al pre-test es de 5,05 puntos, fue el componente méas
desarrollado por los esludiantes del IV ciclo en la asignatura de Problemas Especificos de
la Gramatica Inglesa |, Escuela Profesional de |diomas de la Universidad Nacional De San
Martin, Tarapoto-2011-11 .
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CUADRO N° 04

DISTRIBUCION QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES, RESPECTO AL
COMPONENTE COHESION.

CRITERIOS DE PRE-TEST POST-TEST
EVALUACION EET:DI::ITES % . N° DE %
i o 9 14 73.68
R{1) 9 47.37 5 s
M (0) 10 52,63 0 5
TOTAL 19 100 19 700

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICO N° 02

NIVEL DE COHESION QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DEL IV

CICLO.
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Segun el grafico N° 02 se observa que en el post-test el 73,68 % de los estudiantes, es
decir 14 obtuvieron un alto nivel bueno de cohesion en la habilidad de escritura (writing),
mientras que en el pre-test el 52,63 % de los estudiantes, es decir 10 obtuvieron notas
malas.
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CUADRO N° 05

DISTRIBUCION QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES, RESPECTO AL
COMPONENTE COHERENCIA.

CRITERIOS DE PRE-TEST POST-TEST
EVALUACION N° DE ESTUDIANTES | 9, N° DE ESTUDIANTES | 9
B2 5,26 14 73,68
R (1) 6 31,58 26,32
M (0) 12 63,16 0
TOTAL 198 100 19 100

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICO N° 03

NIVEL DE COHERENCIA QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DEL IV
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Segun el grafico N° 03 se observa que en el post-test el 73,68 % de los estudiantes, es
decir 14 estudiantes obtuvieron un nivel bueno de coherencia en la habilidad de escritura
{writing), mientras que en el pre-test el 63,16 % de los estudiantes, es decir 12 estudiantes
obtuvieron notas malas.
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CUADRO N° 06

DISTRIBUCION QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES, RESPECTO AL
COMPONENTE GRAMATICA.

CRITERIO DE PRE-TEST POST-TEST
EVALUACION
N° DE o N° DE %
ESTUDIANTES ESTUDIANTES
MB (12-10) 0 v 6 31,56
B (9-7) 4 21,05 13 68,42
R (6-4) 12 63,16 0 0
M (3-0) 3 15,79 0 0
TOTAL 19 100 19 100

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICO N° 04

NIVEL DE GRAMATICA QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DEL IV
CICLO.
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Seg(n el grafico N° 04 se observa que en el post-test el 68,42 % de los estudiantes, es
decir 13 obtuvieron un nivel bueno en el componente gramatica en la habilidad de
escritura (writing), mientras que en el pre-test el 63,16 % de los estudiantes, es decir 12
obtuvieron notas requlares.
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CUADRO N° 07

DISTRIBUCION QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES, RESPECTO AL
COMPONENTE PUNTUACION.

CRITERIOS DE PRE-TEST POST-TEST |
EVALUACION | n° DE ESTUDIANTES % N DE ESTUDIANTES %
B (4-3) 2 10,53 17 85,47
M (2-0) 17 89,47 2 10,53
TOTAL 19 100 19 100

Fuente: Datos obtenidos de los tesl aplicados por los investigadores.

GRAFICO N° 05

NIVEL DE PUNTUACION QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DEL IV
CICLO.
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Segun el grafico N® 05 se observa que en el post-test el 89,47 % de los estudiantes, es
decir 17 obtuvieron un nivel bueno respecto al componente de puntuacién en la habilidad
de escritura (writing), mientras que en el pre-test el 89,47 % de los estudiantes, es decir 17
obtuvieron notas malas.
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CUADRO N° 08
PROMEDIO TOTAL DE LA EVALUACION DEL TALLER | LIKE WRITING

PROMEDIO TOTAL DEL TALLER | LIKE WRITING
N° DE

CRITERIOS DE EVALUACION ESTUDIANTES
MUY BUENO 11
BUENO 7
REGULAR 1
DEFICIENTE 0
MALO 0

Fuente: Datos obienidos de la evaluacion propia del taller.

GRAFICO N° 06
CONSOLIDADO DE LA EVALUACION DEL TALLER | LIKE WRITING.
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En el grafico N® 06 se observa que once de los diecinueve estudiantes calificaron al taller
| LIKE WRITING de muy bueno, siete lo calificaron como bueno, mientras que un estudiante
lo califico de regular, mientras que ningun estudiante lo califico como deficiente y malo, lo que
demuestra que el Taller | LIKE WRITING esta ampliamente dentro del rango de aceptacién.



2. Andlisis y Discusitén de Resultados.

Concluido el procaso investigativo, en redacin a las investigaciones realizadas por otros
autores y segun los rasultados obtenidos, se generd et siguiente anatisis:

Segun el cyadro N® 02 s observé que después de ia aplicacidn de Taller | LIKE
WRITING los sstudiantes mejoraron significativamente el promedio de 7,21 puntos a 15,47
puntos raspecto al nivel de escritura (wrliing), deamostrando que desarrollar esta habilidad
ayuda a objetivar ¢ pensamiemto, 0 cual complementa lo sustentado por DE LA
BORBOLLA, Oscar (2010) cuando sostiene que al escribir uno descubre lo que sabe
més de lo que cree saber, pues |a escritura nos hace introspectivos y al exploramos resulta
que tenamos mas de lo que suponiamos, porque escrbir no sblo nos permite fijar la
atencidn o activar la memoria trayende al papel nuestros recuerdos, sino que nos permite
irventar, imaginar, descubrir aspectos que jamas habiamos considerado. escrbir nos
permite sabemos.

Respecto a la escritura, en cuanto a la dimensién cohasidn, los estudiantes mejoraron
su nivel de 52 63 % de esiudiantes que obtuvigron notas bajas en el pre-test a 73,68 %
de estudiantes que obtuvieron notas altas en & post-test tal como se observa en el grafico
N* D2, demostrando un avance significativo en cuanto a la ubicacion de construcciones,
expresionas y fragmentos vinculados entre si a través de elementos que establecen las
relacicnes semanticas. En este sentido, se coincide con MELGAR, Luls (2011), cuando
expresa que la cohesion se da en el interior del texto y funciona como un comjunto de
enlaces entre palabras y oraciones para establecer las relaciones seménlicas que precisa
un texto para constituirse como unidad de significacidn.

Los estudiantes también mejoraron su nivel de coherencia de 63,16 % de estudiantes
que obtuvieron notas bajas en el pre-test a 73,58 % de estudianies que obtuvieron notas
altas en el posi-test tal como se opbserva en el grafico N° 03, demostrando un avance
significativo en cuanto a esta dimensidn. Y de acuerdo con, HUERTA, Sebastldn (2010}
expresa que: "la coherencia es un proceso de la estructura semantica de un discurso, en
la que: una serie de conceptos primarios se relacionan antre ellos, asi como un coenjunto de
conceptos secundarios que complementan a [os primeros”.

Asimismo, en Ja dimensién gramatica los estudiantes tambidn mejoraron su nival de
63,16 % de estudiantes que obtuvieron notas bajas en o pre-test a 68,42 % de
estudiantes que obtuvieron notas altas en el post-test tal como se observa en &l
grafico N° 04, demostrando que la gramética es la columpa vertebral de todo idioma y
que ef uso de las reglas gramaticales es imprescindible en ef aprendizaje de un
idioma. En tal sentido: ZAYAS, Felipe (1996) indica con justa razdn que la ensedianza
de la lengua se sigue fundamentande an 1a creencia de que para aprender a hablar y
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escribir hay que conocer explicitamente las reglas de |a gramética. De este modpo, la
ensefianza de la lengua ha consistido basicamente en la descripoidn del sistema
linglistico ¥ en la transmisién de reglas, normas y ejemplos, con la pretensién de que
e estudiante aplique eslas informaciones como pautas para e uso.

Finalmente, en cuanto a la dimensién puntuacién, los estudiantes mejoraron su nivef de
B9 47 % de estudiantes que obtuvieron notas bajas en el pre-test a 8947 % de
estudiantes que obtuvieron notas altas en el post-lest tal como se observa en el gréfico
N* 05. Demostrande un avance significativo en cuanto al uso y emplec muy precise de
unidades de significado dentro de una frase o parrafo. Coincidimos con BERNAL, Dlana
{2001} cuando expresa que: La escritura es una forma de comunicacion que implica una
consiruccién lineal; dadoe que es imposible escribirlo todo al misme tismpo, es necesario
separar 1as ideas, jerarquizarias y ponertas en orden. Los signos de puntuacidn nos indican
pausas obligatorias, supremacia de una frase sobre otra y nos ayudan a interpretar y
aclarar expresiones.

Cancluimeos que, el Talter | LIKE WRITING ha influenciado significativamente en &
desamollo de ja habilidad de escritura {writing) del idioma Inglés en los estudiantes 1V
ciclo, pussto que, este desarrollo se vi6 reflejado en la produccitn de textos escrites,
principaimente. en el incremento de cantidad de palabras empleadas en cada texto,
asi mismo, el componente gramatica tuvo mayor relevancia y los aspectos coherencia
cohesibn y puntuacién tuvieron la pulcriud necesaria para estar dentro de lo
aceptabla. Ademés tuvo un alto grado de aceptacidn por la mayoria de estudiantes
gue evaluzron al taller come muy bueno aludiendo que los talleres estan enfocados
para desarroflar la habilidad de escribir en un segundo idioma (Inglés). Creando un
ambiente adecuade y corforiable y brindandole al estudiante las hemmamientas
necesarias para que pueda producir textos en un segundo idioma (Ingiés).
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3. Resultado de la prueba de hipétesis.
CUADRO N° 09

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA COMPROBAR LOS EFECTOS DEL
TALLER | LIKE WRITING Y SU INFLUENCIA EN LA HABILIDAD DE

ESCRITURA (WRITING].
Hipdtesis Valor t- Valor t- Nivel de Decision
Medicidn calculado tabulado Significancia

Se rechaza la

Ho: #a=p0o hipbtesis nula

0—0; - 11,01 4,73 a=5% | (Ho) ¥ Se acepta

Hi: pa<jip ' ' la hipStesis de
invastigacién
{H)

{Ho) te=-11.01 1,73
- |
Region de rechaze  Region de acaptacion

4

En el cuadro N* 09, se observan log resultados obtenidos producic de la aplicacidon de
las férmulas estadisticas {prueba de diferencias pareadas t-Student), para la verificacién de
la Hipbtesis, obteniéndase un valor calculado de t. = - 11,01 ¥ un valor tabular de t,= -1,73
{omteniéndose de la tabla de probabilidad de la distribucion 1-Student), verificando que et
valor calculado es menor que el tabular, €l cual permite que la hipétesis aemnativa o de
investigacion se acepte y se rechace la hipolesis nula, ia misma que se evidencia en el
grafico de la curva de Gauss.

Significado que, |la aplicacion del Taller | LIKE WRITING mejoré significativamente la en
la habilidad de escritra (wiiting) on los estudiantes de la asignatura de Probtemas
Espacificos de la Gramatica Inglesa | del IV ciclo de Ia Facultad de Educacién y
Humanidades, Escuela Académico Profasional de tdiomas de la Universidad Nacional de

San Martin, Tarapoto-2014-11.
as




4. Conclusiones.

Realizado el proceso de investigacidn, la elaboracién y ejecucién del proyacto asi como
también de acuerdo a ios resultados obtenidos, los investigadores podemos llegar a las
siquientes conclusiones:

Sa concluye que la aplicacion del taller 1 LIKE WRITING ha tenide una influencia significativa
en el desamrollo de la habilidad de la escritura {writing} en 10z estudiantes de la asignatura de
Probtemas Especificos de 1a Gramatica Inglesa |, del IV ciclo, de ia fagultad de educacidn y
humanidades, de la Escusla Académico Profesional de Idlomas de la Universidad Nacional
de San Martin-Tarapoto-2011-ll, los cuales quedan demostrados en Jos cuadros N° 01, 02,
03, 04, 05, 96, 07 .

Se conchuye la existencia de dferencias en el desarmollc de la habilidad de escritura {writing)
&n los estudiantes de ta asignatura de Problemas Especificos de la Gramaética Inglesz (, las
cuales se perciban observando los cuadres N° 01, 02 y 03 donde se aprecian un mayor

desamollo de esta habilidad en os estudiantes, comeborando de esta manera la influencia ded
Ialler | LIKE WRITING.

Acepiar la hipitesis de investigacién (H;), esto demuesira que El taller 1 LIKE WRITING
mfluye positivamente en el desamolio de la habilidad de escritura (writing) del idioma inglés en
s estwdiantes de la asignatura de Problemas Especificos de la Gramatica inglesa | del 4°
dclo de [a facultad de educacién y humanigades, de la Escuela Académico Profesional de
kiomas de la Universidad Nacional de San Madin-Tarapoto- 2011-1.

B taller | LIKE WRITING ha sido considerado como muy bueno por la mayoria de
eshudiantes de la asignatura de Problemas Especificos de la Gramatica Inglesa | como se
puede observar en [a grafico N° 06 lo que refleja la gran aceplacion que tuvo el taller.

Realizada la prueba de hipétesis estadistica para una muestra de diecinueve estudiantes con
m nivel de significancia de 5%, se obtuvo una t —calculada de -11,01 lo que indica un alto
mvet de influencia del taller 1 LIKE WRITING, por lo que se rechaza 1a hipitesis nula {Hp) v
= acepta la hipbtesis de investigacion.
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5. Recomendaciones.

De la investigacidn realizada se despliegan las siguientes recomendaciones.

Recomendamos de manera especial a los docentes del drea de Inglés de la Escuela
profesional de Idiomas Universidad Nacional de San Martin a crear espacios necesarios y
adecuados para que el ejercicic de toda investigacion se lleve con total libertad y comodidad.

Se recomienda el uso de taller 1 LIKE WRITING, ya gue sus componentes fueron disefiados
de manera objetiva dentro del enfeque det aprendizaje significative, toda vez que se pretenda
incrementar el desamollo de la habilidad de la escritura (Writing) en estudiantes del irea de
Inglés.

Sugerimos al Jefe de Departamente, Director de Escuela y Docentes de la Camera
Profesional de Idiomas a fomentar 1a investigacidn en €l campo de la educacién de ienguas
exiranjeras desde fos primeros cicles ya que este campo es muy amplio y la busqueda de
nuevas estrategias para la ensefianza de un segundo idioma es muy importante dentro det
proceso de recuperackin del nivel educative en nuestro pals.

Se recomienda tambigén hacer investigaciones en la habilidad de ta escritura (writing), pues, el
uso constante de tecnologias y redes sociales como (chat, Messenger, facebook, etc.) hace
necesario poder saber comunicamos en otro idioma y una forma de comunicacion as a través
de la escritura {writing), por lo que sugerimos seguir investigando acerca de como desarrollar
esta habitidad en los estudiantes.

Se recomienda esta investigacion, a todas aquellas personas que estén interesadas en
investigar schre la habilidad de la escrtura (writing) de un segqunde idioma, porque aporta
informacién cientifica y resultados confiables.
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ANEXO N° 01

MATRIZ DE
CONSISTENCIA



VARIABLE DEPENDIENTE | p,y=ngioNES INDICADORES PESORELATIVO | N°DEREACTIVO§ Jfo'o
Liza comectamente las preposiclones.
Cohesién Usa comectamente las conjunciones. 0.4 '
5 2
Organiza oraciones y/o pequefios
pamrafos con un sentide légico.
Conecta las partes en un todo
Coherencia coherentemente. - 0.4
5 2
LUsa comectamente las  reglas
gramaticales en una cracidn.
LA HABILIDAD DE Idantifica términos
ESCRITURA [WRITING) Gramdética gramaticales 0.4 30 12
Correctaments.
Usa correctamente los signos de
i puntuacidn. 1 il
Puntuacion Delimita frases e ideas correctamente. 0.4 0
TOTAL 50 20
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ANEXO N° 02

FICHA DE OBSERVACION DE LA
HABILIDAD DE ESCRITURA
(WRITING) DE LOS ESTUDIANTES
DEL IV CICLO DE LA ESCUELA
ACADEMICO PROFESIONAL DE
IDIOMAS UNSM, TARAPOTO-2011-
Ii.
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FICHA DE OBSERVACION DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA {WRITING) DEL IDIOMA,
INGLES DE LOS ESTUDIANTES DEL IV CICLODE LA ESCUELA ACADEMICO
PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNSM, TARAPOTO-2041-1,

hstructiones: estimados colegas b fichia de observaciin as para evaluar ka habiidad de escritura {writing).

Indicadores TOTAL
Cohesldn Caherancia Gramdtica Puntuacién
[ LUss comactaments lae - Orpeniom oaclonss  yio | Uss comectemanie las E:I mnl::
Apallidos Y Nombras sontida Miico. cnwn &imm o Pl
t Lsd comactrdile b L identifica bkrminos ramal
[T Cornecin (e paries 40 un | OOMECIRMante. kDot frases
oo il
cormaciaments,
Escaln vaiorativa
Cunfitativa MB [ R D M
Cuantitativa 2018 17-15 1411 108




ANEXO N° 03

FICHA DE EVALUACION DEL
TALLER

| LIKE WRITING

1co



FICHA DE EVALUACION DEL TALLER

INSTRLUCCION: Estimado estudiante, le presentamos asta ficha para ser llenada de acuerdo
su apreciackin respecto al taller 1 LIKE WRITING. Por favor marcar con un aspa la
apraciacibn que estime corvenienis.

ESCALA DE VALORES

COMPONENTE CUESTIONARIC MB | B | R | D

« ElTaller | LIKE WRITING ha siio.

« El desempeiio de los docantes ha sido.
METODOLOGIA

s Las Wcnicas utilizadas en el taller han
sido.

» La motivacién utilizada por los
docentes ha sido.

» Los contenidos de taller [ LIKE
WRITING te han parecids.

» La secuencia del Acting ha sito.

CONTENIDO » El vocabulario utilizado ha sido.

+ Los ejercicios presentados han sido

» Los matariales ulilizados an el taller
han sido.

« La ambientacidn del aula ha sido.

MATERIALES + La utilizacién de los papelotes han
sido.

« La utitizacién de figuras han sido.

= La utilizacién de objetos han sido.

« El desarmollo de |a clase ta ha parecido.

« Como considerarias el trabajo del

EVALUACION docente en clase.

« La ufilizacién de materiales yio objetos
te han parecido.

« La voz del docente te ha parecido.

ESCALA VALORATIVA:
MB= Muy Bueno

B= Bueno

R= Eegular

O= Deficiente

M= Malo
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ANEXO N° 04
PRE-TEST



.

ITEMS PARA DESARROLLAR EL COMPONENTE GRAMATICA EN EL
DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) DEL IHOMA
INGLES.

¥ Instructions: read carefully and circle the answer that you consider cormact.

1. Choose the comect alternative:

a} Can | use this dress?
b} Can | wear this dress?
c) Both are comrect,

2. Choossa the correct altermative:
aj llove me

) | love myself
¢) Both are comect.

3. Choose the correct atemative:

a) | have 24 years old
b) | am 24 years ol
¢) Bath are comect.

4. Choose the comect atemative:

a) My boss said me | have to work on Saturday.
b} My boss told me | have to wark on Saturday
c) Beth are comect.

5. Choose the comect altarnative:
a) | can't pass this stupld exam. | don't have vocabulary enough,

b} | can't pass this stupid exam. | don't have enough vocabulary.
c) Both are comrect.

¢ Instruction: Circle the opposite of the following adfectives.

5. Witty
a) witless

b} unwitty
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) dull
d) ugly

7. Norvous
a} Calm

b} disnervious
c) tranquilize
} quist

8. Cruel
a) Handzome

b) weak
C) sexy
d) kind

8. Brave
- a) Heartless
b) braveless
@) cowardly

d) sympathetic

10. Insecure
a} Secure

b) secureful
c) safe
d} self-confident

% Instruction: Match the Hnking words (Conjunctions) on the left with their Spanish
equivalents.

11. Nevertheless _ - A pesar de
Although - Mianiras que
Wheraas - 3in embargoe
{n spite of - Aunque

< Instruction: Use sither "as ... as” or ‘notas ... as” in the sentences below.
12. The blue caris the red car. {fast).
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13. Silverls gold. (notheavy).

14. This copy is the other one. (bad).

15. Peteris Fred. {not / tali).

18. COliver s Peter. foptimistic).

17. The tomato soup was the mushroom soup. {deficious),

18. GComplete the following sentence:

This skirtis ............... long; you can't wear i.
a} Enough

b} Well

c) Too

d) Ok

19.  Putin order the following sentence and choosa the alternative.

Do / think f of f you f what f these / for / trip / the { shoes
a) Do you think of these shoes what for the trip?
b) What of these shoas do you think for the ip?
¢) What do you think of these shoes for the trip?

< Instruction: Circle the comect altemative.

20. it cost much.

a) So
b} Too
c) Vary

21. The coffee was hot to drink.
a) So
b} Too
c) Very

22, Tony's cat is fat. It weighs 8 Kg.
Tony's catis __ fat.

a) So
b} Too
¢) Very
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23.

24,

27.

28.

28.

That box is s0 big. | can't plck il up.
Thatboxis ___ big.

a} So
by Too

&) Very

| think James is nice. Karen thinks James is nice, too.
Jamesis __ nice.

a) So
by Too
c) Very

Circla the comect phrase of “Calentamiento Global”.

a} Ghlobal hot

b) Globa fire

¢) Global warming

d) Global destroy

Circle the incorrect sentence.

a) Fve anived this moming.

b} | have studying with my partners.
¢} F'm thinking about you.

d) | study English in my free me.

Complete the following sentence: J.....cceeeeeee. im an important
environment Issue today.

a} Deforastation

b) Salvation

c) Communication

d) Reservation r

Circle the correct alternative: | .........ceeeeuie travel to Rome. | hops.

a) Am going to

b) Wil

c) Go

d} a and b are comect,

Clrcle the corect phrases that we usually use on “Speclal Days”.

a} Happy New Year, all the best anniversary, happy birthday.
b} Very good, best wishes, | love you,

c) Fantastic, spectacular, happy bithday, you'ra welcome.

d) Spectacular, congratulations, best wishes.
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30.

Fdl in the blanks with the verbs *“do or make”.

Excuse me, could you please ..................... me a favor?

Don't forget o ........coovvveeeeeeeeaennn oo yOUr homework tonight.
After .. ............ccoeeeeee ... the bed, Maria had her breakfast.
Before lunch, my mother usnally ..__..........................., the table,

I ITEMS PARA DESARROLLAR EL COMPONENTE PUNTUACION EN EL
DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) DEL IDIOMA
INGLES.

% Instruction: choose the comect answer in which you think the punctuation marks are
locatad correcthy.

1.

32

33.

35.

a) Spain is a beautiful country; the beache's are warm, sandy and spotlessly

clean.

b} Spain is a beawtiful country; the beaches are warm, sandy and spotlessly
clean.

¢) Spain is a beautiful country, the beaches are warm, sandy and spotlessly
claan.

d) Spain is a beautiful couniry; the beaches are warm, sandy and spotlessly
clean.

a) She always enjoyed swests, chocalale, marshmallows and toftee apples.
k) She aways enjoyed: sweets, chocolate, marshmaliows angd toffee apples.
c) She always enjoyed sweets chocolate marshmallows and toffee apples.
d} She always enjoyad sweel's, chocolate, marshmallow's and ioffee apple’s.

a) We decided to visit: Spain, Greecsa, Portugal and Haly's mountains.
b} We decided to visit Spain, Greace, Portugal and ltatys mountains.

c) We decided to visit Spain, Graeca, Portugal and italy's mountains.
) We decided o visit Spain Greece Portugal and [taly's mountains.

a) That tall man, Paul's grandad, is this month's winner.
b) That tall man Paul's grandad is this month's winner.

¢} That tall man, Paul's grandad, is this months winner.
d) That tall man, Pauls grandad, is this month’s winner.

EI] | can't see Tim's car, there must have bean an accident.
b} | can't see Tim's car; there must have baan an accident.
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¢) | can't see Tim's car there must have been an accident.
d) | can't see Tum's car; there must have been an accident.

# Instruction: Use (,) {.) (;) ") or () in the following sentences.
36. Maria has two brothers [ _] Robert and Miguel.
ar. The kids [_] foys were stolen.

3a8. Ada teaches Spanish [ | Marie ] English,

39, Hector loves bageball ___|Rafa[__]soccer ] Ruth[_] basketball { ]
and Ana [ | football.

40, My mother always says[ ] “There are two things you can't avoid [ taxes
and death D

ITEMS PARA DESARROLLAR EL COMPONENTE COHERENCIA EN EL

DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) DEL IDIOMA
INGLES.

< Instruction: Cheose the alternative which you consider comect.

41. Read carefully and chose the coherant sentence corract.
a} The after day | went to the church and prayed for my sins.
b} | went te the church yesterday and prayed for my sins.
¢) | prayed for my sins yesterday and | went fo the church.

42, Read carefully and chose the coherant sentance correct
a) | have a large class because my students are forly.
b) 1 have a big class because thay are forty students.
¢) My large class has few students because they are forty.

43, Chose the coherent sentence correct.
a) My book is mina.
b) This book is mine.
¢) Both are correct.

44, Read carefully and chose the coherent sentence comect.
a} She has hungry but she doesn't want to eal bread because it isn't dalicious.
b) She is hungry but she doesn't want o eat bread because it isn't delicious.
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¢} She is hungry bud she dom't want to eat bread because it isn't delicious.

'45. Read carefully and chose the coherent senltence comect.

46,

47.

48.

49,

50.

a) | go to wisit to my family. They are kving in Moyobamba city for a long time.
b) | am visiting to my family. They are Iving with me in Moyobamba city.
c) In Meyobamba my family live. | am visiting them for a Jong time.

[TEMS PARA DESARROQLLAR EL COMPONENTE COHESION EN EL
DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) DEL IDIOMA
INGLES.

| wasn't happy there, | eft.

a) 8o
a) When
b} After
I wasn'l happy there, { didn't leave.
a) because
b but
) So
He's not happy he has a lot of money.
a) Even though

b} because
c) After

When did you leave? We left we finished our coffee.
a) When
b) After
¢} Because

you don't speak Spanish, you won't understand him,

a} Although
b} Since
¢) Unless

THANK YOU FOR YOUR PARTICIPATION

GOOD LUCKN!!
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ANEXO N° 05
POST-TEST



POST-TEST
L F-] ) 1
Cycle . ..............0&be ... SOOME ©
i. ITEMS PARA DESARROLLAR EL COMPONENTE GRAMATICA EN EL DESARROLLO
DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA {(WRITING) DEL IDIOMA INGLES.

< Instructions: read carefully and circle the answar that you consider cormect.

1. Choose the comect altamaltive:

a) Can 1 use this dress?
b) Can | wear thie dress?
c) Both ara correct.

2. Choose the correct altemative:

a} | love me
b} | love myself
) Both are comect.

3. Choose the comect altermative:

a) | have 24 years old
by | am 24 years oid
c) Both are comect.

4. Choose the correct alternative:

a) My boss said ma | have to work on Saturday.
b} My boss told me | hava to work on Saturday
c) Both are comect.

5, Choose the corect atemative:

a) | can't pass this stupid exam. | don't have vocabutary enough.
b) I car't pass this stupid exam. | don't have enough vocabulary.
c) Both are comact.

4% Instruction: Circle the opposite of the followlng adjectives.

6. Witty

a) witless

b) unwitty
c) dull !

111



d) ugly
7. Nervous
a) Calm
b} disnervious

<) tranquilize
d) quiet

8. Crued

a) Handsome
b) weak

c) sexy

) kind

9. Brave

a) Heartless
b) bravelass
¢} cowardly

d) sympathetic

10. Insecure

a) Secure

b) secureful

c) safe

d} self-confident

% Instruction: Match the linking words (conjunctions) on the ieft with thelr Spanish
equivalents.

11. Nevertheless _ - A pesar de
Alhough - Mientras que
Whereas - 5in embargo
In splte of _ - Aunqua

+ inabuction; Use either “az ... aa™ or *pot ag ... as” in the sentences below.

12. The blue caris the red car. {fast).

13. Silveris goid. {notheavy).
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14. This copy Is tha other one. {bad).

15. Peter is Fred. {not / tall).

16. Oliver is Peter. (optimistic).

17. The tormato soup was the mushroom soup.
(delicious).

18. Complete the following sentence:

This skirtis ............... long; you can't wear it.

a) Enough
b) Wel

c) Too

d) Ok

19. Put in order the following sentence and choose the allemnative.

Do / think / of / you / what f these / for / trip / the / shoes
a} Do you think of these shoes what for the trip?
b} What of thesa shoes do you think for the trip?
c) What do you think of these shoes for the trip?

< Instruction: Clrcle the commect altemative.
20. |t cost much.
a) So

b) Too
c) Very

21. The coffee was hot to drink.

a) 5o
b) Too
c} Very

22, Tony's cat is fat. It weighs 8 Kg.Tony's catis ___ fat.

a) So
b) Too
c) very

23. That box is so blg. | cant pick it up. That boxis ____ big.

a} So
b Toc
c) Very
24. | think James is nice. Karen thinks James is nice, to0. James is ___ nice,
ay So
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b} Teo
c) Very

25 Circle the comact phrase of “Calentamiento Global”™.

a) Giobal hot
b) Global fire
¢} Global warming

d) Global dastroy
26. Circle the incomect semtence.

a) I've arrived this moming.

bj | have studying with my partners.
c} I'm thinking about you.

d} | study English in my free ime.

27. Complete the following sentence: f_................. is an important environment
issué today.

a) Deforestation
b} Salvation

¢} Communication
d) Resarvation

28. Circle the comect altemative: | ................. travel to Rome. | hope.

a) Am going o

b) will

c) Go

d} a and b are comect.

29. Circle the commect phrases that wa usuglly use on “Speclal Daya".

a) Happy New Year, all the best anniversary, happy birthday.
b) Very good, best wishes, | love you.

¢) Fantastic, spectacular, happy birthday, you're welcome.
d) Spectacular, congratulations, best wishes.

30. Fill in the blanks with the verbs “do or make”.

Excuse me, could you please ... ......... .. me a favor?

Don't forget to .. SR ymrhumewmktonlght,
After.... tha t-a:l lulana had her breakfast.
Before Iunr.‘.h my mnthar u,'ah'»uallyr S it Y 1)1
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ll. TEMS PARA DESARROLLAR EL COMPONENTE PUNTUACION EN EL
DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) DEL 1DIOMA
INGLES.

< Instruction: choose the comect answar in which you think the punctuation marks are
jocated comectly.

31.  a) Spain is a beawtiful country; the beache'’s are warm, sandy and spotlessly
ciean.
b) Spain is a beautiful country, the beacheas are warm, sandy and spotiessly
clean.
c) Spain is a beautiful country, the beaches are warm, sandy and spotlessly
clean,
d} Spain is a beautiful country, the beaches are warm, sandy and spotlessly
clean,

32. a) She always enjoyed sweels, chocolate, marshmallows and toffes apples.
b} She always enjoyed: sweets, chocolate, marshmallows and toffee apples.
¢) She always enjoyed swesls chocolate marshmallows and toffee apples.

. d) She always anjoyed sweel's, chocolate, marshmallow's and toffee apple's.

33, a) Wa decidad to visit: Spain, Greece, Portugal and Haly's mountains.
b Wae dacided to visit Spain, Greece, Portugal and alys mountains.
¢) We decided 1o visit Spain, Greece, Poriugal and Italy's mountains.
d) We decided o visit Spain Greecs Portugal and Haty's mountains.

34, a) That tall man, Paul's grandad, is this month's winner.

b) That tall man Paul's grandad is this month’s winner.
c) That tall man, Paul's grandad, is this months winner.
d) That tall man, Pauls grandad, is this month's winner.

as. a) | can't sea Tim's ¢ar, there must have Been an accident.

b} | can't see Tun's car; there musi have been an accldent.
¢) | can't see Tim's car there must have beea an accident.
d) 1 can't see Tim's car; there must have been an accident.
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% Instruction: Use {,) (.} () (") or {:} in the following sentences.

3r.

Maria has two brothers[__J Robert and Miguel.

The kids [__ ] toys were stolen.

Ada teaches Spanish [ Marie [——] English.

Hector loves basebalt[_|Rafa[ |soccer[ | Ruth[ ] basketball [}
and Al ] football.

My mother atways says|__| "There are two things you can't avoid [_] taxes

and :I(h

ll.ITEMS PARA DESARROLLAR EL COMPONENTE COHERENCIA EN EL
DESARRQLLO DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) DEL IDIOMA
INGLES.

4 Instruction: Choose the alternative which you consider comect,

41.

42,

43.

Read carefully and chose the coherent sentence comect.

a) The after day | went 1o the church and prayed for my sins.
b} | went to the church yasterday and prayed for my sins.

c) | prayed for my sins yesterday and | went to the church.

Read carefully and chose the coherent sentence comect
a} | have a large class because my students are forty.
b) | have a big class bacause they are forty students.
¢) My large class has faw sludanis because they are forty.

Chosa the coherent santence comect.
a) My book is mine.
b) This book is mine.

c) Both are comect.

Read carefully and chose the coherent sentence comect,

a) Shea has hungry but she doasn't want to eat bread bacause it isn't delicious.
b) She is hungry but she doesn't want to aat bread because it isn't delicious.
&) She is hungry but she don't want fo eat bread because it isn't delicious.
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45. Read carefully and chose the coherent sentence comect.

a} | go to visit to my family. They are kving n Moycbamba city for a long time.
b) 1 am visiting to my family. They are living with me in Moyobamba city.
¢) In Moyobamba my famity live. | am vislting them for a long time.

W. [TEMS PARA DESARROLLAR EL COMPONENTE COHESION EN EL
DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING) DEL IDIOMA
INGLES.

48.  |wasn't happy there, | left.

a) So
¢} Whean
d} After

47. | wasn't happy there, | didn't leave.
a) because
bj but
) So

48. He's not happy he has a lot of money.

a) Even though
b) becausa
) After

42 When did you leave? We left we finished our coffee.
a} When

b} After
¢) Because

50. you don't speak Spanish, you won't understand him.

a) Although
b} Sinca
¢} Unless

THANK YOU FOR YOUR PARTICIPATION

GOOD LucK!!
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ANEXO N° 06

SESIONES DE APRENDIZAJES



TALLER I LIKE ITING Y SU INFLUENCIAEN EL D LC DE LA

HABILID DE ESCRITU ITIN
|.- Datos generales
Institucion Educativa : *Universidad Nacional de San Martin”
Tema : “Reflaxive and Possessive Pronouns”
Ciclo : v
N°® de estudiantes : 16
Fecha : 11 de octubre de 2011.
Practicantes : Johnny Lujan Romero.
Bamaris Villalobos Vasquez
Clase : N® 01
" ETAPA ESTRATEGIAS TIEMPO MATERIALES
Motivating
= Ei profesor selude al egtudiante.
+ E profesor muestrs alguncs objeios pam | o poope 15 min v Espejo
. ?ﬁruw ¥ Maquina de
profasor preguntas para que @ )
estudiants defina el tema. afeitar
Knowing vocabulary
» Loz profesores muestran aigunas figuras
reiscionades al isma y luago representsn un .
acto (teatro) donde infroducen si nuevo | , , . 2min | v Disfraces
vocabulario. Acting
+«  El profesor muestra algunas figuras v pide
{us ezcriban una oRCHN.
»  El eshuciants apmnde sl meevo vocatuilario,
Practicing
s El profesor incita a fa participacion 7, Board
; - v Completing ¥ Diccionario,
+  El profesor emirega una hoja de pritclica. o
»  El estuciente completa ias oraciones. sentences. 30 min Wall papar.
« El profescr y los astudiantas cormigen los
Producing
+  Los estudiantas haciende uso de sus pravios v Papel Ad
Wﬂwb&unp&mﬁuﬂmhf \Writing texts. v Lapicerc
aprendida en 3 min ¥ Diccionario
+  Elprofesor guia al estudisnte misniras resliza ¥ Cuademo
la produccitn escrita.
*  Elestudiante redacts ¢ producta final  para
U Bvalugchin.
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TALLER 1 LIKE WRITING Y

HABI
l.- Datos generales

Institucitn Educativa
Tema

Ciclo

N* de estudiantss
Faecha

Practicantes

Clase

DAD DE

INFLUENCIA
CRITURA

ROLLODE LA

“Universidad Macional de San Martin®
“You, One, They and One {3)"

v
19

13 de octubre de 2011,
Johnny Lujan Romero.
Damaris Villalobos Vasquez

Ne Q2

ETAPA

ESTRATEGIAS

TIEMPD

MATERIALES

Motivating

El prefesor saluda al estudiante.

El profesor establece una simacidn paa
motivar al estudiante.

El profesor hace preguntas para qua el
asiudiants dofma o tema.

+ Acting out

15 min

¥ Piclures

Knowing vocabulary

Los profesores muestran algunas  figuras
reiacionadas al iema ¥ luego repesentan un
acto (teatro) donde inroducen ol nueve
vocabularic.

E) profasor muesira alpunas figuras y pide qua
escriban una oracion.

El estudiants aprende el nuavo vocaklario.

v Adting

v Aﬂﬂhar

Practicing

E! profasor incita a la participacién.

E! profasor antrega une hoja de préactica,

E! ashudiante completa las oraciones.

El profesor v los estudiantes comigen jos
ajercicios. :

v Completing sentances.

30 min

Board
Diccionario.
Wall paper.

AN

Producing.

Loz estudiantes haciende uso da sus previos
sonocimientos escribeé un ensayo acerca del
cuidado del medio ambisnte,

El profesor guia al estudiante mientras realiza
la priduccidn escrita,

El estudiants redacta al producto fingd  para
5u evaluacksn.

v Wiiting texts.

30 min

v Papel Ad
¥ Lapiceros

¥ Cuademo
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YALLER | LIKE WRITING Y SU INFLUENCIA EN FL DESARROLLO DE LA

HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING)

l.- Datos generales

Institucion Educativa
Tema

Clelo

N* de estudiantes
Fecha

Practicantes

Clase

“Lniversidad Nacional de San Martin”
“Countable and Uncountable Nouns®

v
18
24 de octubre de 2011.
Johnny Lujan Romero,

Damaris Villalobos Vasquez

N? Q3

ETAPA

ESTRATEGIAS TIEMPO

MATERIALES

Mothvating

El profesar seluda al estudiante,

El profesor pone en escana un acle par
moivar al ashidiarte.

El profesor haca preguitas pare que o
sstudiante define o tema.

¥ Acting out
1E min

v Pictures

Knowing vocabulary

Los profasores mueeiran aigunas figuras
relacionadas 8! tema y kago representan un
atto {ientro) donde introducen & nuave
vocebutario.

Ei profasor muesira algunas figuras y pide qua
sscriban una oracidn.

El sstudiante aprende ol nuevo vocabulario.

25 min
¥ Acting

Attalier

N

4 & ¢ B

Practicing

El profesor incite a la participaciin.

El profasor anirega una hoja de préctica.

El estudiants completa |as oracionas.

El profesor vy los estudiantes commigen los
gjarcicios.

v Completing sentences.
3 min

Diczionaria.
Wall paper.

RN

Producing.

Los estudianies haciendo uso da sus previos
conocimiantos escribe un ariicuky periodistico.
El profasor gula & estudianie misriras realza
la produccion ascrila.

El astudiants redacia ol producto final  para
su svaluacion.

v Witing texts.
30 min

v PapalM

¥ Dicclonario
¥ Cuademo
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TALLER | LIKE WRITING Y SU INFLUENCIA EN El. DESARROLLO DE LA

HABILIDA

l.- Datos generales

Institucién Educativa
Tema

Ciclo

N° de estudiantes
Fecha

Practicantes

Clase

CRITU

ITING

“Universidad Nacional de San Martin™
"Poaseasive’s and Noun + Noun"

w
19

25 da octubre de 2011.
Johnny Lujan Romero,
Damaris Villalobos Vasquez

N° 04

ETAPA

ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES

Motivating

El profasor saluda & estudiants.

El profesor muestra akjunos objetos para
motivar gl esthudiante.

El profesor hace preguntas para que e
estudiante defina &i tama.

v Acting out
¥ realia

15 min

Camisa.
Pantaton.
Zepatos,

LN

Knowing vocabulary

Lws profasores muastran algunas fguras
relacionadas al tema y luego fepresentan un
acio (teatm) donde mboducen & ruevo
vocabularia.

El profeser muestra algunas figuras v pide que
sscriban una oracion.

El estudiante aprende el nuavs vocabulano,

+  Agling

Attolier
Disfraces

LNEN

Practicing

E! profasar incita a le participacitn.

El profescr enirega una hoja de praclica.

El astudiante completa las araciones,

El profesor y los estudiantes comigen los
ejercicios.

¥ Complating sentances.

30 min

Board
Dicsionans.
Wall paper.

AR

Producing.

Los estudiantes haciendo uso de sus pravios
corgcimientos escribe un texio acerca da sus
pertenancias.

El profesor gula af estudiante mientras reallza
ka produccitn escrita,

El estudiante redacts al products final  para
su evaluacidn.

¥ Wiriting texis

30 min

¥ Papel A4
¢ Lapicencs
v Dicclonario
v Cuadema
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TALLER | LIKE WRITING Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LA
ILIDAD DE ESC RA ITIN

i.- Datos generales
institucidn Educativa "Universidad Nacional de San Martin®
Tema “Adjectives and Adverbs”
Ciclo I
N* de estudianies 19
Fecha 08 de noviembra de 2011.
Practicantes Johnny Lujan Romero.
Damaris Villalobos Vasquez
Clase : N° 05
ETAPA ESTRATEGIAS TIEMPO MATERIALES |
Motivats
El profesar 3aluda al astudiantsa, v Acting oo

El profesor nealiza una sgcend para  maolivar
al estudiianis

El procfesor hace praguntas para que el
astudiante defina & tema.

15 min *  Pheluras.

Knowing vocabulary

Los profescrss maoasian algunas figuras
refacionadas al tama y lusgo representan un

v Atielior
25 min + Digfracea

acio [teatro) donde inroducen of nuewvo |~ Acting
vopcabulario.
s  El profasor musstra algunas figuras y pide que
a3Crban una oracion.
¢  Elestudianie aprerde sl nusvo vocabulario.
Practicing
¥ Board
»  El profesor incita a la participacién, v Completing sentences. v Diccionario.
+  El profesor entrega una hoja de priclica. 0 min v Wl paper.
«  El sstudiznbe completa ias oracionas.
« El profestr vy los nstuikanias comigen ks
ajercic
Produging.
+ Lo sstudiantas haciendo uso de sus provios v Papsl A4
conccimiantos ascribes un aviso publicitarie. ¥ Wiiting texts. v Lapicarns
30 min ¥ DHccionario
s  E] profasor guia sl astudiants misntras reafiza ¥ CuBdenng

la produccibn mecrita.

El astudiants radacia ef producto final para
EU evalusciin
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TALLERELI ITING Y

iDAD DE ESC

i.- Datos generales

institucién Educativa
Tema

Ciclo

N° de estudiantes
Fecha

Practicantes

Clase

INFLUENCIA EN

D

LLODE LA

TING

*Universidad Nacional de San Martin™
“Word Order: Adverba with the Verb”

v
19

10 de noviembre de 2011.
Johnny Lujan Romero.

Darnaris Villalobos Vasquez

NP 06

ETAPA

ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES

Motivating

El profescr saluds al sstudiante.

El profesor muestra algunos objetos para
motivar al estudianta.

El profesor hace preguntas para qua &l
estudianta defina of ema.

v Raalia.

15 min

Knowing vocabulary

Los profesores  muestran algunas Hguras
relacionadas &l tema y fuago reprasentan un
acto (teairc} donde intmoducen el nuevo
vocabularic

Ei profesor muestra algunas figuras y pide
que escriban una oracidn.

El estudiante aprande el nuevo vocabulario.

v Acting

25 min

¥ Attelier
v Disfraces

Practicing

Ei profesor incita a la participacian.

El profesor antrega une hoja de practica,

El estudiante complata las oraciones.

E' profesor y los estudiantes comigen los
gjercicios.

¥+ Complating sentences.

30 min

¥ Board

v Wall paper.

Producing.

Los estudiantes hacigndc uso de sus previos
conocimientos escribe una historieta.

El profesor gula al estudisnte misniras
realiza ta productiin escrita.

£l estudiants redacte ol progucta final
su evaluacin.

para

¥ Writing texts.

v Papel A4
Lapicercs

v Dicsionaro
v Cuademo
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TALLER | LIKE WRITING Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLODE LA

HABILIDAD DE RA

|.- Datos generales

Institucién Educativa
Tema

Ciclo

N° de estudiantes
Fecha
Practicantes

Clasa

TING

1 "Universidad Macional de San Martin®
“Still,Yet, Already and Comparative,

Superiative”

v
19

: 14 de novierntwe de 2011.
: Jehnny Lujan Romero,
Déamaris Villalobos Vasquez

N® 07

ETAPA

ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES

Motivating

El profasor sakeda al astuciants,

El profesor muastra sdgunos objelos para
motivar al estudianis.

El profesor hace proguiias para que o
asshrdiants defina o tema.

v Roalia,

15 min

Knowing vocabutary

tos profesores  muaztran algunas fguras
relacsonadas al tema y uago rapresentan un
acte (leatro) dpnde inireducen & nruevo
votabiuiario.

Ef profesor muesira algunas figuras y pide que
escriban una oracisn.

El astuciante aprende et nuevo vocabulario.

Practicing

El profesor incila a la participacion.

El profesor entrega una hoja de priictica.

£l satuchante complata lag cracionas.

El profesor vy loa eshilanias comigen los
sjerTicios.

¥ Completing sentences.

30 min

Beard
Daccionario.
Wall papor.

AN NEN

Producing.

Lo estudiantes hacwnds uso de 3us pravios
conocinianios ascriba un teaxbs acerca de los
lugares twristicos de San Martin,

El profesor guia al estudiante misniras realiza
fa preduccién escrita,

El astudianie redacta f producto final  para
5U evaluacidn.

v \Whiting taxts.

M min

+ Papel A4

¥ Diccionaric
¥ Cuademo
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TALLER | LIKE WRITING Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LA
HABILIDAD DE ESCRITURA (WRITING)

l.- Datos generales

Instituclén Educativa
Tema

Clelo

N° de estudiantes
Fecha

Practicantes

Clase

*Universidad Nacionatl de San Martin®
*Than, Asg, That and Very”

I

19

15 de noviembre de 2011.

Johnny Lujan Romero.

Damaris Villalobos Vasquez,

N* 0B

ETAPA

ESTRATEGIAS TIEMPO MATERIALES

Motivating

El peofesor salda al estudiante.

E! profesor realiza una escena para
mativar al astudiante.

E! profesor hace preguntas para Que el
estudiante defina & tema,

¥ Acting out
15 min v Piclures.

Knowing vocabulary

Lot profesors2  muestran algunas figuras

relacionadas al tema y luego representan
un acto (teatro) donde introdwesn el nueve

vocabularo.

El profesor muastra aigunas figuras y pide
que ascriban una orackin.

El sstudiante eprende el nueve vocabularo.

¥ Aftelier
v Disfraces
v Adting 25 min

Practicing

El profesor incita a la paricipacidn.

El profesor entrega una hoja da practica.

£} astudiente completa las oracionas.

El profaser y los estudiantes comigan los
ejercicios.

v Board
¥ Completing sertences. ¥ [Dicclonaria.
30 min * Wall paper.

Producing.

Los estudiantes haciendo uso da sus previos
conocimantos escriba una conversacion.

El profasor gula al estudiante mientras
realiza 'a produccién ascrita.

El estudiante redacta el producte final  para
suU evaluaciin,

¥ Wrillng texts. ¥ Papsl A4
¥ Lapiceros
30 min ¥ Diccionario
¥ Cuademo

125




ANEXO N° 07

TABLA DE DISTRIBUCION T-
STUDENT
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ANEXO 08

NOMINA DE ESTUDIANTES



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACICGN Y HUMANIDADES
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IWHONMAS

L)

RELACION DE ALUMNOS MATRICULADOS

CICLO: IV SEMESTRE: 2011-1
N° APELLIDOS Y NOMBRES
1. | BEJARANO PEREZ Mildre Pilar
2. | CASTRO GONZALES Sherly
3. [ CHAVEZ RAMIREZ Reyna Carolina
4. | CHUMACERD DELGADO Kelly Janneth
5. | CHUMACERO JIBAIJA Karina
6. | ESPINQZA RAMIREZ Cristet Lucero
7. | FLtOREZ MUROZ Morelia
8. | GONZALES GARCIA Erlck
9. | GONZALES RAMIREZ Mishel
10. | GRADOS RODRIGUEZ Sheifa Lianina
11. | JUEP CAHUAZA Fabiana
12, | NAVARRO CABRERA Deysi Fiorela
13. | RAMIREZ AMASIFUEN Gabriel de Jests
14, | RENGIFO RIOS Karla
15. { REQUEIO DIAZ Jhonatan
16. | SANGAMA SINARAHUA Ike
17. | TORRES VASQUEZ Milagros
18, | VALLES RAMIREZ Pamela
19. | ZELADA ABANTO Dany




ANEXO 10

CONSTANCIA DE EJECUCION DEL
PROYECTO DE INVESTIGACION

141



Universidad Nacional de San Martin
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

Escuela Académico Profesional de Tdiomas

Ciudad Universilana & 52-1402 52-4074 Anexo 118 Wiz Universitaria Cuadra 3 - Morgles

CONSTANCIA

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE
IDIOMAS DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN MARTIN-TARAPOTO:

Hace constar:

Que los estudiantes de la Carrera Profesional de Ildiomas Extranjeros: ESGAR
JHONNY LUJAN ROMERQ con codigo de matricula N° 076418 y DAMARIS ELISA
VILLALOBOS VASQUEZ con codigo de matricuta N* 088430 han EJECUTADO &
Proyecto de Investigacién denominado “INFLUENCIA DEL TALLER | LIKE
WRITING EN EL DESARROLLO DE LA HABILIDAD DE LA ESCRITURA
(WRITING) DEL IDIOMA INGLES EN LOS ESTUDIANTES DE LA ASIGNATURA
PROBLEMAS ESPECIFICOS DE LA GRAMATICA INGLESA | DEL IV CICLO,
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES, ESCUELA ACADEMICO
PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNWVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN-
TARAPCTO = 20111-t°. :

El mencionada Proyecto de Investigacién fue ejecutade con los estudiantes del I/ Cicto
de la Escuela Académica Profesional de Idiomas de la UNSM-T, durante = Semestre
Académice 2011-1l del 03 de cctubre al 21 de poviemnbre de 2011.

Se expide |a presente constancia para los fines que se estime conveniente,

Tarapoto, 20 de Septiembre de 2013
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ICONOGRAFIA



Bach. Esgar Jhonny Lujan Romero dando algunas instrucciones durante la etapa del
practicing.

| .
Estudiante del IV ciclo, realizande una practica en la etapa del producing, utilizando la
estrategia writing a text, del taller | LIKE WRITING.
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Bach. Damaris Elisa Villalobos Vasquez presentando el nuevo vocabulario durante la
segunda etapa del taller | LIKE WRITING.

Bach. Esgar Jhonny introduciendo los nuevos saberes a través de la etapa del knowing
vocabulary del taller | LIKE WRITING.
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Estudiante del IV ciclo grupo experimental ejecutando la practica en la elapa del
practicing utilizando la estrategia write a shorl text del taller | LIKE WRITING.

Bach. Damaris Elisa Villalobos Vasquez realizando la molivacion mediante el acting
durante la primera etapa del taller | LIKE WRITING.
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