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RESUMEN

Teniendo en cuenia que el lenguaje en educacién infantil es
asencialmente oral, por tanto, ¥ pues es en esa necesidad de expresidn as que
también se deban planificar e implementar las estrategias necesarias para su
conduccién didactica que pongan en énfasis las capacidades inherentes; es
decir que promuevan el aprendizaje del habla, hablando.

En &l proceso del desarmolic de  la pronunciacion comecta los nifias se
enfrentan a muchas dificultades por ia diversidad de codigos sonoros que debe
utilizar para lo gque su nivel de desarrollo organico y psiceldgico no estan
ritmicamenie empargjados, entonces so merece fa aplicacion de medidas
cormectivas en el plano de los elementos fondlicos de la expresion.

En ese sentidc es que se diecciond nuestra investigacion hacia el
estudio de ta fluidez en la comunicacion, para to cual fijamos kos propésitos en
la potenciacion de las habilidades para la pronunciacion de palabras y frases
en los nifios. La estrategia que se aplicd inclhuyd articuladamenta a los
trabalenguas, a la rima y a la poesia como recurses didacticos principaies para
el entrenamiento y et affanzamiento de ta pronunciacion de los nifos al hablar,
por sus caracieristicas especiales de someter a la estimulacion intensiva de fa
pronunciacian.

A lo largo de 15 sesiones se aplicd un conjunto de frabalenguas poesias
y fimas. Empezando con el usc de los trabalenguas por su propiedad de
desentrabar y alinear [a diccion de las silabas palabras al momento de
pronunciaras.
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Como el expenmento se aplicd cuando ias actividades ascolares ya
estaban avanzadas, al término de la aplicackin experimental se considerd una
sota medicion y se optd por ¢l disefio de un selo grupo.

Fara recoger los datos se aplico la lista de cotejo, instrumento que
abarcd las dimensiones fundamentales en que se manifiestan las dificuitades
de pronunciacién, entre ellas: la omisidn, la sustitucién, la adicidén y la distorsién
¢ada une con sus indicadores comespondientes relacionando la exprasion de
silabas y palabras principaimente.

En & andlisis de los resulados de la dimensién por omisién
ancontramos que las dificultades para la pronunciacion fonémica requieren de
un mayor esfuerzo de supserarlas. Sin embargo en lo que comesponde a las
dificultades por sustitucion y por insescion se superaron mayor facilidad.

En lineas generales los resuitados presentaron tendencias favocables
compo para validar el proceaso experimental aplicado, para que sin temor a caer
en la exageracion podamos determinar la utilidad y la alta efectividad de la
estrategia que combind los trabalenguas, la rima y la poesia para la comeccion,
el acomodamiento y el afianzamiento de las habilidades de 108 nifios y nifias
para la pronunciacion an el gjercicio de la expresién oral, incluse en un tigmpo
reiativamente corto dé intérvencion técnico pedagogica.

En base a los resultados, existen argumentos positivos como para
corfirmar nuestra hipétesis central y percatamos del logre de los objetivos
propuestos como principales aportes cientificos conseguidos a favor del eficaz
manejo didactico an ei caso de enfrentar dificuitades similares en el aprendizaje

de la expresion oral.
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ASBTRACT

Having in it counts that the tanguage in infantile education is essentially
oral, therefore, and because it is in that necessity of expression it is that they
should alisc be planned and to implement the necessary strategies for its
didactic conduction that youfthey put in emphasis the inherent capacities; that is
to say that they promote the leaming of the spaaks speaking.

In the | process of the | develop of the comect pronunciation the children
they face many difficulties then for the diversity of sound codes that should use
for what their level of organic and psychofogical development is not matched
rhythmically, deserves the application of corrective policies in the plane of the
elements phonetic of the expression,

In that sense it is that our investigation was addressed toward the | study
of the the fluency in the communication, for that which we fix the purposes in
the potentiation of the abilities for the pronunciation of words and sentences in
the children. The strategy to apply included articulately to the tongue twister, to
the it rhymes and 1o the poetry like main didactic resources for the draining and
the establishment gives of the pronunciation of the children when speaking for
its characteristics special of to subject to the stimulation intensive of the

pronunciation.

To the long of 15 sessions it was applied a combined of tongue twister
poetries and rhymes. Beginning with the uses of the tongue twister for their
proparty of to untangle and to align the diction of the syliables words to the
moement of to pronounce them.

As the experiment it was applied when the school activities was already
advanced, it was opted by the | only design later of a single group considenng
an alonre mansuration {o the term of the experimental application.
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To pick up the data the ready of comparisan, instrument it was applied
that embraced the fundamental dimensions in the fact that the difficulties of
pronunciation thay are manifested, among them: the omission, the
substitutian, the addition and the distortion each one with their corresponding
indicators relating the expression of syllables and words mainly.

In the analysis of the dimension for omission finds that the difficulties for
the pronunciation fonémica of requires a bigger effort of to overcome them.
However in what comespends the difficulties for substitution and for insert they
were avercome bigger easiness.

On ling general the presented favorable tendencies as to validate the
applied experimental process, so that without fear to fall in the exaggeration can
determine the utility and the high effectiveness of the strategy that the tongue
twister, the combined it rhymes and the poetry for the corection, the
accommodation and the establishmant of the abilities of the children and girls
for the pronunciation in the exercise of the oral expression, even at one time
ralatively short of pedagogic intervention technician.

Based on the positive arguments exist as to confirm our central
hypothesis and o notice of the achieve of the cbjectives proposed as main
contributions scientists gotten to favor of the effective didactic handiing in the
marry of to face similar difficuties in the leaming of the orat expression.
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CAPITULOD I

INTRODUCCION

La comunicacion como accion humana constituye el intercambio de
mensajes en diferentes entomos ¥y con diversos medios que influye en las
acciones, relaciones y decisiones de las personas. En un pais pluricultural vy
multilingle como et nuestro, e respeto a la tengua matema como forma de
comunicacion en los primeros afos es un aspecto fundamental en el desarralio
de [a comunicacion del nifo. La lengus es una facultad viva, la usamos cada
dia en diversas circunstancias y asi debemos aprendera (MINEDL), 2009).

La comunicacidn es una necesidad innata cel nilo desde &l inicio a la
vida. Muestra interés por expresarse con su entoma inmediato, Su madre y las
personas que lo atienden directamante son sus primeros imtertocuteores. De alli
que en los primeros meses de vida empieza a identificar a determinadas
personas y objetes, va emitendo sonidos repetidamente con el afan de
comunicarse. Poco a poco conforme crece va construyendo a partir de sus
prapias elaboraciones, y empieza a hablar a su manera, luego va incorporando
&l lenguaje del adulto y aprendiendo nuevas palabras que le permiten mejorar
su comunicacion con los demas. (MINEDU, 2009}

Sin embargo este desarmollo del lengusje en el curse normal de su
evoiuciin ancuentra muchas veces dificultades que amanazan con entorpecer
el nomat deservolvimiento de la sxpresion oral identificandose una serie de

distorsiones at habtar.

Pedagdégicamente es up asunto que al profasor de educacion inicial le
debe Namar mucho ia atencién, para gue, partiendo de la verificacion de las
caracteristicas de estas dificuliades se proponga apoyar al nifio en su
superacion interviniendo con las estrategias pedagogicas mas adecuadas.

£t afianzamiento y perfeccionamiento de la expresion oral le dara al nifio
muchas wventgjas al momento que neceside exteriorizar sus ideas, sus
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inquistudes y sus sentimientos asi como en el desarrcllo de su intelecto 2
través del aprendizaje sin interferencias en sus habilidades de usar el lenguaje

oral.

L.  Planteamiento del problema
1.1 Antecadaentes y formulacion del problema
El ser humano desde su nacimiento se encuentra rodeado de un
conjunto de congéneres. Su circulo social se inicia en el seno familiar
con un caracter especifico y de extensidn reducida, luege se va
ampliando hacia otros espacios.

El espacio famitiar de los seres humanos se ve exiendido cuando
se inicia su proceso formativo institLcionalizado en la escueta. "All el
individup se encuentra con personas gque le resultan nuevas y
paulatinamente se convierten en parte de su circule™ (Naremore, 2001,
p. 57).

El proceso evolutivo social es continuo va ampliandose cada vez
mas. En ese procesa la intermelacion es un factor fundamental para su
consolidacion. Ese intercambio expenencial entre seres humanos se
hace posible porque el ser humano posee una serie de heramientas y
recursos comunicativos para transmitir sus sentimientos, sus ideas,
pensamientos, etc. Entre dichos recursos se encuentran los gestos, los
simbolos o codigos, los sonidos, ete.

La emision de los sonidos en el ser humanc ha evolucionado en
un conjunto de capacidades comunicativas que conforman una
macrohabilidad denominada habla. El habla se ha convertido para ios
humanos en uno de los recursos comunicalivos mas importantes y
haciendo use de &l interactia con los demas (Naremore, 2001, p. 82). Es
decir lo realiza comunicando sus ideas, senimientos, inquietudes,
necesidades y aspiraciones a través de la palabra hablada, basicamente
emitiendo sonidos codificados. Aigunos autores coinciden en considerar
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que es esia capacidad es la que determina el mundo del ser humano; he
alli su verdadesra relevancia.

Centrandonos en el plano cumicular, las capacidades
comunicativas inherenies a la expresion oral se onientan al desarrollo de
la descripcidon en la expresion, la fluidez y pronunciacion clara, la
observacion de reglas de comunicacion y sobre todo de las actitudes de
interactuacion con los demas. El desarrollo de todas esas habilidades
permitird al individuo el gjercicic de una comunicacion oral como la
expresidn Auida y clara permitiéndole realizar la comunicacidon sin
interferencias y sin intermupciones, es decir de manera eficiente.

Ya se sefiald que desde los primeros aflos la expresion oral
para el nifio constituye un conjunte de habilidades que le& permiten la
posibilidad de satisfacer las necesidades inherentes a su desarrsllo
afectivo, psicologico y social, teniendo la necesidad de reforzartas
cuando ingresa a la escuela y aranca su procesc educativo en medios
sociales cada vez mas amplios. Ante esa necesidad, se requiere que la
expresion oral sea desarmollada y consolidada en forma eficiente por el
ser nifio en ei proceso evolutivo de su desamolic. Es asi que ei
desarrolle de la expresidn oral en los preescolares debe abordarse
seriamente y realizarse medianie la constante estmulacion de las
habilidades impiicitas para mejorarlas gradualmente, con la consecuente
mejora de las formas de relacionarse y comunicarse con los demas. Una
presencia Emitada de esta capacidad reduce sus posibilidades
comunicativas y se asocia a una sene de deficiencias concatenadas con
las capacidades de comunicacion y de aprendizaje.

Cuando en &l proceso de desarrollo comunicativo se presentan
dificultades retrasos en su aparicion, obstaculos en su adquisicidn, eic,,
van a significar también escollos en ofras areas de la evolucidn infantil.
El no poder comunicarse eficientemente desencadenara conflictos no
sdlo de aprendizaje, sino también de desamollo de {a personalidad y
sobre todo dificultades de integracién grupai. De alli que muchos nifios
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enfrerden la exclusion social a su temprana edad. (Narermcre, 2001, p.
88).

Sin embargo, la iengua oral es la gran clvidada dentro de la
ngoistica. En la escuela se prioriza la adquisicion y ¢l desarroilo de
destrezas lecto-escritoras, en perjuicio del lenguaje oral que, como mai
menor quada reducido a su desenvolvimianto espontaneo. Sin embargo
hay razones para considerar al lenguaje oral como basice y fundamental,
pudiéndose destacar ias siguientes: La mayor parte de la comunicacion
que $8 desarralla en !a escuela v en |la vida extraescotar lo es en &i nive!
oral, es el Unico recurso ¢on el qua &l alumno 6 Maneja a su iNgreso en
la escuela, es un requisito previo para e} aprendizaje de la escrtura.
Muchos errores y dificultades de la lengua cral se reflejan uego en la
escritura. No se puede privilegiar la modalidad escrita sobre la oral, sino
propiciar un enriquecimiento mutuo, (Vatverde, 2006, p. 15)

En la sociedad actual se dan muchas situaciones que requieran
un nivel de expresion orat tan altc como ¢l de regaccién. Por o tanto en
la escuela si debe de trabajarse la expresién cral. La intervencién
didactica favorece positivamente et desasrollo del lenguaje oral ya que
permite minimizar las diferencias de desarrolio linglistico de los nifios,
partiendo de cada situacion inicial. Ademas el lenguaje oral es
considerado como un instrumento Gtil de socializacion favoreciendo la
comunicacion y a la vez influye en el desamolle cognitive de 10s nifios.
Por tanto, consideramos que al desarroliar @l lenguaje oral, la escueta
también esta desarroilands ta comunicacion, el debate, 1a discusién vy,
por tante, la socializacién. (Valverde, 2006, p. 23)

Debemos partir de la base de que el lenguaje en educacidn
infantit es esenciaiments oral, por tanto, y partiendo de esa oralidad
debemos evaiuar el lenguaje de nuestros alumnos observando su
manara de comunicarse, pues no hay mejor manera de aprender a
habiar que hablando,
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Los problemas que surgen en e plano de las habilidades de 1a
expresion oral, en el aspecio referente a la pronunciacién de las
palabras, denominada dislalia, se aplica esta terminolegia a partir de los
cuatrg anos, ya que antes de esa edad las dificultaces de la articulacién
entran dentro de la dinamica del aprendizaje, existen indicadores que
son relativamente féciles de identificar por ejemplo alqunas veces al
hablar se omite un fonema ( cac por carg), ofras veces sustituyen un
fonema por otro (tasa por casa, @ ¢82a por casa, o calo por carro, o lopa
por sopa); también se incluye la inversién sildbica {peridkido por
periddico, o mafica por maquina); ¥ asi una serie de omisiones,
adiciones y sustitucionas apamntements inocentes y muchas veces
motive de temura hacia los niios, terminan convirtiéndose en
verdaderos ascolics del dasarrollo psicoldgico e intetectual de 10s nifios.

En ese sentido queremos direccionar nuestra investigacién hacia
el estudio de 1a fividez en la comunicacion, para o cual consideramos
que debe potanciarse las habilidades inherentes a la pronunciacion de
palabras y frases en 1os nifios, entonces planificamos una estrategias
que implica una & la poesia, ala rima y a los fabalenguas como
estrategias principales para ef entrenamiento y i afianzamiento de la
pronunciacién de |os nifos al hablar. Las astralegias escogidas
considerameos que retnen las caracteristicas adecuadas como para
conseguir nuestros objetivos ligados & la pronunciacion.

En ta provincia de Rioja mediante |a aplicaciéon diagnéstica de una
ficha de observacion sa ha constatado que los niftos y nifas de 5 afos
de edad de {a Institucién Educativa inicial N®* 231, del sector Atahualpa”
presentan dificuitades para expresarse en forma oral manifestando
deficiente filuidez verbal, al no pronunciar correctamente ia fonemas
comespandientas alar, ala z, la ¢, asimismo algunas palabras invertidas
o entre cortadas comeo por ejemplo “cochelate” por chocolate "opa” por
sopa, “calg” por camo, etc, situaciones aparentemente sencillas pero que
pauiatinamente incidirdn significativamente en el aprendizaje de los
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nifios, inchuso afectardn su dimension afectiva sintiende muchas veces
frustraciones an su desanollo psicoemocional € intelectual.

Con esa motivacién pretendemoes, con la aplicacion de una
estrategia basada en procedimienios susientados en la repeticion y el
uso constante de una sene de palabras asociadas por sus propiedades
de sonaridad inctuidas en los trabalenguas, ta rima y ta poesia, constituir
con un recurso didactico eficaz para la superacion de las dificultades de
pronunciacion en la expresion oral de ios nifos.

4.2 Formulacién del problema
ZlLa aplicacion de trabalenguas, rima y poesia como recursos
didicticos mejoraré la pronunciacidon fonémica como habilidad de
ia expresién oral de los niffos y ninas de 5 afos de a LE N* 231 de!
sector Atahusalpa del distrito de Rioja?

t.3Definicidn del problema

El problema gue se aborda se enmarca en el quehacer educativa
an &l nivel inicial, especificamente en &l proceso ensefianza aprendizaje de
la expresién oral centrdndose en la pronunciacion como upa de sus
habilidades innerentes v comespondientas a los nifios y niftas de 5 afios de
edad de la institucién educativa inicial N® 231 del secior Atahualpa del
distrito de Rigija.

At abordar un problema de aprendizaje madiante la aplicacién de
una estrategia que integra los trabalenguas, la rima y la poesia como
recursos didacticos comunicatives enmarcamos &l estudio en el plano
técnico pedagbgico de fa educacion.
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t.4Limitaclones
Las limitaciones del presente estudio estan en [os siguientes aspecios:

- La expresidon oral abarca una sene de habilikdades especificas, 1a
pronunciacion como parte de la ciaridad en la expresion es una de
ellas, su estudio aislado puede limitar su comprension y manejo en
funcidén al todo, sin embargo nes da la oporfunidad de conocerio
mejor.

- El caracter rutinario de la estratagia puede ocasionar la mortalidad
temporal ocasionando gradualmente la pérdida del interés en la
participacion de log nifios. Eltc no pemitird el completo
afianzamiento oe las habilidades.

- Se necesita mucho tempc vy la combinacibn con otros recursos
comunicativos. Su aplicacién sera corla y con limitados recursos,
pudiendo arrojar resultados débilmente apreciables.
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MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes de 1a investigacion

Martinez y otros (2005, p. 96} En su trabajo de investigacidn:
“Languaje Cral y Rendimiento Escotar en Nifios de 5° aito de Ensefianza
Basica con Antecedentes de Trastomos Especificos del Lenguaje” legaron
a ias siguientes conclusiones.

En el aspecto fonolégico alrededor de los & afes, al igual que ei
reste de los niveles el nific ya ha adquirido sus aspectos basicos, Segan
{Barrera, 2003) el nific es capaz de pronunciar fonemas que son
articulatoriamente deficados o faciles, sin embargo frente a conjuntos
fonémicos donde figuran varios sonidos dificiles o en un conjunto de cierta
longitud i nifio experimenta dificuitades para coarticularlos. Por esto en la
etapa escolar la tarea que cumplen los nifios, gracias al desamolio de ia
conciencia fonpidgica, es hacerse mas hédbiles en la produccion vy
reproduccion de secuencias fonemicas mas compiejas en estructura y
excterssion.

Algunas experiencias en esta linea sefialan que !os nifios con
trastomos especificos del lenguaje presentan un mayor riesgo de
enfrertarse a significativas dificutades en el ambitc escolar, segun
(Naremore, 2001, p. 101).

Segun los hallazgos encontrades en ijos primeros afios de
ascolaridad se evidencia que ademas de ta persistencia de las dificultades
an &l lenguaje oral, se pueden ver afectiadas habilidades escolares como 1o
son la lectoescritura, juntc con problemas de conducta y de ajuste
psicosocial (Silva, 1983, p. 34). También se plantea que los nifios con
trastornos  especificos del lenguaje presentan un mayor trastomo en el
nivel fornoldgico, tienen un alto riesge de presentar dificultades en distintes
dominios académicos.
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Stothard v otros (1998, p. 76). Planiea que las dificuliades del
lenguaje en edades preescolares, frecuentemente se constituyen en un

precursor de dificuitades acadamicas y de lenguaje que persisten a fraves

de la nifiez y de la adclescencia.

Por otra parte Bishop y ofros {1993, p. 203), y més especificamente,
también se sefiala que las dificultades en el desarmolio del lenguaje suslen
dejar secuelas, ademds de las dificultades en |as habilidades lectoescritas,
en €l drea de matematicas, comprometiendo asi el rendimianto académico
de estos nifks,

ay En un estudio comparative publicado por Rescola (2005, p. 53}

denaminado: “Lenguaje y lectura: Resultados en los Nifios Pequefios

Habladeres Tardios™, donde se evalud @l lenguaje y el rendimiento en
lectura en nifios de 13 afios identificados como hablantes tardios (entre
los 24 y 31 meses), en las conclusiones se indicaron que:

Ambos grupos se comportaron dentro de rangos normales para
las evaluaciones estandarizadas, mientras que en ofras
evaluaciones de gramatica, vocabulario, memona wverbat y
comprension de  lectura, el grupo de casos  rindio
significativamente menos que los controles.

Ademaéas, el andlisis retrospectivo de este estudio indicd que el
nivel de desarmolio d& vocabulario a2 ios 2 afios &5 un predictor
significativo de log aspectos en los cuales el grupo de casos
presentd un menor rendimiento los nifos que presentaron
trastomos especificos del lenguaje en edad praescolar
preseniarian wuna persistencia de  dificuliades en @l
procesamiento fonoldgico, de nival de vocabulario y elaboracion
de distintos tipos de discurso, las cuales se fraducirian en
dificultades en el proceso de adquisician de la lecto-escritura,
comprension lectora y habilidades matematicas, siendo todos
estos déficit capaces de comprometer el rendimiento académico.
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b} Moreno y Mateos (2005, p. 84) en su trabajo cientifico tiulado
“Estudio Sobre Iz Interralacion Entre Ja Dislalia y la Personalidad del
Nifo®, llegaron a concluir que:

«Un 80 % de niflos se muestran reservados en las
interacciones sociales aiejandose del contacto con los
compafiercs.

« El 40% puntiuan bajo en inteligencia, porque presentan ya
algunos rasgos de retraso en & aprendizaje.

s El B0% de nifios se muestran afectados por ks sentimientos y
emacionaimente poco estables.

« El 30% de nifios se muestran calmosos, el 40 % se muestran
excifables ante pequefias provocaciones, mosirandose
impacientes y exigantes en determinadas situaciones.

« 60% se muestran sumisos, obedientes y dociles y se
acomodan y ceden facitmente a las diferentes situacionses a
las que se anfrentan.

c)Pineda {2007, p. 70), en su Tesis "Los Cuentos Infantiles como
Estrategia Didactica para Favorecer € Desarrolio del Lenguaje Orat
de Nifios y Nifias de 4 y b Afies”™, llegd a las siguientes conclusiones:

« Las historias y cuentos infantiles narrados a los nifios y nifas
de 4 y b afios en la investigacidn basada en resolucion de
problemas, generaron mucha participacion oral y discusidon
glrededor de una situacion plardeada, lo que enrquecio
significativamente sus exprasicnes crales.
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» La investigacion logré que 108 nifios y nifas de 4 y 5 aflos, se
iterasaran por complatar las historias a las que les faliaba el
desenlace, buscande finales para cuentos inconclusos,
favoreciendo amplismente ! desamolle de la expresién orat.

d) Arango {2004, p. 81), en su Tesis "Estrategias Pedagdgicas para
Favorecer & Dasarrvilo dei Lenguaje Cral a Nivel Fonoldgico de los
Nifios de Cinco a Seis Af0s del Nivel Preescolar del Institute
Mamzales", arribd a las siguientes conclusiones:

#Da los 12 nifios evaluados segun cada funcidn y cada
actividad se obtuvo los siguientes porcentajes:

«En la funcién fonolégica, el 83% no presentd ninguna
dificultad.

+ En la funcidn semantica, el 80% no presentd ninguna
dificuitad.

+ En la funcidn sintactica, €l 78% no presentd ninguna dificultad.

@) Garcia y Diaz (2004 p. 64) en su Tesis: “Una propuesta metodolégica
de intervencidn a fas aiteraciones logopédicas en fos nifios{as)”,
llegd a 'as siguisntes conclusiones:

= | as alteraciones en el drea del lenguaje qgue se observan con
mayor frecuencia en tos ninos{as) de 6to anc de wida son los
frastomos de pronunciacion de los sonides del lenguaje,
catacterizados por dificuitades para la emisién de los fonemas /r
f, / s { lo que trae como resuliadc sustiucionss, omisiones y
distorsionas de los mismos durante la comunicacion verbal.
Dificultades en la realizacidén del analisis fonico y el uso del
tenguaje reiacional en la escyela.
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+« Los metodos mas uwlilizados por los maestros de audicion vy
ienguaje de la provincia Pinar del Rio durante la intervencién de
los sonidos del lenguaje en los nifos{as) da 6to ano de vida se
corresponden con la logopedia tradicional, excluyendo at nifio(a)
de su gnupc clase sin tener eén cuenta la heterogensgidad de la
misma.

« La alternativa de intervencién logopedica anle las alteraciones
de la pronunciacion de los sonidos en s nifoes {(as) de Gto afio
de vida del grado preescolar, es aplicable a todos ios casos con
estas caracteristicas. No se excluye la posibididad de la
utilizacion del sistema de actividades propuestas para la
generalidad de los alumnos de esta etapa gue se encuentran &n
Circulos Infantiles, Vias no Formales y Escuelas Primarias

Rurales, previas adecuaciones.

1 Guevara y otros {2007, p. 67). En su tesis “Habilidades Lingiisticas
en Nifios de Estrato Sociocultural Bajo, al Iniciar la Primaria®,
concluyeron que:

+« La mayoria de los paricipanites obiuvo una ejecucidn que
apenas rebasa ia mitad de la calificacién iotat de la prueba
tomada, lo cual parece ser indicativo de que los alumnos da la
poblacion estudiada ingrasaron at primer gradoe de primana
con un nivel de habilidades linglisticas que puede
considerarse insatisfactono.

o Anzlizando respuestas en cuanto a que seguimiento de
instrucciones, diferencia FRgura-texto y pronunciacion de
sonidos def habla son pruebas sumamente sencilias y su
colrecta ejecucion puede realizarse praclicamente por
cualguier nifio de cinco a seis afios de edad sin ninguna
experiencia preescolar, dado que son habilidades que
normalmente se propician en el hogar.
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+ Se phservd que los nifios de seis afos de edad pronunciaron
mejor que los de cinco y que en las fres habitidades
lingltisticas mencignadas no hubo diferencias entre los
alumnos tomando como base el namero de ciclos
preascolares cursados.

« Al pargcer, en los hogares de los nifos evaluados suelen
propiciarse estas tres habilidades Englisticas.

» Considerando coma un nivel medio las ejecuciones entre 60 y
80% de respuestas comectas, en este nivel se encontraron
discriminacion de sonidos, analisis y sintesis auditivas y
recuperacion de nombres ante la presentacion Jde laminas. En
algunas de estas habilidades se observaron diferencias, a
favor de los nifios que ingresaron con $eis afos de edad y de
quienes cursaron dos afios de preescolar.

2.2 Definicion de téminos

a} Alteraciones en la articulacidn. Entendemos por articuiacion “st
acto de colocar comectamente los organos articulatorios en
posion adecuada para producir fonemas especificos”. La
realizacion acustica de sonidos Jla denominamos sonidos.
Denominamos alteraciones de la articulacion fonematica a la
produccion incomecta de uno o wvanies sonidos combinados.
Alrededor de los 6 afios los nifios suslen alcanzar su commeccion
articulatona, pere antes 0 daspués puaden aparecer alteraciones
en el punio de articulacion.
Las zlteraciones son perturbacionses en la produccién de las
unidades foneticas que componen et habla.
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Asimilaciones: en un primer momenio de desarrolio del {enguaje
los rasgos fonéticos distintivas son poco CAaros y Se asimilan hasta
aparecer posteriormente como un fonema independiente. Por
ejemploe fnunal por funa/.

Comunicacién: cualquier interaccidn en la que se intercambia
informagién. (Ruiz, 2006, p. 46).

d} Conciencia intrasildbica: se refiere a la habilidad para segmentar

las silabas en sus componentes intrasilabicos de onset vy nma. E|
onset es una parte integranie de la silaba constituido por la
conzonante o blogue de consonantes inicial (la fif en flor). La otra
parte de la silaba es la rima, formada por la vocal y consonants
siguientes {/or/ en flor). A su vez ia rma esta constituida por un
nuclec vocalico (of el flor) v la coda (r/r en flor). {Treiman, citado
par Arango, 2004, p. 48).

Conciencia fonémica: s la habilidad metalingliistica que implica
la comprension de que las palabras habladas estan constitvidas
por unidades sonoras discretas que son los fonemas. Es decir la
habilidad para prestar atencién consciente a ios sonidos de las
palabras, comunidades abstractas y manipulables (Adams, citado
por Arango, 2004)

Conclencia fonoléglca: es conocida también  como
meataconocimiento  fonoldgice o simplemente conocimiento
fonolégice, se refiere a Ia habilidad para reflexionar
censcientemente sobre 105 segmentos fonologicos del lenguaje
oral. Es decir, la conciencia fonolégica se refiere a la toma de
conciencia de cualquier unidad fonoldgica del lenguaje hablado. El
lenguaje contiena algunas clases de unidades foncidgicas de ahi
que sea necesario distinguir el conocimiento de tales unidades
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(silabas, unidades intrasilabicas y fonemas) (Treiman, citado por
Arangc, 2004, p. 92).

g) Conciencia silibica: 8s la habilidad para segmentar, identificar o

manipular conscientemente tas silabas que componen una
palabra.{Arango, 2004, p. 34)

h} Consonantes constrictivas. La emisigénh de estos fonemas se

i)

i

produce debido 3 un estrechamiento o consyriccion parcial de tos
organos de la boca para ia salida del aire. Por sjemplo, a diferencia
de la /p/ que es oclusiva, cuando usted se muerde el labio inferior y
pronuncia la A/, simplemente crea un estrechamiento para la salida
del aire {constriccidn), obstaculizando parcialmentie su paso y
dando iugar a la emision de |a #f. Ahaora bien, fijigmonos también lo
siguiente: una vez emitida 1a /pf cesa todo sonido después de la
explositn, en cambic usted pusde prolongar & sonido de la A/ de
acuerdo con su aliento Affif.../, 1o que no es posible con la /p/,
siendo ésta la diferencia entre dichos tipos de consonantes.

Consonantes oclusivas. Estas consonames se producen por la
formacién de un obstaculo u oclusién completa de los Grganos
bucales, subitamente e sonido al ser liberado el aire comprimidgo
en ia hoca, razdn por la que se le da el nombre también de
plosivas o eaxplosivas. Veamos con un ejemplo: la /pf 85 una
consonante oclusiva que se genera cuandc se juntan los labios y
liego se lps separa bruscamente, liberando el aire comprimido
dentro de la boca, explotanda de ese modo ia /pf, la b/, la i/, 1a i/,
la &/ y la fgf, como consecuencia de la oclusion hecha.

Desamrolio cognitivo: Incluye todos los cambios en los progesos
intelectuales del pensamients, el aprendizaje, el recuerdn, los
juicios, ta solucion de problemas y la comunicacidn. También
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incluyen influencias tante hereditarias como ambientales en los
procesos de desarrolle. {Brunner, 1998, p. 127)

Disartria. La disartria &8 una alteracién de la articulacién propia de
lesiones en et sistema nervioso central, asi como de enfermedades
de los nervios o de ios musculos de |a lengua, faringe y laringe,
responsables del habla.

Disfemla. Es una alteracion del rtmo del habia v de la
comunicacidén caracterizada por una sene de repeticicnes o
bloqueos espasmbdicos durante ia emision del discurso.

m) Dislalia. Son anomalias del habla mas frecuente en la edad

escolar, sobre todo en los alumnos de Ed.nfantil y los del primer
cicio de Primaria. Se trata de alteraciones en la articulacion de los
fonemas, coaccionadas por una dificuttad para pronunciar de
forman correcta determinados fonemas o grupos de fonemas de 'a
lergua. Este trastorno puede afectar a cualquier vocal o
consonante, aungque la mayor incidencia del problema puede
observarse en cierfos spnidos que requieren de upa mayor
habilidad en su produccion por exigir movimienios mas precisos.

Evaluacién fonoléglca: Se trata de ver |a habilidad del nifio en la
articuiacion de los fonemas. Se pueden utihizar tarjetas con dibujos
familiares donde sl nombre de esios objetos suponga la
articuiacion de fonemas que deseamos indagar, a fravés de [a
repeticion que el nifio realice de las palabras que |es vamos
diciendo con los fonemas en las distintas posiciones {micial, media,
final), o a través de conversaciones espontaneas, grabandc las
respuestas para analizarias posteriormente.

Escolarizacién: Es el ingreso a una institucién formal, la cual
contribuye a una formacién individual, sociat e integral det individuo
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y por medio de &s!a se logran aprendizajes significatives ayudande
de una manera optima al desempefio ante una sociedad. (Adams
1990), en Arange (2004, p. 58).

Habta: hecho real de producir un codigo de lenguaje por medio de
la emisidn de los patrones comespondientes al sonido vocal. (Ruiz,
2006.p24).

Lenguaje: £5 un madio de comunicacion antre [0s seres humanes,
puede ser verbal, gestual, mediante signos especificos coma el
Braille {instrumentc utiizado por los invidentes). Su desamollo
sigue una evolucidn particular, En primer #&rming se da la
comprensién y la verbalizacion de los nombres, después la da los
verbos y finalmente de ios calificativas y ios aspecios gramaticales,
Existe un lenguaje dei pensamiento, que sigue al desarrollo
mental, un lenguaje recepiive, que forma parte de la avdicion y de
la lectura, ¥ un lenguaje expresivo que es el hablado o motor, v
que en general permite revelar el pensamiento. (Adams, citado por
Arango, 2004, p. 123).

Onset: Es una parte integrante de la silaba constituida por la
consonante o bloque de conscnantes iniciat {fif en flor). La otra
parte de la silaba es la rima formada por la vocal ¥ consonante
siguiente {forf en flor). (Treiman, citado por Arango, 2004 p98).

Reduplicaciones: extrema asimilacién de un solo rasgo de

secuencias fonematicas iniciales (fpapal- /mama/).

Rotacismo: Es un error en la articulacion de! fonerna i/, Este
fonema, debide a su delicado mecanismo de arniculacidn, es ef
sonide mas dificil de pranunciar, por lo que este tipo de ermor es
bastante frecuente en los nifios, quienes deforman su
pronunciacién por ruidos de temblor, ruidos crepitantes de frotacién
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o, en su defecto, sustituyéndolo totalmenta por otro fonema, dando
lugar en esie caso al pararrotacismo.

u} Sigmatismo: Es un defecto de la articulacion del fonema fs/,
dando lugar a aquelio que en castellano se llama el CECEQ.

v) Simplificaciones: consiste on la simplficacién de un grupo
consonantico o vocalico a un dnico fonema, en general desaparece
el fonema mas tardic 0 mas marcado y se mantiene el fonema
menos marcado o mas estructurade. Por ejemplo fatof por fautoe! y
ipatof por /platol.

2.3 Bases tedricas
2.3.1 Teoria sobre los fonemas vy percepcién del habla
La unidad basica del lenguaje hablade es el fonema. Para
una kengua espacifica cualquiera; dos sonidos son diferentes si al
sustituir uno por otro cambia realmente el significado de las
palabras en ias que aparecen,

Cuando aprendemos una lengud, una de las primeras cosas
gque debemos hacer es establecer las diferencias entre los
sohidos que son especificos e importantes para esa lengua.
También aprendemas a considerar como iguales ciertos sconidos
que son fisicamente diferentes.

El sar humano no sdlo usa la informacitn del estimulo sonoro
en si mismo, sino también el contexto. Nos cuesta menos trabajo
reconocer los sonidos cuando forman palabras que cuando estan
en silabas sin sentido (Stevens v House, citados por Ramos, sf).
*{as paiabras frecuentes §& oyen mejor que ias que ne lo son
(*oliack, Rubensten y Decker, citados por Ramos, sif), ¥ se oyen
también con mayor clandad las oraciones significativas y
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gramaticalmeante correctas que las que no tienen sentida” (Miller y
Isard, ¢itados por Ramos, s, p. 30)

2.3.2 Teoria sobre la ruta fonologica
Los grafemas que compenen ia palabra son 'os encargados
de asignar a cada grafema el fonema comespondiente y de
combinar los fonemas generados para recuperar la propunciacion
de dicha palabra del lexico fonologico.

Esta es la primera en desarrollarse ya que el nifio crea
representaciones fonoldgicas a partir de la aplicacidn de las reglas
de comespondencia grafémica-fonémica y durante la etapa
alfabética se desarrclia esta que posibilita el acceso de significado
mediante la decodificacién fonolégica. Para concluir € uso
combinado y simulidneo de ambas rutas posibilita el aprendizaje
{Arango 2004, p. 42).

2.3.3 Teoria sobre la conciencia fonolégica
La conciencia fonoldgica es conceptualizada como una
habilidad metalingiistica, (capacidad para reflexionar y manipular
los aspectos estructurales del lenguaje hablads).

También se refiere a la habilidad par reflexionar
consciantermente sobre los segmenios fonoligicos del lenguaje
oral, es decir, se reflere a la toma de conciencia de cualquier
unidad fonologica del ienguaje hablade. El lenguaje contiene
aigunas clases de unidades fonclkigicas, da ahi que sea necesario
distinguir el conocimiento de tales uridades (silabas, unidades
intrasilabicas, fonemas).

La conciencia fonologica, no constituye una entidad
homogénea, sing que se consideran diferentas niveles de
conciencia fonalogica. En relacion al estudio de los niveles de



34

conciencia fonoldgica s& han propueste dos interpretaciones
difarentes:

Algunos autores, (Leong y Morais, citades por Arango,
2004, p. 54) sugieren que ‘los niveles de concrencia fonologica se
establecen de acuerde a la dificultad de las fareas. Esta dificultad
puede varnar dependiendo de las demandas linglisticas, analiticas
¥y de memaoria que requieran’. Esta distincidbn mantiene cieric
paralelismo con los hallazgos de Camillo {citado por Arango,
2004), que ‘“aportza evidencias de la existencia de dos
componentes de la conciencia fonpldgica: sensibilidad a las
similaridades fonolégicas (sensibilicad a la dma y al onset, y
contar, aislar o detectar [a posicion de fonemas), y conciencia
segmental {omitir o invertir fonemas)”.

También Adams, (citad¢ por Arango, 2004, p. 68),
diferencia hasta cinco niveles de dificultad en las tareas gue
miden conciencia fonoldgica. £stas tareas somn, de menor a mayor
dificutiad:

1. Recordar rimas familiares,

2. Reconocer y clasificar patrones de rima y aliteracion en
palabras.

3. Tareas de recomposicion de silabas en palabras, ¢ de
separacitn de algun componente de la silaba (aislar el
fanema inicial}.

4, Segmentacion de la palabra en fenemas.

5. Afadir, omitir o invertir fonemas y producir la palabra
opseudopalabra resultants.

2.3.4 Teorias sobre la pronunciackin fonémica
La pronunciacion no siempre se ha considerage como una
parte nacesaria de la instruccion en ! aula, ya que tenemos la
opinion forjada de que la expresidn con acento del habla
raramente interrumpe &l acte comunicativo.
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Como dice Irusta {1893, p. 73} "hay que tener presente
que, aungue no intermrumpe la comunicacién, si la dificulta, a fin de
cuentas, ia entorpece. 3dlo una pronunciacion eficaz puede
garantizar la interaccion entre tos hablantes™

Para la mayoria de autores, el principal objetive es la
inteligibitidad. Kenworthy (1589, p. 171) y Dieling (2000, p. 84),
por gjempio, consideran que la pronunciacion es importante para
entender y ser entendide, y sostienen que el nivel minimo es el de
ta inteligibilidad.

Para autores come Kenwortiy, (1989, p. 87), este concepto
implica ser entendido por un oyente en un contexta determinada,
Smith y Neison (1985, p. 65} sugieren que la terminologia usada
no es suficientemente precisa y proponen que “inteligibilidad™ se
refiera al reconocimiento (oral / auditivo} de las palabras vy
expresiones, y la “comprensibilidad” a fa comprension del
significado mas alld de la palabras o expresiones. Es decir,
podriamos diferenciar entre inteligibilidad local (referido a las
palabras) ¥ una inteligibilidad global (gue incluiria ta entonacion):
se pueden pronunciar bien todas las palabras de un enunciado
pero no entender su significado debido, por ejemplo, a una
entonacion inadectuada.

La pronunciacién, por tanto, debe encuadrarse dentro de
ias destrezas orales, como es obvio, dentro de la expresion orat,
pero también de ia comprensién oral. Ciertamente, no hay
expresidn fluida si no esta acompafiada, también, por una
comprension fluida, Y una comprensién oral fluida supone, en
primer kugar, no la simplte identificacién de las palabras o de las
estructuras gramaticales, sino de las unidades fonicas: los
sonidas, perc sobre todo las unidades ritmicas y entonativas, que
son las que estructuran el discurso oral y a8 que permiten la
comprension (Cantero, en preparacion).
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La “correccion fonética® consiste en “corregir” a los alumnos
segun una norma fénica, un modeto de pronunciacion corecto. Sa
trata, pues, de una disciplina prescriptiva Cantaro {1999), lo ha
llamado perspectiva prescriptiva o enfogue prescriptivo. Una
varante de esta postura es la llamada perspectiva terapéutica
en la que el culpable de la mata pronunciacion son los fastidiosos
habitos articulatorios del alumno impuestos por su lengua

matema.

2_3.5 Concepciones tedricas sobre la expresién oral
Uno de los tesoros mas preciados que dejd la vida dal
hombre en sociedad fue el surgimiento del lenguaje. El mismo con
sy artifice, ha desempefiado un importantisimo pape! en fodo e
quehacer humane en la formacion del hombre y de su
pensamianto.

A través del lenguaje el hombre hace posible la expresion
de significados por medio de las paiabras que tienen un contenido
semantbco, adquinido mediante la experiencia histdnca social de |a
actrhadad, 1a cual se expresa y comunica mediante el lenguaje. Por
medio da este también proyecta a los demdas su mundo afectivo y
las palabras pueden asumir diferentes significados atendiendo a
la entopacion, las pausas, el volumen de |2 voz, antre oiros

aspecios,

Si el individuo no es capaz de expresarse con ciaridagl y
comeccidn, no sera capaz de comunicarse ¢on sus semejantes,
por tanto se perderia 1a funcién asencial def lenguaje.

La actividad cognoscitiva del individuo, su pensamiento en
conceptos, 50lo es posible con &t concurso det fenguaje. De ahi la
gran significacién que tiene el desarrollo y uso correcto de este.
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Refiriéndose a este aspecto se expresa en Metedologia de
la ensefianza de la Lengua, por uno de sus autores, Angelina
Roméu Escobar, (citado por Carratald, 2008, p. 55); “Partiendo
del importante papel que desempefia la lengua en ta sociedad,
consideramas que ella debe cumplic algunas tareas muy
impostantes, a saber.

- Hacer posible la comunicacidn de las personas y al
intercambio de experiencias obtenidas en el desarmcilo de
la actividad cotidiana.

- Servir de medio a través del cual se Heva a cabo el proceso
de formacidn de fas nuevas generaciones, ya que es
mediante &l lenguaje que los indhviduos adqueren los
conocimientos necesarios para el desamolle de |a actividad
productiva, cientifica, téenica, artistica, politica e ideoldgica.

- Conservar la herencia cultural legada por la humanidad y
transmitir nuestras experencias a tas generaciones futuras.

- SBervir de medio de expresion de nuestros sentimientos,
estados de animo y permitimos entrar en conocimiento del
mundo intarior de 1as personas que nos rodaan”™

Como se puede apreciar esta autora también manifiesta el
papel significativo que juega el lenguaje dentro de {a
comunicacidn entre los hombres v de estos dentro de |a soGedad
donde realizan su labor creadora. Se coincide con el criterio de
esta especialista al plantear como a través del lenguaje es posible
la fomacién de individuos capaces de expresar ctaramente sus
ideas, de comprender el compleje mundo contemporane, de
profundizar en las ciencias, la técnica y & arte y de realizar su
actividad laboral de forma critica y creadora.

Far tanto resuita totalmente imposible hablar de lenguaje sin
referimos a la comunicacion, ya que uno condiciona ai otro, ei
primer términc es e madio que propicia el segundo.
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2.3.5 Desamolio del lenguaje oral en al nifio v la nifa preescolar

¥a se sefald que el lenguaie articulado es la caracteristica
mas distintiva entre los humanes y, aproximadaments, se domina
alrededor de tos cinco o seis afios de adad en ¢l nife y la nifa.
{Condemerin, 1995, p. 41)

Los nifios ¢rean, entre otros medios de comunicacion,
mencicna Arellane (1993, p. 53}, "un amplio sistema lingiiistico
para expresar sus necesidades, sus rechazos y sus pensamientos
a las parsonas que viven con ellos, a traves de la utilizacion de
sonidos y gestos que son capaces de producir, Este sistema de
comunicacion, generalmenta, va a coincidir con el sistema de
lenguaje empleado por su familia y subcultura”,

La adquisicion del lenguaje significa para el nifio o la nifia
una conquista importante. Al respecto Brafias (1996, p. 44)
argumenta que “La lengua materna que el nific aprendid a usar es
la que e permite la comunicacidn desde el punto de vista social ¥
a5 la que e favorece la expresion, la interpretacion de su propic
yo, de lo que &l siente, de lo que piensa, de lo gue desea”,

El lenguaje articulado, menciona Condemerin (1955, p. 44),
esté constituido por un sistema de sonidos combinados entre si;
las ofras formas de expresion grafica, gestual y mimica son
consideradas dentro de este como formas paralinglisticas. La
comunicacién y la expresidn intelectual son consideradas
funciones importantes dentro de este.

La manera como s& desamolla el lenguaje en cada persona
&s exclusiva, de ésta, pero se crea y evoluciona en la relacion que
el individuo realiza con otves. Pnimero al nifie v la nifia adquieren
el lenguaje oral, tuego estaran e condiciones de pasar sl
aprerndlizaje del escrito. "En la medida en que la adquisicion oral
sea satisfactoria, el nifio y la nifia tendran ias habilidades de
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aprender las destrezas para leer, escuchar, hablar y escrbir”
{Condemerin, 1995, p. 44). Esto es logico, porque el nifie, antes
de poder escribir, empieza expresandolo todo con paiabras.

2 3.7 Caracteristicas evolutivas del lenguaje oral
En el desamolle del lenguaje oral, se presentan ias
siguientes caracterisiicas. es un proceso evolutive que depende
de los ¢rgancs de fonacion y dei desaroilo intelectual, donde
entra en juago un tercer factor decisivo, como es ia influsncia del
medio socio-culturai.

Algunos awutorss, como Condemerin (1995, p. 52) v
Arellanc (1993) recomiendan el estudio del desarrcilo del tenguaje
infantil & partir de dos etapas o pericdos: el prelinguistico v el
linglistico. El periodo prelinglistico abarca los primeros diez
meses de vida y se caracteniza por la reaccidn ded nific ante el
sonido, tzles como voz humana y jos nuidos de entomo. El
pericdo lingiiistice comienza a partir de la aparicion de las
primeras palabras, las cuales suelen presentarse en el nifio entre
los nueve meses de edad.

2.3.8 Lenguaje verbal

Todo sisterna lingiistico que udtilice signos soncros para
transmitir un mensaje, constituye el lenguaje verbal. Puede
presentarse en forma orai o escrita {(Zeledon, 1996, p. 78). En la
misma tinea sefiala, que el ser humano, a partir de un pequefio
numero de sonidos es capaz de producir muchos significados,
puede combinar fonemas y lograr comunicarse. Por ko tanto, |a
adquisicion de la lengua y el progreso en el dominio de fos
distintos mecanismos linglisticos posee un caracter uniforme vy
universal en todas las culturas y lenguas.

Feledén {1956, p. 74) afirma “también que los contextos
ejercen influencia en el desamollo dei lenguaje verbal dsel pequefio
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artes de ingresar al jardin de infantes este papet lo cumplen ia
familia, Jos nifios y las nifas de su misma edad y sus vecinos. £n
su familia, la mayor influencia la reciben de sus padres,
encargados y parientss mas cercanos (abuelos, tios, primos
etc.)”. Inclusive dentro del ndacleo familiar, las expectativas
pueden wvariar segin el medio socioecondmico y cultural. Por
gjemplo, en los sectores mas desposeidos los progenitores se
interesan particularmente perque al nifio o nifia, hakle aguello que
mas sentido practico representa (cdmo conseguir dinera, qué les
duele, que necesitan y otros). E! ienguaje es mas directo v existe
cierta tendencia a brindar pocas explicaciones a sus hijos e hijas.

Ahora bien, es importante hablar al nifie v la nifia en las
diferentes actividades cotidianas, utilizando para este propésito
palabras claras, simples y correctamente pronunciadas de una
manera cordial. Esta actitud repercute en el desarrallo adecuado
del ienguaje verbal infantil ¥ crea una sensacitén de disfrute por el
acto de comunicacion.

Consecuentemente, es tarea de las instituciones educativas
del nivel inicial, facilitar actividades que estimulen el lenguaje orat
a partir del interés y 1a experiencia de sus alumnos y alumnas
mediante la utilizacién y &l enrgquecimiento de 108 recursos de la
lengua.

2.1.9 Desarmollo de la comunicacion y del lenguaje oral
El desarollo del lenguaje es un proceso complejo que fiens
tegar en interaccion con los distintos ambitos dat desamrollo.

Para {Pérez y Lopez, 2008, p. 98) el lenguaje es sdlo un
aspacto mas del desamollo global del individuo. Corre paralelo y
en interaccion con el desarrollo neurcldgico que controla ta
actividad perceptivo-motora, con et desarrollo del aparato
auditive, con la formacion del psiquismo del nifio tanto en su
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esfera consciente y cognitiva {desamoile det perrsamiente) como
en lo inconscients ¥ con el desarrollo socio afectivo.

2.3.10 Dimensiones del sistema lingdistico
En el sistema lingliistico se reconocen tres dimensiones desds ja
doble wvertiente de la comprensidn y de la expresion
respectivamente:
a) forma (fonética, fonclogia y morfosintaxis),
b) contenida (semantica) vy
¢} use (flunciones pragmaticas o del lenguaje).

a) Fondética y fonologia
i. La fondtica se ocupa de las caracteristicas fisicas de los
sonidos: los rasgos laningeos, €l punto vy el modo de
articulacion.
ii. La fonologia ostudia la manera en que se organiza el sistema
de sonidos que conforman ei lenguaje.

En la adquisicidén fonética-fonologica existe un arden de
aparcidn y unas estructuras de desamolle muy defimdas; 1a
rapidez de adquisicién varia de unos nifios a otros.

iti. Morfosintactica: estudia la estructura interma de las palabras
y &l modo en el que se relacionan dentro de ta oracion.

El nifio adquiere las estructuras morfosintacticas mediante los
procedimientos de imitacién a través de un graduai y
progresivo desarrollo de reglas recogidas desde sl modelo del
adulto; existe un orden en su adquisicion ligado a ja evolucion
dal pensamiento.

b) Semdntica: se ocupa del significado los hablantes y de su
combinacion cuando aparecen integrando una oracién. También
se ocupa de la expresion de significados a lo largo de una
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secuencia de acontecimientos, de cdmo $6 organiza y se
relacionz la informacion y de la adquisicidn v el uso de
categorias abstractas.

‘La organizacidn semdntica se realiza a través de una serie de

adaptaciones entre el nifio y el mundo que e rodea, de la
representacion que e nifo se va haciends del mundo qus
percibe y de la comunicacién que establece con éste” {Monfort
y Juarez, 1997 pp. 123-130).

“F nifig atraviesa una sene da etapas a fravés e Ias cuales su
percepcion de ia realidad se va transformando en lenguaje
gracias a sus expernencias y a los modelos transmitidos por el
ambrante sociat” (Monfort y Judrez, 1997, p. 130)

¢) Pragmatica: estudia las regias que dirigen el uso del lenguaje,
Ios efectos esporados y buscados sobre el receptor v ios medios
especificos utilizados para tai fin,

Todos los componentes estan estrechamente vinculados e
interrslacionades unos con ofros ¥y no pusdsn  funcionar
independientemente. “Si admitimos las diferencias individuales
que pueden darse entre unos y otros nifios, dependiendo de
factores diversos que en & punto siguiente trataremos, podemos
afirmar que la adquisicion y et desarrollo comunicativo ingiistco
avanza (se desarrclla) con una gran regularidad™ (Pérez y
Lépez, 2008, p. 134)

Entances hasta aqui ya existen razones fundadas para afimar
gue los nifios aprenden a hablar sin dificuliad. (Date, 1980, p.98)
Sus primeras manifestaciongs lhingdisticas son orales. Por
consiguients, en la etapa preescolar debe potenciarse la
expresidn oral y la conversacion. La lectura y la escntura
vendran en fases posteriores como consolidacién de ta anterior.
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Que 105 nifios realicen su primer aprendizaje de la lengua por via
oral frae come consecusncia la valeracion de la didactica del
ienguaje oral, que ha de extenderse mas allad de la educacidn
preescolar. Por supuesto sin merma de la didactica del lenguaje
escrite, antes bien, como su mejor auxiliar,

2.3.11 Los procedimientos de aprendizaje de la lengua

Los procedimientos fundamentales que emplea el nifio para
aprender {a lengua son dos:
a) la imitacién
b} la creatividad.

Esta afirmacidén se erige como principio dque compartan
muchos psicolingiistas.

Por imitacién el nifio logra constantes aproximaciones a las
distintas formas de habiar que pululan a2 su alrededor. Se pone
asi en contacto con variedad de modelos lingiisticos y de casos
en que la fengua opera con légica aplastante. Por creatividad va
descubriendo lo que hay de comuin entre uncs casos y otros, con
o cual visiumbra e sistema de la lengua. Descubierto 0, mejor
dicho, intuide el sistema de la lengua, aunque el nifio ne tenga
capacidad para formulario ni explicar per qué hace las cosas, 19
aplica. Esto le permite seguir avanzande en la adquisicién de la
lengua por creatividad, especialmants por analogta,

Para Ruwet citade por Cervera {sfa) “hay un hecho capital en
la lengua del adulto, que, sin duda, se fragua desde la infancia.
Fara este autor, toda persona que habla una lengua es capaz de
percibir, comprender y emitir palabras y frases fque nunca
anteriormente ha cido, entendido ni pronunciado®. Es avidente
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que esta capacidad se¢ debe mas que a la imitacion a la
creatividad.

Por la imitacién el nifio aprende palabras y frases, por la
creatividad es capaz de inventarias.

2.312 La Expresion oral
1a expresion oral es la capacidad para expresarse con
¢landad, fluidez, coherencia y parsuasion, empieando en forma
pertingnte los recursos verbales y no verbales, También implica
saber escuchar a los demds, respetando sus ideas vy las
convenciones de participacion.

En la expresion oral por medio de la voz se expresan las
emociones, ideas y sentimienios, uiilizando como medio la
modulacidn y el volumen de ia voz,

Se debe tener an cuenta que la expresion oral en
determinadas circunstancias es mas amplia que el habla, ya que
requiere de elementos paralingoisticos para completar su
significacién final. Ademas la expresidn oml esta conformada por
5 cualidades, las cuzles son muy importantes a seguir y son;

— diccibn.

~ fluidez.

— volumen.

— ritmo.

— clandad.

- coherencia.

— emotividad.

— movimientos corporaies y gesticulacion.
-~ vocabutario,
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2.3.12.1 Microhabilidadas de la expresién oral

Las comunicaciones humanas se estructuran y se fijan a
partir de la repeticion y de la expariencia que vamos teniendo
los interfocutores.

El nombre que se da a estas estructuras comunicativas que
se repiton en las mismas situaciones s flama rutinas. Las
rutinas son culturales, varian de una comunidad a otra. El
conocimiento de ias rutinas es lo Que nos permite ejercitar la
primara micrehabilidad o estrategia.

Planificar &l discursa; porque a partir de las experiencias
que tenemos en sitvaciones parecidas, podemos prever y
decidir sobre que temas hablaremos, o de qué manera
vamos a hablar.

Para ejecutar esos planes desde el momento en que
ampezamos a hablar utiizames la  microhabilidad de
Conducir el discurso.

— Negociar el significado. los interocutores hablan cada
uno gesde un punio de vista y van adecuando, adaptando
lo gue quisren decir a las necesidades del otro.

— Producir ef texto. pronunciar ias frases para asociar un
significado.

- Aspectos no wverbales: son muy importantes en la
COMUMNICAcHN orai:
o Control de la voz.
o Codige no verbal, que hace referencia a gestos,
movimisntos.
o La distancia ¢con ja que se habla con tas personas.



o Conrol de la mirada.

2.3.12.2 Teoria de la adquisicién de la expresion orai

Para comprender e proceso de la adquisicion de la lengua
oral es importante disknguir en primer lugar “adquisicién” de
"aprendizaje”. Se habla de “adquisicion® de un lenguaje
cuando &l nifio percibe en su entoms una lengua que le es
pienamente accesible. Ei niflo va incorporando de forma
natural aspectos de esa lenguz a sus capacidades para
comprender el mundo vy comunicarse con los demas de
manera gue poco a poco consigue  utilizar esa lengua tanto
para comprender como para expresarse y cada vez de
manera mas compatents,

De la Pefa (s, p. 15), sostiene que “hablamos de
“aprendizaje” de una lengua cuando el proceso de
incorporacién de esa lengua a las capacidades
comunicativas det nifio no tiene lugar de forma natural en su
entorno sin0  que requiere una ensefianza especifica y
sistematica’.

Se habla por tante de adquisicion en el caso de nifios
oyentes que rodeados continuamente de la lengua oral, se
aduefan poco & poco de alla y la van utilizando con mas
comreccion a medida que el tiempo pasa.(De la Pefia, sf, p.
23}

2.2.12.3 Didactica de las microhabilidades de la expresién
oral: consideraciones generales
El desarmollo de la capacidad expresiva es lento y hay que
planificarla a medio ¥ largo plazo. Requiere mucha practica y
se consolida con la continuidad.
Hay que considerar 2 cuestiones fundamentales:
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a) La correcclén: es la precision en el vocabutario, la
pronunciacion ciara, aricular bien, respeto a la normativa,
ate.

b} La fluidez: es la velocidad, ¢l ritmo, la soltura al hablar, 1a
seguridad.

Una ensefianza giobal de la expresion oral tiene que
combinar estos 2 aspectos.

En las actividades de exprasion oral hay que planificar una
sarie de cusstiones:

a) Textos tpe de texto (namacion, argumentacion,
descnpcion, efc.)

b Contenidos gramaticales: formas verbales determinadas,
adverbios de tempo, etc.

¢) Actividades: relacionadas con esos contenidos.

d) Materiales que vamos a utilizar.

@) Como vamos a realizar &l ejercicio en el aua.

f) Tiempo que nos va a lievar.

g) La interaccidn (parejas, grupos, et )

h) Espacio det aula.

i) Evaluacién de la actividad.

PROPUESTA  DIDACTICA APLICACION DE LOS
TRABALENGUAS, LA RIMA Y LA POESIA PARA
MEJORAR LAS DIFICULTADES DE PRONUNCIACION
FONEMICA EN NINOS DE § ANOS.

2.3.13.1. Fundamentacidn

La lengua humana esta compuesta por un numero limitado
de signos sconoros  (fonetica), capaces de formar un
considarable nimero de palabras (léxico) y mediante el cual
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la persona gque la utiliza, que la habla, construye una sene
ilimitada de frases. Gracias al lenguaje podemos expresar y
recibir ideas, concepios 0 estados afectivos; es un sistema
fen forma de simbolos acusticos o graficos) que nos pemite
comunicamos en nuestra sociedad, a unos con otros, etc., o
sea, se conviarte en madiador de la conducta. {Redondo y
Lorente, 2004)

Ei lenguaig, major vincuio para "aprendes a aprender®, se
manifiesta a través ded habla {como acto individual) v se
desamrolla con la lengua, instrumento de exprasidon da una
comunidad linglistica.

Para qgue tenga lugar la comunicacion wverbal, Son
imprescindibles un agente emisor {(locutor) y ofro receptor
{oyente). El desamolic de este lenguaje esta en relacion con
ta maduracidn del sistema neurosensonal y motor implicados,
y con el desarrollo cognitivo, afectivo y social.

En los mecanismos gque intervienen para poder adquirir y
desarmroltar el “lenguaje” y el “habla® con nomalidad, actuan
factores neurclégicos, lingilisticos, psicolégicos. El nifio debe
astar en condiciones &ptimas para ello.

Etapas del desarrolle lingiiistice (segin Redorulo y Lorente, 2004)
Exprasion
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Mesamients Etaps prefingdistica EmEiGn ok grilos, Sonkdos Capacided para determinar
&% semanas i Precursores vegetatives « Copackiad para | enbormo dlective
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: (bosteros, mTutles. SUSRNGS, - B catmiwg de sonido
s, ohc) "canivochlices” |
Necamients, i&mmmmm
12 st i e despierin antg sonides
| + Rafieio de parpaded o mayr
apertin de ks pjos arta (o5 rkdos
| —_
A meseg Ser ranquilea con b wZ da ks madre
» Dieva dha jugar, exauchia los nuesses
| zonkios
= Busca ba foar de sonides nuews
. gue no esten a b visln
6 semanss- Gorjen o bebuceo | Juego audtive-verial fnargens] | Aciibud de entonaciin
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 desaos .
WE- {0712 masss | Lalacsn o balbucec Emizionas fonétices Vol [ cabaza ankt o 300kda de tha campanita
imitativg polisilibicas wo bisitibicas, [6 masas) |
E3 etopa clave del Emisiones tonales astendentss | Presth stencin & Su nivtibra. :
desamolo [sacusncies sfemates) ¥ Comprends (a palahes “no’ I
linggllisticn {510 meses) Responde a “dame, adis”, ek, |
{Ramand=: de alencidn) (& Drexkigla con 198 puguste musicalas .
i Utiizas dos 0 s gasios 1
1 esociadaos B conceptis verhales !
: g0 oeabd” “rmde” i
118 meses ctaga inglistica Monosilabos redugicados con | Progreso répidoe i
Agigrowatn de nornbres wavor refarencial "mamd”, "papd” | Comprende of signiicado de “adids” |
: Frimeras palabres [funcion da | Cumple consignas simples :
! CXPISAT, ASNAT Y Ordenar i !
i {12- 15 rmeses I .
H Pronuncie 20-25 palsbras (13 :
3 meaes} :
l = Emnpiaza = hablar con jerga |
: (14 remes) i
' « Pulabrs - rase |18 meses) !
Edad Etapas | Expreaitn Compramon
18- 24 meses Conoce las partes. del cuarpo
+ Lin 5086 del habla a3 inteighie para
ks etredion
e e |Mapunobjees
B-3mesas | Combinacion de palehras | Lengquae telagrafico | Gorprende m, mio,
Abandons is jerga (24 meses)+ | Responde n praguntes sirplas
Frases de 3 slementes (24-30 | Sefiale magen de paibras sueltes
sG] - (18 maeses) v dov races [24-30 med i)
Frases de 4 elemenios [20-26
MHses)
Lisa del prowormbre:
' "y {ronciancia
de denbdad y eutonomia)
+ Repite dow ndmercs
consecithos . i
3 meses Utlizs supo, mio [+ Crenta con on waeabuio exqrrde |
Repile nes nimeros e 500 palabras !
Teareeir & sprendizage fondticn 1 + Lt araciones de 4 & 5 palsbres
; Fraes gramalical = Lin 80P6 del hable e inkeliphle pare Yos exrefics
| . + Comprende plunos vabos j
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2.3.13.2 importancia del lenguaje oral en &l comtexto excolar
La importancia def lenguaje oral £n el contexto escolar esta
sustificada por multipies razones. En primer lugar, el lenguaje
e3s & instrumento de comunicacién por excelencia. En
segundo lugar, ia lengua oral precede a la lengua escrita. En
tercer lugar, un adecuado dominic del lenguaie oral es una
condicién indispensable para liegar a utilizar con precisidn la
lengua escrita.

Estas y otras razones nos llevan a admitir que cualquier
despreccupacién de los procesos de adguisicion y desarrollo
dei tenguaje oral ¥ de sus posibles perturbaciones, no haran
sino limitar las posibilidades de éxito escolar que
potencialmente tisnen los alumnos.

Se sabe que ia mayoria de los niflos adquieren los sonidos
y las estructuras gramaticales de su lengua siguiendo ciertas
pautas, y también manifiestan iendencias comunes en el
aprendizaje del vocabularioc y de la gramatica. De ahi que
para abordar la descripcion de las dificultades de lenguaje
orat desde una perspectiva patoldgica, en la edad escolar,
exista una referencia obligada: el desarrolle normativo del
lenguaje,

Sin embargo, algunos niftics pueden presentar dificultades
a la hora de sequir este desamrollo por causas muy diversas.
En estos casos hablamos de dificultades, trastornos,
alteraciones, disfunciones, perturbaciones del lenguaje.

2.3.13.3 Dificultades en el lenguaje oral
Se entiende por “dificultades de lenguaje oral® cualguier
deficiencia sistematica que interfiera o dificulte 1a capacidad
de comunicacion verbal de un sujete con 1as personas de su
antomo. Indudablemente la correcta articulacién del lenguaje
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requiers, desde &l punte de vista anatémice-funcionat, la
integridad de los sistemas sensoriales de audicién y visién,
del sistema nervicso central y dei aparato fono articulador, A
ollp habyia que afiadir un correcto condrol respiraterio y la
probidad morfologica de ios drgangs periféricos de la
fonacion.

Sequn Rondal ({1986), citado por Gailego {1999):°El
lenguaje, como actividad humana compleja, puede presentar
altaracionas no menos compiejas, de fonma que un enfoque
demasiado estrecho de 10s trastornos de lenguaje es estérnil

2.3.13.4 Trastornos de! habla
Son problemas relacionados con la articulacion o con a
alteracion en |a fluidez del habla, {Redendo y Lorents, 2004).

Entra los primeros, estaran tas diclalias {alteraciones en la
articulacién de los fonemas), el retardo del habla o las
disartrias (trastornos en la pronunciacién); entre los
segundos, la disfemia o trastomo en fa fluidez verbal y el
ritmo.

Los trastomos de articulacion suelen combinarse de
manera variable con alteraciones de la fonacion, respiracion
resonancia y la prosodia.

2.3.13.6 Las distalias
Ei conceptc de dislalia coresponde al trastomno en la
articulacion de los fonemas, bien por la ausencia o alteracion
de algunos sonidos concretos o por la sustitucién de estos
por otros de forma incomecta. Se trata de una incapacidad
para pronunciar o formar comectamente cierios fonemas o

grupos de fonemas.
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i & dislalia puede afectar a cualguier consonante o voeal
Puede presentarse el defecto referide a ur solo fonema o a
vanos en numero indeterminado, o afectar tan s6lo a la
asociacion de consonantes, cuande estas aparecen unidas
en una soia silaba, omitiendo en este caso una de ellas. El
lenguaje det niflo disldlico, si se extiende a muchos fonemas,
puede llegar a hacerse ininteligible, por las desfiguraciones
verbales que emptea continuamente. {(Barrena, 2008).

Hay una fase en el desarrollo det ienguaje en la que el
nifio/a no articuta bien o distorsiona algunos fonemas; a estos
emores se ies llama dislalias evolulivas. Normalmente,
desaparecen con el tiempd, no s necesaria una imervencién
profesional.

El reconocimiente pasivc de fonemas por el nific
sobrepasa en muchos meses y afios su capacidad para
producir con exactitud y activamente sus propios sonidos. A
yeces, los niflos usan sustituciones de letras que se
interpretan como "graciosas” equivocaciones. Templin Citado
por Nogales (sA), estudio sistematicamente ios emores de los
nifios y descubrid que a los tres afos cometen ermrores de
sustitucion en casi la mitad de sus articulaciones. Hasta que
los nifies no akcanzan los 8 afios, no dominan completamente
las reglas fonoldgicas del lenguaje. Los sonidos que se
realizan con mayor facilidad son aquellks que exigen
minimos movimientos de los érganos vocales (p, m), los mas
dificiles son !fos que necesitan de una coordinacion mas
completa {r, |, ch, z}. {Nogaies, ).

Ahora bien, en términos generales se puede decir que a
los 5 afios un nifto reconoce g interpreta todo los fonemas de
su lengua matermna. Es posible que presente dificultad en ia
articuiacion de algun fonema, sobre todo an combinagiones
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de dos consonantes (tigre, madrasira), &n palabras largas
(helicoptero) o en t&minos poco usualas.

El fonema /f (m) v /¥ (je, Jo, ju) suelen ofrecer todavia
dificultad y los nifios lo sustituyen frecuentemente por una
gama e sonidos proximos /rf por /df, i/ por /... Tambien
son muy frecuentes las metdstasis del tipo "al" por "ar”
(aimario por armario,..) y las asimilaciones como gilena por
bueno. (Nogales, si).

Este tipo de dificultades aricuiatenas suelen ohedecar a
una reflaxion sobre la lengua y a una mayor comodidad
articulatoria que no obstaculiza la comunicacién.

Otfros tipos de divergencia fonética de la norma, son
producto dei contexte geografico y sccio-culiural, en este
caso, a5 importante subrayarle, no se trata de dificultades
articulatorias. (Nogales, /).

La distalia en los nifios menores de cuatro anos as parte de
la fase de desarrollo det lenguaje infantil. No precisa
tratamiento, pues es un proceso normal, aungue eas
necasario mantener con el nific una pronunciaciin adecuada
gue ayude a ia comecta maduracion del habla.

Todas estas dificultades son cada vez menos frecuentes a
los & y 7 afios; o] contaxto escolar por su lado y la iniciacidén
en el lenguaje escnie favorecen, o deben favorecer, una
exprasion oral en la que la articulacién se enriquece y se
ampiia.
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2.3.13.8 Clasificacion de Jas dislalias
Atendiendo a sus causas podemeos clasificar Jas dislalias
en. dislaka evoluliva, dislalia funcional, dislalia audibégena y
distalia organica.

2.2,13.6.1 Dislalia evolutiva

Sa denominz dislalia evolutiva, aquella fase del
desaitolio del lenguaje infantil &n {a que al nifio o 13 nifa
es capaz de repetr por imitacidbn ias palabras que
escucha, de formar |los estereotipos acustico-
articutatones comectos. A causa de ello repite las
palabras de forma incorrecta desde e punto de vista
fonético. Los sintornas gue aparecen son, por tanto, s
de la dislalia, al darse una articulacién defectucsa.

Aunqua la distalia evoiutiva no precisa un tratamiento

directo, forma parte de un proceso normal, es necesario
mantener con el nifo ¢ la nifia un comporiamiento
adecuado que ayude a su maduracidn general para
avitar posteriores problemas, y que no permita una
fijacion del esquema defectuoso, que an ese momento
es normai para él o ella. Por tanto, es conveniente
hablarle siempre de forma clara y adulta, no imitando sus
defectos ni tomarlos como upa gracia ya que puade
reforzar la pronunciacién defectuosa e impedir su
avoluciin. {Barrena, 2008).

2.3.13.7 Origen de los problemas fonolégicos
La mayoria de las perspectivas tebricas admiten la
hip6tesis de la continuicad entra &l pericde de balbuceo
y € del habla con significado. Se asume que el procesc
de adquisicion fonoldgica comienza desde el nagimianto
con la emistdn de los primeros sonidos (efapa
Prelingiiistica) y se continia de forma progresiva.
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{Acosta, 1993). E! mismo autor dice que: sste proceso se
tarmina, an &l caso del espaficl, a la edad de los seis ¢
siete afics, cuande se dominan determinadas silabas
compuestas por Consonante-Vocal- Consonanta {cvc)
por ejemplo, “pal® y formadas por {cov} por ejemplo “pla”
y fonemas complejos coma la frf y la /. Con aste
programa pretendemos no esperar hasta los seis afios
{cuando ya se puede hablar de retraso o dificultad de
habla), queramos intarvenic lo mds tempranamente
posible con ei objetivo de esttmular &l lenguaje oral y
prevenir posibies futuras dificultades .

TRANSTORNOS DF LENCUAIF, |

*x ¥
TEMPORALES O PERMANINTES i ERMAANENTES
Y + EN EL 1TABLA _vr
EN LA VOZ EN EL LENGUAJE ¥ DRFICENCIA AUDIIIVA
L] ¥ POR FLUIDEZ
DISTCNIA ORAL VERIIAL L
¥ ¥ PARALISIS CERLBRAL
ABNIS EL NINO QUE NO X INFANTLL
HAELA LISFEMIA L
¥ T ARTAMLDES _] DEFICIENCIA MENTAL
RETRASO 5 .
DESARROLLO
LENGUAITE TAQUAFEMIA AUTISMO
L
DISFASIAS POR ARTICTULACION I
¥
AFASIAS ] DISLALIA
¥
ESCRITO DISASTRIA
¥
DISLEXIA .
- INMADUREZ
SORATIA ARTICULATORIA
¥

DISORTOGRAFLA
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2.3.13.8 Teoria de 1a estrategia genaral de la ansefanza de [a
pronunciacidn

La pronunciacion dei lenguaje estd regulada por el
centro motor det analizador verbal que se encuentra un
poco por delante de la cirounvalacidon central dal
hemisferio carabral izquierdo.

El oido es muy importante en este funcionamiento, ya
que reguia el funcionamiento coordinadc de los
rescnadores bucal y faringeo. La pérdida total o parcial
det oido aliera el funcionamiento coordinado de los
resonadores.

Existen, seglin Tench {1990} dos pAncipios
fundamentales an la estrategia general de la enseflanza
de {a pronunciacién;

1. ia pronunciacion debs integrarse con  ofras
habilidades {(audicidon con comprensibn, lectura y
ascritura), con elementos extralinglisticos (gestos,
expresionas faciales), y con otros aspecios de la
lengua (gramatica, léxico, estilo, funcidn y
discurso).

2. La pronunciacidn tiene que aislarse para la practica
de aspectos y problemas especificos {como 1a
articulacién consonantes  pariculares, o
determinadas vocales.

Entre las técnicas gue tradicionalmente se han
empleado, y que todavia se usan con estos fines, se
encuantran: la audicién e imitacidn, con mimica, rirmas,
canciones, trabalenguas, juegos didacticos de
pranunciacion, descripcién articulateria de sonidos para
el entrenamiento fonético o método articulatorio, el
alfabeto fonético (incluye transcripciones), ejercicios con
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pares minimos u oposiciones fonolégicas, pares Minimos
confextualizados, lectura oral en voz alta, memorizacion
de poemas, practica de cambios vocdlicos y de acento
relacionados a la afijacion, grabacién de la voz de los
estudiantes, susurc de mensajes, proverbics vy
rimadialogos (Fonseca, sf).

Realmente esta demostrado que es necesario brindar
atencidn especial 2 la ensenanza de ia pronunciacién en
tanto que al existir problemas en esta &rea, los
gshudiantes pueden tenar problemas para  {a
comprensidn de 108 mensajes e incluso estos pueden
kegar a ser completamente incomprensibles, o gue
provocaria un procesa comunicativo sin efactvidad.

Los profesores, a causa de esto, deben estar
conscientes de las necesidades de pronunciacitn de sus
estudiantes desde el principic e intentar diferentes
estrategias en sus intentos por resolver sus problemas.

La pronunciacion es decisiva  en el logro de un
proceso comunicativo efectivo, por 10 que se puede
plantear que ei desamollo adecuado de la compatencia
tingtlstica tiene un impactd en el desarollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes (Fonseca,

sH)

2.3.13.9 Teoria sobre el perfeccionamiento de la exprasion
oral, a través de la recitacion de toxtos poéticos

En la eleccién de ios textos poéticos como poesias y

rimas que se pongan a disposicion de los nifes habra
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que talas textes han de servir, a través de su recitacitn,
para peffeccionar (@ lectura en voz alta y, en
consecuencia, su expresion oral. Los textos poéticos
seleccionados habran de permitir, pues, al docente
atender an la lactura axpresiva que de allos efectien ios
ndios -imitando la suya propia-, no S0i0 4 105 aspectos
mecanicos del proceso lector (vocalizacion -que exige la
correcta articulacién de todos los sonidos- velocidad
lectora -aquelia que en cada momento major convenga
al contenido del texto: etc), sing también a cuantes
factores contribuyer: a la comecta modulacion de ia voz.
entonacion -determinada por la diferente estructura de
fas oraciones-;, adecuada interpretacion de los signos de
puntuacion y distribucion de pausas, inflexiones ténicas
de la voz que responden a exigencias ritmicas -
marcarnde los acentos y, en su caso, haciendo
perceptibie la rima de los versos-; efc.

2.3.13.10 Teoria scbre 108 beneficios de los trabalenguas
Los trabatenguas perienacen a la literatura orai y
forman parte del folklore de los pueblos.

En dinosaurio.com {2008), se publicé un articulo sobre
los beneficios de ios trabalenguas, donde se esboza una
tecria partiendo de su concepcidn como  una
composicién de frases en |as que aparecen patabras con
silabas reiterativas, que resultan dificiles de pronunciar.

Se afirma que los trabalenguas en cuestidn de forma,
tienen un parentesco directo con 1as Amas infanttes y
por ser divertidos y entretenidos atraen a 105 nifes desda
temprana edad.

La pronunciacion y etaboracidn de trabalenguas
produce en ¥0s nifios gusto y deleite por el uso de 1a
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lengua y favorece su aprendizaje. Por es0 son muy
valiosos para realizar los primeros acercamientos a una

iengua.

Los trabalenguas son un juego que & la vez resulia
terapeutico, pues ayuda a log niflos a una comecta
pronunciacion, cuando presentan dificuitad en la
adquisicion de esta habilidad.

El objetivo de los trabalenguas estd en poder decirios
con claridad y rapidez, aumentando la velocidad sin
dejar de pronunciar ninguna de las palabras, ni cometer
ermores.

Ademas de ser una actividad entretenida y divertida,
estimulan |a memoria y auditiva y son Ofiles para adquinr
rapidez de habia, con precision y sin equivoCarse.

Los trabalenguas sirven de juegos y entretenimiento
para ver quién pronuncia mejor y mas rapidamente.

2.3.14 OBJETIVOS

2.3.14.1 Objetivo general
Mejorar la pronunciacidn de algunos fonemas duranta
la expresion oral de  los nifios y nifias de 5 afios de 1a
ILE inicial N® 231 dei sector Atahualpa del distrito de

Rioja.

2.3.14.2. Objetivos especificos
« Aplicar los trabalenguas como estrategia de inicio en
&l mejoramignto de |a pronunciacion de algunos
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fonemas durante la exprasiom oral de  los nifics y
nifias de 5 afios de la LE inicial N° 231 del secior
Atahualpa dei distnte de Rioja.

+ Aplicar la ima como estrategia de afianzamiento en
el mejoramionto de la pronunciacion de aigunos
fonemas durante la expresion oral de  los niftos y
nifias de 5 afios de la |LE inicial N° 231 del sector
Atahualpa del distritc de Rioja.

« Aplicar {a poesia como estrategia de consolidacitn
en el mejoramientc de la pronunciacidn de algunos
fonemas durante la expresion oral de  los niftos v
nifias de 5 afios de la |E inicial N° 231 del sector
Afahualpa del distrito de Rioja.

2.3.15 Apllcacién de los trabalenguas

2.3.15.1 Concepto
Un trabalenguas s una oracién o un taxto breve an
cualquier idioma creado para que su arbdacion sea
dificil al ieerio en voz alta.

Constituye un juego de palabras que combina
fonemas similares. Con frecuencia se crean con
aliteracicnes y rimas con dos o tres secuencias de
sonidos. (Nogales, si).

Un trabalenguas es un ejercicio para adquirir
pronunciacion agil y expadita. Son efercicios de carcter
motor que tienen coma proposito mejorar 1a arkiculacion
de ciertas pares dei aparato fonador con miras a
practicar una cormecta diccion.
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Son ejercicios propios para los dos primeros afios
educativos. Su emples y uso a8 recomendable sea
graduado de acuerdo a su dificuitad. (Nogales, si).

La razén de la preferancia por este tipo de
axpefiencias es gue forma parte de la literatura infantil,
por responder a sus intereses dicos, su tendencia a la
imitacion.

S5i bien se los conoce popularments  Como
frabalenguas, e nombre orignal y cdlasico es
"destrabalanguas”, por su funcidén de algin modo
terapeutica y coractiva. (Nogales, si).

Los trabalenguas son uno de los juegos mas sahios
que haya inventado el ingenic humang, pues no Sirven
s4ic para ia diversion sino que ayudan a los nifios a2 una
correcta pronunciacién cuando algo presentan alguna
dificuitad en la adquisicibn de una habilidad de
pronunciacion.

Ademds de digno recurso didactico y pedagdgico,
vereamoes que los desfrabalenguas son un genuino
pasatiampo, un espacio de juegc posible antre madres &
hijos a mas de una edad.

2.3.15. 2 Importancia

£l uso de los rabalenguas es importante por [as

siguientes razones.

Contribuye a 1a correcta y fluida expresion oral.
Facilita el desarrollo def lenguaje de manara
divertida.
Proporciona séguridad a los nifios para hablar.
Desarrolla su capacidad auditiva.
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Fomenta al interés v la concéniracion.
Desarroila la capacidad de pensar para asi poder
crear.

2.3.15.3 Proceso Didactico
Segun Galvez (2000), se debe aplicar del siguiente
moda:
_ Moativacion.
Presantacién de los trabalsnguas.
Lectura o pronunciacion,
Caorrecciones.
Breve comentario,

Aplicacion,

a} Motivacion

Se puede motivar a los educandos mediante 1a
pronunciacion de palabras, frases y oraciones de
dificuttad ascendente; imitando a ios bebés cuandc
racien empiezan a pronunciar palabras, mediante
canciones a base de trabalenguas, repasandc los
ejercicios anteriores ya que para cada palabra existe un
ipe de ‘rabalenguas, simutango dificultad en |a
pronunciacion de términos.

b} Presentacion del trabalenguas

La presentacién puede ser en dos formas: escrito en
la pizarra, en ldminas, papel craff, cuandc los alumnas
saben leer; y oraimente, cuade no pueden descifrar
parrafos.

Er ambeos casos debe haber claridad v precisién. Par
ofro  lado recomendable presentar trabalenguas
formando peqguefios texios accesibles a la capacidad del
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educando; s0lo da esa manera su aprendizaje serd mas
facii. Ejernplo:

Paco, Peco, chico fico,

Fastidiaba como un loco

A 5u tio Fedenico.

Hasia que un dia este ke dijo:

Poco a poco, Paco Peco, poco pico.

¢) Lectura o pronunciacitn

Recordemos que un trabalenguas tiene por finalidad
mejorar la articulacién de los vocablos én 5us slementos
fonicos. En este senside, Ia lectura o pronunciacion debe
estar a cargo dal docente en un principio, luego de los
alumnos en diferentes modalidades: solos, en grupos,
colectivamente, lenta, regular y aceleradamente hasta
que se domine la diccidn.

d) Correccionas

Es un paso basico; de esto depende la educaciin del
Aparate Fonador. Pudo realizarse en el paso 3, sin
embargo varios especialistas piensan que durante la
lectura sélo se puede diagnosticar las posibles
dificultades que presemten alguncs alumnos para su
posterior  tratamiente, justamente durante las
cofrecciones; éstas se haran con el maximo cuidado
para no formar cempiejos en los nifios o simplemente
evitar su parlicipacion. Para ammarlos se pueden
realizar una sene de juegos como l0S CONCUrsos por

parejas, por grupo u otra modalidad.

) Breve comentario
En este paso y, para mejor comprension del ejencicio,
se puede realizar un pequefo analisis referente a su
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mensaje, su escrtura, su redaccion. Ejemplo, en &!
ejercicio presentado encontramos gue a los Francisco se
ies lama PACO; PECO es un apellido;, POCO a POCO
significa despacie; POCO PICO significa no meter la
boca dande na le corresponde.

En al caso del siguiente ejemplo:
*donde digo digo,
Ma digo digo
Sino gue digo Diego®.

Ei comentarioc es e siguiente: una vez un nifio
Hamado DIEGO escribid una carta a sus padres ks
mismos que astaban de viaje; al terminara se equivocd
al irmarla y en vez de escribir DIEGO, escribid DIGO.
Entances en vez de borrar o comegir, puso una nota al
pie de su carta en la que hacia 'a comespondiente
aclaracion:

"Donde digo “Digo” no digo digo, sino que digo
*BIEGC”.

f. Aplicacion

Como ejercicios de aplicacion se pueden copiar los
trabalenguas en sus cuademos, se pronunciaran otros
en coro, individualmente; leer trozos de lectura o
pequeiios textos para ver si han lograde commegir las
deficiencias notadas antes. Cada wez la difcultad
aumantara, como en &l caso siguiente:
"Erre con eme, guitara, “El sueto esta enladrillado,
Erre con erre, barril; &Quien lo deserdadrillara?,
Rapido comren los camos, ¢l desenladriliador que to
Rapido corre al ferrocarmil”.  Bassnladrille,

' Buen deseniadrilador sera”.



2.3.16 Aplicaciénde la ima
2.3.16.1 Concepto
La rima &5 una variante de la aliteracion y consiste en
la repeticion de fonemas a partir de la vocal fénica de un
verso. {Mogales, sif)

La importancia de las rimas, es que son breves y
tienen la particularidad de tener musicalidad al decirtas,
Son importantes también, ya que fa astaran apertando
nueyvg vocabulano, v asi podra desamollar aun mas el
tenguaje infantil.

2.3.16.2 Clases de rima

En funcidn del tipo de letras que coincidan al final del
verss, la ima se divide en ima asonante y rima

consonante.

a} Rima asonante: cuando sdle coinciden 1as vocales a
partir de la ulima ténica. Se le llama también rima
imperfecta o parciai.

Malferida iva la garga

anamaorada,

s0la va y gritos dava.

A las orillas de unrio

la garga tenia el nido,

ballestero la ha herido

an ¢l alma,

sol va y gritos daba. (Gil Vicente, 1470-1539)

0} Rima consonante: coinciden todas ias letras, vocales
y consonantes, a partr de la (Hima vocat tdnica.
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También se la conoce como rima consonintica o rima
perfects o total.

Madre, yo al oro me humilko,

El 8s mi amante y mi amado,

Pues de purg enamorado

Anda continuo amaritlo.

Que pues debidn o sencillo

Hace tods cuanto quiero,

Cneroso cabailero

Es don Dinero. (Letrills) Francsco de Quevede {1580-

1645)

2.3.16.3 importancia de [a nmas
Los juegos de patabras que riman favorecen al
desamollo de la discriminacidn auditiva y de la conciencia
fonolégica.

La rima es un elemento basico en la nifiez. Los nifios
las aprenden temprang. Pueden ser undamentates en el
desamollo de los nifios. La investigacidn muestra que la
rima s un instrumento poderoso que los ayuda para
aprender a leer.

i Cdme trabaja? Para los especialistas en lectura, {as
rimas reaimente incluyen una familia de combinaciones
de letras ilamadas “sonidos- rimas® dentro de palabras
cuando aquellas letras estan juntas. Cuando los nifos
oyen estas rimas, y sobre todo cuando aprenden a
repetiras, aprenden a oir scnidos familiares, que son un
paso crucial en darle senkdo a las palabras escritas.
{Nogales, sif).

Las rimas cultivan las cuatro actividades basicas
propias de este nivel escuchar, hablar, leer y escribir,
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D& esta manera acercan a les nifies a modelos estéticos,
literarios, cuttivan y perfeccionan varas actividades y
operacionas inteiectuales; alienta a los timides, facilita 1a
expresion espontanea, orienta a la creatividad literana.
{(Nogales, sf).

2.3.16.4 Proceso Didactico
Galvez, (2000), sugiere el siguiente proceso:
Motivacion

Presentacitn de las rimas

Lectura de las rimas

Comentario

Aprendizaje

Aplicacion

a) Motivacidn

La motivacion para este tipo de actividades puede
desarcllarse mediante la lectura de algunas rimas
pequefias en los textos; la pronunciacitn de aquellas
que sepan los alumnos; comentando las terminaciones
de algunos verses en poesias y canciones gque tengan
fimas; pronunciande palabras de igual terminacién,
como: pantalon, cancion, funcidn defuncion, traia, porfia,
lejia, biclogia.

Finalmente se les invitard a escuchar textos de mas
amplitud que también Benen esas farmmaciones.

b} Presentaclén de las imas
El proceso de presentacitn de las rimas es simitar al
de tas poesias. Se tendrd an cuenta si los nifios saben
teer; en este caso la presentacidn puede ser escrita en
la pizarra, en paquefas laminas, mimeografiadas para
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cada alumno. Si no supieran leer, entonces la
presentacion serd netamente verbal. Se sugiere que
estas sean graduadas en extensién y dificultad. Para
empezar se podria presentar la siguiente:

“En una noche de lluvia fluida,
Emprendié veloz huida

El ser que me dio la vida,

Fue mi madre guerida”.

Posteriormente se irdn presentando otras mas
dificiles, como la siguiente:

“Periquito BANDOLERO

Se metié en un SOMBRERO.
El sombrero era de PAJA.
Se metio en una CAJA.

La caja era de CARTON,

Se meti6 en un CAJON.

El cajon era de PINO,

Se metié en un PEPINO.

El pepino MADURO

....y periquito se ESCAPQO".

c) Lectura de las rimas

Las rimas no exigen del recitado y la mimica; sin
embargo se encaminan a cultivar la expresion para
iniciar en creaciones literarias. En un principio sera el
docente quien lea la nma presentada expresivamente, es
decir, respetando de puntuacion, licencias, figuras de
construccion y otros. De esta manera, desde el primer
grado de Primaria se ira cultivando la expresion artistica.
En una segunda fase, seran los alumnos quienes lean
individual, grupal o colectivamente.
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Se haran resaltar aquellas palabras donde se
encueniran las imas empleando diferentes medios y
formas: aumentando la entonacién, subrayéndolas,
escribiéndolas en diferentes colores, fipos de letra.

d) Comentario
Sera breve y dedicado a resaltar ias terminaciones de
les versos para localizar las nmas, las mismas que no
solo pueden astar en el primero y segundo verso sino an
ofros. De igual manera, no siempre terminan en *ERO" o
“INO", pero ejemplo, sinc en forma diferentes, asi:
Quiero f cartero. Reopera / bandolero. Asa / pasa.
Maiz / perdiz. Anguia f porfia. Canas / lanas.
Maleta / carpeta Cantorftambar. Dureza f fiereza.

e} Aprendizaje y por ende memorzacién

Las rimas a apranderse enceimaran pequeiios textos
con mensajes completes; de esta manera & aprendizaje
sera facil, puesto que Ja memornizacidn empazara por el
contenide, la pequefia historieta, mas no por las simples
terminaciongs. Para ello se pueden emplear las
actividades sugeridas en la técnica de la poesia,
recordemos, por ofro lado, que no requigren de mimica
sofisticada ¢como en ia poesia.

f} Aplicacion

Los alumnos empezaran a consiruir sus propias
rimas utilizande pares de palabras en primer tugar, luego
versos y textos amplios y profundos, recopilar otras para
aprenderias.
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2317 Aplicacién de la poesia

2.3.17.1 Concepto

Poasia, (de) griego ‘creacitn’ < crear’) es un génearo
literario en el que se recurre a las cualidades estéticas
del lenguaje, mas que a su contenido. Es una de las
manifestaciones artisticas mas antiguas. La poesia se
vale de diversos artificios ¢ procedimiemtos: a nivel
fonico-fonolégice, como e sonido, semédmtico y
sintactico, como el ritmo; ¢ del encabalgamiento de las
palabras, asi como de la amplitud de significado del
lenguaje. (Gavez, 2000).

También se ta concaptua como la repaticidn sonora
de dos 0 mas versos |as cuales se encuentra escrita en
prosa, en donde las palabras o5 consonanta de la otra,

2.3.17.2 importancia de la poesia

Pone en contacto a los nifios con un material
lingliistico de gran valor.

Despierta en ellos el goce por la belleza de la
patabra.

Enriquecen el mundo sonaro de los nifios al oir
como las palabras tienen ritmo y armonia.

Nutren a Jos mifos de imaginacion, vinculéndola con

su sensibilidad.

Trasladan a los nifios fuera del aula a través de la
fantasia.

Desarrollan su creatividad.

2.3.17.3 Proceso Didictico
Géheez (2000), lo plantea de |a siguiente manera:
Motivacion.
Praesentacion de la poesia.
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Recitado de la poasia.

Comentario analitico.
Aprendizaje.

Aplicacion.

a) Motivacién

S8 puede motivar comentando de las poesias
aprendidas, antes, conversando sobre el Momento
Informativo, |as celebraciones, sobre el motvo mismo de
la poesia; recitando algunas poesias que saben (0s
alumnos, etc.

b) Presentaclén de la poesia.

Se tendra en cuenta las mismas recomendaciones
hechas en el aprendizaje de 1as canciones: cuando Ios
educandos no saben leer y cuando si sabean leor,

b.1} Cuando los educandos no saben lkeer ni
escribir
El docente debe presentar la poesia
verbaimente pero  recitando con todas las
recomendaciones del caso: pronunciacién de
vocabios, gestos, mimica y otros, aspectos que se
deben cuidar justamente desde el primer grado de

prmaria.

b.2} Cuande los alumnos saben leer y escribir

En este caso |a presantaciin puede ser; escrito
an la pizama, en pequefas hojas para repartirlas a2
cada alumno, en un papel Craff, en cartulina.

Antes de pasar al siguiente pase se puede
practicar el “Recitado ritmico”. Sin embarge dejamos
clara constancia que la lectura de una poesia ssta
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sujeta a signos de puntuacién, figuras literarias, de
construccidn, licencia podticas.

¢) Recitado de la poesia

Repetimos que el recitado de la poesia es con la
mimica basica indispensable, con la expresion y
entonacin naturales, 5in exageracones ni
deformaciones tantoc en pronunciacién como en
movimigntos,

La calidad de la mimica y la entenacién dependen del
genero en e gue se ubikca la poesia: alegre cuardo
pertenece al género lirico; friste cuande comesponde al
genero €pico; suspenso y dramatico, cuando pertenece
ai Genero Oramatico.

d) Comentaric analitico

£l docente induce a sus alumnos a que distingan las
partes bhasicas, los personajes, los objetos o sujetos a
los que se refiers, las partes secundarias, si estl escrita
&8N prosa o en verso, en torcetos, cuartetos o quintetos,
el significado de términos nuevos, licencias y figuras de
construccion, los movimientos bdsicos que constituyen
tos movimientos mimicos.

e¢) Aprendizaje y por ende memorizacién de la
poesia
Para que los alumnos puedan aprender la poesia, el
docente debe seguir una serie de pasos o actividades al
igual que las canciones, como.
_ Et docente recita et primer verso, los alumnos
repiten.
El docente recita un verso, los alumnos contindan

conr &l resto.
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El docerte recita un cuarato, los alumnes los
siguientas.

Practican el recitado en cadena,

Un slumno sale al frentg v recita la peasia ¢ una
parte de alla con la mimica indispensable.

Practican € recitade en grupoes.

Recitan acompanados con instumentos musicales.

Durante el aprendizaje, & docenta debe tenar en cuenta que
el alumno adquiera 1a elegancia necesaria; de o contraric s
llega 2 un movimiento sin control, o al raves, como si las manos
estuvieran amamadas al cuerpo, |2 voz se asemeja a un robot y
asi por el astilo.

f. Aplicacién

Hasta aqui e! alumno esta en condiciones de copiar
la poesia en sus cuademos, si es qQuéa supiera escribir;
de lo contrario s& dedicaran a dibujar el sujeto u objeto al
que se dedica la misma. Pueden buscar el significado de
palabras nuevas y c<on ebas construir praciones.
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2.4 Hipdtesis

2.4.1 Hipdtesis alterna
La aplicacion de los trabalenguas, la rima y fa poesia como
recurses diddcticos majorard la pronunciacidn fonémica como
habilidad de la expresion oral de los nifks y nifias de 5 afios de a
LE N° 231 del sector Atahualpa del distrito de Rioja.

2.4.2 Hip6tasis nula
La aplicacion de ios trabalenguas, la rima y la poesia como
recursos didacticos no mejorara la pronunciacion fonémica como
habilidad de la expresion oral de los nifies y nifias de 5 afios de la
|.LE N® 231 del sector Atahualpa del distrito de Rioja.
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2.5 SISTEMA DE VARIABLES

2.5.1 Variable indepandiante.

Es la estrategia de aplicacion de los trabalenguas, ia ima y
la poesia.

2.5.1.1 Definicién constitutiva
Es el conjunto de procedimientos integrados que
implica la aplicacién de tres recursos linglisticos Los
trabalenguas, la rima y la poesia destinados a tograr el
majoramianto de la pronunciacion de los nifios y nifias de
5 anos de la |LE N° 231 del sector Atghualpa del distrito
de Rioja.

2.5.1.2 Definicidén operacional
Es la aplicacion de los trabalenguas, ia rima y ia
poesia en forma secuencial ¢ integrada.

2.5.1.3 Procezo de operacionaltzacién

o

Varigble Independienta | Componentes Procesos

» Motivacin,
=Presertacitn del
Trabalenguas frabalenguas

s{ echita 0 pronunciacidn.
= Comecciones.

» Breve comertaric.

= Anlicacidh,

+ Motivacion

Estrategia de aplicacidn sPresentacitn de tas nmas
d8 Jos trabalenguas, la s} ectura de las rimas

rima ¥ la poesia ) = Comentaric

Rima « Aprerdizaje-memorizacion
« Aplicacibn

= Motavacion.

«Pregentaciin de a poesla,
Poesia «Recitado de la poesia.

= Comentario anaiitico.

= Aprendizaje-memorizacitn.
= Aplicacion.




2.5.2 Varlable depandiante

T7

Pronunciacion fonémica, como habilidad de la expresidn

oral.

2.5.2.1 Definicitn constitutiva
Es la habilidad para la emisidn sonora de los
fonemas, especiaimente de las consonantes, &5 aqui
. donde se presentan dificultades para su pronunciacion en
un grupo de nifios y niflas de 5 afnos de la LE. Inicial N°
231 del sector Atahualpa al expresarse oralments.

2.5.2 2 Definicidn operacional

Es la cpinibn prenunciacién inadecuada por
omision, por sushtucidn, por insercidn ¢ adicion, © por
distorsion ge consonantes y algunas silabas.

2.5.2.3 Proceso de operacionalizaclon

Varlabe Oimans lones Suk Indlcadores Escala
Dependianta dimensiongs
Omite constantemeante
Por cimigidn | Consonantes | Omite a veoes Buvnd
silabas N omite Nunca
Sustituye
Pronunciacion Consonantes | sonstantemente
For sustitucién |silabas Sustituye a veaces
habiiidad Inserta o adiciona |  Regular
para constantermente aav';ms
ia expresion Por insarcion o | Consonantes Imsarta o adiciona a
oal. adicién silakas Yeres
Mo ingerta ni adiciona
D R T Malo
Consonantes constantemente Constemiamenty
Por distorsién  |silabas Distorsiona a veces
Mo distorsiona

2.5.3 Variables intervinientes

- Edad
- Sexo

- Entomo socio cutturat
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2.6 OBJETNNGS
2.6.1 Dbjetivo general
Majorar la pronunciacién fonemica como habilidad de la expresién
oral de los nifios y niffas de 5 aflos de ia {E N* 231 del sector
Atahualpa del distritc de Rioja mediante la aplicacion de los
trabalenguas, la rima y la poesia como recursos didacticos.

2.6.2 Objetivos especificos

- Ewaluar 1a calidad de la pronunciacién fonémica como habilidad
de {a expresidon oral de los nifios y nifias de 5 afios de la LE N°
231 del sector Alahualpa del distrito de Rioja antes de la
aplicacidry de los trabalenguas, la rma y la poesia coma
recursos didacticos.

- Integrar los trabalenguas, la ima y la poesia como recursos
didacticos para superar las dificultades de pronunciacion
fonémica de ks niflos y nifias de § afios de la LE N* 231 del
sactor Atahualpa del distrito de Rigja.

- Aplicar los trabalenguas, la rima y la poesia en forma integrada
como recursos didacticos para superar las dificultades de
pronunciacién fonémica de los nifios y nifias de 5 afnos de la LE
N® 231 del sector Atahualpa del distrito de Rioja.

- Evouar I cdlidad de la pronunciockdn fonémica como
hakilidad de la expresion ord de ios nifios ¥ nifas de 5 afios de
la |LE N® 231 del sector Atahuglpa del diskrite de Rioja despues
de la aplicacion de los trabalenguas, la rima vy la poesic como

recursos didacticos.
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CAPITULO il

MATERIALES Y METODOS

2.7 METODOLOGIA DE INVESTIGACION

2.7.1 Tipo de investigacion

La investigacién es aplicada.

2.7.2 Nivel de investigacién

E! nivel de la investigacion es experimentai.

2.7.3 Disefio de investigacion:
Segun Hemandez, R y Otros {2003), La investigacion se ajusto
a un disefio pre experimantal denominado disedio con un solo
grupo s0lo después. Se esquematiza de la siguiente manara:

Xoiiiinnn0

Donde:
X. Representa la esirategia de los trabalenguas, la rima y Ja poesia
gue se aplicara en los niflos y nifias de 5 afios de la LE N°231 del

secior Atahualpa del distrito de Rigja.
0: Representa el conjunte de datos que se obtendran sobre ia

pronunciacion los nifios y nifias de 5 afos de fa |LE N°231 del sector
Atahualpa del distrito de Rigja de consonantes y silahas después de
la apticacion de ta esfrategia experimental.

2.7.4 Cobertura de la investigacidn
2.7.41 Grupo experimental
El grupo experimental estuve constituido por un grupo de nifios
de la L.E 231 del sector Atahuaipa del distrito de Rioja, cuya
distribucion fue la siguiente:

SEXO EDAD
L.E N® 23 M F
Seccion unica 11 11 5 afos
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2.7.4.2 Ambito geografico
La inveskigacion se desarroild en las 1L.E N* 231 dal seciar
Atahualpa ubicado en el drea urbana marginal del distrito de
Rigja.

2.7.5 Fuentes, técnicas e instrumentos de la investigacién
2.7.51 Fuentes
Nifios vy nifias de 5 afios de la |.E inicial N®231 de! sector
Atabusipa
2.7.5.2 Técnicas
La aplicacion de una lista de cotgjo.
2.7.5.3 Instrumentos:
a. Lista de cotejo, que contuvo ifems por cada dimensidn
de las dificultades de pronunciacién, distribuidos de la
siguiente maners:

DIMENSIONES N?. DE %% DE
ITEMS ITEMS Matrz de consilancia
Por omisitn 05 25
[ Por sustitucion 08 47
Por insercitn o adicion 02 12
Por distorsion 0z 12 !
TOTAL 17 100

Su aplicacién justamente se relaciona con
presencia o ausencia de las dificultades en fa pronurg .
al memento en que las nifics tengan gue demostrar las habilidades al

expresarse aralmente.

Su validacién se hizo en base 2 una prueba piloto de aplicacion
de 1a lista de cotejo 14 alumnos, donde se verificd si el instrumerito
mide la prenunciacion fonémica, a partir de sus los resultados se

hicieren los reajustes comespondientes.
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2.7.6 Procesamiento y presentacion de datos

El procesamiento estadistico se realiza de acuerde a ios

siguientes procedimientos:

a. Tabulacion general de las frecuencias obtenidas como
producto ce la aplicacidn de la lista de cotejo

b. Calculo de ja media antmética para establecer en forma
genaral la tendencia de las puntuaciones obtenidas. La media
antmetica se obtendra con la siguiente formula;

x_=zx

Donde:

x=Esel promedio de Yas puntuaciones

* = Representa una de las puntuaciones

¥ x = Es Ja sumatoria de todas las puntuaciones

N= Es el nimero total de 1as puntuacionas

¢. También se calcula la desviacion estandar para cada nivel

valorativo, a fin de determinar &) comportamento de las
puntuaciones registradas en la lista de cotejo.

Dande:
S: Es la desviacion estandar
x = Raprasenta una de las puntuaciones
x = Es el promedio de las puntuaciones
(%~ x} = Es cada puntuacian obtenida restada ei promedio
Yix- x)* = Es ja sumatoria total de cada puntuacién obienida
restacia el promedio y elevada al cuadrado
N= Es el ndimero total de las puntuaciones
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RESULTADOS

Segin el disefto al que se ajustd la presente investigacién se debia
aplicar una sola medicion al concluir el proceso experimental, asi se llovd a
cabo la recoleccion de datos en base al usa de una lista de cotejo.

Los datos obtenidos se presentan al inicic mediante dos matrices
especificas tanto para ias nifias como para los niflos, considerando las cuatro
dimensiones en que ia variable fue astudiada.

El andlisis de astos valores es mas puntual aun, ya que ¢ada dimansion
es presentada especificamente, estralegia que permiti6 determinar una
tendencia méas profunda de los logros alcanzados.

La parte comparativa de las frecuencias sl se realiza en forma genaral a
fin de apreciar los valores al final de todo el proceso para que en base a ello
arribar al establecimiento de la significancia de los resultados obtenidos a padir
ded catoule del promedio.

TABLA N° 1;: MATRIZ DE FRECUENCIAS ABSOLUTAS SOBRE LOS
RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA USTA DE
COTEJO EN LA VERIFICACION DE LAS DIFICULTADES
PARA LA PRONUNCIACION FONEMICA DE LOS NINOS
DE 5 ANOS DE LA 1.E.| N° 231 DEL SECTOR ATAHUALPA

DIMENSIONES OCURRENCIA
Siempre (5] | A veces {A) | Nunca (N}
Por amisidn 41 4 7
Por sustitucién 10 11 71
Par insercion 4 8 10
Por distorsidn 1 [*] 10
T 56 32 58

N=11

B2
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Esta primera matriz sirve para considerar las frecuencias absolutas como
resultados generales de ia verificacion de las dificuitades para la promunciacion
fonémica de los nifios de ta Institucidon Educativa Inicial N* 231 del Sector
Atahuatpa del distrito de Rioja. La comprobacidn se hizo luego de la aplicacion
de 15 sesionas destinadas al afianzamiento mediante trabalenguas, rimas y
peesias. £En la organizacion de los datos se tuve en cuenta las 4 dimensiones
gue como constructo presentd |a variable en estudio, ademas de la frecuencia
de la ccumrancia de los indicadores comespondientes. En este grupo existen +1
nifos.

TABLA N" 2: MATRIZ DE FRECUENCIAS ABSQLUTAS SOBRE LOS
RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA LISTA DE
COTEJO EN LA VERIFICACION DE LAS DIFICULTADES
PARA LA PRONUNCIACION FONEMICA DE LAS NINAS
DE § ANOS DE LA LE.{ N° 231 DEL SECTOR ATAHUALPA

DIMENSIONES | OCURRENCIA

. ___ | Stempre {S)| A veces {A) | Nunca {N)

Por omisidn _3a 15 5
Porsustitucibn | 8 | 19 _. 58

| Peor insercian 3 15 4

Por distorsion 2 14 o]

b 47 63 74

N=11

En la matriz N° 2 se consideran las frecuencias absolutas como
resuliados generales de la verificacion de las dificultades para la pronunciacién
fonémica de las nifias de la Institucion Educativa Inicial N® 231 del Sector
Atahualpa del disirito de Rioja. La comprobacion se hize lusgo de |a aplicacion
de 15 sesiones destinadas al afianzamiento mediante trabalenguas, rimas y
poesias. Para organizar los datos se tuvo en cuenta las 4 dimensiones gue
como constructe presentd la variable en estudio, ademas de la frecuencia de la
ocurrencia sus indicadores. £n este grupo existen 11 nifias.



TABLA N° 3: FRECUENCIAS SOBRE LA OCURRENCIA DE LAS
DIFICULTADES PARA LA PRONUNCIACION FONEMICA

POR OMISION SEGUN SEXO
'SEXO| == OCURRENCIA -
I Siempre (S) | A veces (A) | Nunca(N) |
 Nifios 41 4 7
Nifias 34 15 5
3 75 19 12
N=11

En la tabla N* 3 estan distribuidas las frecuencias sobre la ocurrencia
de las dificultades para la pronunciacion fonémica que corresponde a la
dimension por omision y se consideran los datos tanto de nifios como de nifias
con propositos comparativos.

GRAFICA N® 1: FRECUENCIAS SOBRE LA OCURRENCIA DE LAS
DIFICULTADES PARA LA PRONUNCIACION FONEMICA
POR OMISION SEGUN SEXO

ClNifos
CNifas

casnSh & &SEL

En la grafica N° 1 se puede apreciar que la escala de ocurrencia
siempre se preé.enta con una frecuencia de 41 para los nifios y de 34 para las
nifas, la escala a veces muestra una frecuencia de 4 para los nifios y 15 para
las nifias y la escala nunca evidencia una frecuencia de 7 para los nifios y 5
para las nifias.

La ocurrencia de dificultades para la pronunciacion fonémica por omisién
se presenta con mayores frecuencias en la escala siempre tanto para nifios
como para nifas, siendo la escala a veces |la segunda frecuencia de mayor
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valor, en la que las nifias superan a los nifios y la frecuencia menor valor se
encuentra en la escala nunca, aungue aqui los nifios superan a las nifias.

Teniendo en cuenta el comportamiento de estos valores se puede afirmar
que, luego de la aplicacién de los trabalenguas, la rima y la poesia, los nifios y
nifias todavia siguen presentando dificultades para expresarse oralmente
siempre incurrieron en la omision de algunos fonemas o silabas, aunque los
nifios se presentan en mayor nuUmMero.

TABLA N° 4: FRECUENCIAS SOBRE LA OCURRENCIA DE LAS
DIFICULTADES PARA LA PRONUNCIACION FONEMICA
POR SUSTITUCION SEGUN SEXO

SEXO OCURRENCIA
Siempre (S) | A veces (A) | Nunca (N)
Nifios 10 11 71
Nifias 8 19 59
y | 18 30 130
N=11

La tabla N* 4 nos sirve para organizar las frecuencias sobre la
ocurrencia de las dificultades para la pronunciacion fonémica que corresponde
a la dimension por sustitucion. Estos datos se encuentran distribuidos
diferenciando nifios de nifias a fin de establecer criterios de comparacién

analitica.

GRAFICA N° 2: FRECUENCIAS SOBRE LA OCURRENCIA DE LAS
DIFICULTADES PARA LA PRONUNCIACION
FONEMICA POR SUSTITUCION SEGUN SEXO

ElNifios
ElNifias
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En la gréfica N* 2 se noia que |a escala de ocumencia siempre tiene una
frecuencia de 10 para los nifics y de 8 para las nifias, la escala @ veces ene
una frecuencia de 11 para los nifios y 19 para las nifias, mientras que la escala
nunca tene una frecuencia de 71 para les nifics y 59 para ias nifias.

La ocurrencia de dificultades para la pronunciacion fonémica por omision
se presenta con mayores frecuencias en la escala nunca tanto para nifios
como para nifas, siendo 13 escala a veces l2 segunda frecuencia de mayor
vaior, en la que las nifas vuelven a superar a los nittos ¥ la frecuencia menor
valor se encuentra en la escala siampre, aunque agui también los nifios
superan a las nifias.

Los valores observados definen que, luego de la aplicacitn de los
frabalenguas, la rima y la poesia, los nifios y niflas lograron superar las
dificultades para expresarse oralmente puestd que la mayorla nounca
sustituyeron unos fonemas o silabas por otros. Aunque los niftios tienen mayor
pregominancia.

TABLA N* 5: FRECUENCIAS SOBRE LA OCURRENCIA DE LAS
DIFICULTADES PARA LA PRONUNGIACION FONEMICA
POR INSERCION SEGUN SEXO

SEXO OCURRENCIA
Siempre (3} | A veces (A) | Nunca (N}
Midos 4 8 10
Nifias 3 15 4
¥ 7 23 14
N=11

En la tabla N° 5 figuran jas frecuencias sobre la ocurrencia de las
dificultades para la pronunciacién fordmica gque cormesponde a Ia dimensién por
inserciéon. Los datos se han considerado ademas la diferencia por sexo {nifics
¥ niftas} para efectos de comparacién numeérica.
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GRAFICA N° 3: FRECUENCIAS SOBRE LA OCURRENCIA DE LAS
DIFICULTADES PARA LA  PRONUNCIACION
FONEMICA POR INSERCION SEGUN SEXO

La grafica N* 3 presenta a escala de ocurrencia a veces con valores
mayores, puesto que una frecuencia de 8 corresponde a los nifios y de 15 a las
nifias. La escala nunca figura con una frecuencia de 10 para los nifios y 4 para
las nifias, En tanto que la escala siempre tiene una frecuencia de 4 para los

nifios y 3 para las nifias.

La ocurrencia de dificultades para la pronunciacion fonemica por
insercion se presenta con mayores frecuencias en la escala a veces tanto para
nifios como para nifias, aungue éstas Ultimas superan en numero a los
primeros. La escala nunca es la segunda frecuencia de mayor valor, esta vez
los nifios superan a las nifias en cantidad, finalmente la frecuencia menor valor
se encuentra en la escala siempre, aunque aqui también los nifios superan a
las nifias.

Segln la tendencia de las frecuencias diremos que, luego de |a
aplicacion de los trabalenguas, la rima y la poesia, los nifios y nifias lograron
superar las dificultades para expresarse oralmente puesto que la mayoria a
veces 0 nunca insertaron fonemas o silabas extrafias.



TABLA N° 6: FRECUENCIAS SOBRE LA OCURRENCIA DE LAS
DIFICULTADES PARA LA PRONUNCIACION FONEMICA POR

DISTORSION SEGUN SEXO
SEXO OCURRENCIA
____ Siempre (S) A veces (A) | Nunca (N)
Nifios_ 1 9 10
Nifias 2 14 6
by 3 23 16
N=11

La tabla N® 6 esta destinada a las frecuencias sobre la ocurrencia de las
dificultades para la pronunciacion fonémica que corresponde a la dimensién por
distorsion. Aqui aparecen los datos separados por sexo tanto para nifios como
para nifias

GRAFICA N° 4: FRECUENCIAS SOBRE LA OCURRENCIA DE LAS
DIFICULTADES PARA LA PRONUNCIACION
FONEMICA POR DISTORSION SEGUN SEXO
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En la grafica N* 4 notamos que la escala de ocurrencia a veces se
presenta con frecuencias mayores, de las que 9 corresponde a los nifios y de
14 a las nifias. La escala nunca aparece con una frecuencia de 10 para los
nifos y 6 para las nifias. Por su parte la escala siempre distribuye una
frecuencia de 1 para los nifios y 2 para las nifias.

La ocurrencia de dificultades para la pronunciacion fonémica por
distorsion se presenta con mayores frecuencias en la escala a veces tanto
para nifios como para nifias, aunque éstas Ultimas superan en numero a los
primeros. La escala nunca es |la segunda frecuencia de mayor valor, esta vez
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los nifios superan a las nifias en cantidad, finalmente la frecuencia menor valor
se encuentra en la escala siempre, legando a superar también las nifias a los
nifios.

De acuerdo a las diferencias presentadas en las tendencias de las
frecuencias tenemos que, luego de la aplicacion de los trabalenguas, la nma y
la poesia, los nifios y nifias lograron superar las dificuitades para expresarse
oralmente puesto que en su mayor parte a veces o nunca distorsionaron los

fonemas o silabas que usaron.

TABLA N° 7: COMPARACION DE SUMATORIAS DE FRECUENCIAS DE
OCURRENCIA DE LAS DIFICULTADES PARA LA
PRONUNCIACION FONEMICA DE NINOS Y NINAS

SEXO OCURRENCIA
Siempre (S) | A veces (A) | Nunca (N)
Nifios 56 32 a8
Nifas AT 63 74
v 103 95 172
N=11

La tabla N* 7 nos sirve para analizar comparativamente de las
sumatorias de las frecuencias de ocurrencia de las dificultades para la
pronunciacion fonémica de los nifios y nifias. También se ha considerado las
sumatorias totales de las frecuencias incluyendo a ambos grupos.

GRAFICA N° 5: COMPARACION DE SUMATORIAS DE FRECUENCIAS DE
OCURRENCIA DE LAS DIFICULTADES PARA LA
PRONUNCIACION FONEMICA DE NINOS Y NINAS
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La grafica N® 5 en la escaia de ocumencia siempre los nifios figuran con
una frecuencia mayor{58) que ias nifias (47); en |z escala de ocumencia a
veces, |la tendencia anterior se revierte, puesto que las nifias aparecen con
valores mayores (63) gue los nifios (32); pero en la escaia de ocumencia nunea
aparecen los nifios con una frecuencia definitiva de (98) que supera a la
frecuencia de las nifias (74).

Segun ung pnmera apreciacion comparativa 10s nifios uvieron mayores
problemas para afianzar sus habilidades de pronunciacién fonémica por
presentar valores mayoras en la escala siempre que indica |a persistencia de
ermores en la expresion oral, situacién que queda corroborada con |a presencia
de maycr numenp de nifias en la escala 2 veces, que comprueba que éstas
comenzarcn a superar las dificultades de pronunciacion.

Sin embargo, cuando nos ubicamos en la escala nonca, los nifios
superan en numero a las nifias, esto quiere decir qua al final del proceso los
niftos lograron censolidar sus habilidades para ia expresidn oral superando sus
dificultades de pronunciacion.

Para &! calculo de la media anitmética utilizamos la siguiente formula

Zn
n
Recordermnos que ambos gnipos cuantan con 11 individuos, por fo tanto

ese es el valor de n en forma diferenciada por sexo.

Para identificar los valores denominaremos x al promedio de los nifios y

y al promedio de las nifias
Los valores de origen se encuentran en la tabla N* 7, segun los cuales

realizamos los célculos siguientes:

X (5) = 56 = 5.09 {En |a escala siempre)
11

y(S) = 47 = 427 (En |a escala siampre)
11

X (A} = 32.= 2 90 (En la escaia 8 veces)
11

YA} = 63 = 5.72 (En la escala a veces)
11



x(M) = 98 = B.90 (En la escala nunca)
11
y(N) = 63 = 6.72 (En la escala nunca)
11

Para mejor organizacion de las medidas promedio cakulados, los
distribuimos an |a siquiente tabla auxiliar;

Saxo QOCURRENCIA

Siempre [A veces |Nunca

'Nifios| 5.09 200 | 840

Mifias | 427 5.72 6.72

De acuerdo con esta pequena tabla de contingencia existe una diferencia
de al menos 1 punto {(0.82) entre la media aritmética de nifios y nifias, siendo
mayor el de los nifos en |la escala siempre, en |a escala a vecas |a diferencia
s@ acrecienta a 2.82, mayor que en la escala siempre, sobresaliendo el
promedio de los niflos. En Ja escala hunca la diferencia de promedios es de
218, comrespondiente al valaor mayor a los nifios.

Esta comparaciébn de promedios nas permite determinar que la mayor
diferencia se encuenfra en la escala & veces, luego en la ascala nmunca,
compartiendo valores entre estas dos escalas los nifios y las nifias, sin
embargo, tienen una diferencia de D.64 siendo el vator mas significativo el que
corresponde a la escala nunca, donde los nifios tienen mayor ventaja que ias
nifias.

DETERMINACION DE LA SIGNIFICANCIA DE LA MEDIA ARITMETICA A
TRAVES DE LA DESVIACION ESTANDAR

Siguiendo con los dafos que figuran en la tabla N* 7 calkcularemos las
mediz gritmética a partir de Jas sumatorias generales en cada nivel de la escala
considarando ambos grupos, por lo que n=22

{S) = 103 = 4.68 (En |a escala siempre)
22

a1



A} = 95 =4 31 (En la escala & veces)

22

172 = 7.81 {En la escata nunca)
22

AqN)

CALCULO DE LA DESVIACION ESTANDAR EN LA ESCALA SIEMPRE

Sexo x —_ — —_
X ix-x) | [x-xp
yNifics| 509 | 4.68 | 04) | 064
MNifa | 4.27 | 4.48 | 041 0. &4
3
 F 1.28
S=v1.28
22
S=v005 Ponderando;
5=022 5= 0.22x100 = 4. 7%
4 68

CALCULO DE LA DESVIACION ESTANDAR EN LA ESCALA A VECES

Sexo — —_ —
x [x-x) { (x-x%]
Mifios| 280 [ 431 | -1.41 1.98
Nifas| 572 | 431 | 1.41 | 198 |

b 96
5= +3.96
22
S=40.14 Ponderando:
5= 037 S= 0.37x100 = 8.58%
431

Basandonos en los datos de |a tabla N° 7 realizamos los calculos de ia
media aritmética para los datos de las frecuencias genarales obtenendo en la
escala siempre una media de 4.68, en la escala & veces 4.31 y en |a escala
nunca 7.81, de los cuales esta Ultima es la mayor de todas, lo que significa que
existié en esta escala un mejor promedio de nifiog y nifias que superaron sus
dificultades para la pronunciacion fonémica,
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CALCULO DE LA DESVIACION ESTANDAR EN LA ESCALA NUNCA

X | {x-x} {Ix;il
BG0 | 781 | 1.00 | 1.18

672 781 | -1.09 | 118

_= 123
8= 236
22
S=+0.10 Fonderando:
5=0.31 5= 0.31x100 = 3.98%
781

Teniendo en cuenta que el analisis de la desviacitn estandar nos pemite
ia determinacién de la significancia de la media aritméfica calculamos asta
medida estadistica en ¢cada uno de los niveles de la escala, la misma gue amojé
valores de (.22 en la escala siempre, de 0.37 en la escala a veces y de 0.31
en la escala nunca, de los que la menor desviacion corresponde a la escala
siempre y el segundo valor menor a la escala nunca, pero gt final observamos
que todos estos valores son muy bajos demostrandonos la uniformidad de ia
dispersion de los valores con respecto a al promedio en todos los niveles de la
escala.

Extrayendo los valeres de la deswviaddn ponderada encontramos que an
la escala nunca una desviacion del 3.98% de las puntuaciones, es dedGir gue un
06.02% mantuvo uniformidad con respecto a la media.

En base a dicha evidencia afimamos que los logres obtenidos en la
supearacion de las dificultades de pronunciacion fonémica fueron significativos.



CAPITULO WV

DISCUSION DE LOS RESULTADDS

A o large de su evolucion social el hornbre ha sido capaz de configurar
un sistema de simbolos que sirve pars comunicarse, este sistema de
transmision de mensajes se denomina lenguaje, el mismo que ha jugado un
papet importante en su transformacian constante como ser social.

Se considera que la emisidn de los sonidos ha evolucionado en un
conjunto de capacidades comunicativas que conforman una macrohabilidad
denominada habla. Ei habla s2 ha convertido para ios seras humanos &n uno
de los recursos comunicativas mas imporntantes y haciendo uso de & interactda
con os demas(Naremore, 2001).. Es decir lo realiza comunicando sus ideas,
sentimienta, inquieludes, necesidades y aspiraciones a través de ia patabra
hablada, basicamente emitiende sonidos codificados. Algunos autores
coinciden en considerar que es esta capacidad es la que determina &l mundo
del ser humano; he alli su verdadera relevancia,

Si el individuo no es capaz de expresarse ¢on clandad y comeccion, no
sera capaz de comunicarse <on $us semejantes, por tanto se perderia la
funcién esencial del languaje.

La actividad cognoscitiva del individuo, la transformacidon de su
pensamiento en conceptos, 5610 es posible con el concurso dei lenguaje. De ahi
la gran significacion que tiene el desamollo y uso comecto de este.

Desde los primeros afos la expresidn oral para &l nific constituye un
conjunic de habilidades que e can la posibilidad de satisfacer las necesidades
inherentes a su desarrollo afectivo, psicokdgico y social, de alli que suna ta
necesidad de reforzarlas a medida que va ingresando a medios sociales cada
vez mas amplios. La escuela es ot medio mas inmediate en que un individuo se
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inserta en una sodiedad culturada como la nuastra, para adquirir tos elerentos
necesanos para su evolucion y trascendencia en un procese que hemos
denominado educacion.

Ante esa necesidad, se requiere que la expresién oral sea desamoliada
en forma eficiente hasta ser consolidada como un conjunto de habilidades
comunicativas., Es asi que ol desarmollo de la expresion oral en ef dmbito
preescotar debe abordarse seramente mediante la constante estimulacién de
las habilidades implicitas que ayuden mejorarias graduaimentse, para reducir las
posibilidades de una presencia limitada de esta capacidad, evitando
deficiencias comunicativas y repotanciar las capacidades de comunicacién y de
aprendizaje; por lo tanto, consideramos que "al desarroltar el lengugje oral, ia
ascuela también estd desamrollando la cornunicacion, el debate, la discusion vy,
por tanto, la socializacion® (Valverde, 2008}

En sl plano curricutar, las capacidades comunicativas que comprende fa
expresion oral se onentan al desarrollc de Iz descripcion en la expresion, ta
fluidez y pronunciacién clara, la observacién de reglas de comunicacion y sobre
tode de las actitudes de interactuacion con los demas. El desarrollo de todas
esas habilidades permitird al individuo el gjercicio de una cemunicacion oral
fluida, descartando las interferencias e intermupciones, es decir de manera

eficiente.

Tomandole problema de la oralidad como un problema de aprendizae,
los gocentes debemos partir de Ia igea de que &l lenguaje en educacion infantil
o5 esencialmente oral, @n consecuencia es imperioso fa evaluacion del lenguaje
de nuestros alumnos examinando su manera de comunicarse a la vez que la
estimulamos, puas no hay major manera de aprender a hablar que hablando.

Con esas premisas nuestra investigacion se direcciond hacia el estudio
de la fluidez en la comunicacion de 10s nifios y nifias de 5 afos de Ja LE.] 231
det Sector Atahualpa de distrito de Rioja, marcade por el objetivo de potenciar
las habilidades inherentes a ta pronunciacion de palabras y frases, planificando
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una astrategia que implicod a la poesla, ala rima y 2 los trabalenguas como
recursos didacticos principates para el entrenamiento y el afianzamiento de ia
prenunciacion de los nifios en el ejercicic de la expresidn oral.

Las destrezas adquiridas en {3 expresién oral se asocian a otras
relacionadas con el desarrollo del lenguaje infantit, por ese en la medida en que
la adquisicién oral sea satisfactoria, el nifio y la nifia tendran las habilidades de
aprender las destrezas para leer, escuchar, hablar y escribir (Condemernin
1995). Esto es logico, porque el nific, antes de poder escribir, empieza
exprasandolo todo con palabras.

Nuestra comprension del problema fue cabal y se entendit que debia ser
atacado en su fase inicial, antes que 1os nifios y nifias at adquirr mayor edad se
vean condicionados por desajustes en el momento de expresarse, teniendo en
cuenta que &l aspecto fonologico alrededor de los 6 anos, at igual que e resto
de los niveles et nifio ya ha adquindo sus aspectos basicos, porque segum
{Barrera, 2003), a esa edad el nific es capaz de pronunciar fonemas que son
articulatoriamente delicados ¢ faciles, sin embargo frente a conjuntos fonémicos
donde figuran varios sonidos dificiles ¢ en un conjunto de cierta longitud el pifio
experimenta dificultades para coarticularios. Por esto en la etapa escolar la
tarea que cumplen los nifos, gracias al desamollc de la conciencia fonologica,
es hacersea mas hdbiles en la produccién y reproduccién de secuencias
fonémicas mas complejas en estructura y extensidén, ya que la conciencia
fonclégica es conceptualizada como una habilidad metalinglistica, {capacidad
para reflexionar y manipular los aspectos estructurales del ienguaje habladec),
puesto gue el lenguaje contiene algunas clases de unidades fonolagicas, de ahi
que sea necesano distinguir el conocimiento de tales unidades (silabas,
unidades intrasilabicas, fonemas), por lo tanto se va tomando mas compleja 5

medida que el circuto social de {as personas se acrecienta.

Cuando se detectan en los nifics y nifias los trastomos en &l habla
aparecen como dificultades para la articulacion o como la alteracion en la
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fluidez del habla. (Redondo y Lorente, 2004). Entre los primeros, estaran las
dislalias (atteraciones en la articulacion de los fonemas), el retardo del habla o
las disartrias (frastornos en la pronunciaciony; entre los segundos, la disfemia o
trastome en la fluidez verbat v el ritmo.

La dislalia caracterizada como el trastomo en la articulacion de los
fonemas se presenta como la ausencia o alleracion de aigunos Sonidos
concretos o por la sustitucion de estos por otros de forma incomecta. Se trata de
una incapacidad para pronunciar o formar correctamente ciertos fonemas o
grupos de fonemas.

La dislalia puede afectar a cualquier consonanta o vocal. Puede
presentarse el defecto referido & un sclo fonema o a varos en numero
indeterminado, o afectar tan solo a la asociacién de consonantes, cuando estas
aparecen unidas en una sola silaba, omitiendo en este caso una de ellas. Ei
lenguaje del niflo dislalico, si se extiende a muchos fonemas, puede llegar a
hacerse ininteligible, por l|as desfiguraciones verbaies gue emplea
continuamente {Barrena, 2008).

Teniendo en cuenta que nuestro estudic estuvo enfocade en una LE
donde estudian nifios y nilas que poseen un desarrolto normal de su lenguaje,
sin embargo existiercn un grupe que no articulaban bien o distorsionaban
algunos fonemas errcres que, segun aconsejan los expertos, pueden
considerarse como dislalias evolutivas que nomalmente, desaparecen con el
tempo, que no necesitan de una interyencidn profesicnal especializada, al
menos cabe su intervencitn pedagogica para prevenir posibles complicaciones;

la ayuda siempre es imprescindible.

Cuande existe dislalias a veces, los nifos usan sustituciones de letras
que se interpretan como “graciosas" equivocaciones. Templin, citado por
Nogales (s/) estudid sistematicamente los errores de los nifios y descubrio
gque hasta que no alcanzan fos 8 afios, no dominan completamente las reglas
fonoibgicas del lenguaje. Los sonidos que se realizan con mayer facilidad son
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aquellos que exigen minimos movimientos de los Grganos vocales (p, m}, los
mas dificiles son los que necesitan de una coordinacion mas completa ir, |, ch,
z}.

Por gjemplc el fonema /// (M) y /¥ {je, jo, ju) suelen ofrecer todavia
dificultad y l0s nifios lo sustituyen frecuentemente por una gama de sonidos
proximos fr/ por /d/, A/ por /k/... También son muy frecuentes las metastasis del
tipo "al" por “ar" (almaric por amario, ...) y las asimilaciones como guenc por
bueno {Nogaies sf).

El conocimiente de todos estos fundamentos cientificos se abstrajeron
on la configuracion de nuestra variable de estudio: la pronunciacién fonémica,
cuyo constructe fue cancebidc en una estructura de cuatmo dimensiones que
incluyeron las dificultades por omision, por sustitucion, por insercion y por
distorsion de fonemas y de silabas, dimensiongs en que incidié al uso de ias
estrategias ya indicadas.

En el uso de las estrategias de afianzamientc de la pranunciacién se tuvo en
cusanta lo que |, segan Tench, {1990 ) son ios dos principios furklamentales en
ia estrategia general de la ensefianza de la pronunciacion:

- La pronunciacion debe integrarse con ofras habilidades (audicién con
comprensitn, lectura y escritura), con glementos extralingiiisticos (gestos,
éxpresiones faciales), y con ofros aspectos de la lengua (gramatica, lexico,
estilo, funcién y discurso).

— La pronunciacion tiene que aislarse para la practica de aspectos y
problemas especificos (como la articuiacion  consonantes particulares, o

determinadas vocales,

Fonseca {sff), recomienda gue entre Jas técnicas que tradicionalmente
se emplean para el afianzamiento de la pronunciacién se encuentran: ia
audicién e imitacion con mimicas, las rimas, las canciones, los trabalenguas,
los juegos digacticos de pronunciacion, la lectura oral en voz aita,
memoerizacién de poemas, susume de mensajes, rimadiglogos, etc. Nosotros
nos inclinamos por los trabalenguas, las rimas y la poesia.
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La formulacion del criteric estratégico de esta triada de recursos
didacticos se fundamenté en et caracter gradual de su aplicacién que configuran
an Si MisMos una sucesidn de eventos que van de lo mas simple hacia lo mas
complejo, es decir dei afianzamiento vocal especifico de silabas y palabras
hasta la consolidacion verbal de frases y oraciones compietas como conjunto de
expresion oral.

£n esa direccién en el proceso de superacién de las dificutades para la
pronunciacion fonémica, los nifios y nifias fueron sometidos a un primer
momento de pulimiento de fa precision y 1a velocidad de la expresion mediante
la pranunciacién ritmica de una searie de trabalenguas apropiados a su nivel da
aprendizaje y a su etapa de desarrollo.

La segunda etapa del proceso considerd la consolidacién del ritmo vy ia
amonia en 1a pronunciacion, proceso en €l cual las rimas adquirieron real
significancia, ademas de convertirse en un juego verbal muy agradable para ios

nifios.

La culminacién de este proceso de afianzamiente oral tuvo que wver con ia
adquisicion de Ja fluidez verbal y recurrimos ala recitacion de poesias para
dichos propésitos en el que los nifios ¥ nifias se enfrentaron a la expresion de
frases y oraciones comptetas en el contexto de una expresion de ideas un poco

méas amplia.

La esirategia se aplicd en un lapso de 15 dias en el que se desamollaron
15 sesiones de aprendizaje, que Si bien no fue un pericdo gque podria
considerarse como suficiente, sin embargo los resultados an lineas generales
son satisfactorios.

Segun el andlisis realizado de los datos recolectados se encontrd que en
una de las dimensiones ias dificultaces para la articukacion de fomemas y
silabas adquineron complicaciones serias, llegando los alumnos conformantas



100

del grupo a omitirlas en la mayoria de los casos, como ‘o revela la escala
siempre de l0s que en su mayoria son nifics, segun upa frecuencia de
ocurencia de 41, mostrando desventaja en relacidn con l1as nifias, dada a una
frecusncia de ocurrencia de 34. Esto nos permite comprender que las
dificultades para la pronunciacion fondmica requieren de un mayor esfuerzo de
superartas en cuante a la cmisidon de elementos scnoros individuales (fonemas)
0 asociados (stlabas y palabras), ente esas necesidades figuran un periodo
mas largo de aplicacion de trabalenguas, rimas y poesias; asimismo no se
puede descartar la posibilidad de una persistencia de la individualizada a la
hora de expondr a los ninos y nifias ai affanzamiento de sus habilidades de
pronunciacion dandg mayor énfasis en la atencion a los varones.

En contraste con la dimensién anterior, las dos dimensiones siguientes: la
que comespende a las dificuitades por sustitucion y las que comesponden a las
dificultades por insercién fuercn superadas con refativa facilidad en el periodo
on el qua s¢ aplicd la esirategia dado 2 que se obluvieron frecuencias de
ocurrancia mucho mas satisfactorias que se ubican mayormente en la ascala
nunca, 71 para los niftos y 59 para las nifias en el primer caso; en cambio en el
segundo casc las frecuencias de ocurrencia se ubicaron mayermente en |a
escaia a veces, comespendiéndole a las nifias 15 y a los nifos 8. Esias
frecuencias nos dan a conocer que las dificultades por sustitucidn son mejor
superadas por los nifios y que \as dificultades par insercion o superar en mejor
medida las nifias; en ambos casos el periodo de aplicacion de Ja estrategia
rasultd medianamente suficiente como para lograr superarios, es decir que con
un maygor tiempo de aplicacion se lograrian resultados mas contundentes.

En la dimension relacienada con las dificuitades para la pronunciacién por
distarsion las frecuencias tuvieron similar comportamiento que en la dimensién
por insercion, porque igualmente s en la escala a veces en Ja que se
obtuvieron frecuencias mayeores para las nifias{14) gque para los nifios{3);
definiende una mayor presencia del sexo femenino con mayores logros en su

calidad de pronunciacion.
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Si sopesemos los resultados generales considerande sumatorias totales
de las frecuencias, estos se presentan como faverables y validan el proceso
experimental aplicado yva que una centundente frecuencia 172 en Ja escala
nunce o confirma valor mucho mayor que fa frecuencia de |la escala siempre
{103).

Si tenemos en cuenta la presencia de la escala a4 veces significa también
una tendencia favorable. B} comportamiento favorable de las frecuencias se
refuarza aon mas si s gque consideramos la nada despreciable cifra (95)
obtenida en la escala a veces, superada solamente en 8 unidades por ia escala
punca y que 5i 5¢ sumaran ambos valores favorables se obtendria una
frecuencia acumulada de mas del doble que los valeres desfavorables.

Los mejores valores promedico de nifios que lograron Supserar sus
dificultades para la pronunciacién fonémica se encuentran en la escala nunca,
siendo de 8.90 para los niflos y 6.72 para las nifias lo que ubica a la mayoria de
alumnos que alcanzaren logros significativos a este nivel de la escala como lo
corfirmd una deswiacion ponderada del 58 08% con respecto a la media de las
puntuaciones; de esta manera s llega a demostrar la alta efectividad de la
esfrategia que combiné los trabalenguas, la rima y la poesia para ta correccion,
el acomodamiento y el afianzamiento de las habilidades de los nifios y nifas
para la pronunciacion en el ejercicio de la expresién oral.

| a tendencia de bbs resultados producto del procesamiento, el analisis y 1a
interpretacion se confirma nuestra hipdtesis central y el logro de los objetivos
propuestos al inicio de la presente investigacion.
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CONCLUSIONES

Luego del anatisis e interpretacion de ios resultados y teniendo en
cuenta la tendencia de los valores encontrados podemos concluir que como
producto de! proceso investigativo ejecutado se verificé lo siguiente:

1. Por presentar mayores valores la ocurrencia sfempre (75} al inicic de!
proceso de afianzamiento de ias habilidades de la expresion oral, pudo
encontrarse que las dificultades para la pronunciacién por omision es ta
que adquiers mayores dificultades para ser superadas.

2. La superacion de las dificuitades para la pronunciacién fonémica por
omision requiere de un periodo mas largo de tratamienio en base a la
aplicacion de trabalenguas, rimas y poesias.

3. En comparacidn a la situacién de las dfficuMades para la pronunciacion
por omisidn, las que implican 1a sustitucion, a insercion y ka distorsién de
fonemas ¢ silabas son superadas con relativa facilidad.

4, Realizande una apraciacidn comparativa del proceso de afianzarnienta
de las habilidades de pronunciacion fonemica, al inicio los nifios tuvieron
mayores problemas para akanzarlas por presentar frecuencias mayores
en la escala siempre (56) que las nifias (47), situacidbn que fue
comoborada cuando durante el proceso se contd con la presencia de una
mayor frecuencia en las nifias (63) que nifics (32) en la escalz & veces.

5. Al final del proceso los niflos (98) terminaron superando en mayor
medida sus dificuttades de pronunciacion que las nifias (74), tal y como
aparecen an la escala nunca.

6. Con las verificaciones anteriores demostramos que en el procesa de
superar las dificultades de pronunciacidn fonéntica los nifios presentan
mayor lenttud, pero en ei framo final del mismo adquieren un ritmo de
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aprendizae que les permite agilizar dichas habilidades consolidando de
©5a8 manera su expresion oral con una mejor performance que las nifias.

7. Existe un mejor promedio de nifies y niflas que superaron sus
dificultades para la pronunciacion fonémica de acuerdo a un valor de
7.81 calculade en base a la sumatoria general &n |a escala nunca.

8. La desviacion estandar que se presento con valores muy bajos reforzd lo
que se lognd demostrar mediante los promedios 8 partir de las
frecuencias absolutas, puesto que a través de su ponderacion la ascala
nunca es la mas sobresaliente por la existencia de un 96.02% de datos
que guardaron uniformidad con respecto a la media, esto le olorgé a los
resultados obtenidos un nivel de significancia reatmente alto.

9. La aplicacion de los trabalenguas, ia ima y |a poesia es una estrategia
vilida y eficaz para superar de las dificultades para la pronunciacidn
fonémica de los nifios vy nifias de 5 afos de edad de las insttuciones

educativas iniciales.

10. La significancia de los rasuitados pemmtieron probar nuestra hipbtesis de
investigackin cumpliendo asi con les objetivos planeados al iniciar la

invastigacion
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RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que el tema investigado representa una problematica
vigente y de suma importancia en su abordaje, nos permitimos formutar las
siguantes recomendacionegs:

1. Alos padres de familia, mantener siempre la atencion a los desajustes en Ia
exprasion oral que presenten sus hijos, evitar la indiferencia porque sus
repercusiones son nagativas en el desamoilo social e intelectual de ellos.

2. A los profesores de aula, asumir una actiud investigativa frente a los
problemas de expresion que se presenten en sus alumnos, indagando sus
Causas y consecuencias y abordaro hasta encontrar la soiucién, pues los
padres e familia y la sociedad esperan mucho d& su capacidad
profesional, el campo de la ensenanza aprendizaje &s un buen espacio para
hacero.

3. A las aworidades educativas, demostrar su inquietud administrativa
solicitando reportes periédicos de problemas de [ndole exprasivo en los
alumnos para prever el apoyo profesional y logistico a la intervencién
inmediata

4. A todo profesional preacupado por la superacion de las dificultades en la
expresion oral de los nifos y nifias, que tengan en cuenta que la triada
estratégica ullizada en el presente estudio constituye un recurso muy
optimo para diches manesteres.

5. Los trabalenguas, la ma y la poesia no solo deben practicarse como
actividad obligatoria escolarizada, sinc gue como elementos populares de
entretenimiento y de diversién cotidiana en seno del hogar.

&. Tener un registro o banco de datos sobre trabalenguas, rimas y poesias
formando una coleccidn de dichos recursos a fin de tenerlos de manera
suficiente y variada en el momento gue se los requiera.
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Vitl. ANEXOS

ANEXO N? 1

LNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACUITAD DE EDUGAGON ¥ HUMAMDADES

LISTA DE COTEXD PARA EL SEGUIMIENTO EN EL MEIORAMIENTO DE LAS
DIFICULTADES DEPRONUNCIACION FOMEMICA COMO HABILIDAD DE LA
FXPRESION ORAL DE LOS NINOS ¥ NINAS DE 5 AROS DE LA LE N°... DEL DISTRITO
DE RIOJA MEDIANTE npq_guﬁn__ DE LOS TRABALENGUAS, LA RIMA Y LA POESEA

2Ty NN = + - | [T N =S
LUGAT oo @O oo
Respansahios:

Br. Diana Edith Peche Gonzdles
Br. Diana Lizheth Mazombite Cabartiflas

DIMENSIONES Ne. DE ITEMS Ocurrencia
Indicadores Constan | & veces | Nunc
tements a

Omite a r &l expresanse oralmente

Omite |a 5 al expragarse orakmerte

Por amision Omite la | al expresarse orakmente

COmita ia ¢ al mpreasarse oralmente

Ohmite las regpectives silabes & expresarss oramenta

Sustituye ¢ por la t al expresarse oraimente

Sustibuye ¢ ¢ ka 5 por la Zz &l sxpresarse oralmants

Sustihuys s por la t ol exprésarse oralmente

Sumtihuya r poria | & espresarse orglmente

Por sustitucidn Susttuye r por la d ol expresarse oraimente

Susiihuys r por |3 g al expresarses aralitats

Sustituye rHor i i 8l expresarss oralimants

Susthrye las respectivas stiabas ol expresarss oraimerds

"For insercién o | Adiciona fonemas &l expresarse oraimente
adicién Adiciona siiabas al eqresarse oraimente
_" Distorsiona kos fonemas al expresarse oraiments

Por distorsion Distorsiona las silabas al expresarse pramome




ANEXO N2
PROTOCOLO DE PUNTUACION DE LA LISTA DE COTEJO

El instrumento consta de 17 items, estructurados en base a cuatro dimansiones
« Por omisién{05 items)
« Por sustitucion (08 items)
« Por adicién (02 items)
s Por distorsion {02 items)
£{ seguimiento se hard en base a tres criterios.
o Constantemente
» A veces
= Nunca
La interpretacidon de tos tres criterios es de la siguiente manera.
» (Constantemente {situacion negativa)
+ Aveces (situacion neutral)

« Nunca {situacion positiva)

MATRIZ DE CONSISTENCIA

| DIMENSIONES N°. DE % DE
ITEMS ITEMS
| Por omisitn o5 29
Por sushitucidn 08 47
| Por insercion o adicion (173 12
Par digtorsion 0z 12
TOTAL 17 100




ANEXO N° 3
RECURSOS PARA LA APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS

Destrabalenguas
* Un destrabalenguas de !mportancia terapéutica
Marisa desmanicomializa a los maniacos del manicomio comiendo mani.
* Sobre la combinacién de dos flagelos
Paco comprd pocas copas
¥ cOoMo pocas copas comprd
Pecas copas pagl paco

* La salkia de ias copas pueda Havar a ia locura.
Este destrabatenguas ademas ordena las conductas:

Faco, peco, chico nco
tasuitd coma un ioco
A su tio Federico

Y éste le dijo:

Paca, Peco,

Poco a poco

Poco pico

* Un desafio geografico

Et rey de Constantinopla

Estad desconstantinoplizado

Y e que 10 descontantinoplice

Un buan desconstancoplador sera

*Cuidado con destrabar lenguas cayendo en neologismos
El cielo estd encarafublado
Quién lo encarafiublaria?
Quien o encancarafiublé
Gran encarafiublader seria



*Un cldsico para el rotacismo

Erve con erre guitama, eme coh ame hamil, rueda que ruedan las ruedas
del fermocarril

* Ejemplos tradiclonales para destrabar la lengua
En un plato de trigo
Tres tristes tigres
Comen trigo
Fablito clavé un clavito
Qué clavito clave Pablito?

Maria Chuzena

Su choza techaba
Y un techador

Que por ahi pasaba
Le dijo:

Maria Chuzena

Tu tejes b choza
Yo techo la mia

+ El aporta brasilefio

Num ninha de matagafos
Seis mafagafinhos h4;
Quem os desmafagarizar
Bom desmafagarizador sera

+ Lo antericr presenta un mismo esguema de obtencion de premios y
recompensas mediante el aprendizaie de reglas del léxico. El nifio que
maneje mejor ia lengua, sera & mas apto en la sociedad

£l cielo &5t4 sngarabintintagulado
Quisn e desengarabintintagulizara®?



El desengarabintimtagulador

Que lo desengarabintintanguiare

Huen desengarabintntagulizador serd
Entramos en el terreno del doble sentido.

Con pinto no pinta nadie
Porque pinta es pinton como yo
La que con pinto pintase
Pinta conmige y conmigo
Sobre la sordera y su prevencion en las generacionas de nifios que vendran

tengo una palomita
pinta, pilicia, piliorda
piliminisorda y sorda

st a palomita no fuera
pinta pilicia y piliorda
piliminisorda y sorda

los pichoncitos no serian
pintas pilicios, piliordas
piliminisordos y sordos.

*Pueble chico, infierno grande. En este destrabalenguas veremos que tanto
chicos com¢ grandes pueden establecer pardmefros de queja sobre la
indiscrecién y la perdida de la privacidad.

Me han dicho que has dicho un dicho

Que han dicho que he dicho

E! que lo ha dicho mintic

¥ en caso que hubiese dicho

£se dicho que has dicho

Que han dicho que yo he dicho

Dicho redicho quedd

Y astaria muy bien dicho

Que han dicho que he dicho yo



*Comoe ya vimos, se puede incumr en la pelisemia, como etapa infantil muy
importante: el nifio aprendera a superar las ambivalencias, entrando al mundo
del doble sentido ¥ a cuando las palabras pueden querer decir mas de una
cosa. Veamos un destrabalengua con cierto sentido romantico.

En las partes de partes
que ti repartes

veo gue partes pronto
para ofra parte

Mas si paries

Me partes

De parte a parie

*destrabalenguas con influencia de lenguas indigenas
toma esta cajita

de tuturumbé

toma y guardala bien

que adentre hay un cachimicaco
con cinco cachimicaculitos

en fin, no me cachimiqués mas

RIMA

Abuelita se ha dormido

Pe sis lentes se olvidd
Me los zaco. me s pongs
;Chue distuto veo yo!

Debajo de ia cama

Det tio Simdn

Hay un pernto

Tocando el tambor

Toca gue t& toca boro bomban.

En la casa de Mariana

se escondieron las bananas
s& escondiaron las bananas
El domingo de mafiana.



Me suko muy aito

Me bajo después
(zolpeo mis manos

Y ruedo at revés

Y& S0Y Un nenitn
Chiqui. chiguiton

Me tiendo en el suelo
Soy dormilén,

El trencito de {atdn

No &8 mas grande que un raton
¥ 8i No se e da cuerda
no sale de {a estacidn.

Malferida iva la garga
enamorada,
sota va y gritos dava.

A las onlias de unrio
la garga tenia el nldo,
ballestero la ha herldo
en el aima;

sol va y gritos daba.

Gil Vicente {1470-1539)
MM
ASsi por sus altos fines
dispone y permite el cielo
que puedan mudar al hombre
fortuna, poder y tiempo.
A Flandes partié Martinez
de soldado aventurero,
¥ por $u suerte y hazafas
alli capitan le hicieron.
{ A buen juez, mejor testigo) José Zormilla. (1817-
1893)



Rimas

La naranja y el meldn,
se parecen al imdn

El limén v la zandia,
se parecen a mi tia

Trabalenguas

| Paca ia Lols; una Kla

Dia Adela que le dé la
lita aLola

Adivinanzas

Cuanto méas seca,
mas mojada estd

i

La toalla

Daon Pepito el verdulero,
se cayod en un sombrero,
Elzombrero se rompid,
don Pepito se rid.

Compré pocas copas,
pocas copas compre.
Y como compré pocas copas,

pocas copas pagué

Redonda y graciosa,
de muchos colores,

rodando v rodando
contigo voy jugando,

La pelota




ANEXO N° 4

MODELOS DE SESIONES DE APRENDIZAJE
ACTMIDAD DE APREND E N° 01

I. Datos generales.
LE. N° : 231 Sector Atahualpa
Area curmicular ;| Comunicacion integral.
Docentes : Diana Edith Pache Gonzalez,
Diana Lizbeth Mozombite Cabanillas
Duracion 160 min.

il Denominacion.

Aprendiendo una trabalenguas.
il Competencias, Capacidad v Actividades.

3.1. Competencia
3.1.1. Expresa con espontaneidad sus necesidades, sentimientas,
deseos, ideas, conocimientos y experiencias, comprendiendo

lps mensajes y apreciando el lenguaje oral como una forma de
comunicarse con los demas.

3.2 Capacidades y actitudes.

3.2.1. Organiza y argumenta sus ideas expresando sus deseos y
emociones, en diversas comunicaciones comunicativas:
Colectivos, didlogos, narraciones, juegos, explicaciones y
demostrando interes por escuchar al interlocutor.

IV Medgios y materiales.

4.1. Medios: Visuales.
4.2 WMateriales: Pizarras, mesas, fotocopia, colores, tiza mota, lapices,
siluetas de dibujos, diversos objetos.

V. Procedimientos metodologicos.

Para que los nifios aprendan el trabalengua se seguirdn |0s procesas
siguientes.

5.1. Momento de maotivacion.

Trabalenguas: La galiina
Una gallina ética pelético
FPalempempética pelada peluda
Pelempempuda, s va a casar
Con un gallo &tico pelético
Pelempempitico, pelado peludo
Peiempempudo y van a tener



Lindes pollitos éticos peléticos
Pelempempeticos pelados peludos
Pelempempudos.

;Les gusto la rabalengua?
¢ De se frata la trabalengua?
& Quien se va casar?

¢ Con quien se va casar?

& Qué van a tener?

5.2. Momento Basico.
La docente explica a los nifios la importancia de los rabalenguas, luego
para postenormente formar grupos.
y entrega una silueta de los animales a cada uno de ellos. Luego
hacemos un repasc individual con los nifios.

5.3. Momenio Practico.
- Los nifios realizan una escenificacion del trahalenguas en el patio.

5.4 Momento de Evaluacion.
& Que aprendimos hoy?
& D% que frata el trabalenguas?
¢ Quienes fueron los personajes del trabatenguas?
& Chuienas participaron?
&, Como se sintieron?

5.5. Momento de extension. Dibuja a los persenajes dst trabalenguas.



ACTIVIDAD DE APREN E N°02

I.- Datos Generales
1.1.L.EN : 231 Sector Atahualpa
1.2.Area Curricular : Comunicacion Integral
1.3.Tesistas : Diana Edith Peche Gonzales
Diana Lizketh Mozombite Cabanillas
1.4.Duraciion 160 min,
Il.- Denominacion

Jugando con fa ima

lll.- Competencia, Capacidad y Actividades
3.1 Competencia.

3.1.1. Expresa con espontaneidad sus necesidades sentimientos, dasecs,
ideas, conocimientos ¥y experiencias comprendiendo los
mensajes y apreciande el bLenguaje oral como una forma de
comunicacién ¢on ios demas.

32 Capacidad y Actitudes

3.2.1. Describe ¥y nara con detalles caracteristicas y roles de la persona,
animales, objetos, lugares, acciones, y siluaciones de su entomo
inmediato
y social

V.- Medios y Materiales

41. Medios. Visuales
4.2, Materiales. Tiza, pizama, frutas, fotocopia, crayolas, (apiz, mota,

diversos objetos.

V.- Procedimiento Metodolbgicos
Para que 10s niftos aprendan la ima se seguird los diferentes pasos.

5.1 Momantos de motivacion - la docente mostrara frutas

» Rima "las frutas®
La nasanja y el melén
Se parecen ai limbn
El limdn y la sandia
Se parecen a mi tia

&De que frata la ima?



& Queé frutas?

A quien se parece la naranja d el limén?
A quien se parece el limén y la sandia?
i3e comeran astas frutas?

52. Momento Basico.
La docente explica ja importancia de las nmas, luego repasa con ios
nifios ¥ posteriormente forman grupes y entregan frutas a cada grupo.
Postariormente realizamos un repaso individual- nifio- profesora.

53. Momento Practico.
Cada niito crea una nma.

5.4. Momento evaluacion.
¢ Qué aprendemos hoy?
¢ Da que trata la rima?
& Que frutas mencienamas?
& Que malizamos?
¢ Quienes participaron?
sCome se sentaron?

5.5. Momento de extension.
Caon ayuda de papa y mama repasar los trabalenguas,

Don Papite el verduisro
Se cayd en un sombrero
El sambrero se rompid
Don pepito se rid.



ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N. 03.

l. Datos generales.
1.1. LE. N® - 231. Sector Atahualpa.
1.2. Area Curricular . Comunicacion Integral.
1.3. Tesistas : Diana Edith Peche Gonzales
Diana Lizbeth Mozombite Cabanillas
1.4. Duracion + 6807,
Il denominacion.

“Aprendo una Poesia”

. competencia, capacidad y actividades.
3.1. Competencia.

3.1.2. Describe interpreta los mensajes de diferentes imagenes y textos
de su intemo, dando una opinion frente a ellos. Disfruta de la
lectura.

3.2. Capacidad y actividades.

3.2.1, Comprende y expresa el significado de algunas sefales y codigos
linglisticos; a través de diferentes manifestaciones literarios,
canciones, poesias, y rimas.

IV. losy Matenales.

4 1. Medios: Visuales
4.2 Materiales: titeres disfraces, tiza, mota, fotocopia, colores,
lapices, diversos objetos.

. Procedimientos Metodologicos.

Para que los nifios y nifias aprendan la poesia, se seguiran los
diferentes procesos.

5.1. Momento de Motivacion.
Poesia “Semillitas”

Semiliita, semillita

Que en el suelo se cayd
Dormidita, dormidito,

En seguida se quedo
Donde esta esa dormilona
Un nifio pregunto y las
Mubes contestaron una
Planta ya crecio



La docente mediante titeres motivo a los nifios mediante una poesia.

¢Les gusto |a poesia?

¢ De que trata la poesia?

¢ Quién es la dormilona?
&A donde cayo la semillita?

5.2. Momento Basico. La docente explica la importancia de la poesia
luego realiza un repaso para postenormente formar grupos
donde los nifios se disfrazaran segun la poesia. Y la practicaran.

5.3. Momento Practico: Los nifios escenificaran la poesia mediante
disfraces.

5.4. Momento de Evaluacion:

¢Que aprendimos hoy?

¢Les gusto la poesia?

¢Quienes son los personajes de la poesia?
¢ Quienes participaran?

¢ Como se sintieron?

5.5. Momento de Extension.
Con ayuda de papa y mama, crean y aprenden una poesia.



