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RESUMO: O contexto atual de ampliacdo do sistema educacional para o segmento da
Educacao Infantil e de estabelecimento de metas de alfabetizacdo até os 8 anos de idade
justifica discutirmos sobre o papel que teria a Educacéo Infantil na alfabetizacéo e no
letramento. Ressalta-se a importancia de situacdes significativas de leitura e escrita que
garantam, na escola, a participacdo das criancas pequenas em praticas sociodiscursivas
e, a0 mesmo tempo, assegurem 0s seus modos préprios de aprender, que envolvem as
interacbes e o brincar como principios e como eixos do trabalho pedagdgico.
Reconhecendo o papel da Educacdo Infantil no letramento das criangcas pequenas e
enfatizando as préticas de leitura e escrita como interlocucédo, o presente ensaio pretende
contribuir com a discussdo sobre o papel desse segmento no processo especifico de
alfabetizacdo, a partir de situacBes significativas de reflexdo sobre a lingua,
especialmente sobre sua dimensdo sonora, em contextos ludicos e/ou letrados,
envolvendo brincadeiras com a linguagem. Destacam-se ai as brincadeiras com 0s
textos da tradicdo oral, presentes na escola como cultura lGdica, mas igualmente
privilegiados para brincar com as sonoridades da lingua e seus ajustes em relacéo a
escrita, favorecendo o processo de apropriacdo da notacao alfabética.
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RESUMEN: EI contexto actual de ampliacion del sistema educacional para el
segmento de la Educacion Infantil y del establecimiento de metas de alfabetizacién
hasta los 8 afios de edad justifica la discusidn sobre el papel que tendria la Educacion
Infantil en la alfabetizacion y en el aprendizaje de lectoescritura (“Letramento”). Se
resalta la importancia de situaciones significativa de lectura y escritura que
garanticen, en la escuela, la participacion de los nifios pequefios en practicas
sociodiscursivas y, a la vez, aseguren sus propios modos de aprender, que comprenden
las interacciones y el jugar como principios y como eje del trabajo pedagdgico.
Reconociendo el papel de la Educacién Infantil en el aprendizaje de lectoescritura
(“Letramento”) de los nifios pequerios y enfatizando las prdacticas de lectura y de
escritura como interlocucion, el presente articulo pretende contribuir con la discusion
sobre el papel de ese segmento en el proceso especifico de alfabetizacién, a partir de
situaciones significativas de reflexion sobre la lengua, especialmente sobre su
dimension sonora, en contextos ludicos y/o letrados, abarcando juego educativos con el
lenguaje. Se destacan los juegos con los textos de tradicion oral, presente en la escuela
como cultura ludica, pero igualmente privilegiados para jugar con las sonoridades de
la lengua y sus ajustes respecto a la escritura, lo que favorece el proceso de
apropiacion de la representacion escrita alfabética.
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ABSTRACT: The current context of expanding the educational system for the segment
of early childhood education and establishment of literacy goals to 8 years of age
justifies discuss the role that would have early childhood education in literacy. We
emphasize the importance of significant situations of reading and writing to ensure, at
school, participation of young children in sociodiscursive practices and, at the same
time, ensure their authentic ways of learning, involving interactions and play as
principles and as axes of pedagogical work. Recognizing the role of early childhood
education in literacy of young children and emphasizing reading and writing practices
as dialogue, this paper aims to contribute to the discussion on the role of this segment
in the specific process of literacy, from significant situations of reflection on the
language, especially about their sound dimension, in entertainment and / or literate
contexts involving jokes with language. Among these, we point out children’s play with
texts of oral tradition, present in school as playful culture, but also privileged to play
with the sounds of the language and its adjustments in relation to writing, favoring the
process of appropriation of alphabetical notation.
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Introducéo

A discussdo sobre o papel da Educacdo Infantil nos processos de letramento e de
alfabetizacdo das criancas configura-se, atualmente, como uma questdo fundamental,
especialmente a partir da entrada recente desse segmento para o sistema de ensino, de
seu caminho rumo & universalizacdo e da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove
anos (BRASIL, 2009) — que tem repercussdo, como ressalta Kleiman (2009), em todo o
sistema educacional, inclusive na Educacdo Infantil. Soma-se, a esse aspecto, a meta
governamental de alfabetizacdo até os 8 anos de idade (BRASIL, 2014), que reforca,
por um lado, a preocupacdo com as praticas da Educacdo Infantil e, por outro, a
necessidade de que esse segmento assuma sua responsabilidade em oferecer um amplo
convivio das criangas com praticas letradas, especialmente em relagdo aquelas que ndo
tém oportunidades t&o favoraveis de letramento fora da instituicéo escolar.

A polémica em torno do papel da Educacdo Infantil no processo de alfabetizagéo
configura-se, muitas vezes, como uma polarizacdo que opde a educagdo das criangas

pequenas, tomada como uma etapa importante em si mesma, com sua especificidade, e a
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ideia dessa etapa como preparacdo para o Ensino Fundamental. Mas sera que a questao
precisa ser colocada nesses termos? O que podemos pensar, fora dessa polarizagao,
sobre as contribuicdes da Educacdo Infantil para o processo de alfabetizacdo? Deve-se
alfabetizar na Educacdo Infantil? A Educacdo Infantil deve preparar para a
alfabetizagédo?

A pergunta quanto a se devemos ou ndo alfabetizar na Educacéo Infantil é uma
pergunta mal formulada, pois, como aponta Bresciane (2004), uma resposta positiva
poderia implicar no adiantamento de praticas do 1° ano, inclusive praticas mecanicas, e
uma resposta negativa equivaleria a deixar toda a responsabilidade em relacdo a
aprendizagem da leitura e escrita exclusivamente para o ciclo de alfabetizagdo. Por
outro lado, ¢ preciso discutir, igualmente, o que seria “preparar’” para a alfabetizagdo, ja
que esse termo carrega conotagdes diversas, como as ideias, ja combatidas no campo da
educacdo pré-escolar, de pré-requisitos para a leitura e a escrita e da prontiddo para a
alfabetizacéo.

O papel da Educacao Infantil no letramento e alfabetizacdo das criancas precisa
ser debatido e compreendido, tanto em favor das praticas de leitura e escrita no proprio
segmento da Educacdo Infantil, quanto em favor das préticas alfabetizadoras no ciclo da
alfabetizaco. Partindo, inicialmente, do reconhecimento do papel da Educacéo Infantil
no letramento — ou seja, na dimensdo sociodiscursiva da aprendizagem da leitura e da
escrita — o presente artigo discute sobre o lugar da brincadeira com a linguagem,
especialmente em sua dimensdo sonora, como uma pratica ladica e significativa na
Educacdo Infantil, que contribui para o processo especifico de apropriacdo da escrita

alfabética, junto com as situacdes de reflexdo em que a notagéo escrita se faz presente.

Ler e escrever na Educacéo Infantil

“A interacdo verbal constitui a realidade fundamental da lingua”.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1981, p.123).

Do ponto de vista da Educacdo Infantil, ao mesmo tempo em que as criangas
pequenas sao inseridas na escola e que sdo reconhecidas como sujeitos de direitos e de
cultura, seja por varios campos de conhecimento (SARMENTO, 2003; COHN, 2005),
seja pelas novas orientag6es oficiais (BRASIL, 2010), observa-se certas inconsisténcias
no processo inicial do ensino da leitura e da escrita. Por um lado, observamos praticas

descontextualizadas e repetitivas, que ignoram os conhecimentos que as criancas ja tém
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sobre a cultura e a linguagem escrita, desconsiderando-se as concepgOes atuais de
ensino nesse campo, bem como a especificidade da Educagdo Infantil. Sdo préticas
assentadas em perspectivas preparatorias que ferem tanto as concepgdes de infancia e de
Educacao Infantil, quanto as concepc¢des contemporaneas de ensino e aprendizagem da
lingua escrita. Por outro lado, podemos observar, igualmente, praticas e discursos que
negligenciam o contato das criangas pequenas com a escrita, sob o argumento de que
esse € um aprendizado escolar, um saber reservado ao Ensino Fundamental, tendo a
Educacao Infantil o papel de resguardar o espago do brincar.

Brand&o e Leal (2011) referem-se a esses dois caminhos que a Educagéo Infantil
tem tomado em relacdo a leitura e escrita como o caminho da “obrigagdo da
alfabetizagdo” — que seria 0 adiantamento das praticas alfabetizadoras do Ensino
Fundamental — e¢ o que definem como o caminho do “letramento sem letras”, assim
referido por Soares (2004)2. Ao caminho do adiantamento, as autoras atribuem o
trabalho descontextualizado com letras, iniciado pelas vogais, seguido pelas familias
silabicas e/ou pela associacdo entre fonemas e grafemas, a partir de praticas mecanicas
questionadas mesmo para o ciclo de alfabetizacdo, por abordar a notagdo escrita como
um codigo de transcricdo da fala. Ha ai a valorizacdo de que as criangas cheguem ao 1°
ano adiantadas no processo de decodificacdo da lingua escrita.

Kleiman (2009) argumenta que outra perspectiva vé, por outro lado, o trabalho
com a linguagem escrita nesse segmento como um “perigo educacional”, como
“escolarizagao” da Educacao Infantil, “[...] devido a antecipacdo da introducdao da
crianca ao ensino sistematico da lingua escrita.” (KLEIMAN, 2009, p.2). As criangas,
supostamente, abandonariam prematuramente as brincadeiras e o espaco informal,
devido a aprendizagem formal das salas de aula tradicionais. Essa visdo apontada pela
autora desdobra-se, no outro extremo, no que Branddo e Leal (2011) definem como o
caminho do “letramento sem letras”, ou seja, a perspectiva que enfatiza as diversas
linguagens na Educacéo Infantil, e mesmo praticas letradas como a escuta de historias,
por exemplo, mas que se resguarda de abordar a notacéo da lingua, por presumir que é
um contetdo escolar que ndo “combina” com as criancas pequenas. Nesse caso, essa
ndo se constituiria como um objeto de aprendizagem nesse segmento, mantendo-se as
criangas “assepticamente afastadas” do contato com a lingua escrita (FERREIRO, 2001,

p.38).

2 Para um abordagem histdrica mais ampla ver Brandéo e Leal (2011) e Corsino (2011).
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Nesse modo de argumentar, ha o pressuposto de que a escrita seria um conteudo
escolar distante e formal, que se aprende por agOes necessariamente exaustivas e
mecanicas, ndo adequadas aos pequenos e a seus modos de aprender. Branddo e Leal
(2011) denunciam, inclusive, o preconceito desse modo de conceber a escola, enquanto
Arce e Jacomeli (2012) questionam essa dissociagéo entre Educagéo Infantil e educagéo
escolar, defendendo a abordagem da escrita nesse segmento, como pratica sociocultural
que é.

Kleiman (2009) aponta trés falacias por tras dessa perspectiva, ancorada na ideia
de que o processo de alfabetizagdo s6 comecaria na sala de aula do 1° ano do Ensino
Fundamental. A primeira é a de que o letramento seria um modelo de alfabetizacdo, um
letramento escolar, ou seja, relacionado ao ensino sistematico da escrita alfabética. A
lingua escrita é ai também reduzida ao sistema de notacdo. A segunda falacia diz
respeito a ideia de que a crianga vive em um mundo sem escrita, que esta lhe é opaca,
invisivel. Cria-se ai um absurdo: justamente a instituicdo responsavel pelo ensino, a
escola, limita a presenca da escrita que circula amplamente no mundo social. A terceira
falacia seria a de que a aprendizagem da linguagem escrita ndo pode ser ludica — que
brincar e aprender sdo inconcilidveis — 0 que vai de encontro a uma perspectiva do
brincar como cultura da infancia e como o modo peculiar de aprender dos sujeitos
infantis. Conforme ressalta Baptista (2010, p.2): “[...] a brincadeira, forma privilegiada
de a crianca se manifestar e produzir cultura, é o elemento central para a constituicdo da
acao educacional e deve ser entendida como fonte de conhecimento sobre a crianca e
sobre seu processo de apropriacdo e de producdo de cultura”.

Diante desse panorama de discussdes, é preciso ndo apenas construir referenciais
tedricos e praticos consistentes para pensar sobre o processo de apropriacdo da
linguagem escrita na Educacdo infantil, mas enfrentar a questdo e assegurar as
conquistas tedricas e legais do campo. E preciso ndo perder tampouco de vista a
importancia fundamental da insercdo das criangas na cultura e na linguagem escrita,
desde a Educacdo Infantil, para os processos de letramento e de alfabetizacdo. Se nédo
houver clareza sobre o que € ler e escrever na Educacdo Infantil, corremos o risco de
retomar praticas preparatorias exaustivas ou de deixar toda a responsabilidade de
alfabetizacéo e de letramento das criancas para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.
A almejada alfabetizagdo na idade certa terd muito mais chances de se concretizar nas
escolas publicas, quando as experiéncias de letramento e de reflexdo sobre a lingua

escrita na Educacdo Infantil forem produtivas, contextualizadas e significativas,
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possibilitando um acesso mais amplo das criangas a cultura escrita — desde que néo se
descuide, evidentemente, no Ensino Fundamental, dos avancos também necessarios as
praticas desse segmento, para que a responsabilidade ndo recaia na Educacao Infantil.

A Educacdo Infantil tem um papel importante a assumir na formacéo de leitores
e de usudrios competentes da linguagem escrita, entendendo esses aspectos como
producdo de cultura e defendendo o direito das criangas a cultura letrada. Abordar a
leitura e a escrita, nesse segmento, nao significa, entdo, apresentar exercicios
linguisticos preparatérios, descontextualizados, mas oportunizar a participacdo das
criangas em diversas situacdes de leitura e producao de textos, em préticas letradas, para
que, interagindo por meio da escrita, brincando de ler e escrever, em eventos de
letramento diversos (MAYRINK-SABINSON, 1998; ARAUJO, 2012), convivendo
com diversos materiais escritos, possam dizer por escrito, apropriar-se de
comportamentos e procedimentos leitores, aprender sobre os usos e funcbes da escrita,
refletir sobre seu funcionamento. E nesse sentido que Branddo e Leal (2011)
apresentam, entdo, um terceiro caminho, que ndao ¢ nem o de adiantamento, nem de
negligéncia do ensino da linguagem escrita na Educagdo Infantil, mas o de “ler e
escrever com significado”. Como discute Solé (apud BRANDAO; LEAL, 2011) trata-se
de tornar disponivel o que ja o estd no meio sociocultural, e tornar “natural” e continuo
0 ensino e a aprendizagem de algo que faz parte da vida das criancas e que ndo faz
sentido algum ignorar.

Se a linguagem escrita diz respeito as criancas e lhes interessa, se elas aspiram
aos conhecimentos que dizem respeito a sua cultura, a questdo &, entdo, refletir sobre
como apresentar a linguagem escrita respeitando a cultura da infancia, os modos
préprios de as criancas aprenderem, propondo, de forma sistematica, planejada e
intencional, situacGes nas quais a leitura e escrita tenham sentido para elas, se fazendo
presentes como interacdo e interlocucdo, pratica discursiva, espaco de enunciagdo e de
troca, espaco de dizer (CORSINO, 2011). Smolka (2000, p.45) afirma, a esse propdsito,
que ndo se trata apenas de ensinar a escrita, “[...] mas de usar, fazer funcionar a escrita
como interacdo e interlocugdo na sala de aula, experienciando a linguagem nas suas
varias possibilidades”. Estamos ai muito longe da perspectiva de treinamentos
linguisticos descontextualizados e da apresentacdo de uma versdo escolar da leitura e
escrita.

E importante sublinhar, no entanto, que as criancas ndo s se interessam pelos

usos da escrita, suas fungbes sociais, mas querem saber também sobre o0 seu
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funcionamento. No contexto dos usos da linguagem escrita, as criangas indagam sobre
0s seus signos e o seu funcionamento, fazendo hipdteses e avancando em suas
construcdes e aproximacdes sucessivas em relacdo ao sistema de notagcdo — instrumento
cultural importante para ampliar a participacdo na cultura letrada. Como afirma Baptista
(2010, p.3), “[...] o desejo de compreender o sistema de escrita e dele se apropriar ¢
fruto da interag¢do da crianca com a cultura escrita”. E como argumenta Ferreiro (2001),
ndo € possivel pensar sobre um objeto ausente. Nao podemos perder de vista que 0s
processos de letramento e de alfabetizacdo sdo articulados, indissociaveis, embora
possamos focar um ou outro no &mbito dos procedimentos didaticos.

Desse modo, Branddo e Leal (2011) englobam, dentre as “situagdes
significativas de leitura e escrita” na Educagdo Infantil, ndo apenas os aspectos
relacionados ao letramento, mas também aqueles relacionados a reflexdo sobre a
notacdo alfabética e a dimensdo sonora da lingua, articuladas as préticas letradas e/ou
ludicas da infancia. Trata-se da faceta linguistica, importante aspecto a ser abordado, ao
lado da faceta sociodiscursiva (SOARES, 2004, 2016), e que ndo implica,
necessariamente, em situacdes mecanicas e pouco significativas.

Ferreiro (2001), que denuncia também as posi¢des de adiantamento ou de
adiamento da escrita, lembra que a notacdo alfabética é fonte de curiosidade, de
explorac@es, de indagacdes e de reflexdo, também para as criangas pequenas. Alias, do
ponto de vista da aprendizagem, ndo é nem obrigatério nem proibitivo que, porventura,
as criancas alcancem a alfabetizacdo inicial na Educacdo Infantil — as criangas néo
pedem licenca para aprender, € 0 que insiste a autora. Ao invertermos a questdo de se
devemos ou ndo ensinar a lingua escrita na Educacdo Infantil, como sugere Ferreiro
(2001), pensando ndo do ponto de vista do ensino, mas da aprendizagem, seria absurdo
indagar se devemos permitir que a crianca aprenda sobre a lingua escrita. A
aprendizagem € um processo continuo, o sistema de ensino é que separa 0s segmentos —
ha continuidade e ndo ruptura entre Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental, do ponto
de vista da aprendizagem.

Desse modo, mesmo a pergunta sobre alfabetizar ou ndo na Educacdo Infantil,
referindo-se ai ao processo de apropriacdo da notacdo da escrita, € uma pergunta
falaciosa, pois seria necessario precisar o que se entende por ‘“alfabetizar”. A
alfabetizac&o pode ser referida como uma etapa especifica da escolarizagdo, que prevé a
aprendizagem sistematica do funcionamento alfabético do sistema e, nesse caso, um

processo que cabe ao ciclo de alfabetizacdo, mas, por outro lado, pode ser vista como 0
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processo continuo de aprendizagem da notagdo da lingua, que se inicia, como
mostraram Ferreiro e Teberosky (1985), desde que as criangas comegam a ter
curiosidade e a formular hipoteses sobre a natureza e o funcionamento do sistema de
escrita. Em outra perspectiva, considerando o que Vygotsky (1991) e Luria et al. (1988)
chamaram de “pré-histdria da escrita”, comega ainda antes, desde o desenvolvimento da
funcdo simbdlica. A principal condi¢do necessaria para que uma crianga seja capaz de
compreender o funcionamento da escrita é que descubra que 0 que estd em jogo é um
sistema de signos que nao tém significados em si mesmos. Como afirma Luria et al.
(1988, p.143), “[...] a histéria da escrita na crianga comega muito antes da primeira vez
em que o professor coloca um lapis na sua mao e lhe mostra como formar as letras”.
Assim, nesse sentido de apropriacdo gradual, a alfabetizacdo se configura como um
processo continuo que se inicia bem antes do Ensino Fundamental.

O construtivismo nos ensinou que a criancga pensa — € ela pensa sobre tudo! Elas
exploram inteligentemente o0 mundo da linguagem, dos textos, das palavras, dos sons da
lingua. Trata-se de cognicdo, ndo de percepcdo. Além do percurso de construcdo da
escrita — seja este visto pelo viés psicogenético descrito por Ferreiro e Teberosky
(1985), seja por um viés discursivo e sociointeracionista — as criangas também séo
extremamente sensiveis a dimensdo sonora da lingua falada, se encantando e
experimentando jogos de linguagem com rimas, onomatopeias, aliteracfes e outras
sonoridades. Um dos objetivos da Educacdo Infantil, no eixo linguistico, é que as
criancas — a partir de seus esforcos e descobertas, diante dos desafios postos pelo
professor — prestem atengédo aos significantes sonoros das palavras e se deem conta da
relacdo da escrita com a pauta sonora da lingua. Essa relacdo, quando estabelecida,
inicialmente se apresenta como uma relacdo mais global, ndo termo a termo, mas a
fonetizacdo da escrita é um passo fundamental para a alfabetizacdo acontecer.

Desse modo, prestar a atencdo a dimensdo sonora da lingua €, como
discutiremos a seguir, fundamental para a aprendizagem da escrita, junto as exploracoes
de sua notacdo, e pode se constituir em um caminho produtivo — no contexto mais
amplo das préticas letradas — de contribui¢do da Educacdo Infantil para os processos de
alfabetizacdo. Embora sejam inimeras as situacdes em que as criancas estdo aprendendo
sobre a linguagem escrita antes dos 6 anos, é essa a questdo que buscamos aqui discutir

e enfatizar.
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Brincar com a linguagem, as palavras, as sonoridades

“Tem silaba que leve oscila e cai como uma luva na cangao”.
(TATIT, 2000).
As criangas interessam-se pelas rimas, aliteracGes e outras particularidades da
lingua oral que véo observando no uso da linguagem e nas brincadeiras com as palavras
faladas. Como afirma Oliveira (2012, p.213): “[...] além da fun¢do comunicativa, a
lingua oferece as criangas experiéncias nas quais brincar com as palavras é a funcéao
prioritaria”. Ademais, brincar com palavras e suas sonoridades também ¢ uma pratica
sociocultural, que podemos observar nas interagfes entre e com as criangas, desde bem
pequenas, seja em jogos orais, seja através de textos poético-musicais como acalantos,
parlendas, trava-linguas, quadrinhas, cantigas. Os textos da tradicdo oral se apresentam
como uma heranca riquissima da cultura popular para a exploragéo ludica da linguagem.
Presentes na Educacdo Infantil como cultura ladica e como prética de oralidade séo,
como define Oliveira (2012, p.215) “[...] uma 6tima oportunidade de imersdo da crianca
na expressividade da sua lingua”. Além disso, faz parte da natureza desses géneros a
relacdo com a brincadeira — a brincadeira em geral e a brincadeira com a linguagem.
Além desse valor como cultura lidica e como pratica de oralidade, esses géneros
orais se relacionam também com o letramento, na perspectiva das inter-relagcdes entre
oralidade e escrita, ou seja, na medida em que as préaticas orais se articulam as praticas
letradas em diversos niveis, conforme discutem diversos autores, a exemplo de Rojo
(1995) e Kleiman (1995). Para esta ultima, “[...] um olhar que veja a linguagem oral e a
escrita ndo pelas diferencas formais, mas pelas semelhangas constitutivas, permite que
pensemos a aquisicdo da escrita como um processo que da continuidade ao
desenvolvimento linguistico da crianca”. (KLEIMAN, 1995, p.30). Os géneros da
tradicdo oral constituem-se, igualmente, como textos privilegiados para a alfabetizacao,
pois chamam a atencdo as sonoridades da lingua e favorecem o estabelecimento de
relacdes entre a oralidade e a escrita — aspectos importantes para a apropriacao gradual
do sistema de notacdo. E tudo isso articulado as experiéncias ludicas que esse repertdrio
pode proporcionar. A prépria materialidade sonora da lingua, musical e imagética, antes
de ser escrita, j& traz, em si mesma, a condicdo ladica que permite que as exploracdes
orais da linguagem, sobretudo no contexto da poesia oral e literaria, mas também em

diversos jogos orais®, se apresentem como brincadeiras. Cantar e recitar, identificar e

3 Como a lingua do pé, o telefone sem fio de rimas, 0 jogo “L4 vai a barca carregadinha de [...]”.
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produzir rimas em parlendas e cantigas, tropecar na pronincia e observar 0s pequenos
“sons” que se repetem em um trava-lingua, segmentar as palavras em “pedacos”
minimos da emissdo sonora no contexto da recitacdo, Sao aspectos que permitem
exploracGes em contextos de brincadeiras com a linguagem, com esses géneros poético-
musicais. Embora a unidade fonoldgica que se relaciona diretamente com a notagdo
alfabética seja o fonema — que é muito abstrato para as criancas ndo alfabetizadas e se
aprende no proprio curso da apropriacdo da escrita — brincar com as unidades
fonoldgicas mais globais, como a rima e a silaba®*, leva a prestarem atencdo a dimens&o
sonora da lingua e, portanto, contribuira, conforme indicado por diversos autores, com o
processo gradual de apropriacdo do funcionamento sistema de escrita (BELINTANE,
2013; MORAIS; SILVA, 2011; SOARES, 2016; GOMBERT, 2013). As criangas séo
sensiveis as onomatopeias, aos paralelismos, as repeti¢fes, ao ritmo e as sonoridades em
geral, presentes nesses textos da cultura oral. A sensibilidade as rimas nas cantigas,
quadrinhas e parlendas, as escansfes e segmentacdes silabicas nas brincadeiras cantadas
e recitadas, a sensibilidade as aliteracbes em trava-linguas, sdo aspectos importantes
para o desenvolvimento posterior da atividade metafonoldgica — a chamada consciéncia
fonoldgica. Soma-se as brincadeiras com as sonoridades, o carater frequentemente
nonsense desses géneros (que chama a atencdo para 0 som, ndo para 0 sentido),
favorecendo, igualmente, a atencdo a dimensdo fonoldgica de modo imbricado a
ludicidade dos textos.

Gontijo (2014), entretanto, apresenta uma visdo negativa e critica do uso de
textos da tradicdo oral na alfabetizacdo, pelo fato de ndo tomar esses textos em sua
dimensao cultural, como géneros cujas funcdes sdo, justamente, brincar e brincar com a
linguagem, tomando-os apenas pela perspectiva de uso como pretexto para o estudo
mecanico das unidades minimas da lingua. Ela critica o fato de serem escolhidos devido
a necessidade de se trabalhar os aspectos fonoldgicos e as relagdes fonema-grafema nas
palavras que os compdem. Nao é essa a visdo que temos do trabalho com esses textos,
pelo contrario, vemos essa abordagem no ambito de uma concepcao de sujeitos infantis
como produtores de cultura e de historia, tal qual defende a autora, que mobilizam, se
apropriam e transformam os textos da cultura oral, heranga cultural de nosso povo,

brincando com a linguagem. E se ndo s&o os Unicos textos que circulam socialmente — o

4 Trata-se aqui da rima como elemento poético, rima da palavra, rhyme, ndo de rima da silaba, parte da
estrutura sonora da silaba, rime — que é também uma unidade fonoldgica abordada nos estudos de
consciéncia fonoldgica.
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letramento depende também do convivio com muitos outros géneros — sao privilegiados
para abordar a faceta linguistica da alfabetizacdo, também fundamental, ao lado da
faceta sociodiscursiva do letramento (SOARES, 2004, 2016). Ou seja, se 0s textos da
tradicdo oral séo privilegiados para aprender a ler e escrever, o sdo também porque, ao
mesmo tempo, podem proporcionar situagdes reais e significativas de leitura, escrita e
reflexdo linguistica, no contexto de praticas ludicas. Ndo podemos nos esquecer que
muito da matéria da poesia — suas sonoridades — é também matéria da alfabetizacéo.
Refletir sobre rimas ou sobre unidades fonoldgicas que se repetem nos trava-linguas
pode tanto contribuir para prestar atencdo na dimensdo sonora da lingua, quanto para
conhecer mais sobre a linguagem poética e sobre esse género da poesia oral. Ou seja, as
aprendizagens linguisticas e discursivas se dao, nesse caso, no bojo mesmo das funcdes
poética e ludica préprias aos géneros da poesia oral, nos quais se evidencia a
aproximacdo entre o espirito ladico e os elementos poéticos. Desse modo, sua
exploracdo linguistica, pedagdgica, deve resguardar essa natureza lidica e estética.
Brincando, ampliando o repertério de textos que se sabe de memoria, e refletindo sobre
as sonoridades em situacdes ludicas, muitos aspectos linguisticos da aprendizagem da
escrita podem ser favorecidos na Educagéo Infantil.

De qualquer modo, a ressalva de Gontijo (2014) é importante na medida em que
precisamos estar atentos as praticas que negligenciam a perspectiva cultural e ludica, de
fato usando esses textos como meros substitutos dos textos cartilhados, esvaziando-os,
inclusive, de sua poténcia performética — pela via da voz e da memoria, como nos
ensina Zumthor (1997) — ao apresenta-los ja& em sua forma escrita, sem assegurar a
exploracdo oral e brincante propria a esses géneros — o “ludismo gratuito dos versos”,
como ressaltam Aguiar e Ceccantini (2012, p.8). Apesar de privilegiados para a
alfabetizacdo, esses textos sdo, antes de mais nada, objetos de brincadeiras da cultura
oral e jogos orais de linguagem, ndo escritos. Como géneros orais, tém seus usos
relacionados a essa caracteristica e, portanto, mergulhar nesses textos, numa perspectiva
de letramento, significa relacionar-se com eles tal qual circulam na cultura. Embora
sejam hoje registrados em CDs e livros, circulando pela escuta mediatizada e pela

leitura ou escuta da leitura, s@o textos que, originalmente, circulavam via oralidade,

RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, v. 11, n. esp. 4, p. 2325-2343, 2016. E-ISSN: 1982-5587
DOI: http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v11.n.esp4.9196 2335



http://dx.doi.org/10.21723/riaee.v11.n.esp4.9196

Liane Castro de ARAUJO

transmitidos pela memoria de geracdo em geracdo — e suas caracteristicas formais e
natureza an6nima tém relagdo com essa origem?.

Na poetica da oralidade proposta por Zumthor (1997), em que a poesia se
transmite pela voz e pela memoria, 0 autor discute sobre os efeitos da presenca, do
ambiente e do corpo em acgéo, pela via do conceito de performance, esta vista como uma
acdo complexa pela qual uma mensagem poeética €, no aqui e agora, simultaneamente
transmitida e percebida. Para esse autor, por sua natureza, a poesia aspira sempre a se
fazer ouvir — sua plenitude depende dessa vocalidade. Assim, ndo podemos perder de
vista a dimensdo de cultura oral desses géneros poéticos, seu valor como texto que se
sabe de memoria, de cor, “de coragdao”, e que se transmite oralmente, com todo o valor
encantatorio e performatico da voz. Esse aspecto precisa ser compreendido para que a
natureza ladica e poética desses géneros ndo seja perdida nas litanias escolares, que
teimam em tomar 0s textos como meros pretextos para outra coisa que ndo fruir os
textos. Ao contrario, abordar seus elementos poéticos-linguisticos pode, inclusive,
ampliar a fruicdo dos textos, € ndo “mata-los”. Assim, é essencial explora-los,
primordialmente e inicialmente, via oralidade, como géneros orais que sdo, antes de
qualquer abordagem por escrito, até para ser coerente com seus usos, funcdes e
caracteristicas, em termos de letramento.

Dito isto, ressalta-se, no entanto, que uma vez memorizados para constituir um
repertorio de brincadeiras, os textos da tradicdo oral sdo privilegiados também para o
reconhecimento de palavras, a reflexdo sobre a notagéo escrita e a relagéo entre a escrita
e a pauta sonora da lingua. Como afirma Oliveira (2012, p.215) “[...] a0 memorizar
esses textos que se precisa saber de cor para brincar, as criancas ganham um repertério
para as primeiras experiéncias de leitura”. Acompanhar a leitura de um texto
memorizado, estabelecendo relacdo entre a escrita e a lingua falada, bem como
identificar palavras ou parte de palavras, com apoio do ritmo dos versos, das repeticoes
e das rimas, sdo situacbes produtivas de leitura quando ainda ndo se Ié
convencionalmente. Ndo se trata ai de defender a leitura ideovisual ou a adivinhacgéo
aleatdria, trata-se de pesquisa inteligente, de usar pistas textuais e todo o conhecimento
disponivel, inclusive sobre relagdes entre escrita e pauta sonora, entre grafia e unidades

fonologicas, colocando tudo o que se sabe em jogo (ARAUJO, 2011).

> Ao ler, em vez de recita-los de cor, perde-se muitas marcas dessa origem oral. Além disso, Zumthor
(1997) chama a atencdo para o fato de que a perfomance mediatizada pelas tecnologias também néo tem
as mesmas caracteristicas da performance oral presentificada.
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Além dos aspectos ja apontados, podemos buscar em Belintane (2013) outros
argumentos em defesa dos textos da tradicdo oral na alfabetizacdo. Questionando o
excesso de pragmatismo e utilitarismo do uso de textos cotidianos funcionais no
letramento das criancas, o autor propde que se tome a funcdo poética e a oralidade como
pontos de partida, defendendo que o letramento “[...] comporta o oral e, essencialmente,
os géneros que privilegiam a fungado poética”. (BELINTANE, 2013, p.121). Ressaltando
o0 relevo que os géneros de origem oral tém no imaginario infantil, ele afirma: “[...]
insisto que esse estofo linguageiro é fundamental para uma alfabetizacdo dinamica
porque constitui as matrizes textuais que estabilizam e fornecem o fluxo, o ritmo, a
diccdo, dando corpo a uma leitura significativa e de maior envergadura”.
(BELINTANE, 2013, p.121). E importante sublinhar, no entanto, que, embora proponha
diversos jogos de linguagem com a estrutura fonoldgica da lingua, o autor considera o
enredamento discursivo entre a lingua na infancia e os textos da cultura com tendo uma
dimensdo inconsciente, questionando toma-los do ponto de vista das operacGes de
consciéncia.

E possivel, no entanto, relativizar a questio do uso do termo “consciéncia”
(awareness) nessa expressdo, a partir da conceituacdo da reflexdo de natureza
fonoldgica como atividade metalinguistica — esta tomada como atividade metacognitiva,
como capacidade de se distanciar do uso comunicativo da linguagem para prestar
atencdo a suas propriedades linguisticas (GOMBERT, 1990, 2013)8. Os proprios
estudos sobre as atividades metafonoldgicas, como de qualquer outro tipo de atividade
metalinguistica, preveem uma sensibilidade implicita, epilinguistica, que ndo resulta de
um controle consciente por parte de quem realiza os procedimentos linguisticos’. Nos
seus estudos mais recentes, o autor afirma que “[...] a crianga comeg¢a a adquirir
implicitamente conhecimentos sobre as caracteristicas estruturais da escrita a partir do
momentos em que presta atencdo a ela de forma repetida, bem antes do inicio das
aprendizagens escolares”. (GOMBERT, 2013, p.113). Dentre essas caracteristicas, o
autor engloba também a dimensdo fonoldgica. Assim, admite que ha aprendizagens
implicitas ocorrendo na Educacdo Infantil, sejam sobre a escrita, sejam sobre sua

estrutura fonoldgica, que se reelaborardo depois em termos metalinguisticos e, em

& Alguns autores tém sugerido também o uso de outros termos para traduzir phonological awareness, tais
gue analise fonologica ou sensibilidade fonologica (SOARES, 2016; MORAIS apud MORAIS, 2015).

7 Para o estabelecimento da relagdo entre fonema e grafema, ha a necessidade de um maior controle e
consciéncia dessas operacdes sobre a linguagem. Gombert (2013), no entanto, revé a questdo, enfatizando
o papel das atividades epilinguisticas na apropriacdo da escrita.
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alguns casos, seguirdo intervindo ainda de forma implicita®. Desse modo, as criancas
caminham, gradativamente, de um brincar espontaneo, de uma detecgdo ou produgéo
global das sonoridades (CORREA, 2001), para uma competéncia analitica,
metafonoldgica. Assim, os textos poético-musicais da tradicdo oral e suas brincadeiras
com as sonoridades — rimas, silabas, unidades maiores e menores que a silaba, fonemas
em aliteracdo — favorecem o caminho que vai da sensibilidade epilingistica a
competéncia analitica, metafonoldgica, necessaria a alfabetizacdo — quando a
observacdo de semelhancas sonoras entre rimas e entre silabas iniciais, bem como a
observagio de aliteracdes e fonemas, ja pode adquirir um carater mais explicito®.

No caso das criangas pequenas, apenas brincando de pular corda, com recita¢do
de textos que acompanham essa brincadeira, ou brincando de “La vai a bola”, de
“Chicotinho queimado”, ha uma tendéncia a segmentar oralmente as palavras, o que vai
favorecer, posteriormente, a alfabetizacdo, pois essa escansdo das silabas chama a
atencdo aos segmentos sonoros que constituem as palavras. Como ressalta Belintane
(2013, p.133), o que se escande ai é, geralmente, algo maior que a silaba, mas, mesmo
assim, constitui “[...] um bom caminho na busca de uma lingua escandivel,
alfabetizavel”, afinal, brincar com diversos niveis de segmentagdo das palavras favorece
a atencdo a dimensdo sonora da lingua. Mesmo os fonemas consonantais — que séo
unidades abstratas dificeis de isolar na corrente da fala e de perceber na oralidade, sem
apoio na escrita — podem ser observados quando ouvidos repetidamente nas aliteracdes
de um trava-lingua. Como ressalta Araujo (2011), diferentemente dos fonemas
oclusivos, os fricativos e vibrantes sdo mais faceis de se detectar oralmente, mas mesmo
os oclusivos, em aliteracdo (como aparecem nos trava-linguas), se tornam observaveis
na sua repeticdo’®. Repeticéo brincante.

De todo modo, ao contrario do que argumenta Gontijo (2014), ressalta-se a
importancia desses géneros no letramento e na alfabetizagdo, tomados nessa dimenséo
cultural e performatica, como cultura lddica infantil, com tudo o que ela tem de potente
e produtiva como repertdrio de textos que circulam socialmente e que se ofertam as
brincadeiras com a lingua, no seus proprios modos de constituir praticas de linguagem.

Longe de uma perspectiva de treinamento fonologico e fonémico, trata-se aqui de

8 A perspectiva de Belintane (2013), no entanto, é psicanalitica e, nesse campo, o conceito de
inconsciente difere da perspectiva das operagdes implicitas, inconscientes, nos estudos de psicologia
cognitiva da leitura.

® Conceito de aliteragdo aqui tomado no ambito da poética, como repeticdo de fonemas consonantais.

10 Ressalta-se, mais uma vez, que se ndo trata de percepcdo, mas de cognigdo, metacognicao.
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refletir sobre essa dimensdo linguistica, no ambito de apropria¢@es culturais e de uma
concepgdo de crianga que pensa — e pensa inclusive sobre os aspectos fonoldgicos da

lingua.

Considerac0es finais

Defender a brincadeira com linguagem para favorecer a apropriacdo da escrita
supde uma concepcdo de ensino que considera as aprendizagens relativas a faceta
linguistica, ao lado da faceta sociodiscursiva. Diversos autores e centros de pesquisa de
universidades brasileiras (BRANDAO; LEAL, 2011; SOARES, 2004, 2016; VOVIO,
2016) vém discutindo a necessidade de, na pratica pedagdgica, contemplar e articular
essas diversas facetas — muitas vezes estudadas por diferentes campos de conhecimento.
Defendem, no entanto, que os aspectos linguisticos sejam abordados ndo a partir de
concepgdes mecanicistas e empiristas da escrita como cddigo de transcri¢do da fala, mas
a partir do reconhecimento da escrita como pratica sociodiscursiva e sistema complexo
de notagdo — sistema que € necessario aprender para participar mais amplamente das
praticas letradas.

A partir do que foi discutido, podemos argumentar que a reflexdo sobre a
dimensdo sonora da lingua e de suas relagdes com o sistema de escrita podem se dar na
Educacao Infantil sem ferir o principio das experiéncias significativas, lidicas e
prazerosas com a linguagem, podendo, pelo contrario, ser mobilizada, justamente, em
situacdes ludicas com textos e palavras. Além da poesia de tradicdo oral, também os
jogos fonoldgicos orais ou de mesa e as brincadeiras com 0s nomes préprios sao
igualmente possiveis e produtivos na Educacdo Infantil, que vém cumprir essa funcéo
pedagdgica sem perder de vista a funcdo lidica, necessaria para se constituirem, de fato,
como jogos e brincadeiras, conforme ressalta Kishimoto (2003).

O direito a alfabetizacdo e ao letramento é parte do direito a educagdo. A
Educacdo Infantil é a etapa inicial do processo de escolarizacdo em que 0S primeiros
contatos com a cultura escrita podem e devem se dar de modo especifico a essa faixa
etaria, em consonancia com os principios e modos de aprender das criangas pequenas,
mas sem descuido das diversas aprendizagens que precisam ser favorecidas e ampliadas,
de forma continua e integrada, e que incluem, a linguagem escrita, em suas varias

dimensGes. Conceber o trabalho pedagdgico em uma dimensdo cultural é o caminho
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mais contundente para se pensar na abordagem da escrita na educacdo das criancas,

desde o inicio de sua insercdo no sistema educacional.
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