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RESUMO

O estudo tem como objetivo o desenvolvimento e a aplicagdo de um produto
educacional, qual seja, um curso de formagado para professores que discuta as
relagdes trabalho e educacao trazidas para o campo da Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT). Isso porque, considerando as mudangas no mundo do trabalho e
o papel do Estado, inseridos estdo os trabalhadores da educacdo em um processo
de construgao, reconstrucao e reflexdes acerca da formacao docente e da formacéao
humana e os enfrentamentos por projetos de educagéo e de sociedade. Para tanto,
o estudo de caso, a partir da concepgao materialista-historica da realidade humana e
social, tem como técnicas de pesquisa a utilizacdo de entrevistas e questionarios,
contando com a Analise de Conteudo de Bardin (2011) para a analise e discussao
dos dados. O percurso tedrico se faz partindo de uma contextualizagao histérica da
Educacao Profissional e Tecnoldgica que caminha com a trajetéria da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, pois é nesse contexto que a educagao sera tratada
em sua relagdo com o trabalho. Da mesma forma, sera construido o percurso
histérico da formacgao de professores para a Educagéao Profissional e Tecnoldgica até
o cenario atual. O estudo tedrico e a pesquisa de campo realizados subsidiaram o
desenvolvimento da proposta de formacdo docente que, ao buscar se aproximar e
problematizar as relagdes trabalho e educacao, propde-se a contribuir para uma
formagdo humanizadora e emancipatoria, dando aos sujeitos historicos um papel
ativo de atuacao nas dimensdes social, politica e econbmica. Os resultados da
pesquisa convergem para os desafios assumidos pela proposta que nédo se
encerram com a aplicagdo do produto educacional, haja vista o vasto campo de
estudos e disputas da educagdo profissional e tecnologica. A formagédo de
professores para a EPT traz sua relevancia na observancia das especificidades da
area de formacao de quem nela atua e que compde a totalidade, pois envolvida esta
nas relagdes sociais e produtivas. Nesse sentido, tal compreenséo encontra eco nas
percepgdes trazidas pelos entrevistados ao se indagarem sobre quem forma aquele
que forma e remetem a uma reivindicada necessidade de que a formacao de
professores se dé continuamente na medida em que se desenvolva no ambito das
instituicdes e que envolva os participantes em sua construgdo. Considera-se, pois, a
proposta de formacédo docente desenvolvida nesta pesquisa uma alternativa eficaz
ao contribuir para a aproximacao de discussdes acerca da educacgao profissional e
tecnologica para quem nela atua e se forma.

Palavras-chave: Trabalho e educagao. Formagao docente. Educacgao Profissional e
Tecnoldgica. Emancipagao humana.



ABSTRACT

The study aims to develop and apply an educational product, which is, a professor
training course that discusses the work and education relations brought to the field of
Professional and Technological Education (PTE).Since, considering the changes in
the world of work and the role of the State, inserted are the education workers in a
process of construction, reconstruction and reflections on professor training and
human training and the confrontations for education and society projects. Thereunto,
the case study, from the historical materialist conception of human and social reality,
has as research techniques the use of interviews and questionnaires and the Content
Analysis of Bardin (2011) for data analysis and discussion. The theoretical course is
based on a historical contextualization of Professional and Technological Education
that walks with the trajectory of Universidade Tecnologica Federal do Parana,
because it is in this context that education will be treated in its relation with work. In
the same way, the historical course of the professor training for Professional and
Technological Education will be built up to the current scenario. The theoretical study
and the field research carried out supported the development of the professor
training proposal that, while seeks to approach and problematize labor and education
relations, proposes to contribute to a humanizing and emancipatory formation, giving
historical subjects an active role of action in the social, political and economic
dimensions. The research results converge to the challenges assumed by the
proposal that do not end with the application of the educational product, taking into
account the great field of studies and disputes of Professional and Technological
Education. The professor training for PTE brings its relevance in observing the
specificities on the formation area of those who work in it and who compose the
totality, since it is involved in social and productive relations. In this sense, such
understanding finds echo in the perceptions brought by the interviewees when they
ask about who is the one that forms and refer to a claimed need for professor training
to be given continuously as it develops within the institutions and involves the
participants in its construction. It is considered, therefore, the professor training
proposal developed in this research, an effective alternative to contribute to the
approximation of discussions about professional and technological education for
those who work and graduate in it.

Keywords: Work and education. Professor training. Professional and Technological
Education. Human emancipation.
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1 INTRODUGAO

Em 2015, ao ingressar no Instituto Federal do Parana - IFPR ocupando
cargo técnico-administrativo me vi diante de uma proposta de educagao desafiadora,
que tem como eixos o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, na busca por uma
formagdo humana integral e cidada que, por isso, trouxe consigo questionamentos e
lacunas inquietantes no papel que desempenhava enquanto integrante da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica - RFEPCT. Isso porque,
embora tenha havido uma expressiva expansdo do numero de unidades nessa rede
e, da mesma forma, a necessaria contratacdo de servidores para atuacdo na
Educacao Profissional e Tecnoldgica - EPT, ndo se pode dizer que a formagéao
destes profissionais ao crescimento da RFEPCT se viu acompanhada.

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) embora instituida através da recente Lei 11.892 de 29 de dezembro de
2008, carrega em seu bojo uma trajetoria centenaria que remonta ao ano de 1909,
com a criagcao das Escolas de Aprendizes Artifices, em um percurso marcado por
diferentes denominacdes e transformacoes.

Segundo a referida lei, a RFEPCT é constituida pelos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, pela Universidade Tecnologica Federal do Parana -
UTFPR, pelos Centros Federais de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da
Fonseca — CEFET - RJ e de Minas Gerais — CEFET - MG, pelas Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades e pelo Colégio Pedro Il (BRASIL, 2008). Configura-se,
pois, de “uma jungédo heterogénea de historias, culturas e institucionalidades muito
diversas” (FRIGOTTO, 2018, p. 129). Em 2016, a RFEPCT brasileira ja havia
alcancado o numero de 644 (seiscentos e quarenta e quatro) campi em
funcionamento (BRASIL, 2016). Além disso, naquele mesmo ano, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2017), a educagéao profissional
era realizada por 842 mil estudantes de graduagado tecnolégica, 2,1 milhdes em
cursos técnicos de nivel médio, além da frequéncia de 568 mil pessoas em cursos
de qualificagao profissional.

Foi assim que, em 2017, ao integrar a primeira turma do Programa de Pés-
Graduagao em Educacéao Profissional e Tecnoldgica em rede nacional - ProfEPT, na

Instituicdo Associada IFPR - Campus Curitiba, vislumbrei a possibilidade do
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desenvolvimento da pesquisa e da producdao de conhecimento que, ao final,
contribua direta e/ou indiretamente para a formacdo do formador. Em meio a este
desafio veio acompanhada a minha mudanga para um novo contexto de atuacao
ocupando cargo técnico-administrativo em educagéo: na Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana — UTFPR. No entanto, latentes permaneceram as inquietacoes
que me moveram ao proposito perquirido por esta pesquisa.

A Universidade Tecnologica Federal do Parana - UTFPR foi criada através
da Lei 11.184 de 07 de outubro de 2005, mediante a transformag¢do do Centro
Federal de Educacado Tecnolégica do Parana — CEFET - PR (BRASIL, 2005).
Todavia ha que se considerar que, assim como a RFEPCT da qual integra, sua
transformacao também se constréi a partir de um percurso histérico centenario que
traz em sua génese a Escola de Aprendizes Artifices do Parana e, por isso, faz-se
necessario compreendé-lo diante das importantes contribuicbes para a
compreensao do atual cenario da educacao profissional e tecnoldgica brasileira.

O presente estudo’ integra o grupo de pesquisa “Trabalho, Educagéo e
Tecnologia Social - TRETS”, do Instituto Federal do Parana — IFPR e se propde a
discutir os fundamentos e as relagdes entre trabalho e educagao, delimitando como
campo de pesquisa um espaco de formacdo: a formagdo de professores para a
educacédo profissional e tecnolégica. Assim, com o intuito de compreender essas
relagbes em um ambiente privilegiado que abriga discussbes sobre processos de
formagdo humana e de formagao docente, desenvolveu-se esta investigagcado, com a
proposicdo de um produto educacional na forma de um curso de formacao

pedagogica de professores para a EPT.

1.1 JUSTIFICATIVA E OBJETIVO

As relacdes entre trabalho e educacdo embora amplamente trazidas ao
debate no campo educacional brasileiro, especialmente a partir da década de 80,

sdo consideradas tematicas sempre atuais que contemplam inumeras possibilidades

" Com a finalidade de atender aos requisitos do Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFPR e
CEP/UTFPR, a pesquisa foi registrada na Plataforma Brasil sob o niumero: 84383318.9.0000.8156 e
84383318.9.3001.5547, recebendo parecer de aprovagao numero: 2.719.464, (Anexo A) e 2.867.971
(Anexo B). Para consultar 0s detalhes da aprovacao, acessar:
http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf.
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de discussdes. Caracterizadas pelas sucessivas transformacdes que as
acompanham, enquanto totalidade e contradicbes que expressam, analisar as
relagdes entre trabalho e educacdo desencadeiam debates que, de acordo com
autores como Garcia e Lima Filho (2010) e Kuenzer (2010), buscam atender as
necessidades dos que vivem do trabalho “para a constituicdo de uma hegemonia
social, na qual uma formagao humana emancipadora ocupe papel central” (GARCIA;
LIMA FILHO, 2010, p. 09).

Partindo dessas consideracdes, inicialmente € importante que se construa a
compreensao de trabalho neste estudo que, para Ramos (2017, p. 25), “em suas
dimensdes e suas contradicdes, € um importante meio para se posicionar frente as
concepgdes educacionais em disputa”. Sendo assim, recorre-se nesta investigagao
a compreensado de trabalho em seu duplo sentido, ao que Ramos (2008, p. 03-04)

esclarece como sendo o primeiro deles sob a perspectiva do

trabalho, no sentido ontolégico, como processo inerente da formagéo e da
realizagdo humana, ndo é somente a pratica econémica de se ganhar a vida
vendendo a forga de trabalho; antes de o trabalho ser isto - forma especifica
que se configura na sociedade capitalista - o trabalho é a acdo humana de
interacdo com a realidade para a satisfagdo de necessidades e produgao de
liberdade. Nesse sentido, trabalho ndo é emprego, nao é acdo econbémica
especifica. Trabalho ¢é producdo, €& criagdo, realizagdo humanas.
Compreender o trabalho nessa perspectiva € compreender a histéria da
humanidade, as suas lutas e conquistas mediadas pelo conhecimento
humano.

O sentido histérico do trabalho, por sua vez, no sistema capitalista, “se
transforma em trabalho assalariado ou fator econémico, forma especifica da
producédo da existéncia humana sob o capitalismo; portanto, como categoria
econdmica e praxis diretamente produtiva” (RAMOS, 2008, p. 08). Ao se constituir
na sociedade moderna a relacdo econbmica enquanto fundamento da
profissionalizacdo, o modo de producéo capitalista compromete o sentido ontolégico
do trabalho, reduzindo a profissionalizacdo a mera formagdo para o mercado de
trabalho.

Na contramé&o do viés reducionista voltado para o exercicio do trabalho, esta
o “formar-se profissionalmente” que se propde a construir a “compreensdo das
dindmicas socio-produtivas das sociedades modernas, com suas conquistas e os
seus revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de

profissdes, sem nunca se esgotar a elas” (RAMOS, 2008, p. 05), permitindo, assim,
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“aos estudantes estabelecer relacbes concretas entre a ciéncia que se aprende € a
realidade em que vive” (RAMOS, 2008, p. 09). Ao ndo se reduzir a formagao para o
mercado de trabalho, reconhece-se, conforme Kuenzer (1991, p. 92), que o trabalho,
na organizacgao da sociedade,

€ o principio educativo primeiro, € fundamental para superar a concepgao
burguesa da relagdo entre educagao e trabalho, na qual a escola devera
articular-se com o trabalho como estratégia de socializagdo e qualificagao
do trabalhador, tendo em vista as necessidades postas pelas relagcbes
capitalistas, com toda a sua dinamicidade.

Ao discutir acerca dos fundamentos ontolégicos e histéricos da relagao
trabalho e educagao, Saviani (2007, p. 152) compreende que “o ser do homem e,
portanto, o ser do trabalho, é historico”, ou seja, “o trabalho é, assim, uma condigao
de existéncia do homem, independente de todas as formas sociais, eterna
necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre homem e natureza e,
portanto, da vida humana” (MARX, 2013, p. 167). Ao tratar, pois, do vinculo
ontolégico-histérico entre trabalho e educacgéo, Saviani (2007), ainda esclarece que
“fundamentos historicos porque referidos a um processo produzido e desenvolvido
ao longo do tempo pela agcdo dos proprios homens. Fundamentos ontolégicos
porque o produto dessa acdo, o resultado desse processo, € o proprio ser dos
homens.” (SAVIANI, 2007, p. 155).

Sendo o trabalho da esséncia do homem e considerando a existéncia
humana ndo como pronta e acabada, mas sim, produzida pelo proprio homem,
Saviani (2007, p. 154) defende que “a produgdo do homem é, ao mesmo tempo, a
formagao do homem, isto €, um processo educativo. A origem da educagéo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo”. Logo, “no ponto de partida a relagao entre
trabalho e educagcdo é uma relacdo de identidade” (SAVIANI, 2007, p. 154).
Entretanto, para o autor, com o0 desenvolvimento da sociedade de classes
consumou-se a separacgao entre trabalho e educacgao, considerando, ainda, que com
a escola, “a relacdo entre trabalho e educagdo também assume uma dupla
identidade” (SAVIANI, 2007, p. 157).

Coaduna-se com autores como Garcia e Lima Filho (2010, p. 08) que
também adotam como referéncia a compreensao do trabalho em suas dimensdes
ontolégica e histérica, pois se trata de um processo coletivo de producédo de

condicbes necessarias a existéncia humana, associado aos modos de producao que
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sob a atual relagdo capitalista, encontra sua forma em condigdo degradada e
alienada. Por assim ser, os autores consideram o desenvolvimento cientifico e
tecnologico “como desenvolvimento da ciéncia do trabalho produtivo, isto é,
processo de apropriagdo continua de saberes e praticas pelo ser social no devir
histérico da humanidade” (GARCIA; LIMA FILHO, 2010, p. 08).

Considerando o trabalho enquanto categoria central e ao se debrucgar sobre
as transformacdes que atravessam os modos de producdo social e suas intrinsecas

implicagdes para o campo da educagao, Guimaraes (2015, p. 56-57) destaca que,

urge conceber o trabalho para além da compreensdo deste no mundo do
emprego. E necessario encontrar didlogo entre as relacdes de produgéo e
suas repercussdes no interior dos espagos escolares e nao escolares
mediante praticas pedagodgicas diversas. Nesta diversidade, a luta de
classes é fundamental para o entendimento de alternativas que conduzam a
melhoria do sistema educacional brasileiro.

Sendo assim, ao compreender as mudancas produtivas e suas
repercussdes, trazendo-as para o inicio do século XXI, presentes estdo as
transformacgdes na qualificacdo e educacido ofertada ao trabalhador, cenario este
vinculado a inovagao tecnologica, com impacto refletido no mundo do trabalho e no
papel que a escola passa a desempenhar nesse contexto. Isso porque, segundo
Vasconcelos e Lima Filho (2009), considerando o paradigma de producgao taylorista-
fordista, predominante no século XX, buscava-se um trabalhador especializado que
executasse tarefas repetitivas. Todavia, nas ultimas décadas do século XX, ja em um
contexto de sistema de acumulacgao flexivel, em que se verifica o toyotismo, o perfil
do trabalhador almejado € o que tenha conhecimento amplo e diversificado,
polivalente, participativo e que trabalhe em equipe. Dessa forma, se no modelo
taylorista-fordista preponderava o conceito de qualificagdo do emprego “no modelo
de acumulacdo flexivel desenvolve-se 0 novo conceito de competéncia,
intrinsecamente associado aos novos cenarios de empregabilidade e flexibilidade.”
(VASCONCELOS; LIMA FILHO, 2009, p. 39).

Outro aspecto fundamental, para Frigotto (2009b, p. 182), que descortina
profundas mudancgas para a classe trabalhadora “situa-se no fato de que cada vez
mais a ciéncia e a tecnologia se tornam forgas produtivas do capital e se voltam
contra a classe trabalhadora”. Neste mesmo cenario, conforme Moura (2008),

evidencia-se o0 modelo de desenvolvimento socioecondmico brasileiro caracterizado
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por submeter-se aos indicadores econdmicos, aos organismos internacionais de
financiamento e aos investidores internacionais, atrelado a légica do mercado global.
E na contramao desse modelo, que se deve buscar uma sociedade que “tenha o ser
humano e suas relagbes com a natureza como centro e na qual a tecnologia esteja
submetida a uma racionalidade ética em vez de estar a servico exclusivo do
mercado e do fortalecimento dos indicadores econémicos” (MOURA, 2008, p. 197).

Nesse contexto esta instalada no mercado o que denomina Kuenzer (2008),
de exclusao includente, caracterizada pela expulsdo do emprego formal aos seus
trabalhadores, ao passo que seu retorno na cadeia produtiva se faz em pontos mais
precarizados. A autora constata, ainda, na educacdo uma inclusdo excludente que
permite o ingresso cada vez maior de alunos no sistema educacional, no entanto, se
ofertada de forma precaria, ndo garante uma qualidade na formacéao,
desencadeando um consumo predatorio da forga de trabalho (KUENZER, 2008).

Sob a analise de Ramos (2015), embora se reconhecga que a formagao de
trabalhadores no Brasil tenha se expandido nos ultimos anos, trata-se de uma
formacgao voltada ao “trabalho barato” que abarca, sobremaneira, trabalhadores
contemplados com cursos de formacdo inicial e continuada®? que, de natureza
compensatéria, atendem aos interesses do mercado. Isso porque, verificada a
expansdo dos cursos técnicos integrados®, estes, sim, solidificados em bases
cientificas, tecnoldgicas e culturais no nivel de base técnico-cientifica da produgao, a
eles ndo se sobrepdem a oferta produzida de cursos de formagao inicial e
continuada a classe trabalhadora. Trata-se, segundo a autora, de um diagndstico
que aponta para um propoésito oposto a uma transformacdo da economia e das
condicbes em que se encontra a populagao brasileira. Mais uma vez, se constata a
submissao das politicas publicas aos desmandos do capital financeiro (RAMOS,
2015).

2 Segundo o art. 3° do Decreto n°. 5.154/2004, os cursos e programas de formagao inicial e
continuada de trabalhadores, “incluidos a capacitagdo, o aperfeicoamento, a especializagao e a
atualizacdo, em todos os niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios
formativos, objetivando o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social.” (BRASIL,
2014).

3 Conforme art. 4°, §1° do Decreto n°. 5.154/2004, a articulagéo entre a educacgéo profissional técnica
de nivel médio e o ensino médio na forma integrada é “oferecida somente a quem ja tenha concluido
o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagédo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para cada
aluno” (BRASIL, 2014).
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Frigotto (2016) questiona que tipo de conhecimento, de formagdo humana e
para que sociedade brasileira se constroi o conhecimento em um contexto de

relagbes capitalistas, haja vista que

essa disputa se apresenta historicamente de forma absurdamente desigual,
quer seja pelo estigma escravocrata da classe dominante e sua associagao
subordinada ao grande capital, quer pela concessao do fundo publico para a
organizacgao e orientagdo da educacgao técnico-profissional cada vez mais a
setores privados (FRIGOTTO, 2016, p. 25).

Nesta direcdo, Lima Filho (2010) enfatiza que com a expansdo da rede
publica deve caminhar a politica educacional que garanta qualidade da educagao
profissional e tecnoldgica, principalmente no que diz respeito a capacitagdo dos
docentes e técnicos administrativos, assim como a qualificacdo dos cursos
ofertados.

Enquanto personagem envolvido no processo educativo e sobre ele as
multiplas forgcas em disputa, o professor esta sendo constantemente confrontado
sobretudo pela sua atuacdo diante dos desafios da época. Detre eles estéo,
segundo Cunha et al. (2005, p. 06), “as novas tecnologias da informagéo, a
transferéncia da fungdo da familia para a escola e a légica da produtividade e
mercado que estdo definindo os valores da politica educacional e até da cultura
ocidental contemporanea”. Por isso, alertam os autores para a necessidade de se
trazer junto da profissionalizagdo docente o contexto politico-econédmico na qual ela
esta inserida (CUNHA et al., 2005).

Sobre o professor em seu trabalho, Urbanetz (2011, p. 79), traz a

contradicdo como caracteristica permanente, expondo a autora que,

ser professor, de acordo com uma concepg¢ao dialética, é ser um trabalhador
intelectual cuja especificidade é a agdo pedagdgica compreendida em suas
dimensbGes contraditérias: disciplinamento e transformacdo. Estas
dimensbes s6 adquirem significado quando compreendidas a partir do modo
de produgdo no qual se inserem, ou seja, o capitalista.

Considera-se a formacdo docente para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica como campo necessario para a abordagem das relagdes entre trabalho
e educacgéao, tendo em vista que embora a formacado de professores se configure
como um campo de estudos com visivel crescimento nos ultimos anos e se constitua

de diversos olhares que enriguecem o debate, conforme aponta André (2010), muito
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ainda ha que se debater a este respeito. Assim como as relagdes entre trabalho e
educacdao, a formacdo de professores também se constitui em campo
constantemente revisitado, considerando que acompanha as visdes e
transformacgdes sociais, politicas, culturais e econémicas e, sendo assim, a docéncia
produzida “na dependéncia das compreensdes que orientam os projetos educativos
contextualizados” (CUNHA, 2014, p. 789).

Além disso, a formagdo de professores traz historicamente a marca da
fragmentacdo e do improviso em suas propostas, cenario este que reivindica uma
politica nacional unitaria, alicercada no dialogo e na convivéncia entre a educagao
basica e a educacgao profissional e tecnoldgica que contribua para a superagao das
divisbes entre trabalho e educac&o, o que demanda suprir, segundo Machado
(2008a, p. 15),

a necessidade de uma ampla e massiva politica que leve a consolidagao de
um sistema nacional de formacgdo docente, que inclua a modalidade inicial,
a continuada, as necessarias articulacbes entre formacado inicial e
continuada, bem como estratégias de formacgdo de formadores. O que se
requer € a inclusdo das demandas de formagdo de professores para a
educagéao profissional no bojo desta discussado, preservando-se o carater
unitario deste sistema nacional de formacdo docente, evitando-se dar
continuidade a fragmentacgao das politicas.

Ainda segundo a autora, em comum estdo os anseios tanto dos professores
da educacéao basica quanto da educagéao profissional para que haja valorizagao da
formacao docente, assim como a melhoria nas condi¢cdes de trabalho, diante de um
quadro de desvalorizagdo e desqualificagdo do professor (MACHADO, 2008a).
Entretanto, o que se vé é o predominio da valorizacao retérica da educacéao e, por
consequéncia, da formacao de professores que, segundo Pimenta e Anastasiou
(2011), sao traduzidas em programas que ampliam o sistema particular de ensino e
dao ao sistema publico um atendimento meramente burocratico das reivindicacoes
populares por uma educagao publica, gratuita e de qualidade.

Do ponto de vista da histéria politico-econdmica brasileira, Ciavatta (2010, p.

163) considera que

nao se pode estranhar que as politicas publicas de educagdo no Brasil
faltem a universalizagdo, a consisténcia de meios e fins em beneficio de
toda a populagéo, assim como continuidade para resgatar a grande maioria
da secular situagao de desamparo, senao de abandono.
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Urbanetz (2011) se valeu do estado de arte para apresentar um
levantamento de producgdes que tratam da formacao de professores e formacgao de
professores para a educacgao profissional. A verificacdo se fez no site de busca de
dissertacbes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), bem como, nas reunides anuais da Associagcao Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), em um recorte temporal que
contemplou os anos de 2000 a 2009. De forma similar, esta investigagdo deu
sequéncia ao levantamento feito, compreendendo os anos de 2010 a 2017%.

Como resultado do levantamento no site da Capes, Urbanetz (2011)
constatou que 4 trabalhos stricto sensu discutem a formacao de professores para a
educacéo profissional, ao passo que, sobre a formagéo de professores em geral sdo
encontrados 4695 trabalhos. Embora ainda tenha constatado na busca pelo termo
“‘educacao profissional” 58 trabalhos que contemplem a formacado de professores
para a educacgao profissional de forma secundaria no que se refere a discussao
principal, ainda assim, o levantamento revela uma diferenga substancial entre
trabalhos que abarcam a formacao de professores e a formagao de professores para
a educacao profissional.

Tal conclusao também se fez na producdo de trabalhos apresentados nas
reunides anuais da ANPEd, tendo em vista que entre 2000 e 2009, 214 trabalhos
trataram da formacdo de professores, em contraposicdo aos 14 trabalhos
apresentados que discutem a formacdo de professores para a educacao
profissional.

Atualizando o levantamento estatistico realizado por Urbanetz (2011), agora
com um recorte temporal que compreende o periodo de 2010 a 2017, no site de
busca de dissertacdes e teses da Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), ao realizar a busca pela expressdo “formagdo de
professores”, obteve-se o numero de 11419 trabalhos. Entretanto, neste mesmo
periodo, ao propor o levantamento de teses e dissertagdes pela expressao
“formacao de professores para a educacdo profissional” foram encontrados 25
resultados, incluido nestes, o trabalho de Urbanetz (2011), sendo que em 2 deles a

tematica é discutida de forma secundaria. Assim, conforme Tabela 01, nota-se, ainda

4 O levantamento no site de busca de dissertagdes e teses da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e nas reunides anuais da Associacdo Nacional de Pods-
Graduacao e Pesquisa em Educacéo (ANPEd) se realizou nos meses de abril e maio de 2018.
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que acanhado, um crescimento na produg¢ao de conhecimento acerca da formacéao
docente para a educacao profissional.

Além disso, propondo contemplar a discussdao sobre as relagdes entre
trabalho e educacdo voltada a formacédo docente, ressalta-se que na busca pela
expressao “trabalho e educacao” 563 resultados foram apresentados no portal da
CAPES, no periodo de 2010 a 2017. Deste numero, na leitura dos resumos, foram
localizados 24 trabalhos que discutem a formagdo docente. Também foram
encontrados estudos que abordam o trabalho docente, sua valorizagdo e
precarizacao, as relagdes e as condicdes do trabalho docente, politica de saude do
trabalhador docente e seu adoecimento, concep¢des de educacdo e educacao
tecnolodgica dos professores, a avaliagdo docente, as concepgdes de docéncia, a
proletarizacdo do trabalho docente e o planejamento na jornada de trabalho do
professor.

Em relagdo aos trabalhos apresentados nos Eventos Nacionais da ANPEd
nos GT08 - Formacgao de professores e GT09 - Trabalho e Educacéo, reafirma-se o
que Urbanetz (2011) verificou, dado que permanece latente a discrepancia no
numero de trabalhos que tratam da formacao de professores em relagao aos que a

contemplam na educacgao profissional.

TABELA 01 — TESES E DISSERTAGOES NA PLATAFORMA CAPES (2010 - 2017) - EXPRESSAO

EXATA
Ano Formacgéo de Formagao de Trabalho e Trabalho e
professores professores para a Educacdo |Educacédo/Formacéo de

educacao profissional professores

2010 893 02 48 01

2011 957 02 49 04

2012 1019 02 59 023

2013 1285 03 67 -

2014 1502 - 87 03

2015 1683 04" 81 03

2016 1922 052 93 06

2017 2131 07 78 05

Total 11419 25 563 24

FONTE: A autora (2018).

NOTAS: ' do total levantado, um trabalho discute de forma secundaria a formagao de professores
para a educacao profissional; 2 idéntica ocorréncia identificada em *; * um dos trabalhos ja esta
computado no critério de formagéo de professores para educacéo profissional.
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TABELA 02 — TRABALHOS APRESENTADOS NAS REUNIOES ANUAIS DA ANPED (2010 - 2017)

Ano GTO08 - Formacgao de GTO09 - Formacgao de Formacao de
Formacgdo de | professores para a Trabalho e | professores | professores para
professores educagao Educacao a educacao

profissional profissional

2010 -1 - - - -

2011 22 - 17 - -

2012 22 - 13 - -

2013 18 - 10 - -

2015 23 01 202 - -

2017 23 - 21 - 01

Total 108 01 81 - 01

FONTE: A autora (2018).
NOTAS: ' o levantamento relativo ao ano de 2010 nao foi realizado diante da indisponibilidade da
pagina do evento; 2 um dos trabalhos trata do trabalho docente na educagéao profissional técnica.

Diante da relevancia cientifica, pedagdgico-politica e social que a formagéao
de professores para a EPT carrega, assim como da precariedade de estudos sobre a
tematica apontada por Urbanetz (2011) e atualizada neste estudo, embora com um
acanhado crescimento, a problematica desta investigagdo se volta a caréncia de
pesquisas sobre a formagao de professores que tragam discussdes sobre trabalho e
educacao e suas relagdes, em especial, voltadas a educacado profissional e
tecnologica. Esta auséncia de formagado, por sua vez, repercute em processos
educativos que se distanciam de um olhar sobre a educacéo e a sociedade que se
almeja, sobre as transformag¢des do mundo do trabalho e suas implicagbes no
campo educacional, bem como, da analise sobre o contexto e condicbes em que se
constitui o trabalho docente na educacéo profissional e tecnoldgica. Desta forma,
qual é a importancia e que contribui¢gdes a clareza tedrico-conceitual sobre trabalho
e educagao e suas relagcdes podem trazer a formacdao docente em educacio
profissional e tecnologica?

Envolvidos que estdo os professores em processos de construgio,
reconstrucao e reflexdes acerca da formacao docente e da formacédo humana, onde
perpassam os processos educacionais e formativos dos estudantes/trabalhadores é
0 campo em que esta situada e sera discutida a problematica deste estudo. A
definicdo destas questdes que sdo fecundas e consideradas em seu contexto de
produgado, ainda assim, pressupdem a complexidade que circunda a formacao de

professores, ao passo que tal percurso se faz por considerar necessaria a continua
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busca por uma formacdo que permita aos individuos uma emancipagcdo e
participacao efetiva na sociedade.

O estudo tem como objetivo o desenvolvimento e a aplicagdo de um produto
educacional, qual seja, um curso de formagédo para professores que discuta as
relagdes trabalho e educacao trazidas para o campo da Educacado Profissional e
Tecnoldgica. Para tanto, os passos necessarios para alcanga-lo se iniciam com uma
contextualizagdo historica da Educagao Profissional e Tecnoldgica que se entrelaga
com a trajetoria da Universidade Tecnologica Federal do Parana, pois € nesse
contexto que a educacgao sera tratada em sua relagdo com o trabalho. Da mesma
forma, sera construido o percurso histérico da formagao de professores para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica até o cenario atual com seus desdobramentos
e disputas e a compreensdo acerca de uma realidade fragmentada que se impde
nesse campo de formacao.

Com o levantamento da producéo cientifica que se debrucga sobre a relagao
trabalho e educacdo e sobre a formagdo de professores para a educacgao
profissional e tecnoldgica, junto da analise e discussao dos resultados da pesquisa,
o estudo se propde a constru¢ao do produto educacional para a persecucao de uma
formacdo ampla e critica na perspectiva da emancipagao politica e social. Sendo
assim, a relevancia desta investigagdo se verifica ao construir e aplicar uma
proposta de formacdo docente que possa ser desenvolvida em contextos onde a
educacao profissional e tecnolégica se faz contemplada e que necessita ser
continuamente discutida.

Diante do exposto, o presente trabalho se estrutura, neste primeiro capitulo,
a discorrer sobre a justificativa pela qual o tema desta pesquisa foi escolhido, sua
relevancia cientifica, pedagogica e social para, entdo, apresentar a problematica
investigada e o objetivo ao qual este estudo se propode.

No segundo capitulo denominado “Percurso tedrico-metodologico”, é
construida a fundamentagéo epistemoldgica e metodologica delineada no estudo e
gue embasa o desenvolvimento da presente investigacao.

O terceiro capitulo é dedicado a analise e discussédo dos dados. Em seguida,
no quarto capitulo, sera apresentado o produto educacional, na forma de uma
proposta de formacao docente que possa ser desenvolvida na educacgao profissional

e tecnoldgica. O capitulo traz, assim, o percurso de construgdo e de aplicacéo da
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proposta formativa no contexto da instituicdo pesquisada. Por fim, sdo apresentadas

as consideracoes finais do presente estudo.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

2.1 PERCURSO TEORICO

Esta investigagédo se constrdi a partir da concepgédo materialista-histérica da
realidade humana e social e se propde a compreender as relagdes entre trabalho e
educacgao tecidas no contexto da formacido docente. Parte-se da compreensao de
que o “conhecimento da realidade historica € um processo de apropriacao tedrica —
isto €, de critica, interpretacao e avaliacdo dos fatos — processo em que a atividade
do homem, do cientista € condigdo necessaria ao conhecimento objetivo dos fatos” e
ainda que “o todo se cria a si mesmo na interagao das partes” (KOSIK, 1995, p. 50 e
54, grifos do autor). Sendo assim, o estudo considera o todo estruturado e dialético,
que ao decompb-lo, se faz na busca pela compreensao da realidade.

Inicialmente, o percurso deste estudo parte de autores que discutem e
analisam a trajetéria da Educagdo Profissional e Tecnoldégica no contexto
educacional brasileiro, assim como nas transformacdes historicas ocorridas na
Universidade Tecnologica Federal do Parana - UTFPR. A reconstrugdo historica
deste percurso se da a partir de autores como Moura (2007), Trevisan (2006), Silva
(2006), Leite (2010), Lima Filho e Campello (2008), Lima Filho (2002, 2006),
Ciavatta (2010), Frigotto (2009a), dentre outros.

Além disso, traz-se esta discussdo para o contexto da formacédo de
professores para a educagao profissional e tecnoldgica, ao que contribuem autores,
dentre os quais, André (2010), Cunha (2005, 2014), Ciavatta (2008), Kuenzer (2008),
Machado (2008a, 2008b, 2011), Moura (2008, 2014), Santos (2008), Pimenta e
Anastasiou (2011), Urbanetz (2011). O objeto de estudo também contara com a
contribuigdo a partir do que vem sendo desenvolvido nas pesquisas, considerando o
levantamento de trabalhos realizado no banco de teses e dissertagcdes da CAPES e
nos GTs “Trabalho e Educacédo” e “Formagdo de Professores” que integram a
ANPEd, com o recorte temporal de 2010 a 2017.
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2.1.1 A Educacéo Profissional e Tecnolégica e a Universidade Tecnoldgica Federal

do Parana: entrelagcando uma trajetoria histoérica

A trajetéria da UTFPR se vé tecida no percurso histérico da educagao
profissional e tecnoldgica brasileira e ndo prescinde de sua contextualizagdo, pois
carrega elementos que permitem a compreenséo das concepgdes e dos projetos de
educacao em constante disputa e que delineiam as ag¢des desenvolvidas no ambito
da EPT. Trata-se de uma trajetéria marcada pelo dualismo na formagédo dos
trabalhadores, que conforme Araujo e Rodrigues (2010) se dividem entre dois
projetos. O primeiro alinhado a légica do capital, reforga a divisdo social e técnica do
trabalho e legitima a dualidade da educagao profissional. O segundo, por sua vez, é
marcado pelo comprometimento com o trabalho e com a transformacdo social,
voltado aos interesses dos trabalhadores e com o propdsito de qualifica-los para a
vida.

Sendo assim, pode-se remontar a histéria da formacao profissional, no
Brasil, ao século XIX, quando é criado, em 1809, o “Colégio das Fabricas” que,
consoante o Parecer n°. 16/99 — CEB/CNE (BRASIL, 1999), é considerado o
primeiro registro de manifestagdo governamental voltado a profissionalizaggo.
Durante o Brasil Império destacam-se os Liceus de Artes e Oficios que, segundo
Moura (2007), mantém a pratica da assisténcia atrelada a educacéao profissional.

Entretanto, foi a partir da Republica Velha que surge um olhar para a
preparacao de oficios para a atuacao profissional. Com um viés para os campos da
agricultura e da industria, o presidente Nilo Peganha cria, através do Decreto
Federal n°. 7566/09, de 23 de setembro de 1909, as Escolas de Aprendizes Artifices.

Com as 19 Escolas de Aprendizes Artifices, espalhadas em cada estado
brasileiro, avancga-se na direcdo da educacao para o trabalho. Isso porque, conforme
Trevisan (2006), até o final do século XIX, o trabalho manual notadamente é
desprezado, sendo executado predominantemente pelos escravos, embora naquele
periodo houvesse escolas de oficios.

Desta forma, a histéria da Universidade Tecnologica Federal do Parana se
inicia em 1909, com a criagdo da Escola de Aprendizes Artifices do Parana que, de

acordo com Silva (2006), destinava-se a promover a formagao profissional aos



30

desfavorecidos e marginalizados, ou seja, uma educagao para trabalhadores com

propésito moralizante que, segundo Claudino (2010. p.35), apresenta-se como

justificativa discursiva nitidamente liberal-conservadora e de que se tinha
por intengdo evitar que os mesmos se deixassem levar pelo caminho do
crime, do vicio e da vagabundagem, conforme descrito no Decreto n.° 7.566
de 1909, que criava as escolas de aprendizes artifices.

Ao contextualizar a histéria da Universidade Tecnologica Federal do Parana,
Leite (2010), afirma que os primeiros cursos a serem oferecidos pela Escola de
Aprendizes Artifices do Parana foram de alfaiataria, marcenaria e sapataria e, logo
em seguida, oficinas de serralheiro mecanico e seleiro tapeceiro também foram
ofertadas.

O processo de industrializacao principalmente desencadeado a partir dos
anos 30 do século XX, reflete de acordo com Lima Filho e Campello (2008, p. 178),
em transformagdes na sociedade da época, logo, na educagdao, em uma mudanca

na concepgao do ensino profissional que,

De uma aprendizagem mais proxima do oficio era necessario passar para
uma aprendizagem que introduzisse o dominio das técnicas, da
parcelarizagdo do trabalho e da adaptacédo a maquina, de maneira a
disciplinar a forca de trabalho e adequa-la a organizagdo fabril. Nesse
quadro, a educagao profissional situa-se em um contexto maior de
demandas de uma nova sociedade: a sociedade industrial. Além de preparar
tecnicamente para o trabalho, é preciso também disciplinar os jovens para
as atividades produtivas e a divisao do trabalho.

Desta forma, em 1937, as Escolas de Aprendizes Artifices passaram a
ministrar, conforme aponta Leite (2010), o ensino de primeiro grau e assim como nas
outras instituicdes congéneres espalhadas no pais, a instituicdo recebe o nome de
“Liceu Industrial do Parana”, ampliando “o leque de cursos ofertados, incluindo
alfaiataria, sapataria, marcenaria, pintura decorativa e escultura ornamental no
ensino de primeiro grau”. (LEITE, 2010, p. 35).

Esse movimento de industrializagdo e modernizagado impulsionou a Reforma
Capanema denominada Leis Organicas da Educagdo Nacional, e, com elas,
segundo Moura (2007), o destaque dado as normativas que tratariam
especificamente da educacdo profissional no arcabouco de normativas criadas. O
setor produtivo emergente da época teve, entdo, atendidas suas necessidades, pois,

segundo Araujo e Rodrigues (2010), a educagdo profissional pautou-se numa
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pedagogia tecnicista, fundada no modelo de acumulacdo taylorista-fordista. O
propésito ndo era o de promover a autonomia ou o dominio integral das acdes
produtivas pelo trabalhador, mas apenas o desenvolvimento do saber-fazer, um
saber operativo e fragmentado.

Além disso, o interesse federal pelo ensino profissionalizante €&, ainda,
retratado por Leite (2010, p. 39), a partir de Getulio Vargas quando declara que “O
Estado Novo, empenhado na reconstrucdo do pais, tem 0 maximo empenho em
promover e auxiliar a educacao profissional, por forma a oferecer os técnicos
exigidos pelo desenvolvimento das nossas industrias.” Ou seja, depreende-se neste
contexto a enraizada dualidade histérica na educacao brasileira, quando destina as
elites uma formagao propedéutica e aos trabalhadores uma formacao instrumental
requerida pelo contexto produtivo. Tal afirmagdo ainda se confirma considerando
que, no bojo dos principais decretos da reforma, é criado o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI, acompanhado, em seguida, pela criagdo do
Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC (1946), que sinalizam,
segundo Moura (2007, p. 09), “a opgado governamental de repassar a iniciativa
privada a tarefa de preparar “mao-de-obra” para o mundo produtivo”.

Com a publicagado do decreto n°. 4127, datado de 25 de fevereiro de 1942
(BRASIL, 1942), o Liceu Industrial do Parana torna-se a Escola Técnica de Curitiba,
sendo ofertado o ensino de 1° e 2° ciclos. Logo em seguida, Leite (2010, p. 47)
aponta que no ano de 1946 cria-se a Comissao Brasileiro-Americana de Educacao
Industrial (CBAI), que seria “um programa de cooperagdo entre os governos do
Brasil e dos Estados Unidos, que tinha por objetivo formar professores para atuar no
ensino industrial”. Machado (2008b, p. 69) ressalta que a CBAI estava vinculada a

Usaid (Agéncia de Desenvolvimento dos Estados Unidos) que

exerceu grande influéncia sobre a educagéo profissional brasileira. Ela
patrocinou o Primeiro Curso de Aperfeicoamento de Professores do Ensino
Industrial, um curso que foi desenvolvido no Rio de Janeiro, com a duragéo
de um ano e trés meses, no ano de 1947. Patrocinou, também, as viagens
técnicas de dois grupos, cada um com dez diretores de escolas técnicas,
aos Estados Unidos para a realizagdo de um curso de administragdo de
escolas técnicas, no State College da Pensilvania, em 1947. A CBAI
introduziu, no Brasil, em 1951, o TWI, um método de treinamento mediante
imersao da industria, que foi incorporado na pratica pedagdgica do Senai e,
durante muito tempo, serviu como referencial didatico.
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A partir dai, uma proposta oriunda de Comissdao composta pelo
superintendente da CBAI, Francisco Montojos e dos americanos Paulo C. Parcker e
Edward W. Sheridan, entende que a Escola Técnica de Curitiba deveria sediar o
Centro de Pesquisas e Treinamento de Professores - CPTP, considerada a escola
técnica mais bem equipada da rede federal. Em 1957, a mudanca do CPTP da entao
capital federal para a capital paranaense é confirmada pelo presidente da época,
Juscelino Kubitscheck, sendo, entdo, proposto o Programa de Treinamento para
Professores, que segundo Leite (2010, p. 50), tinha como objetivos,

1) Treinar equipes de treinadores de professores que possam por sua vez
treinar outros professores de educagdo industrial. 2) Preparar material
didatico para uso didatico nas escolas da CBAI. 3) Propor mudangas
curriculares que serédo revisadas pelas autoridades educacionais brasileiras
competentes para sua possivel implantagao.

Ainda, conforme Leite (2010), os cursos passam a ser oferecidos para
professores, assim como para técnicos e instrutores de escolas de niveis federais,
estaduais e municipais, entidades convidadas e do SENAI, destacando-se a Escola
Técnica de Curitiba das demais, pois preparava professores vindos de diversas
instituicdes e partes do pais. Concluido o curso, o participante era certificado como
“Professor de Pratica de Oficina de sua especialidade”.

Conforme Leite (2010, p. 52), o CPTP no seu “segundo ano, em 1958,
constaram as areas de Mecénica de Maquinas, Marcenaria, Fundigdo e Modelagem,
Serralheria e Eletricidade”. No ano seguinte, aos cursos ja ofertados soma-se o
curso de Mecanica de Automoveis e entre as disciplinas ministradas no Centro de

Pesquisas,

constavam as de Construgéo de Cursos, Tecnologia, Organizacao e Direcéo
de Oficinas, Pratica de Oficina, Tratamento Térmico dos Metais — para o
grupo de metais —, Nogdes de Construgcado de Edificios (para o pessoal de
Marcenaria). Havia, ainda, o ensino de matérias correlatas: Portugués,
Matematica e Desenho Técnico (LEITE, 2010, p. 52).

O ano de 1959 traz consigo a mudanga para a Escola Técnica Federal do
Parana e a Lei n° 3552/1959 (BRASIL, 1959) transforma as escolas industriais e
técnicas em autarquias. Ja em 1960, o CPTP tem o nome alterado para Curso de

Formacéo de Professores, justificado pelo fato de que cerca de 80% dos cursistas
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nao eram professores, mas buscavam no curso uma formagao visando a atuacao no
Magistério.

Entra em vigor a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional -
LDB no ano de 1961 (BRASIL, 1961), sancionada apos 13 (treze) anos de tramite,
com seu projeto de Lei iniciado em 1948. Para Moura (2007), o transcorrer deste
tempo trouxe grandes debates, trazendo a tona a disputa por projetos de
desenvolvimento discrepantes no contexto brasileiro e refletidos na esfera
educacional. Nesta, por sua vez, verifica-se uma liberdade concedida a iniciativa
privada, assim como a equivaléncia entre os cursos realizados no mesmo nivel, ou
seja, estudantes do colegial ou do ensino profissional poderiam prosseguir ao ensino
superior. Todavia, frisa Moura (2007), que a superagcdo dessa dualidade sO se
vislumbrava na “letra da lei”, na medida em que os curriculos mantinham o privilégio
do ensino para as elites de conteudos que garantiam o acesso ao ensino superior,
relegando aos cursos profissionalizantes o abastecimento do mercado de trabalho.

Ainda no periodo iniciado em 1961, nota-se no contexto da Escola Técnica
Federal do Parana, segundo Leite (2010) a diminuigdo dos técnicos americanos na
medida em que foram sendo capacitados os técnicos brasileiros, culminando com a
extingdo da CBAI em 1963. Os técnicos brasileiros da CBAI, por sua vez, passam a
integrar o Grupo Executivo do Ensino Industrial - GEEI, atrelado a Diretoria Industrial
do Ministério da Educacéo - MEC. Ja os professores do CPTP, com nome alterado
para Centro Pedagdgico do Ensino Industrial de Curitiba, permaneceram na Escola
Técnica Federal do Parana.

Em 1969, o Ministério da Educacao seleciona, assim como as escolas de
Minas Gerais e do Rio de Janeiro, a instituicdo paranaense para que oferecesse
Cursos Profissionais de Nivel Superior de Curta Duracdo, de acordo com Leite
(2010), incumbida, assim, de implantar os Cursos de Engenharia de Operagao nas
areas de Construcéo Civil, Eletrénica e Eletrotécnica, como uma “proposta de uma
formagdo em nivel superior na vertente “tecnolégica” diferenciada da vertente
“académica™ (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 17).

No ano de 1970, através do diretor Ricardo Knesebeck e do professor
Niquelson Rodrigues dos Santos, foi trazido para a Escola Técnica Federal do
Parana - ETFPR o sistema de ensino por objetivos, além de outras medidas, junto
aos educadores, “dessa vez estimulando seu orgulho profissional: eles integravam o
quadro da Escola Técnica Federal do Parana” (LEITE, 2010, p. 60).
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Pela trajetéria até aqui realizada, ha que se considerar o proposto por Lima
Filho (2002, p. 110), ao afirmar que as politicas educacionais po6s-1964, que

integram a formacao dos trabalhadores e o ensino técnico-profissional,

receberam forte orientagcdo conceitual das correntes identificadas com as
formulagbes da Teoria do Capital Humano, com a contribuigdo efetiva de
consultores norte-americanos, por meio dos convénios MEC-USAID. A
diversificagdo e expansdo do ensino técnico neste periodo visava ao
atendimento da demanda por mao-de-obra qualificada, em funcdo da
conjuntura econdmica favoravel, sobretudo, no periodo do chamado
“milagre brasileiro”. A preparacdo estrita da forgca de trabalho buscava
propiciar melhores condigdes de reproducao do capital pela maior extragao
da mais-valia, via aperfeicoamento técnico e controle ideolégico. Nesse
aspecto, o Estado projeta a escola o papel de contribuir para moldar um
condicionamento da forga de trabalho, seja pelo conteudo, seja pela
disciplina.

Nessa perspectiva, é publicada a Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971) — Lei de
Reforma do Ensino Médio, que tornava obrigatoria a profissionalizagdo no Ensino de
2° Grau, ainda no contexto da ditadura militar e do chamado milagre brasileiro.
Segundo Oliveira (2007), o periodo ¢é caracterizado por uma expressiva
transformacao das forgcas produtivas, marcada pela expansao do capitalismo, pela

forte coercao estatal e controle dos trabalhadores. Conforme o autor,

o golpe nao significou a mudanga do “modelo”, sendo que as exigéncias do
processo de acumulacdo da industrializagdo substitutiva requeriam
radicalizagdo do controle do novo ator fundamental — o operariado — e uma
acumulagao primitiva ainda mais profunda (OLIVEIRA, 2007, p. 19)

Por assim ser, o que se verifica é a compulsoriedade do carater
profissionalizante no ensino de 2° grau, conforme Moura (2007), enquanto resposta
de um governo com grande aceitagdo popular e que para preserva-la precisava dar
respostas as demandas por aumento de vagas no ensino superior. Essa resposta foi
dada através da formacao técnica profissionalizante de 2° grau enquanto “acesso
garantido para o mercado de trabalho”. O autor destaca ainda que a obrigatoriedade
se restringiu ao contexto educacional publico, marcado pelo enfraquecimento da
formagao geral, em favor de uma formacéo profissional instrumental, com a falta de
financiamento e de formacao de professores. Enquanto isso, “as escolas privadas
continuaram, em sua absoluta maioria, com curriculos propedéuticos voltados para

as ciéncias, letras e artes, visando o atendimento as elites” (MOURA, 2007, p. 12).
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No contexto da ETFPR, em que havia um financiamento adequado e corpo
docente especializado, ao contrario do cenario em que se encontravam os sistemas
estaduais de ensino em sua realidade de escassos recursos segundo Moura (2007),
a procura por cursos técnicos estava diretamente atrelada com expansido das
industrias, ao que Leite (2010) remete ao fato de que a partir de 1973, ter sido ainda
instalada a Cidade Industrial de Curitiba.

Com a Lei n°. 6.545 de 1978 (BRASIL, 1978), a Escola Técnica Federal do
Parana é transformada em Centro Federal de Educagdo Tecnologica do Parana
(CEFET - PR), assim como as Escolas Técnicas Federais do Rio de Janeiro e Minas
Gerais, “cujo sistema verticalizado envolvia o 2° grau, graduagao e pos-graduagao
na area tecnologica, com direcionamento para a atividade industrial” (LEITE, 2010,
p. 80). Segundo Lima Filho (2002), os CEFETs

passaram a desempenhar um papel importante ndo somente na educacgao
profissional, mas em toda a estrutura educacional do pais e, com o seu
desenvolvimento, buscaram constituir-se como modelo institucional
alternativo ao ensino superior universitario (LIMA FILHO, 2002, p. 114).

Em 1984, foi criado no CEFET - PR o Programa Institucional de Capacitagao
Docente e no ano de 1985 iniciaram-se os Cursos Emergenciais para Formagao de
Professores, conhecidos como Esquema | e Esquema II°. Segundo Leite (2010), o
CEFET - PR realizou a oferta desses cursos, promovendo convénios com
instituicdes de ensino federais, estaduais e particulares. Em 1997 os Esquemas | e |l
foram extintos com a criagado do Programa Especial de Formagao Pedagdgica.

Ainda ha que se lembrar que, na década de 80, a oferta de educacao
profissional do CEFET - PR estava estagnada, situagcdo que “coincide com a
chamada “década perdida” - em termos econémicos - na qual os paises da América
Latina registraram taxa de crescimento insignificantes ou negativas, com queda
geral do PIB” (LIMA FILHO, 2002, p. 232).

Durante o governo de José Sarney, no ano de 1986, foi oficializada a
Unidade de Ensino Descentralizada - UNED integrada a rede federal de educagéao
tecnoldégica, que poderia estar vinculada a um Centro Federal de Educagao

Tecnoldgica, a uma Escola Agrotécnica Federal ou a Escola Técnica Federal. No

5 Sobre a importante atuacado da instituicdo pesquisada na oferta da formacado de professores a
tematica sera aprofundada no préximo capitulo que tratara da formagao de professores para a
Educagéo Profissional e Tecnoldgica.
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Parana, num primeiro momento, foram criadas as UNEDs de Medianeira e Cornélio
Procépio vinculadas ao CEFET - PR.

O ano de 1996 é marcado pela Lei n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996) — que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional que nasce, mais uma vez,
no contexto de conflito de interesses, sobrepondo-se a légica de mercado. Segundo
a normativa, a Educacgao Profissional e Tecnoldgica abrange a formagao inicial e
continuada ou qualificacdo profissional, a educagao profissional de nivel médio e a
educacdo profissional e tecnoldgica de graduagdo e poés-graduagcédo. Neste
transcorrer histérico da educacéao brasileira, conforme Ciavatta (2005), evidencia-se
uma constante disputa, conferindo questionamentos sobre a formagao integrada
dentro do atendimento a todos ou uma minoria e modos distintos de se atender as
necessidades da sociedade. Segundo a autora, a historia da formagao profissional
brasileira se configura na “luta politica permanente entre duas alternativas: a
implementagdo do assistencialismo e da aprendizagem operacional; versus a
proposta da introdu¢cdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, o preparo
intelectual” (CIAVATTA, 2005, p. 05).

Segundo Leite (2010), em 1997, o Decreto n°. 2208 (BRASIL, 1997a) passa
a regulamentar o capitulo da LDB que trata da Educacédo Profissional. Naquele
mesmo ano era extinto o ensino técnico integrado, por meio da Portaria Ministerial
n°. 646/97 (BRASIL, 1997b), além da possibilidade de transformag&o das Escolas
Técnicas e Agrotécnicas em CEFETs, regida pelo Decreto n°. 2406/97 (BRASIL,
1997c). Sendo assim, o que se apresenta novamente € a marca da dicotomia entre
educacao basica e profissional na educacgao brasileira, apartando a possibilidade de
sua integragdo, quando o decreto acima referido em seu artigo 5° estabelece que a
educacao profissional de nivel técnico passa a ter uma “organizagao propria e
independente do ensino médio” (BRASIL, 1997a).

Tornada compulséria a separagao da formacao técnica do ensino médio,
passa-se entdo a ser oferecida a sua forma concomitante e sequencial. Com a
implementagao da reforma e extintos os cursos técnicos de nivel médio, Lima Filho
(2002) ressalta a possibilidade de se ofertar apenas o ensino médio foi o caminho
seguido pelo CEFET - PR. Contudo, vale destacar que antes da reforma, no ano de
1995,
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o CEFET - PR ofereceu 3.960 vagas ao ensino de 2° grau, na modalidade
integrada de Cursos Técnicos de Nivel Médio, em Curitiba e nas UNED, nos
trés turnos e nas seguintes habilitagbes: Alimentos, Eletromecanica,
Eletrénica, Eletrotécnica, Desenho Industrial, Edificagbes, Mecanica e
Telecomunicagdes. (LIMA FILHO, 2002, p. 250).

A partir das medidas reformadoras, segundo o autor, foram sendo reduzidas
as vagas até chegar ao numero de 800 vagas anuais de Ensino Médio néao
profissionalizante no ano de 1998, tendéncia que se seguiu, ao passo que em 2002,
foram disponibilizadas 645 vagas. Percebe-se dois efeitos da reforma na instituicéo,
sendo o primeiro, a extingdo da modalidade integrada do ensino médio,
acompanhada do segundo, que é a extingdo da oferta da educacgao profissional de
nivel técnico, movimento diverso do que ocorreu nos CEFETs de Minas Gerais e do
Rio de Janeiro que permaneceram ofertando educagao profissional de nivel técnico,
mas diante da reforma, nas modalidades concomitante e sequencial (LIMA FILHO,
2002).

Neste mesmo periodo, Silva (2006) destaca que, a partir de 1998, ao ser
implementada a reforma da educagéao profissional, passa-se a privilegiar a oferta de
cursos superiores de tecnologia. Pode-se inferir, segundo Lima Filho (2002, p. 2002)
que “o modelo que se propde é de curta duragdo, baixo custo, centrado no ensino
aplicado, dissociado da pesquisa e da extensao, flexivel e em conformidade com as

demandas imediatas dos setores produtivos” e, ainda, dirige-se

a um determinado “tipo de clientela”, a qual estaria mais afeta, devido a sua
condicdo supostamente “natural’, ao ingresso imediato no mercado de
trabalho, do que propriamente as pesquisas e aos estudos académicos,
cientificos, éticos e politicos desenvolvidos no “tradicional” modelo
universitario (LIMA FILHO, 2002, p. 202).

Atrelado a esse cenario de implementagdo da reforma, ressalta-se a
interacdo do CEFET - PR com setores industriais, ao que se vé relacionado o
aumento de cursos extraordinarios, podendo ser compreendidos no ambito da
educacao profissional basica, para o atendimento de demandas especificas
empresariais, sendo oferecidos através da cobranca pelo servico educacional
(pagos). Lima Filho (2002, p. 284), evidencia, em sua analise, que “a reforma da
educacao profissional se constitui em uma estratégia de utilizagdo de recursos
publicos para a desestruturacao e empresariamento da instituicdo publica e para a
promog¢ao do mercado privado da educacgao profissional.” Portanto, o contexto traz
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novamente a educacado profissional cindida e sob formas ditadas pelo setor
produtivo.

O debate sobre o Decreto n° 2.208/97 foi retomado com grande
efervescéncia nos anos de 2003 e 2004, sobretudo acerca da divisdo entre ensino
meédio e da educacéao profissional provocada pela normativa supracitada (BRASIL,
2007a). Retorna ao palco das discussbes a educacgio politécnica® que trazida para o
contexto brasileiro vem acompanhada do enfrentamento sobre questées que dizem
respeito as dificuldades que sua implementagdo face ao cenario que deflagra a
realidade de jovens que se veem diante da necessidade de inser¢cdo no mundo do

trabalho antes mesmo de completarem seus 18 (dezoito) anos.

Tais reflexdes conduziram ao entendimento de que uma solugéo transitéria
e viavel é um tipo de ensino médio que garanta a integralidade da educacgao
basica, ou seja, que contemple o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como
também objetivos adicionais de formagao profissional numa perspectiva da
integracdo dessas dimensbes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla as
bases em que se pode desenvolver uma educacdo tecnologica ou
politécnica e, ao mesmo tempo, uma formagdo profissional stricto sensu
exigida pela dura realidade socioeconémica do pais. (BRASIL, 2007a, p.
24).

Sendo assim, a partir dessa compreensao o Decreto no. 5.154/04 (BRASIL,
2004a) ¢ instituido revogando o Decreto n°. 2.208/97 e retomando a possibilidade de
oferta dos cursos técnicos concomitantes e subsequentes e, principalmente,
trazendo de volta a oferta do ensino médio integrado a educacéo profissional técnica

de nivel médio como possibilidade, que tenha como principios,

formagdo humana integral; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
categorias indissociaveis da formagdo humana; trabalho como principio
educativo; pesquisa como principio educativo: o trabalho da produgdo do
conhecimento; a relagdo parte-totalidade da proposta curricular (MOURA,
2014, p. 53).

No decorrer deste periodo, segundo Leite (2010) € encaminhado ao Ministro
Cristovam Buarque o projeto que propunha a mudang¢a do CEFET para UTFPR, ato
realizado em 2003, sendo que em agosto de 2004 ¢ solicitada nova exposicéo de

¢ Politecnia compreendida a partir de Saviani (2003, p. 140) como sendo “dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados
principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formagéao politécnica”.
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motivos pelo Ministério do Planejamento. Conforme Lima Filho (2006) a
transformacdo do CEFET - PR em Universidade Tecnolégica do Parana (UTFPR)
esta amparada na Exposi¢cao de Motivos E.M.I n. 062, de 21/09/2004, do Ministro da
Educacao, enviada ao Congresso Nacional através do PLC n. 4.183/2004, aprovada
ao ser sancionada a Lei 11.184, de 07 de outubro de 2005 (BRASIL, 2005),
configurada como universidade especializada, nos termos do paragrafo unico do art.
52 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996. As UNEDs passaram ao status de
Campus e em 2007 mais quatro campi compuseram a instituicdo, nas cidades de
Apucarana, Francisco Beltrao, Londrina e Toledo.

Ao se discutir a lei de criagdo da Universidade Tecnolégica Federal do
Parana - UTFPR, n°. 11.184, de 07 de outubro de 2005 (BRASIL, 2005), Lima Filho
(2006), destaca o inc. | do art. 3°, que dentre as finalidades institucionais, propde
“‘desenvolver a educagao tecnoldgica, entendida como uma dimensao essencial que
ultrapassa as aplicagdes técnicas, interpretando a tecnologia como processo
educativo e investigativo” (BRASIL, 2005). O inc. Il, por sua vez, mostra a
“tecnologia como ciéncia do trabalho produtivo e o trabalho como categoria de saber
e producao” (BRASIL, 2005) referenciando-se a partir do que propde Gama (GAMA,
1986, p. 181-213 apud LIMA FILHO, 2006), em que se considera a tecnologia imersa
no contexto sociocultural e a aproximagéo de concepg¢des marxistas e gramscianas
que compreende o trabalho como principio educativo. Entretanto, ao visualizar os
artigos que tratam dos objetivos e estrutura da UTFPR, verifica-se um viés voltado a
“‘pesquisa aplicada” e “setores produtivos”. Portanto, nota o autor a ambiguidade
revelada através de uma construcdo de conceito instrumental de tecnologia,
“funcional aos objetivos proprios de reprodugao e valorizagdo do capital” (LIMA
FILHO, 2006, p. 50).

Ciavatta (2010), por sua vez, discute universidade tecnoldégica enquanto
‘contradicdo em termos”, haja vista que “o termo universidade supde a pluralidade
das areas de saber, tanto das ciéncias fisicas e matematicas, como das humanas e
sociais”. Nesta mesma linha, Lima Filho (2010) ressalta a dificuldade em adjetivar a
“universidade” como “tecnoldgica”, pois ao se utilizar o termo universidade remete-se
a uma instituigdo social que contempla a universalizagao dos saberes.

Por isso, para Lima Filho (2006, p. 35) conceituar Universidade Tecnolodgica,
no Brasil, ainda € uma tarefa em construcdo, ao considerar universidade enquanto

‘universalidade e universalizagao do saber” (2006, p. 36), em uma nogao de
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totalidade, mas que a ela Ihe é atribuida uma especialidade por campo de saber, de
acordo com o paragrafo unico do art. 52, da LDB. Além disso, quanto se trata de
especializar como “tecnologica”, Lima Filho (2006, p. 37) destaca duas matrizes
conceituais de tecnologia:

(i) a matriz relacional, que concebe a tecnologia como construgdo social,
producéo, aplicagdo e apropriagdo das praticas, saberes e conhecimentos
(i) a matriz instrumental, que concebe a tecnologia como técnica, isto é,
como aplicagdo sistematica de conhecimentos cientificos para processos e
artefatos. Trés caracteristicas principais opdem estas duas matrizes
conceituais: a relagéo da tecnologia com o trabalho; a compreensao acerca
do desenvolvimento cientifico e tecnolégico e a relagdo entre tecnologia e
sociedade.

Para Lima Filho (2006), a oposicéo deflagra a diferenga entre a conceituagéo
relacional que nao afasta a tecnologia das relagdes sociais de produgdo, enquanto
que a conceituagao instrumental traz a tecnologia apartada das relagdes sociais, em
uma concepcao que difere a producao intelectual da material, a teoria da pratica.
Nesse mesmo sentido, também expdem Quartiero, Lunardi e Bianchetti (2010, p.
295), quando alertam sobre o distanciamento do conceito de tecnologia de quem a
produz. Em outros termos, “torna-se cada vez mais dificil atribuir origem humana -
inteligéncia humana objetivada - a tecnologia que permeia nossa sociedade”, ou
seja, distancia-se do elemento humano ao qual esta atrelada a tecnologia.

Portanto, questiona Lima Filho (2006) se, em um contexto em que ciéncia e
tecnologia se fazem notadas em diversos campos de saber, areas de conhecimento
e atividades, seria possivel, assim, na educacao superior torna-la institucionalidade
especifica. Conclui Lima Filho (2006, p. 38) que

mais que forca material de produgdo, a tecnologia, cada vez mais
indissociavel das praticas cotidianas, em seus varios
campos/diversidades/tempos e espagos, assume uma dimensdo socio-
cultural, uma centralidade geral e ndo especifica na sociabilidade humana.

Frigotto (2009a) aponta que, ao ser iniciado um debate no MEC sobre a
caracterizagdo da Universidade Tecnologica e, sendo ele participe nas discussdes
ocorridas naquele contexto, quem a define propunha “‘uma instituicido que tem que
estar vinculada ao meio cientifico e tecnologico do pais e com projeto de
desenvolvimento do pais” (FRIGOTTO, 2009a, p. 20). Entretanto, esclarece o autor

que se trata de uma prerrogativa incumbida a qualquer universidade, por ser um
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espaco de profissionalizacdo. Por assim ser, entende o autor que pensar
“‘Universidade Tecnoldgica” é discutir tecnologia atrelada as relagées humanas, a
historia, as lutas de classes, pois caso contrario, corre-se 0 risco de se cair no
determinismo tecnoldgico. Em sendo assim, reivindica um debate ético-politico para
discutir a Universidade Tecnoldgica, considerando o tipo de projeto de sociedade
qgue se almeja e a universidade nela pensada.

Os objetivos da Universidade Tecnoldgica estdo elencados no art. 4° da Lei
11.184/2005, quais sejam, o de ofertar cursos em nivel de educagao superior, cursos
técnicos, privilegiando, os integrados ao ensino médio, educagao continuada,
realizagao de pesquisas e o desenvolvimento de atividades de extensdo. No que se
refere ao nivel superior, estdo os cursos de graduacéo e pos-graduagédo que buscam
formar “profissionais em distintas areas da educagéao tecnoldgica”, além dos “cursos
de licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagdgica, com vistas
a formacao de professores e especialistas para as disciplinas nos varios niveis e
modalidades de ensino de acordo com as demandas de ambito local e regional;”
(BRASIL, 2005).

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional 2018-2022 (UTFPR,
2017b), a instituicdo atualmente atua em diferentes niveis e modalidades de ensino,
sendo que os cursos regulares presenciais contemplam: “a) Educacé&o profissional
técnica de nivel médio (cursos técnicos); b) Graduagao (bacharelados, licenciaturas
e superiores de tecnologias); c¢) Pdés-Graduagao stricto sensu (mestrados e
doutorados, nas modalidades académica e profissional)”; no Ensino a Distancia: “a)
Educacao profissional técnica de nivel médio, no ambito do Programa Escola
Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil); b) Pés-Graduagéo lato sensu, no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)”, assim como cursos de educagao
continuada, os quais sao elencados: “a) Cursos de extensdo; b) Cursos no ambito
do Programa Especial de Formagao Pedagdgica” (UTFPR, 2017b).

Quando o texto trata da atuacao institucional verticalizada, a UTFPR,

nos diversos niveis da educacao tecnoldégica possibilita a integragdo das
diversas etapas de formacgao, da graduacéo a pds-graduagdo que, por meio
de projetos de pesquisas, acolhem estudantes em diferentes estagios
formativos, apoiados nos grupos de estudos e no uso comum da
infraestrutura disponivel. Assim, compreende-se a oferta de diversos niveis
e modalidades de ensino, priorizando uma area comum de conhecimento
que, articulada aos diferentes campos do saber, permite ao estudante
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ascender a graus mais elevados de titulagdo na propria Instituicdo. (UTFPR,
2017b, p. 35, grifo nosso).

O que se depreende € que embora os cursos técnicos de nivel médio
constem no rol dos cursos ofertados pela instituicdo, na atual verticalizagao
institucional esses nao estdo presentes, o que demonstra ainda em curso o
afastamento da UTFPR na oferta destes cursos. Assim também se verifica quando

se trata das politicas de ensino, em que consta que,

As politicas de ensino da UTFPR devem considerar os atributos da
especialidade constante em sua designacdo, em consonancia com a sua
vocacgao histérica e legal, como critério definidor de suas prioridades e como
contribuicdo necessaria e fundamental para consolidagdo de sua identidade.
E por isso que as engenharias, os cursos de tecnologia, licenciaturas nas
areas de ciéncias e matematica e os cursos técnicos, ainda ofertados, se
constituem como naturalmente predominantes, na busca de transformar a
UTFPR na maior Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES) na oferta de
cursos da area tecnologica (UTFPR, 2017b, p. 36, grifo nosso).

As transformacdes que marcam o percurso historico da instituicdo também
sao relembradas, apontando para a constatagao ja acima referida e que se confirma

no trecho a seguir:

Enquanto CEFET - PR, a atuagao prioritaria da Instituicdo esteve centrada
na formacéao de técnicos de nivel médio, mas com a implantagcéo dos cursos
Superiores de Tecnologia e, principalmente, com a transformagcdo em
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, o foco institucional tornou-se
o nivel superior (UTFPR, 2017b, p. 54).

Em um levantamento na oferta de cursos técnicos, nas diversas
modalidades, com um recorte feito que compreende os anos de 2006 a 2017, pode-
se evidenciar as transformacdes ocorridas. Os dados foram extraidos do Plano de
Desenvolvimento Institucional da UTFPR referente aos periodos de 2004-2008,
2009-2013, 2013-2017 e 2018-2022. Sendo assim, em cada documento apresentou-
se a oferta dos cursos técnicos de nivel médio no periodo de construcido do

documento institucional, os quais passam a ser apresentados abaixo.
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TABELA 03 - OFERTA DE CURSOS TECNICOS DE NIVEL MEDIO INTEGRADOS NO PERIODO DE

2006 A 2017
Campus Curso Vagas Vagas | Vagas | Vagas Vagas
2006-2° | 2007-1° |anuais| anuais anuais
semestre | semestre | 2009 | 2013-1° | 2017-1°
semestre | semestre

Apucarana Industrializagao do - 80 - - -

Vestuario
Apucarana Vestuario - - 40 - -
Apucarana Modelagem do Vestuario - - - 40 -
Campo Mourao Informatica - 80 80 40 40
Cornélio Procépio Eletrotécnica - 40 40 - -
Cornélio Procopio Produgao Mecanica - 40 - - -
Cornélio Procopio Mecanica - - 40 40 -
Curitiba Construgao Civil 40 40 - - -
Curitiba Gestao de Pequenas e 40 40 80 - -

Médias Empresas

Curitiba Eletrénica - 22 80 80 80
Curitiba Mecanica - 40 80 80 80
Curitiba Seguranga do Trabalho - 40 80 - -
Medianeira Saude e Seguranga no - 70 - - -

Trabalho

Medianeira Seguranga do Trabalho - - 40 - -

Medianeira Quimica - 30 40 - -

Pato Branco Alimentos - 40 - - -

Pato Branco Geomensura - 40 40 -

Pato Branco Agrimensura - - - 40 40
Ponta Grossa Agroindustria - 40 40 - -
Ponta Grossa Mecéanica - 40 40 - -

Toledo Gastronomia - 70 - - -
Toledo Informéatica - - 40 - -
- Total 80 752 760 320 240

FONTE: Adaptado UTFPR (PDI 2004-2008; PDI 2009-2013; PDI 2013-2017 e PDI 2018-2022).

TABELA 04 - OFERTA DE CURSOS TECNICOS DE NiVEL MEDIO SUBSEQUENTES NO PERIODO

DE 2007 A 2017
(continua)

Campus Curso Vagas 2007-1° | Vagas | Vagas 2013-1° | Vagas

semestre 2009 semestre? 2017
Campo Mourao Meio Ambiente - - 50 -
Cornélio Procopio | Redes de Computadores - - 200 -
Curitiba Logistica - - 50 -
Curitiba Multimeios Didaticos - - 50 -
Dois Vizinhos Agricultura 30 - - -
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TABELA 04 - OFERTA DE CURSOS TECNICOS DE NIVEL MEDIO SUBSEQUENTES NO PERIODO

DE 2007 A 2017
(conclusao)
Campus Curso Vagas 2007-1° | Vagas | Vagas 2013-1° | Vagas
semestre 2009 semestre? 2017
Dois Vizinhos Agropecuaria 90 90 - -
Dois Vizinhos Zootecnia 30 - - -
Medianeira Manutengéo e Suporte - - 50 -
em Informatica
Ponta Grossa Informatica para Internet - - 100 100°
- Total 150 90 500 100

FONTE: Adaptado UTFPR (PDI 2004-2008; PDI 2009-2013; PDI 2013-2017 e PDI 2018-2022).
NOTAS: ' Conforme PDI (2009-2013), trata-se de informagdes relacionadas aos cursos desse nivel
de ensino para o ano de 2009, considerando somente a modalidade presencial.? Conforme PDI
(2013-2017), trata-se de informagdes relacionadas aos cursos nesse nivel de ensino para o ano de
2013, considerando somente a modalidade a distancia. ® Oferta do curso por meio do programa e-Tec
(Escola Técnica Aberta do Brasil).

TABELA 05 - OFERTA DE CURSOS PROEJA NO PERIODO DE 2007 A 2017

Campus Curso Vagas 2007 | Vagas 2009 | Vagas 2013 | Vagas 2017
Curitiba Edificagoes - 60 - -
Londrina Controle Ambiental - 60 - -
Ponta Grossa Eletroeletrbénica - 44 - -
- Total - 164 - -

FONTE: Adaptado UTFPR (PDI 2004-2008; PDI 2009-2013; PDI 2013-2017 e PDI 2018-2022).

Observadas as tabelas acima que contemplam o periodo de 2006 a 2017,
nota-se, portanto, que gradativamente os cursos de educagéo profissional técnica de
nivel médio vém se tornando residuais na instituicdo. Observando, especialmente, a
oferta do ensino médio integrado a educagao profissional desde o ano de 2007,
quando eram ofertados 16 cursos, totalizando 752 vagas espalhadas pelos diversos
campi da instituicdo, o numero passou para 15 cursos em 2009, 6 cursos em 2013,
sendo que 2017 se chega aos 4 cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
oferecidos pela instituicdo, ou seja, 240 vagas ofertadas, cenario que caminha para
a extingcdo de sua oferta. Tal constatacdo também se estende aos cursos técnicos
nas modalidades subsequente e PROEJA, este ultimo inclusive ja n&o se fazendo
mais presente nos ultimos levantamentos por cursos técnicos da instituicdo, em
consulta aos PDls.

O levantamento exposto revela decisdes de politica educacional que
determinam as propostas para o futuro e a identidade das instituicdes que integram
a educacgao profissional e tecnoldgica. Nelas se concentram os embates entre
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concepgbes e projetos distintos em seus movimentos de aproximagdes e
distanciamentos que exigem uma andlise ampla que considere influéncias e
caminhos escolhidos, tecidos em uma conjuntura social, econbémica, politica e
cultural, conforme se verificou do percurso histérico tragado até o momento.

O esvaziamento da formacéo técnica de nivel médio, sobretudo na forma
integrada, em um lécus histérico de sua oferta e de qualidade socialmente
reconhecida, indica o distanciamento de sua atuagao frente a um papel fundamental
que também vé diante a Rede Federal de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica para
a superacao da condig¢ao histérica de dualidade educacional entre educacao basica
e educacao profissional, a superacao da fragmentagéo e a divisao técnica e social
do trabalho, na defesa pela formacéo integral, em que o ensino médio integrado aos
cursos técnicos representa, conforme autores como Moura (2014), a proposta
prioritaria de educagao profissional, ja que € o ensino médio a maior expressao do
dualismo na educagao brasileira, conforme apontam Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005).

Com isso, a configuragao exposta acima de mudancga da institucionalidade e
afastamento na oferta de cursos técnicos, traz uma questao importante para este
estudo: de que forma este cenario se relaciona e impacta nos espacos de formacao
de professores da educacgao profissional e tecnolégica em um contexto institucional
historicamente apresentado como principal l6cus de sua oferta? Dada a relevancia
da discussdo, necessaria se faz a compreensdo sobre sua trajetéria e sua
complexidade na educacgéo profissional e tecnoldgica e na instituicdo onde se da

esta investigagao.

2.1.2 Antecedentes historicos e panorama atual da formacgao de professores para a

Educacao Profissional e Tecnologica

A formacgao docente em Educacgao Profissional e Tecnolégica tem seu campo
histérico construido por um percurso de transformacdes e contradicdes. A leitura
deste percurso deflagra que o tema é recorrente, atual e ndo dispensa um debate
constante haja vista estarem, os docentes, diante de grandes desafios “que se

expressam nos conteudos, nas novas tecnologias, nas formas de tratar a realidade
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desses conteudos, de conviver com as novas tecnologias e na forma de organizar e
conduzir os processos de ensino e aprendizagem.” (CIAVATTA, 2008, p. 43).

Conforme pontua Machado (2011), a atuagcdo docente na Educagéo
Profissional e Tecnoldgica esta imbuida por uma complexidade, considerando que
deve abarcar questdes condizentes ao mundo do trabalho, a tecnologia, a
construgado dos conhecimentos, envolvendo, ainda, o debate acerca da diversidade
e da sustentabilidade. Compreender a Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil
e sua trajetdria permite colaborar para reflexdes e propostas de uma educagao que
cumpra seu papel social, emancipando, assim, os trabalhadores que buscam sua
formacéo.

Machado (2008b, p. 68) ao delinear o percurso historico da formagao dos
professores da educagao profissional e tecnoldgica, traz como ponto de partida
principal, assim como ja se viu anteriormente, a criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices em 1909, pois, neste periodo, evidencia-se a auséncia de professores para
atuacao nesse campo da educacédo. Em 1917, foi criada a Escola Normal de Artes e
Oficios Wenceslau Braz que, segundo Machado (2011, p. 696), traz consigo a
construcao de curso especial, proposta que marca a formagao de professores para a
EPT, sendo “criada no pressuposto de que a formacdo de professores para a
educacao profissional seria de espécie diferente”. A autora aponta que, com 20
(vinte) anos de duragdo, periodo em que houve 5301 matriculados, ao final,
concluiram o curso 381 professores, dentre eles 309 mulheres, “em sua grande
maioria para atividades de trabalhos manuais em escolas primarias. Em menor
numero, professores, mestres e contramestres para escolas profissionais”
(MACHADO, 2008a, p. 11).

Ja na década de 1940, nas Leis Organicas de Ensino, destaca-se o art. 53
da Lei Organica do Ensino Industrial, que, conforme Machado (2011, p. 696), com
carater segmentador, propunha que “cursos de formacé&o docente para os ensinos
industrial, comercial, agricola e normal deveriam ser “apropriados”, ou a radice, sob
a feicdo peculiar de cada um desses dominios da divisdo técnica do trabalho”
(MACHADO, 2011, p. 696).

Nos anos de 1960, por sua vez, € sancionada a Lei de Diretrizes e Bases,
sob n°. 4.024/61 (BRASIL, 1961) que, ao tratar da formagéo de professores em seu
art. 59, dispde que “A formacgao de professores para o ensino médio sera feita nas

faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas
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de ensino médio técnico em cursos especiais de educacao técnica.” Da leitura do
dispositivo, extrai-se a nitida divisao entre formacao de professores para a formacao
geral, e outra formagao, “em cursos especiais”, destinada a professores atuantes no
ensino médio técnico. A reforma universitaria € instituida pela Lei n° 5.540/68 e

dispde no art. 30:

A formagéo de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas
gerais ou técnicas, bem como o preparo de especialistas destinadas ao
trabalho de planejamento, supervisdo, administragéo, inspecao e orientacéo
no ambito de escolas e sistemas escolares, far-se-a em nivel superior.
(BRASIL, 1968)

A exigéncia feita pela normativa, conforme aponta Machado (2008b, p. 72),
contudo, se viu flexibilizada pelo Decreto-Lei 464/69, que em seu art. 16 prevé a
possibilidade de realizacdo de exame de suficiéncia para habilitar os docentes no
ensino técnico “enquanto ndo houvesse numero suficiente de professores e
especialistas formados em nivel superior’. Logo em seguida, com a publicagdo do
Decreto-lei sob n°. 616/69 foi criada a Fundagcdo Centro Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal para Formacdo Profissional (CENAFOR), com a
finalidade de “coordenar e supervisionar os planos de execugao de cursos dos
Centros de Educagao Técnica” (MACHADO, 2008b, p. 73). Com a extingdo do
CENAFOR em 1986, “a tarefa de formacdo de professores para o ensino
profissionalizante ficaria a cargo dos Centros Federais de Educacé&o Tecnoldgica,
sobretudo os do Parana e Minas Gerais” (MELLO, 1997, p. 36).

Por meio da Portaria Ministerial n°. 432, de 19 de julho de 1971 (BRASIL,
1971), foram criados os dois formatos de cursos especiais, de carater emergencial,
denominados Esquema | e Esquema Il. Para Mello (1997), a partir da Lei 5.692/71,
que tornava a profissionalizagdo de carater compulsério, desencadeou-se uma
intensa busca pela formacao de professores, destacando a autora que “o curso de
Esquema | foi criado dentro de um contexto, onde a necessidade de formar
professores para os varios cursos era latente, surgindo entdo uma iniciativa flexivel
que atendesse a uma situagcao de emergéncia” (MELLO, 1997, p. 86). Entretanto, o
que inicialmente se tratava como emergencial, continuou vigorando até o ano de

1997. Machado (2011, p. 697) esclarece que o Esquema I,
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de complementagcdo pedagdgica, carga de 600 horas, destinava-se aos
diplomados em curso superior relacionado a habilitacdo pretendida e se
compunha das disciplinas: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau,
Psicologia da Educagao, Didatica e Pratica de Ensino.

O Esquema Il, por sua vez, com duragdo que compreendia entre 1080 e
1480 horas, destinava-se a técnicos de nivel médio e contemplava “conteudos
propedéuticos, pedagdgicos e da area técnica”. Machado (2008a, p. 12), ressalta
que a partir da Resolugdo n°. 03 do CFE, em 1977, foi instituida “a licenciatura plena
para a parte de formacdo especial do 2° grau, fixando curriculo minimo e
determinando que as instituicbes de ensino que ofertassem os Esquemas | e Il os
transformassem em licenciaturas”. Embora atribuido um prazo de 3 (trés) anos para
que a norma fosse aplicada, o que se viu € o Esquema | sendo admitido
excepcionalmente onde a licenciatura ndo poderia ser implantada em regides com
escassez de recursos tanto materiais quanto humanos, ou seja, “néo se generalizou
a licenciatura e pouco sucesso se obteve com relacdo a implantacdo dessa
licenciatura (MACHADO, 2008a, p. 12). A autora destaca, ainda, que

A transformacgéo das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, Parana e
Rio de Janeiro em Cefets (os primeiros) em cumprimento a Lei 6.545/78
ensejou grande expectativa nesse sentido, pois um de seus objetivos era
precisamente oferecer ensino superior de licenciatura plena e curta, visando
a formagdo de professores e especialistas para as disciplinas
especializadas do ensino de 2° grau e dos cursos de formagido de
tecndlogos. (MACHADO, 2008a, p. 13).

No entanto, a publicagdo da Resolucdo CFE n°. 7/82 acaba por tornar
opcional a formagéo docente na area de formagéo especial do curriculo de 2° grau,
que poderia ser realizada tanto pela via dos Esquemas | e |l, quanto através da
licenciatura plena. No mesmo ano, é instituida a Lei n°. 7.044/82 que acaba com a
obrigatoriedade da habilitagdo profissional no 2° grau.

A posicdo subalterna da educacdo profissional em relacdo ao sistema
educacional brasileiro, arraigada em concepg¢des que a colocam em segundo plano
ou como apéndice se vé repercutida na formagao dos professores que nela atuam,
ja que em concordancia com o que afirma Mello (1997, p. 36), acontecem “como
cursos emergenciais, distanciados dos outros cursos e licenciaturas ministrados nas
universidades”. Sendo assim, de acordo com Mello (1997, p. 37), a trajetéria

evidencia que
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A inser¢cdo da CBAI, os exames de suficiéncia e a criagdo dos cursos de
Esquemas | e Il, foram alternativas encontradas ao longo da histéria sem
uma preocupacao pedagoégica, sem uma devida fundamentagéo filosdfica
em busca de atendimento aos reais problemas que envolvem a pratica
docente.

Ao investigar a contribuicdo do Esquema | para a pratica docente no Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica do Parana — CEFET - PR, Mello (1997) admite a
limitagdo que o Esquema | vinha apresentando no decorrer dos anos, atrelada ao
seu carater emergencial que se materializa na organizagao de turmas a depender da
demanda apresentada. Para a autora, a interagdo na pesquisa com os docentes que
frequentaram o Esquema | no CEFET - PR revela as fragilidades e impossibilidades

do modelo para que se possa

transformar as acgbes pedagogicas, as praticas e possibilitar a critica e
reflexao dentro de contexto de Educacgdo Tecnoldgica. Necessario se faz um
amplo espaco de discussdes, com o intuito improrrogavel de se conceber
um novo modelo de formagdo docente, digno do alto objetivo que esta
implicito na Educagdo Tecnoldgica, que passa pela compreensédo de
tecnologia, ultrapassando as dimensdes da técnica, harmonizando
conhecimento cientifico, tecnoldgico, histérico, com livre espagos para a
criatividade dentro de uma perspectiva interdisciplinar. (MELLO, 1997, p.
116-117).

Os dialogos com os participantes da pesquisa, segundo a autora, apontaram
como recorrentes, os aspectos que relacionam as teorias discutidas no curso com a
realidade do docente da Educac&o Tecnoldgica. Com uma amostragem de 21
professores entrevistados, 19 deles afirmaram que no curso “ndo havia uma
preocupacao em relacionar os conteudos com a pratica. Que os conteudos eram
tratados por si mesmos sem uma ligagdo com o curso cujo objetivo é a formacgao de
professores para os cursos profissionalizantes” (MELLO, 1997, p. 79). Portanto, a
proposta pautada a partir de uma construgcao genérica de formacgao de professores
distanciou-se das especificidades das areas dos cursos profissionalizantes, diante
da heterogeneidade dos participantes do curso provenientes de varias instituicoes e
setores, dificultando uma abordagem especifica do campo de atuagdo dos
professores. Tal diversidade também se apresentava na constituicdo do corpo
docente do curso, ja que docentes de outras instituicbes de ensino superior eram
convidados a ministrar aulas. Sendo assim, a Educagao Tecnoldgica aos docentes
que conduziam o curso se apresentava como campo desconhecido, dificultando a

aproximacao das aulas com a realidade dos entrevistados que atuavam no CEFET -
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PR. Ao buscar perceber o que os participantes da pesquisa traziam em suas
respostas ao que se refere a eficacia do curso, Mello (1997) revela o movimento

contraditério da oferta, ao apontar que

na maioria das questdes referentes as disciplinas, conteudos, horarios e a
forma de trabalho dos professores atuantes, os entrevistados teceram muito
mais criticas do que elogios. No entanto, ao se questionar se o professor
passou a atuar diferente apés o curso de Esquema |, 18 professores
disseram ter havido mudanga na sua forma de trabalhar, enquanto que
apenas 3 professores responderam que o curso nao os ajudou em nada.
(MELLO, 1997, p. 100).

Sendo assim, em uma realidade que apresenta as limitagdes e dificuldades
na formacado de professores realizada através do Esquema |, para a maioria dos
professores entrevistados trouxe mudancas na atuacdo docente. A pesquisadora
acrescenta que, mais do que mudancas na estrutura do curso, o que a proposta
exige é o constante olhar para as transformagdes da sociedade, que supere 0s
aspectos pedagdgicos e habilidades para a atuagdo em sala de aula, trazendo para
junto de sua proposta “uma visao critica para compreensao global dos problemas,
criando novas alternativas a partir de uma realidade nao fracionada (MELLO, 1997,
p. 116).

A partir da publicagdo da Resolugédo 02, de 26 de junho de 1997 (BRASIL,
1997d), os Esquemas | e Il deram lugar aos programas especiais de formagao
pedagogica de docentes para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do
ensino médio e da educacgdo profissional do ensino meédio. A exigéncia para o
ingresso no referido programa era a de possuir diploma de nivel superior “em cursos
relacionados a habilitagao pretendida, que oferecam solida base de conhecimentos
na area de estudos ligada a essa habilitagdo”. Além disso, a conclusdo do programa
oferecia o “certificado e registro profissional equivalentes a licenciatura plena”
(BRASIL, 1997d).

A Resolugao regulamenta o que preleciona a Lei de Diretrizes e Bases em
seu art. 63, inc. Il, ao dispor de “programas de formagao pedagdgica para portadores
de diplomas de educagao superior que queiram se dedicar a educacido basica”
(BRASIL, 1996). Com a exigéncia de que se desenvolvesse em pelo menos 540
horas, o programa destinava-se a suprir as auséncias nas escolas de professores
habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater especial. Santos

(2008) esclarece que a regulamentacdo criada supre a lacuna existente na Lei de
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Diretrizes e Bases em relagao a formagao do professor da Educacao Profissional e
Tecnoldgica de nivel técnico, entretanto, caracteriza-a como emergencial e ausente
de identidade e integralidade proprias.

Claudino (2010) ao analisar o Programa Especial de Formag¢ao Pedagdgica
da UTFPR, conclui em seu trabalho que, embora considerada uma importante
iniciativa, apresenta caréncias relacionadas a concepcao, além de necessarias
adequacgdes no que diz respeito a estrutura, na forma de sua oferta, bem como um
envolvimento entre os sujeitos que do programa fazem parte, para que possa
alcancar seus objetivos que ndao podem se limitar apenas a uma certificacdo. A

pesquisadora considera, ainda, que

O ponto principal identificado, no ambito dessa pesquisa, € que o referido
Programa nao atende as necessidades de formacdo de docentes para atuar
na educacao profissional e tecnoldgica adequada a formagdo humana
integral. Embora possa haver momentos de pratica de ensino ou estagios
em instituicdes que oferecem educagdo profissional, sé essa atividade
pratica nao é suficiente para formar um docente para atuar nessa
modalidade de ensino, quando n&o se tem o respaldo tedrico que possibilite
o entendimento da agao, sua importancia e possibilidades de intervengéo.
Quando da analise da estrutura e ementas de cada tema proposto para o
Programa, néo se identificou nada que remetesse aos saberes inerentes ao
trabalho, exceto ao trabalho do préprio professor. (CLAUDINO, 2010, p.
126).

Tanto o trabalho de Mello (1997), quanto de Claudino (2010), embora
discutidos sobre propostas que cronologicamente foram seguidas uma da outra, a
primeira tratando do Esquema | e a segunda do Programa Especial de Formagao
Pedagogica, ambas ofertadas na mesma instituicdo onde se realiza esta pesquisa,
desvelam em comum o importante e histérico papel da instituicio na oferta da
formacao de professores para a educagao profissional e tecnolégica. Ndo menos
importante € que ambas as propostas expdéem desafios ainda latentes para esse
campo de formacéo e, mais que isso, trazem em comum um ponto nevralgico: nas
formacgdes pedagdgicas investigadas por ambas as pesquisadoras, a necessaria
aproximagdo com a educacao profissional e tecnoldogica e sobre suas bases
histéricas e conceituais delas se veem distantes. Tanto a caracteristica genérica do
Esquema | revelada por Mello (1997), pelos elementos ja expostos anteriormente,
quanto a aproximagao com a EPT através de pratica de ensino ou estagios sem seu
respaldo tedrico no Programa Especial de Formagao Pedagdgica, conforme pontua

Claudino (2010) sao elementos que apontam para a dificuldade e os desafios em se
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verificar nas propostas de formagdo docente uma sdlida fundamentagao tedrica
atrelada a construgcéo da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica que se concretize na
formagdo humana e integral dos estudantes. Acrescenta-se, ainda, que se tais
investigacbes se desenvolvem em um periodo em que a educagao profissional de
nivel médio se mantinha ofertada, inclusive o Ensino Médio Integrado na instituicao
proponente, como a discussao sobre sua formacgao de professores se estabelece no
contexto atual em que sua oferta se encontra residual?

Outro aspecto que vale ser considerado remonta ao ano de 2007, quando
instituido o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais - REUNI, por meio do Decreto n°. 6096 de 24 de abril de
2007 (BRASIL, 2007b). Naquele mesmo ano, em 20 de dezembro, o Conselho
Universitario - COUNI da UTFPR aprovou a participagédo da instituicdo no programa
e teve a aprovacgao do Ministério da Educacao - MEC, realizada em 16 de janeiro de
2008. Dentre os objetivos, a UTFPR propunha ofertar, no minimo, um curso de

licenciatura em todos os seus campi, tendo sua oferta

dois alcances significativos: (a) minimizar a caréncia de professores para a
educacgéo basica, principalmente para as areas da fisica, quimica, biologia e
matematica; e (b) servir como referéncia de qualidade na formagéo docente
para as regides onde os campi estdo instalados. Adicionalmente, essa
Universidade entende que, por possuir importante atuagdo no segmento da
educacgéo profissional técnica e tecnolégica, necessita do suporte didatico-
pedagégico que os cursos de licenciatura irdo disponibilizar a toda
comunidade académica. (UTFPR, 2007, p. 18, grifo nosso)

Sendo assim, a instituicdo ao propor uma formacado de professores que
alcancasse a educagao basica e a profissional técnica e tecnoldgica, caminha
simultaneamente por uma trajetéria tecida por processos contraditoriamente
construidos, na medida em que vai se distanciando de sua atuagao histérica na
formagao profissional de nivel médio. Tal conjuntura consubstancia um movimento
de construcdo da nova institucionalidade e carrega elementos que endossam e
impactam sobremaneira no debate sobre a formacdo de professores para a
educacao profissional e tecnolégica no contexto da instituicdo onde estdo os
enfrentamentos por projetos de educagdo em meio ao pluralismo de profissionais, no
palco de contradi¢des e disputas.

Atualmente, o Programa Especial de Formacdo Pedagdgica da UTFPR

possui turmas em andamento, sendo que a Resolugao n°. 02/97 que dispde sobre os



53

programas especiais de formacao pedagdgica de docentes para as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagao profissional em
nivel médio passa a ter suas disposi¢cdes revogadas com a publicagdo da Resolugao
02, de 1° de julho de 2015 CNE/CP. O texto normativo estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada dos profissionais do magistério para a
Educacgao Basica, incluidas suas respectivas etapas e modalidades, dentre as quais,
elenca-se a Educacgao Profissional e Tecnoldgica. Além disso, o texto dispde que os
cursos de formagdo inicial e continuada ao magistério deverao articular ensino,
pesquisa e extensao, observando o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) e o Projeto Politico Pedagdgico (BRASIL,
2015).

A Resolugao CNE/CP n°. 02/2015 (BRASIL, 2015) estabelece, ainda, que os
cursos de formagdo inicial se constituam de nucleos, quais sejam, o “nucleo de
estudos de formagéo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais” (BRASIL, p. 09, 2015), além do “nucleo de aprofundamento e
diversificagdo de estudos das areas de atuacédo profissional” (BRASIL, p. 10, 2015),
e por fim, o “nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular’
(BRASIL, p. 10, 2015). Ressalta-se que € na alinea “i” do artigo 12, ou seja, inserido
no primeiro nucleo, que se propde, nos cursos de formacéo inicial, a articulagao da
“pesquisa e estudo das relagbes entre educacéo e trabalho, educacéao e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educagdo ambiental, entre outras problematicas
centrais da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2015, p. 10, grifo nosso). A

formacéao continuada, por sua vez,

compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e agdes para além da formagcdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educagao basica, tendo como principal finalidade a reflexao
sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p.13)

Este trabalho converge para a compreensdao de que ndo sé a formagao

inicial esteja permeada por discussdes que contemplem as relagdes trabalho e
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educacao, de forma que o principio da formacdo humana plena possa ser
apresentado ao docente ao longo de sua trajetdria formativa, oportunizando o
contato com a dimens&o ontolégica do trabalho, e considerando que essa
perspectiva, por vezes, nao se vé presente na formacdo inicial. Sendo assim,
justifica-se nesta pesquisa a discussdo que contempla uma abordagem acerca das
multiplas e diversificadas relagdes entre as categorias trabalho e educagéo,
propostas no contexto da formacdo docente para a educagao profissional e
tecnoldgica enquanto contribuicdo para a busca de espagos e de processos
emancipatérios que superem formagdes que se mostram conformadoras para que
se alcance uma formag¢ao humana plena.

Destaca-se, ainda, na Resolugdo CNE/CP 02/2015, o disposto no art. 14, em

que

Os cursos de formacdo pedagdgica para graduados nao licenciados, de
carater emergencial e provisério, ofertados a portadores de diplomas de
curso superior formados em cursos relacionados a habilitagdo pretendida
com solida base de conhecimentos na area estudada, devem ter carga
horaria minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de
efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de
origem e a formacgao pedagdgica pretendida (BRASIL, 2015, p. 12).

Conforme Damascena, Nascimento e Moura (2017), reconhece-se no
mencionado artigo a existéncia de profissionais que atuam na docéncia sem
licenciatura e, por assim ser, “tal reconhecimento deve implicar em desdobramentos
no ambito das politicas e agbes” (DAMASCENA; NASCIMENTO; MOURA, 2017, p.
06). Além disso, o préprio texto do dispositivo citado caracteriza como sendo a
formacdo “de carater emergencial e provisério”, expondo, mais uma vez, a
continuidade da proposi¢ao caracterizada pela fragilidade das ac¢des voltadas para a
formacéao docente.

Com a publicagédo da Resolugdo CNE/CP n°. 03/2018" (BRASIL, 2018b) que
altera o prazo estabelecido no art. 22 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015 o referido dispositivo passa a ter a seguinte redagao: “Os cursos de formagao
de professores, que se encontram em funcionamento, deverdo se adaptar a esta
Resolugcdo no prazo improrrogavel de 4 (quatro) anos, a contar da data de sua

publicacdo”. Vale ressaltar que 0 mesmo prazo estabelecido pelo art. 22 da

" Sobre a aprovagdo da Resolugdo CNE/CP n°. 03/2018, sugere-se a leitura do Parecer CNE/CP n°.
7/2018 (BRASIL, 2018a), importante para a compreensao do contexto de sua discussdo no atual
cenario educacional brasileiro.
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Resolugdo CNE/CP ja havia sido anteriormente dilatado pela Resolugao CNE/CP n°.
1, de 09 de agosto de 2017 (BRASIL, 2017b), estabelecendo 3 (trés) anos para que
os cursos de formacgao de professores se adaptassem as novas diretrizes.

Ao trazer a discussdo da formacdo de professores para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica no que tange a produgao académica que trata da tematica
no banco de teses e dissertacdes da CAPES e trabalhos apresentados nas reunides
anuais da ANPEd, encontra-se relacionado o estudo de Oliveira (2016a). Nele a
autora se propde a analisar a produ¢cdo académica que contempla a formacéo de
professores para a educagao técnica, com o recorte temporal de 2004 a 2014. A
autora justifica o recorte considerando o periodo posterior a aprovacao do Decreto
5.154/2004 (BRASIL, 2004) e, em sua constru¢cdo, também corrobora com os
estudos de Urbanetz (2011), ao demonstrar a caréncia de produgdes académicas
sobre o tema pesquisado. Segundo a autora, das dez teses catalogadas, nove
decorrem de investigagcOes realizadas nos Institutos Federais e uma desenvolvida
em escolas técnicas privadas. No que se refere as dissertacbes, das 24
catalogadas, 8 trazem como campo empirico os Institutos Federais, enquanto que as
demais foram realizadas em diversas instituicbes, sendo algumas néo identificadas
no estudo.

Segundo a pesquisadora, alguns estudos analisados trazem o
distanciamento das politicas publicas de formagado docente para a educacao
profissional técnica de nivel médio em relacdo a educagao basica, marcadas por
‘politicas momentaneas, seguindo a Ilbégica das politicas neoliberais, sem
integralidade, sem regulacdo e principalmente de carater emergencial,
caracterizagdo de uma auséncia de politica de formagao” (OLIVEIRA, 2016a, p.
112). O trabalho, em suas conclusdes, indica que a tematica € incipiente, sobretudo
diante do crescimento da oferta da educacgao profissional, ao que destaca a criacao
dos IFs e que a educacdo profissional técnica acaba por ter suas direcdes
determinadas por processos historicos imbricados por movimentos politicos,
econdmicos e sociais inseridos que estdo em uma sociedade capitalista.

Se subordinada estd a formacao dos trabalhadores as articulagdes
econdmicas e processos politicos, ao sabor destas oscilagbes também se viu e
ainda se vé subjugada em segundo plano a formagéao dos profissionais que atuam
na EPT, conforme a trajetéria da pesquisa até aqui percorrida, ndo prescindindo,

portanto, de politicas publicas perenes.
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A partir do ano de 2015, a produgédo académica encontrada no Catalogo de
teses e dissertacbes da CAPES, traz ainda estudos sobre a formacdo de
professores do ensino profissional e tecnolégico mediado pela metodologia por
competéncias, assim como sobre os professores de sucesso, sob o olhar nos fatores
que atuam na pratica docente a partir de uma abordagem pedagdgica. Ha estudos,
ainda, que trazem a evasdo escolar como problematica principal, e seus fatores
intervenientes, ao passo que a formacao de professores para a EPT é trazida para a
investigacao.

Estudos, como o de Gabbi (2015), fazem analise das mudancgas ocorridas na
pratica docente a partir da participacdo no Programa Especial de Graduagédo de
Formacéo de Professores para a Educagao Profissional e Tecnoldgica, realizado na
Universidade Federal de Santa Maria. O estudo revela as mudangas ocorridas no
desenvolvimento dos participantes do programa dentre elas, a valorizagdo da
experiéncia docente, do olhar sobre o educando em sua constante formacao e de
seu papel na sociedade e no mundo do trabalho, ao possibilitar a integragcao da
teoria pedagdgica com a pratica profissional dos docentes. Ha também em 2016,
estudos que discutem as politicas publicas de formagao docente para a EPT, assim
como a contribuicdo do processo formativo das licenciaturas ofertadas nos Institutos
Federais para a atuacdo docente em educagdo profissional, ao que foram
levantados os estudos de Araujo (2016) e Oliveira (2016b). Nesse sentido, também é
realizada a investigagcdo de Morais (2017) que se debruga sobre o curso de
Licenciatura em Quimica oferecido pelo IFRN, Campus Ipanguagu e sua relagao
com a formagdo de professores voltada para a educacdo profissional. A
pesquisadora considera que embora o curso ndo direcione as praticas pedagodgicas
para a formacao de professores para a educacio profissional, compreende que o
espaco abriga potencialidade para esse processo de formacgao.

Na Educagédo Profissional e Tecnoldgica, Kuenzer (2008) postula que se
tenha um novo olhar para a formacao dos professores que nela atuam. Isso porque,
o paradigma taylorista/fordista que deu lugar ao regime fundado na flexibilizagao traz
novos desafios decorrentes de transicdes que impactam no mundo do trabalho.
Assim, a educacédo profissional cabe a formagao cientifico-tecnoldgica articulada a
pratica, o que, segundo a autora, refere-se ao desenvolvimento das competéncias
cognitivas complexas para a capacitacdo do trabalhador que se deparara com

situagdes da pratica social e do trabalho. Ao docente, por sua vez, esta incumbida a
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proposi¢cao de uma qualificagdo que ndo se subordine a inclusdo excludente e que
possibilite uma democratizacdo de uma formacao de qualidade. A formacdo docente
se faz necessario o estudo do “trabalho na dimens&o ontologica, como constituinte
do ser social capitalista; ha de estudar como as bases materiais cimentadas pela
ideologia conformam subjetividades que ndo se reconhecem como excluidas”
(KUENZER, 2008, p. 33). Para tanto, ndo basta ao professor a formagéo unicamente
técnica, pois imprescindivel se faz a compreensdo da natureza do trabalho no
regime de acumulagédo flexivel, garantida pelo conhecimento das categorias da
pedagogia do trabalho.

Kuenzer (2008) chama a atengédo para dois pontos: o primeiro trata da
necessidade de se formar o pedagogo do trabalho e promover, assim, a oferta de
cursos de especializagdo em Pedagogia do Trabalho, formando um profissional
‘capaz de criar as condigdes democraticas de construgdo do projeto politico-
pedagogico da educagdo dos trabalhadores, profissional e EJA, com foco nas
relagdes entre trabalho e educagédo.” (KUENZER, 2008, p. 39).

Sobre 0 campo da pedagogia e sua relagdo com a discussédo que contempla
trabalho e educacgéo, Guimaraes (2015, p. 132) traz uma importante contribuicdo em
seu trabalho ao se propor a inventariar “o processo de institucionalizacdo da
disciplina Trabalho-Educagdo nas politicas de formagdo em pedagogia nas
universidades publicas do Rio de Janeiro”. Para a pesquisadora, a disciplina

“Trabalho e educacéao”,

ao lado de outras, propicia as condi¢des tedricas para que o pedagogo
tenha consciéncia do seu papel enquanto trabalhador e articulador de uma
concepgao de educacgao vinculada a projetos de emancipagao social, que
tenha escola, principalmente, como sua principal fonte de atuacao
(GUIMARAES, 2015, p. 118).

O segundo ponto discutido por Kuenzer (2008) se refere a auséncia de
formagao pedagdgica aos cursos de mestrado e doutorado que, por sua vez, se
voltam a pesquisa. Por ser a formacdo docente em EPT uma questdo publica,
segundo a autora, latente é o dever de formulagado de um programa de formagéao em
nivel nacional voltado as demandas educativas dos que vivem do trabalho, pois em

nao sendo criado, segundo a autora,
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acabaremos por reforgar a relagdo entre exclusdo includente na ponta do
mercado, articulada a inclusdo excludente na ponta da educagéo, ofertando
programas faz-de-conta de formacao de professores, os quais atendem ao
consumo predatério da forga de trabalho para atender a légica da
acumulacao flexivel. (KUENZER, 2008, p. 40)

Atrelado a este entendimento, esclarece Ciavatta (2008) que em um cenario
de desemprego, enfraquecimento regulatério das relagbes trabalhistas e
empobrecimento populacional, ndo se pode deixar de oferecer uma educacao
emancipatoria que lance aos jovens trabalhadores uma preparagéo integral, de
cunho intelectual e profissional. Para tanto, Santos (2008) preleciona que esteja a
formacgao de professores impregnada pelo trabalho enquanto principio educativo. Da
mesma forma, Araujo e Rodrigues (2010) defendem uma educacgao profissional que
integre a formacgéao intelectual-politica e o trabalho produtivo, ou seja, uma formagao
de bases cientificas atrelada a praticas formativas norteadas pela praxis, de forma a
provocar uma transformacgao da realidade.

Por fim, Santos (2008) propde a formacédo docente em EPT a articulagao
entre a area de conhecimento especifico a uma formagao didatico-politico-
pedagogica, sem que haja uma fragmentag&o, mas sim, que se interrelacionem com
o mundo do trabalho. Acrescenta, ainda, que a formagao esteja sustentada por uma
base humanista, contemplando politicas publicas voltadas a EPT, o papel que
desempenha os profissionais que nela atuam, sua profissionalizagdo, assim como a
construgcao de uma concepg¢ao de unidade de ensino e pesquisa, além de se voltar
ao desenvolvimento e a inovacao.

Considerando as duas dimensdes da formacado do professor da educacgao
profissional, quais sejam, a formagdo na area de conhecimentos especificos, que
segundo Moura (2014, p. 82), inicia-se com a graduacgao, “cujo aprofundamento é
estratégico e deve ocorrer por meio dos programas de poés-graduagao,
principalmente stricto sensu”, além da formagdo pedagdgica, na qual estdo

presentes as especificidades da EPT, o autor defende que se tenha

como referéncia um tipo de formagdo que lhes permita, por meio do
trabalho, contribuir para a formagdo de sujeitos que tenham competéncia
técnico-cientifica, condigdo necessaria para a produgdo material da vida;
que compreendam as relagdes sociais e de produ¢do numa perspectiva
socio-historico-critica; e que tenham compromisso ético-politico com os
interesses da classe que vive do trabalho e, em consequéncia, de sua
formagao enquanto cidaddos emancipados. (MOURA, 2014, p. 12)
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Para o autor, além do dominio do campo cientifico e dos saberes didatico-
pedagogicos, a busca por uma formagao humana integral exige do professor que

deles se va além, necessitando,

compreender a quem interessa os conhecimentos produzidos nesse campo
cientifico e as aplicagdes decorrentes, quem deles se apropria, quais as
contribuigdes para a vida humana, em que medida tais conhecimentos e
suas aplicagdes sdo submetidos aos interesses privados do capital e como
isso pode ser transformado na perspectiva de contribuir para atender aos
interesses sociais e coletivo. Dessa forma, € imprescindivel o compromisso
ético-politico (MOURA, 2014, p. 36).

Moura (2014, p. 82), quando trata da formacédo de professores para a
educacéo profissional, elenca quatro grupos de docentes que nela atuam: os “n&o
graduados que atuam na EP; os bacharéis ou graduados em cursos superiores de
tecnologia, mas nao licenciados, em exercicio na EP; os licenciados em disciplinas
da educacgao basica que atuam na EP; os que ainda se formarao”. Aos professores
que atuam na Educacgao Profissional, mas que ndo possuem graduag¢ao, com maior
incidéncia em organizagdes privadas, o autor pontua tanto a necessidade de
formacdo no campo de conhecimentos especificos quanto didatico-politico-
pedagogicos, reivindicando que haja a iniciativa das organizagdes, voltada para a
formacgao docente, bem como que o poder publico “regule a atuagdo docente na EP
estabelecendo padrées formativos claros e acompanhando o cumprimento das
normas (MOURA, 2014, p. 83).

Aos docentes da Educagéao Profissional, que possuem graduagédo, mas nao
sao licenciados, o autor compreende duas possibilidades, a saber, a proposi¢cao de
cursos de licenciatura para a educacéo profissional e a pés-graduacgao, sobretudo, a
lato sensu, entretanto sobre elas pondera a respeito de potencialidades e limitagdes
(MOURA, 2014).

Por sua vez, ainda segundo o autor, aos docentes que s&o licenciados em

disciplinas da educacao basica é necessario que,

o docente tenha uma formagao continuada especifica que lhe aproxime a
problematica das relagdes entre trabalho e educagao e ao vasto campo da
educacao profissional no sentido de estabelecer as conexdes entre essas
disciplinas e a formagdo profissional especifica, contribuindo para a
integragado entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Isso é fundamental,
pois os cursos de licenciatura, em geral, ndo incluem em seus curriculos
estudos aprofundados sobre esse campo e menos ainda sobre a sua
relagao com o ensino médio (MOURA, 2014, p. 88-89).
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Desta forma, conclui que a pés-graduacgao /ato sensu pode ser considerada,
a priori, a proposta mais adequada. Percebe-se que tanto o docente que atua nas
disciplinas consideradas de formacao profissional, assim como os que atuam nas
disciplinas ditas basicas, muitas vezes, compartilham o mesmo espaco de atuacéo,
que é o caso do Ensino Médio Integrado. Pensando em uma integragao desses
grupos, Moura (2014, p. 89) propde processos formativos que se encontrem “em
estudos que fundamentem a concepgcdo de formagdo humana integral’,
considerando, ainda, que cada um destes grupos reclamam por discussoes
especificas que também contemplem suas necessidades, consideradas as suas
trajetérias formativas mas que possam, em seu encontro, contribuir para a
superacao da dualidade entre formacao profissional e formagao basica.

Por fim, aos docentes que ainda se formarao, vista como possibilidade é a
oferta de licenciaturas para a Educacdo Profissional, contudo, sobre ela recaem
reflexdes como a auséncia de “oferta consolidada e significativa de EP na maioria
das redes publicas de ensino, fazendo com que sejam muito poucos os docentes
que nela atuam” (MOURA, 2014, p. 90), além do pouco contato que a maioria dos
estudantes do Ensino Médio tem com a educacgao profissional, fazendo com que sua
possibilidade de escolha ndo seja levantada pelo seu desconhecimento.

Portanto, na formacado de professores para a EPT, consideradas as
especificidades de cada area de formacéao, importante também é a compreensao de
que ela compde a totalidade e envolvida esta nas relagbes sociais e produtivas.
Além disso, “a pesquisa como principio pedagogico contribui para a dimens&o
intelectual do professor” e também do estudante na constru¢cdo de uma postura
investigativa, ao passo que “estimula o estudo e a busca de solu¢des para as
questdes tedricas e praticas do cotidiano, cientificamente.” (MOURA, 2014, p. 97).
Assim também, o autor considera necessaria a compreensdo do trabalho como
principio educativo em seus sentidos historico e ontologico e a compreens&o da
tecnologia “ndo apenas como aplicagbes da ciéncia, mas como construgdes sociais
decorrentes da forma de organizagdo econdémica e politica das sociedades e,
portanto, estreitamente relacionadas com as respectivas culturas. (MOURA, 2014, p.
102). A formagéo continuada, para o pesquisador, também pode contribuir e para

iSO,
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independentemente, de tratar-se de curso de pequena, média e longa
duragdo, é fundamental que fagcam parte de uma totalidade, estando
estreitamente vinculados ao projeto formativo da instituicdo escolar e a
formacgao didatico-politico-pedagdgica e da area especifica dos docentes.
(MOURA, 2014, p. 103).

Para garantir que se cumpra o compromisso social de uma educagao de
qualidade, as praticas formativas devem estar ancoradas em bases que
impulsionem os trabalhadores ao dominio da compreensao de forma global e ampla
de preparacao e o seu papel no mundo do trabalho. Para tal olhar se deve apontar a
formagao de professores, ja que “dependendo da proposta pedagdgica adotada,
pode contribuir para referendar ou denunciar esta e todas as contradicbes do
movimento da sociedade capitalista” (URBANETZ, 2011, p. 71).

No que tange ao atual panorama da formagéo docente em EPT, o Censo da
Educacao Superior (INEP, 2017) traz indicadores sobre os cursos de graduagao
presenciais e a distancia de formacao de professores para disciplinas profissionais,

classificados na “Area Geral: Educagdo” e onde foram extraidos os dados abaixo:

TABELA 06 — OFERTA DE FORI\/[A(}AO DE PROFESSORES PARA DISCIPLINAS PROFISSIONAIS
- SINOPSE ESTATISTICA DA EDUCACAO SUPERIOR (2017)

(continua)
Formacéo de professores de Numero de Numero | Matriculas | Concluintes
disciplinas profissionais instituicdoes que de
oferecem o Curso | cursos
Formacao de professor de artes 23 31 3213 1154
(educagao artistica)
Formacao de professor de artes 2 3 371 29
plasticas
Formacao de professor de artes 109 123 22657 3608
visuais
Formagéao de professor de 01 01 124 4
biblioteconomia
Formacéao de professor de 70 97 12099 1081
computacéo (informatica)
Formacgao de professor de danga 27 29 2984 344
Formacgao de professor de disciplinas 14 17 2303 287
do setor primario (agricultura,
pecuaria, etc)
Formacgao de professor de economia 01 01 03 03
doméstica
Formacao de professor de educagao 512 697 185792 34315
fisica
Formacéao de professor de 11 12 906 206
enfermagem
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TABELA 06 — OFERTA DE FORI\/[AQAO DE PROFESSORES PARA DISCIPLINAS PROFISSIONAIS
- SINOPSE ESTATISTICA DA EDUCAGCAO SUPERIOR (2017)
(conclusao)

Formacgao de professores de Numero de Numero | Matriculas | Concluintes
disciplinas profissionais instituicdoes que de
oferecem o Curso | cursos
Formacao de professor de mecanica 01 01 84 -
Formagéao de professor de musica 102 131 16611 2587
Formacao de professor de teatro 47 52 5742 718
(artes cénicas)
Formacao de professor do ensino 02 02 1335 89
técnico
Formacgao de professor em seguranga 01 01 - -
publica
Licenciatura para a educacéao 08 12 646 252
profissional e tecnolégica
Total 594 1210 254870 44677

FONTE: Adaptado da Tabela 1.12/Censo da Educacdo Superior, INEP 2017.

A tabela acima expde os numeros de cursos e instituicdes que ofertam
formagdo de professores para disciplinas profissionais, dados que, em seguida,
foram complementados pela busca no Cadastro e-MEC de Instituicdes e Cursos de
Educacao Superior (BRASIL, 2019), ao serem utilizados os descritores “educagao
profissional”’, “educagao tecnoldgica”, “educacao profissional e tecnolégica” e
‘programa especial de formacgédo pedagdgica” visando contemplar o papel que a
RFEPCT vem assumindo na formacao dos profissionais que atuam na EPT. Foram

localizados no levantamento:

QUADRO 01 — CURSOS DE FORMACAO DOCENTE EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA OFERTADOS NAS INSTITUIGOES DA RFEPCT

(continua)

Instituicao Denominagao do Curso

Centro Federal de Educagao Tecnolégica de Programa de Formacéo Pedagdgica de docentes

Minas Gerais — CEFET - MG

Instituto Federal de Brasilia — IFB Licenciatura em Educagao Profissional

Instituto Federal do Ceara — IFCE Licenciatura em Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica

Instituto Federal Farroupilha — IFFarroupilha Curso Superior de Formagao Pedagdgica de
Professores para Educagao Profissional

Instituto Federal do Maranh&o — IFMA Programa Especial de Formagéo Pedagdgica de
Professores para a Educacéo Profissional

Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS Programa Especial de Formagao Pedagdgica de
Docentes para a Educacéo Profissional
(Licenciatura)
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QUADRO 01 - CURSOS DE FORMAGCAO DOCENTE EM EDUQAQAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA OFERTADOS NAS INSTITUICOES DA RFEPCT

(conclusao)

Instituicao

Denominagao do Curso

Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS

Curso de Formagao de Professores para os
Componentes Curriculares da Educagao
Profissional

Instituto Federal de S&do Paulo — IFSP

Formagao Pedagdgica de docentes para a
Educacéo Profissional de Nivel Médio

Instituto Federal do Sul de Minas — IF Sul de
Minas

Licenciatura em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Programa Especial de Formagao Pedagogica

FONTE: Adaptado Sistema e-MEC (2019).

No que se refere a pds-graduacdo lato sensu, o levantamento por

instituicdes que compdem a Rede Federal e que oferecem cursos de especializagao

em educagao profissional e tecnolégica em situagao ativa, a busca pelos descritores

“‘educacgao profissional e tecnoldgica” e “educacgao profissional” expde os seguintes

dados:

QUADRO 02 - POS-GRP:DUAQAO (LATO SENSU) EM INSTITUIQOES DA RFEPCT EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

(continua)

Instituicao

Denominagao do curso

Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica
Celso Suckow da Fonseca — CEFET - RJ

Educacao Tecnolégica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Acre - IFAC

Gestéo da Educacgéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas - IFAL

Docéncia na Educacao Profissional

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa - IFAP

Po6s-Graduagao em Docéncia na Educacéao
Profissional e Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia - IFBA

Educacao profissional, cientifica e tecnoldgica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara - IFCE

Docéncia na Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo - IFES

Educacao Profissional e Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo - IFES

Educacao Profissional Integrada a Educacao Basica
EJA

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha - IFFarroupilha

Docéncia na Educacgao Profissional Técnica e
Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha - IFFarroupilha

Educacéo Profissional Integrada a Educacao Basica
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QUADRO 02 - POS-GRA:DUAQAO (LATO SENSU) EM INSTITUIQOES DA RFEPCT EM
EDUCACAOQO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(conclusao)

Instituicao Denominagao do curso

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Docéncia na Educacao Profissional, Técnica e
Tecnologia de Goias - IFG Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Docéncia para a Educagéao Profissional, Cientifica e
Tecnologia de Mato Grosso do Sul - IFMS Tecnolodgica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Docéncia para a Educagéao Profissional, Cientifica e
Tecnologia do Para - IFPA Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Educacao Profissional Integrada a Educacao Basica
Tecnologia do Piaui - IFPI

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
Tecnologia do Parana - IFPR

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Educacao Profissional Integrada a Educacao Basica
Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN EJA

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Educacao Profissional Integrada a Educacao Basica
Tecnologia de Roraima - IFRO na Modalidade de Educacao de Jovens e Modalidade

de Educacao de Jovens e Adultos
FONTE: Adaptado Sistema e-MEC (2019).

Em relagdo a atuacdo da RFEPCT na pods-graduagao stricto sensu, em
consulta a Plataforma Sucupira (CAPES, 2017a), na busca pelos descritores
‘educagao profissional” “educagao tecnoldgica” e “educacdo profissional e
tecnoldgica”, foram encontradas as instituicées, quais sejam, o CEFET - MG com o
Programa de P6s-Graduagao em Educagdo Tecnoldgica, o IFRN — Instituto Federal
do Rio Grande do Norte, com o Programa de P6s-Graduagdo em Educagao
Profissional, o IFTM — Instituto Federal do Tridngulo Mineiro com o Programa de
Po6s-Graduagdo em Educagao Tecnoldgica e o Programa de Pds-Graduagdao em
Educacédo Profissional e Tecnologica do CTISM / Colégio Técnico Industrial da
Universidade Federal de Santa Maria.

Além disso, o ProfEPT, programa de poés-graduacdo em Educacgao
Profissional e Tecnolégica oferta um curso de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldégica em rede nacional e atualmente é coordenado pelo
Instituto Federal do Espirito Santo — IFES. O curso conta com suas Instituicdes
Associadas — IAs, que inicialmente eram 18 e atualmente somam 40 instituicdes. As
instituicbes associadas na imagem, somaram-se recentemente o CEFET — MG,
Campus Divinopolis, IFAP - Instituto Federal do Amapa, Campus Santana, IFPI —
Instituto Federal do Piaui, Campus Parnaiba e o IFFR - Instituto Federal de Roraima
— Campus Boa Vista (IFES, 2019).



65

FIGURA 01 — INSTITUICOES ASSOCIADAS
INSTITUICOES ASSOCIADAS 2016

IF da Bahia - campus Salvador

IF de Goias - campus Anapolis

IF de Pernambuco - campus Olinda

IF de Santa Catarina - CERFEAD

IF de Sao Paulo - campus Sertdozinho

IF de Sergipe - campus Aracaji

IF do Amazonas - campus Centro-Manaus

IF do Ceara - campus Fortaleza

IF do Espirito Santo - campus Vitéria

IF do Parana - campus Curitiba

IF do Rio Grande do Norte - campus Mossoré
IF do Rio Grande do Sul - campus Porto Alegre
IF do Sudeste de Minas - campus Rio Pomba
IF do Triangulo Mineiro - campus Uberaba

IF Farroupiha - camppus Jaguari

IF Fluminense - Centro de Referéncia

IF Goiano - campus Morrinho
IF-Sul-grandense - campus Charqueadas

INSTITUICOES ASSOCIADAS 2017

IF do Acre - campus Rio Branco

IF do Alagoas - campus Benedito

IF de Brasilia - campus Brasilia

IF Baiano - campus Catu

IFCatarinense - campus Blumenau

IF do Maranh&o - campus Monte Castelo

IF de Minas Gerais - campus Ouro Branco

IF do Mato Grosso - campus Cuiaba

IF do Mato Grosso do Sul - campus Campo Grande
IF do Norte de Minas Gerais - campus Montes Claros
IF do Para - campus Belém

IF da Paraiba - campus Joao Pessoa

IF do Rio de Janeiro - campus Mesquita

IF de Rondénia - campus Porto Velho

IF do Sertdo de Pernambuco - campus Salgueiro

IF do Sul de Minas Gerais - campus Pogo de Caldas
IF Tocantins - campus Palmas
Colégio Pedro Il - campus Centro

FONTE: IFES (2017).

O que se verifica no levantamento € que as instituicbes que compdem a
Rede Federal estdo trazendo para a formacdo de professores em educagao
profissional e tecnoldgica propostas formativas que supram sua caréncia e oferegam
a formacao necessaria para atuagcao neste campo educacional.

Entretanto, a formagdo para a EPT no Brasil & proporcionalmente
acompanhada da dimensao de seus enfrentamentos e desafios que também estao
postos ao ProfEPT ao propor a formacdo dos profissionais atuantes nessa area.
Inegavel é a importancia de ag¢des formativas que se aproximem do mundo do
trabalho, a compreensdo da natureza do trabalho na sociedade e das relagbes
sociais e produtivas que estdo imbricadas com o campo educacional. A atuacao da
Rede Federal tem um importante papel na problematizagao da educacgao profissional
e tecnoldgica ao aproximar o estudante e trabalhador da formagdo humana em sua
plenitude que ultrapasse a dimensdo meramente técnica, instrumental e
fragmentada arraigada historicamente nessa esfera educacional e que possa

superar os ditames predatérios do mercado e seus interesses vinculados.
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2.2 PERCURSO METODOLOGICO

A construgdo metodoldgica neste estudo considera, conforme Frigotto
(2016), que a opgao por determinados procedimentos metodologicos ndo € neutra,
ao passo que esta pesquisa e suas questdes sobre as quais se debruga partem da
preocupacao por um aporte tedrico solido em que o materialismo historico-dialético,

de acordo com o autor,

€, a0 mesmo tempo, uma concepcao de realidade, um método para
entender como a ela se constitui pela agdo humana e uma praxis que busca
superar as relagdes sociais capitalistas que cindem, mutilam, expropriam e
alienam a maioria dos seres humanos (FRIGOTTO, 2016 p. 31).

Sendo assim, enquanto concepg¢ao da realidade, considera o “modo
humano de producgao social da existéncia” (Frigotto, 2000, p. 75), a partir de Marx e

Engels,

A primeira condigdo de toda a histéria humana €, naturalmente, a existéncia
de individuos humanos vivos. A primeira situagcéo a constatar €, portanto, a
constituicdo corporal destes individuos e as relagdes que ela gera entre eles
e o restante da natureza. [...] Pode-se distinguir os homens dos animais pela
consciéncia, pela religido e por tudo o que se queira. Mas eles préprios
comegam a se distinguir dos animais logo que comegam a produzir seus
meios de existéncia, e esse passo a frente é a propria consequéncia de sua
organizagéao corporal (MARX; ENGELS, 1998, p. 10).

Esta concepcéo de Marx, se conclui afirmando que “Em cada caso isolado, a
observagcao empirica deve mostrar nos fatos, e sem nenhuma especulacdo nem
mistificacdo, a ligagcdo entre a estrutura social e politica e a producéo” (MARX;
ENGELS, 1998, p. 18).

Enquanto método e praxis, permite apreender a realidade em seu dmago,
na busca por transformagdes e conhecimento. Compreender “a realidade humana
com uma totalidade, contraditéria e em movimento” (FRIGOTTO, 2016, p. 33),
descortinando as determinagdes que produzem seus efeitos sobre a sociedade, é a
busca por uma analise critica que considere a construg¢ao historica das relagdes
sociais. Mas, para isso, €& preciso responder sobre qual a concepgao que

carregamos da realidade social e é por isso que,
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uma filosofia da praxis s6 pode apresentar-se, inicialmente, em uma atitude
polémica e critica, como superagao da maneira de pensar precedente e do
pensamento concreto existente (ou mundo cultural existente). E, portanto,
antes de tudo, como critica do ‘senso comum’ (GRAMSCI, 1995, p. 18).

Considera-se, neste estudo, a compreensao das relagdes entre trabalho e
educacao discutidas na formacdo docente para a educagdo profissional e
tecnolégica enquanto parte da totalidade, ja que a formagéao docente se da no modo
de producgdo capitalista que tem em sua trama enfrentamentos por projetos de
educacao e de sociedade.

A abordagem da pesquisa é qualitativa, com o aporte metodoldgico de
Bogdan e Biklen (1994), assim como Ludke e André (1986), conduzida na tentativa
de compreensdo do objeto de estudo através de um processo de construgédo de
significados a partir de dados coletados em sua riqueza. Trata-se, ainda, de uma
pesquisa exploratéria que, de acordo com Severino (2007, p. 123), tem como
objetivo o levantamento “de informagdes sobre um determinado objeto, delimitando
assim um campo de trabalho, mapeando as condicbes de manifestacdo desse
objeto”.

Enquanto estudo de caso, traz como caracteristica a “interpretagdo em
contexto”, conforme Ludke e André (1986), a partir de uma observagao detalhada,
no intuito da compreensdao considerando sua complexidade, seus aspectos
contraditorios e de captura da realidade apreendida.

Desta forma, para a abordagem do objeto, no que se refere a natureza das
fontes, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica que, conforme aponta Severino
(2007), se realiza a partir do registro de pesquisas ja realizadas, com seus dados e
categorias que contribuem para a construgao e a analise propostas neste trabalho.

O processo de investigacédo se iniciou com a construgdo do projeto, dados
0s primeiros passos ainda no segundo semestre do ano de 2017, quando em margo
de 2018 o texto foi submetido aos Comités de Etica do IFPR e da UTFPR. A
submissdo aos dois comités se deve ao vinculo da pesquisadora com a instituicao
proponente, IFPR, assim como considerando a aplicacao do produto educacional no
ambiente da instituicdo coparticipante, a Universidade Tecnoldgica, privilegiando,
assim o desenvolvimento da investigagdo na instituicdo de atuagao profissional

desta pesquisadora.
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O projeto de pesquisa foi apresentado ao colegiado de um curso da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, sendo que questionado sobre a
divulgacdo ou ndo do nome do curso e do campus no trabalho, ficou definido,
naquele momento, pela ndo publicagdo. O levantamento do estado de arte se deu
nos meses seguintes e, apdés aprovado o projeto, foram realizados os pré-testes da
entrevista.

A coleta de dados foi iniciada em julho e, dela acompanhada, a analise e
interpretacdo dos dados. Os resultados obtidos subsidiaram a construgdo do curso
em sua primeira versdo e apresentado para testagem inicial. Ao seu final, foi
realizada uma avaliacao pelos participantes ensejando uma continuidade na
construcdo da proposta, sendo que em novembro do mesmo ano foi realizada a
aplicacao final do produto educacional.

Definiram-se como participantes da pesquisa docentes que atuam na
universidade tecnoldgica. Desta forma, foi enviado o convite, por intermédio do
Coordenador do Curso, para aqueles que voluntariamente tivessem disponibilidade
e interesse em participar da pesquisa que pudessem se manifestar.

Sete, dos 29 docentes convidados se manifestaram pela participacdo na
pesquisa. Embora o numero seja reduzido, pode propiciar uma leitura mais
aprofundada dos dados coletados a partir das técnicas de pesquisa sugeridas neste
estudo e considera-se, ainda, que a nao participagdo ja pode ser um dado da
pesquisa, do qual se podem inferir algumas possibilidades: desinteresse pela
tematica da proposta, falta de tempo, ja que o convite foi enviado ao final do
semestre letivo, as vésperas do inicio das férias académicas ou também porque a
pesquisa, além da realizacdo das entrevistas, trazia a aplicacdo do produto
educacional, ou seja, a participagao no curso proposto.

Quanto as técnicas de coleta de dados, optou-se pela combinagdo de
entrevistas e questionarios. Em um primeiro momento, foram conduzidas as
entrevistas em espacos reservados e horarios acordados entre as partes. As
entrevistas foram realizadas no decorrer do més de julho de 2018 e se
fundamentaram na busca pelas caracteristicas dos participantes envolvidos na
pesquisa assim como em questdes que pudessem, em dialogo com o aporte teorico,
subsidiar a formulacdo do produto educacional. Para preservar o anonimato dos
entrevistados, no decorrer desta pesquisa sera utilizada a letra “P” seguida de uma

sequéncia numérica (P01, P02, até o PQ7).
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Conforme Ludke e André (1986, p. 34), “a grande vantagem da entrevista
sobre outras técnicas €& que ela permite a captacdo imediata e corrente da
informagéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”. Além disso, a técnica da entrevista semiestruturada embora
construida, nesta investigagcéo, através de questdes, “se desenrola a partir de um
esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faca as necessarias adaptagbes (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). A gravagédo das
entrevistas foi realizada mediante autorizagdo dos entrevistados, indagados sobre
sua possibilidade logo no inicio e, posteriormente, os audios foram transcritos.

A entrevista realizada objetiva identificar os participantes, com o
levantamento de informagdes acerca da trajetoria académica e profissional. Além
disso, buscou-se compreender os sentidos e significados que os participantes
possuem acerca do trabalho e da educacéo, suas relagdes, além da importancia de
sua compreensdo na formagdo e na atividade docente, no contexto de uma
universidade tecnoldgica. A construgado do roteiro, portanto, parte da formagado do
professor e sua histdéria de atuacdo docente e sobre ela sua vivéncia com a
formacado de professores para entdo, buscar compreender o que se considera a
grande disputa que esta “na concepg¢ao de ser humano, de trabalho e de sociedade”
(MOURA, 2014, p. 42) que orienta a formagado do professor e sobre ela qual
compreensao de educacgado se identifica na fala dos participantes. Vale ressaltar,
ainda, que nao menos importante foi a possibilidade que a pesquisadora teve de
conversar com os participantes da pesquisa, oportunizando um dialogo e contato
com os colegas de instituicdo que escassamente se realiza, devido as diversas
atividades em que cada um esta envolvido em seu contexto de atuagao.

Além disso, ao final do curso foi proposto o questionario para avaliagao do
produto educacional que, apds sua conclusao, foi disponibilizado aos participantes,
sendo que na testagem inicial foi aplicado logo apdés o curso e na forma de
preenchimento escrito, ao passo que na aplicacao final foi realizado através de um
formulario eletrénico. Permitindo o registro pessoal com a manifestagcéo propria dos
participantes, as questdes foram construidas para que fossem respondidas de forma
discursiva, buscando em sua elaboracdo o levantamento de informacdes sobre a
proposta de formacao apresentada neste estudo.

A escolha do questionario com questdes abertas, dentre suas vantagens, de

acordo com Gil (2008) da ao participante uma ampla liberdade para responder,
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permite que os participantes possam respondé-lo no momento julgado mais
conveniente, bem como garante que nao haja influéncia em suas opinides no
momento de avaliagdo do curso. A escolha das questbes se deu dialogando com
aspectos apontados por Gil (2008), a saber: que as perguntas estivessem
diretamente relacionadas com a avaliacdo do curso; que pudessem ser respondidas
sem grandes dificuldades; que fossem claras e precisas; que nao suscitassem
respostas e; que ndo provocassem constrangimento ao participante.

A analise dos dados se baseia na Analise de Conteudo, pautada em Bardin
(2011) que propde a uma “leitura profunda”, determinada pelas condigdes oferecidas
pelo sistema linguistico e objetiva a descoberta das relagbes existentes entre o
conteudo do discurso e os aspectos exteriores” (SANTOS, p. 387, 2012). Desta
forma, tem-se por analise de conteudo “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagbes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens” (BARDIN, 2011, p. 48).
Segundo a autora, a analise de conteudo “procura conhecer aquilo que esta por tras
das palavras sobre as quais se debruca. [...] € uma busca de outras realidades por

meio das mensagens” (BARDIN, 2011, p. 50, grifo da autora).

2.2.1 Os participantes da pesquisa

Ao definir a docéncia como campo de investigacao, o recorte busca aborda-
la enquanto processo e interpreta-la a partir da realidade, considerada em seu
conjunto. Em um primeiro momento, buscou-se depreender das entrevistas a
trajetéria académica e profissional dos participantes, buscando saber quem séo os
entrevistados e permitir um primeiro contato que pudesse revelar a importancia de
seus percursos de vida, na busca de conhecimento sobre seus proprios processos,
de que lugar se fala e por que se fala.

Os participantes da pesquisa sdo docentes que atuam em um campus da
universidade tecnolégica (P01, P02, P03, P04, P05, P06 e P07), assim como atuam
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ou ja atuaram nos cursos de bacharelado, licenciatura, tecnologia, além do
PROFOP, de acordo com P01, P02, P03, P04, P05, P06 e PO7.

A pesquisa conta com sete participantes, quatro do sexo masculino e trés do
sexo feminino. Todos os docentes entrevistados possuem formagao em licenciatura
na mesma area em que atuam como docentes, sendo que quatro, possuem o titulo

de mestre, dois de doutor e um docente esta com o doutorado em andamento.

QUADRO 03 — PARTICIPANTES DA PESQUISA
Entrevistado | Graduacdo |Pés-graduacao |Trajetéria docente

PO1 Licenciatura | Mestrado Experiéncia docente na atuagdo em educagao
basica, assim como no nivel superior de ensino
antes de ingressar na atual instituicdo. Leciona nos
cursos de licenciatura, engenharia e tecnologias da
instituicao.

P02 Licenciatura | Mestrado Trajetdria que remonta a experiéncia de ja ter atuado
em instituigdes particulares e publicas, no ensino
fundamental e médio e no ensino técnico. Ja atuou
anteriormente no Ensino Superior nas esferas
publica e privada, inclusive em cursos de licenciatura
antes do ingresso na instituicdo pesquisada.
Participou também de propostas de formacéao
continuada para professores.

P03 Licenciatura | Mestrado Trajetdria como docente na atuagao em instituicdo de
educacéo basica e instituicdo particular de ensino
superior em bacharelados. Rememora seu percurso
na atual instituicao ja tendo atuado nos cursos de
licenciatura, engenharias e Programa Especial de
Formagao Pedagdgica.

P04 Licenciatura | Mestrado Atuacao nos cursos de bacharelado e p6s-
graduacéo, licenciatura, superiores de tecnologia,
engenharia e Programa Especial de Formacao
Pedagdgica.

P05 Licenciatura | Mestrado Percurso como docente em instituicdes de educagao
basica e ensino superior, publico e privado, na
licenciatura e bacharelado antes de ingressar na
atual instituicdo. Atuagao em cursos de formagao
continuada, na licenciatura e Programa Especial de
Formagao Pedagdgica.

P06 Licenciatura | Doutorado Atuacado como docente em instituicao particular de
ensino superior. Docente na instituicao investigada
na licenciatura e engenharia.

P07 Licenciatura | Doutorado Trajetéria como docente na educagao basica, ensino
superior, bacharelados, superiores de tecnologia,
aulas particulares, educagéo de jovens e adultos,
cursos técnicos, em uma trajetéria por instituicdes
publicas e privadas de ensino. Formagao continuada
de professores e na licenciatura.

FONTE: A autora (2018).
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Questionados sobre suas trajetérias como professores, a maioria dos
entrevistados retomou em seu percurso como docentes a atuacdo em diversos
niveis e modalidades de ensino em que rememoram ja terem exercido a docéncia na
Educacao Basica (P01, P02, P03, P05, P07), no Ensino Médio Técnico (P02, PQO7),
na Educacao de Jovens e Adultos (P07), em escolas publicas (P02, P03, P05, P0O7)
e instituicdes privadas (P01, P02, P05, P07), além de outras instituicdes de ensino
superior antes de ingressarem na Universidade Tecnoldgica (P01, P02, P03, P05,
P06, PO7).

Junto delas ha também relatos que retomam, no decorrer de suas
graduacgdes, a participagao em estagios e projetos de iniciagao cientifica e apds, no
envolvimento em formagdes continuadas, projetos de pesquisa e extensao,
atividades administrativas, comissdes, dentre outros. Portanto, trata-se de trajetérias
docentes que revelam a pluralidade de percursos e, sobretudo, os desafios que o
professor enfrenta em realidades diversas de atuacéo.

Ao se dividirem na atuacdo em instituicdes distintas, os profissionais da
educacao desvelam o retrato da realidade de muitos professores que, ao se
revezarem na atuacao em varias instituicbes de ensino, principalmente através de
contratos temporarios, fazem-no para o preenchimento de uma carga horaria minima
semanal que lhes dé condigdes de sustento e que impactam sobremaneira na
qualidade da educacao ofertada.

Os relatos ainda demonstram que os docentes além de atuarem na
formacgao inicial de professores, com a licenciatura, ja participaram na formacéao
continuada de professores da rede municipal e estadual, solicitadas pelas
Secretarias de Educacdo, através de cursos, minicursos, oficinas, além do
desenvolvimento de projetos de extensdo nas escolas (P02, P05, P07), como
também envolvidos no Programa Especial de Formagdo Pedagdgica - PROFOP
(P03, P04, P0O5).
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A partir das entrevistas realizadas, o material que delas resultou foi
considerado em sua riqueza, assim como em sua complexidade ao que
acrescentam Bogdan e Biklen (1994, p. 137) que “num projecto de entrevista
qualitativa a informagédo € cumulativa, isto €, cada entrevista determina e liga-se a
seguinte. O que conta € o que se retira do estudo completo”. O objetivo da entrevista
se pauta na compreensao e a captura das diferentes perspectivas e razdes pelas
quais estas sdo assumidas e, para tanto, € fundamental destacar a importancia do
estudo tedrico desenvolvido no campo das relagbes trabalho e educacido e da
formacéo de professores para a EPT enquanto pressuposto para o desenvolvimento
desta etapa.

Sendo assim, necessaria se faz a retomada dos conceitos que buscam
nortear a analise dos dados. Para tanto, esta pesquisa reconhece a dupla dimensao
do trabalho, que conforme Garcia e Lima Filho (2010, p. 49-50). em sua primeira
dimensao, a ontolégica, compreende o trabalho como “processo coletivo e social
mediante o qual o homem produz as condigbes gerais da existéncia humana, sendo
fonte de produgao de conhecimentos e saberes, portanto, principio educativo”. Desta
forma, é a educacio processo de trabalho humano. Sendo o trabalho compreendido
como processo histérico, traz consigo a compreensao da sua segunda dimensao, a
historica, que tem sua forma especifica de acordo com as relagdes de produgao, que
no sistema capitalista, expressa-se em forma de praxis produtiva, degradada e
alienada. Portanto, historicamente, a separagdo entre trabalho e educacéo,
consumada com o desenvolvimento da sociedade de classes, conforme Saviani
(2007, p. 159), traz a partir do impacto da Revolugéo Industrial “a proposta dualista
de escolas profissionais para os trabalhadores e “escolas de ciéncias e
humanidades” para os futuros dirigentes”. Portanto, este estudo corrobora com
Saviani (2007) que parte da concepgao de uma formacgao para todos, que independa
da posicado social do individuo, baseada na relacdo que se vé estabelecida em
trabalho e educacao.

Sendo assim, na esfera educacional, especialmente na Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, compreender as relagdes estabelecidas entre as

categorias trabalho e educacéo, traz, conforme ja apontado por Ramos (2015), um
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importante passo para o posicionamento em relagdo as concepg¢des educacionais
em constante disputa diante das relacbes de produgdo e seus reflexos nas
propostas formativas. O cenario, portanto, traz para o palco o professor que,
segundo Urbanetz (2011), em sua acdo pedagogica, esta envolvido nas
contraditérias dimensdes de sua acgdo pedagogica, entre o disciplinamento e a
transformacao.

Partindo, assim, das concepc¢des de trabalho e educacido e suas relagdes
trazidas para o campo da formacao de professores para a EPT, a fim de subsidiar a
analise aqui proposta, caminha-se para a Analise de Conteudo que, segundo Bardin
(2011, p. 125), organiza-se em trés momentos: “1) a pré-analise; 2) a exploragao do
material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo.” A pré-
analise foi realizada inicialmente por uma leitura “flutuante”, estabelecendo um
contato com todas as entrevistas que foram realizadas, gravadas e transcritas, as
quais compdem o universo dos documentos analisados a fim de estabelecer uma
aproximacao com o material.

O wuniverso dos documentos escolhidos & composto pelas entrevistas
transcritas, perfazendo o corpus da analise para, em seguida, ser realizada a
exploracédo do material. Segundo Bardin (2011), o recorte das unidades de registro
varia em sua natureza e dimensdes, e seu critério, na analise do conteudo, é de
ordem semantica.

Em seguida foram realizados, considerando a problematica e o objetivo da
pesquisa, agrupamentos a partir de trechos das entrevistas significativos em cinco
categorias pré-estabelecidas, a saber: de onde falam os participantes, os sentidos e
significados do trabalho e da educacéo; do trabalho docente; relagdes entre trabalho
e educacao e estas na formagao docente.

Partindo-se do contexto onde estdo inseridos os docentes, a entrevista
buscou trazer a discussao para o campo de atuacéo dos participantes. Sendo assim,
inicialmente, a analise busca verificar como os participantes da pesquisa visualizam
a licenciatura em uma universidade tecnolégica. Para o entrevistado P02, trata-se de
uma questdo ainda em construgdo, tendo em vista que agbées como o Forum de
Licenciaturas - ForLic trazem esse debate. O entrevistado aponta que ja foram
realizados trés encontros, “e nesses féruns ta se debatendo exatamente isso: o que

que € uma licenciatura dentro de uma Universidade Tecnolégica? (P02)”, sendo que,
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a questédo das licenciaturas dentro da UTFPR ainda € uma coisa que néo ta
bem claro, como, de que forma se trabalhar licenciatura dentro de uma
universidade tecnoldgica diferentemente de uma universidade tradicional?
(P02).

Essa questdo ainda conta com a contribuicdo de P07 quando relata ter
participado de cursos realizados na instituicdo nos quais se trouxe para o debate seu
perfil, sua finalidade e a sua identidade e a indagagao que se apresenta é “qual € a
diferenca de fazer uma engenharia na UT ou na Federal do Parana?” (P0O7).
Compreende-se, pelas falas, que trazer a identidade institucional para a discussao é
algo que vem sendo desenvolvido, portanto, ndo € um processo findo, mas sim, que
vem para o palco de debates travados em que se busca compreender o que
diferencia a instituicdo e seus cursos das demais instituicbes que a ofertam,
considerando a sua especialidade. Além disso, essas discussbes chegam a

construcéo do Projeto Pedagdgico dos Curso.

[...] a gente tenta e a gente vem tentando como todos os, com tudo que a
gente tem feito nessas reformulagdes todas, dar uma cara diferente pra
nossa licenciatura, até porque a gente t& numa universidade tecnoldgica
(P03).

O entrevistado ainda acrescenta que em suas disciplinas se utiliza de
atividades em que os estudantes constroem e editam videos, realizam o uso de
softwares para que possam ser usados em sala de aula, ou seja, o entrevistado,
“tenta dar um enfoque mais tecnolégico” (P03).

As falas dos professores P03, P05, P06 e P07, tratam, ainda, da recente
insercdo de um percentual de carga horaria do curso de licenciatura na modalidade
a distancia, buscando, trabalhar no curso o uso de videos, fotos e atividades, assim
como de ambiente virtual de aprendizagem.

Para outro entrevistado, pensar uma universidade tecnoldgica o remete para
a discussdo do que é tecnologia. Quartiero, Lunardi e Bianchetti (2010, p. 286)
consideram como um dos pressupostos para a compreensao de técnica e tecnologia
e sua apropriagao histérica no campo da educagao que se possa superar “a logica
pragmatica e utilitarista e a suposta neutralidade da tecnologia”. Para o participante,
tecnologia o remete a amplitude do que ela significa.

eu concebo a tecnologia como algo bem mais amplo, né?! Nao sé pensando
na tecnologia digital, entdo a gente pode pensar num giz ou num quadro, a
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prépria linguagem como sendo uma tecnologia, entdo diante disso eu diria
que a gente ta, quer dizer, t4 dentro do que, do que se entenderia como
uma universidade tecnolégica, mas é ébvio que quando a gente ta falando
de tecnologias aqui, a gente t4& mais atrelada a ideia de inovagéo, ta
atrelada a ideia de uma coisa relacionada com o digital (P05).

A primeira parte da compreensao acima dada por tecnologia se aproxima de
outro relato quando demonstra que “as vezes a gente acha que a tecnologia ta muito
associada ao uso da, das midias, do computador, né?! Mas, por exemplo, se usar
uma caneta € uma tecnologia, ndo €?! (P0O7). Entretanto, ao continuar a discussao
sobre tecnologia aproximando-a da realidade da universidade tecnoldgica, a
compreensao ampla inicialmente apresentada torna a considera-la dentro da
concepgao de “inovacao” e do “digital”.

Portanto, assim como ja apontava Lima Filho (2006), ao constatar que o
conceito “universidade tecnolégica” é uma tarefa em construgdo, diante das
entrevistas, constata-se que permanece existindo o debate na redefinicao de sua
identidade a partir da mudanca de sua institucionalidade.

Enquanto pertencente a Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, embora a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana esteja elencada
no rol de instituicbes a ela pertencente, o vinculo da instituicio ndo se vé
reconhecido nas entrevistas, seja pelo desconhecimento do teor da Lei 11.892/2008
que institui a RFEPCT, seja porque, segundo P01, enquanto CEFET o olhar da
instituicdo se voltava para cursos técnicos. Entretanto, ao se tornar universidade,

tem-se uma nova categoria,

e uma identidade outra que a gente ainda ta buscando, entdo eu vejo que a
gente se separou dessa rede assim da educagao profissional [...] os cursos
técnicos eles tinham um carater mais profissionalizante, o aluno sai dali e ja
vai pra uma empresa, né, trabalhar, as universidades elas teriam um carater
mais cientifico-filoséfico (P01).

Inserida no campo das contradicdes, considera-se que mesmo que a oferta
do ensino técnico historicamente se viu submetida as exigéncias do setor produtivo,
ha que se considerar que as escolas técnicas federais, dentre as quais a que mais
tarde se transformou em universidade tecnolégica, ao deterem condigdes favoraveis
promovidas por seu adequado financiamento, corpo docente e estrutura, fez com

que fosse assegurada uma formacgdo de técnicos de nivel médio considerada
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referéncia, permitindo que muitos deles ingressassem no ensino superior, conforme
lembra Moura (2007).

A concepc¢ao de curso técnico que forma para o mercado de trabalho, para o
“saber fazer”, traz enraizada uma concepg¢ao de educagéo tecnoldgica que esta na
origem dos Centros Federais de Educagao Tecnoldgica, conforme aponta Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) e que segundo os autores se aproxima de uma educagao

que contempla

conhecimentos associados as tecnologias utilizadas nos processos de
producgéao e, assim, pode formar pessoas para o manejo social e profissional
dessas tecnologias para ocuparem um espago especifico na divisdo social e
técnica do trabalho. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 13).

Freire (1996, p. 33), contribui para tal compreensdo, ao nos ensinar que
“transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o
que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador”. Entretanto, o progressivo distanciamento da instituicdo pesquisada da
oferta do ensino médio técnico, em especial do integrado, repercute notadamente
em seu consequente afastamento dessa esfera educacional e de seu ambito de
discussbes e, na mesma medida, de debates que tratem do Ensino Médio Integrado
e da formag&o humana integral.

Acrescido a isso, o dialogo com os entrevistados faz considerar, ainda, a
informacdo levantada por P07 de que a instituicio ndo mais esta vinculada a
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica - SETEC. Por outro lado,
consoante Portaria n°. 496 de 25 de maio de 2018 (BRASIL, 2018c), a Universidade
Tecnoldgica com suas unidades elencadas no referido documento integram a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Ainda assim, ao que se
vé investigado por Frigotto (2018, p. 130), considera-se em seu estudo que “tanto o
trabalho de campo, quanto outras fontes documentais nos indicam que a
denominacéo de rede é apenas do ponto de vista juridico-administrativo”. Ao passo
que o autor retrata a realidade dos IFs, caracterizados pela verticalidade em
diversas modalidades e niveis de ensino, suas distingdes em cada instituicdo, em
suas temporalidades, concepcoes e culturas e a interiorizagdo que desembocam na

dificuldade de definir sua institucionalidade, ha que se ressaltar o balango positivo
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que se refere a inclusdo dos milhares de jovens, que, com a expansao da rede,
puderam ter o acesso a essas instituicdes e ao ensino médio de qualidade.

Em um cenario de transformagbes ja retratadas e os embates de
concepgdes pedagdgicas e sociais no campo da educagao profissional e tecnologica
trazidas no contexto de uma sociedade capitalista, compreender os sentidos e
significados trazidos pelos entrevistados acerca de trabalho e educacéo, inicialmente

importa em expor o entendimento de significado dado por Leontiev (1978),

Significado es la generalizacion de la realidad que ha cristalizado, que se ha
fijado em su vehiculo sensorial, por lo general, en una palabra o una
combinacién de palabras. Es la forma ideal, espiritual, en que cristaliza la
experiencia social, la practica social de la humanidad. El conjunto de
nociones de una sociedad, su ciencia, su idioma, todo esto son sistemas de
significados. Por consiguiente, el significado pertenece em primer término al
mundo de los fendmenos objetivo-histéricos ideales (LEONTIEV, 1978, p.
213).

Assim também o autor trata do sentido como sendo,

A diferencia de los significados, los sentidos personales, lo mismo que la
trama sensorial de la conciencia, no posea una existencia ‘supraindividual’,
‘no psicoldgica’. Mientras que la sensorialidad externa vincula en la
conciencia del sujeto los significados con la realidad del mundo objetivo, el
sentido personal los vincula con la realidad de su propia vida en este
mundo, con sus motivos. El sentido personal es la que crea la parcialidad
de la conciencia humana (LEONTIEV, 1978, p. 120, grifos do autor).

Frigotto (2009b, p. 169), afirma que “os sentidos e significados do trabalho
resultam e constituem-se como parte das relacbes sociais em diferentes épocas
histéricas e um ponto central da batalha das ideias na luta contrahegeménica a
ideologia e a cultura burguesas”. Para o autor, ao tratar da polissemia do trabalho,
verifica-se a pertinéncia e necessidade da discussdo ao considerar o objetivo
principal que é a “critica das relacbes sociais e dos processos formativos e
educativos que reproduzem o sistema do capital e todas as suas formas de
alienacao.” (FRIGOTTO, 2009b, p. 171), ao passo que a compreensdo das varias
significacdes da categoria trabalho n&o se restringe as dimensdes semantica, tedrica
e epistemologica, mas para além delas, destaca as dimensdes historico-social,
ontoldgica e ético-politica (FRIGOTTO, 2009b), ou seja,

a polissemia da categoria trabalho resulta de uma construgéo social e, em
nossa sociedade, com o sentido de dominacao de classe. O grande desafio
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€ apreender, no tecido social do senso comum, das religides e das ideias do
pensamento e da ciéncia positivista e pragmatica dominante, qual o
mosaico de sentidos que assume o trabalho. (FRIGOTTO, 2009b, p. 170).

Para Frigotto (2009b), comum & a compreensao de emprego e trabalho
como sindnimos por parte dos que pertencem e possuem a classe trabalhadora em
sua experiéncia real, sem dela, no entanto, terem consciéncia, assim como para
grande parte dos docentes € dificil a compreensdo do por que ao trabalharem em
uma escola particular e serem explorados, seu trabalho € produtivo, e por ainda
trabalharem para o Estado, onde também sdo explorados, seu trabalho é
improdutivo, assim como “por que, pelo fato de serem professores, ndo sao
proletarios ainda que trabalhadores expropriados” (FRIGOTTO, 2009b, p. 172).

Portanto, trazer o modo como os professores entendem o trabalho traz a sua
caracteristica de polissemia as falas dos participantes da pesquisa, bem como, uma
inicial dificuldade em discuti-lo, ao que alguns entrevistados a atribuem pela falta da
reflexdo sobre o assunto, outros por considerarem que a atuagdo em disciplinas
especificas os afastam dessa discussao. O trabalho, para um dos entrevistados, se
faz através de uma contextualizacao histérica em sua relacdo com a sobrevivéncia e

o sustento humano,

Todo o sustento que a humanidade tem é a partir do trabalho. [...]
antigamente quando o homem era cacgador, tipo, pegava um animal, ele
tinha que correr atras né, e plantar, e (..), bom, é a esséncia pra
sobrevivéncia da humanidade [...] a atividade humana, pra sustento, né?!
Dele préprio, da humanidade, onde ele procura o alimento, procura a
seguranca e (...) procura também &, conhecer ou perguntar sobre qual que é
a sua posigao. (P01)

Seguindo essa compreensdo e aproximando-a dos sentidos e significados
trazidos pelos outros participantes, o trabalho € compreendido do ponto de vista do
sustento familiar, da necessidade, do “ganha-pao”, atrelado com a venda de forga de
trabalho em sua relagao salarial e na necessidade objetiva de sustento proprio e da
familia. Tal representacdo efetivamente condiz com a realidade de milhdes de
trabalhadores que vendem sua forga de trabalho em uma sociedade que carrega

uma tradicao escravocrata e seus resquicios no contexto brasileiro.

[...] é, vem da subsisténcia, né?! Ele serve pra pro sustento da familia, mas,
é, depende do trabalho, assim, né?! Porque as pessoas muitas vezes
trabalham para conseguir o dinheiro, para sustentar a familia, mas muita
gente toma o trabalho como misséo, também né?! O trabalho como uma
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forma de deixar a sociedade melhor, e tudo. Querendo ou ndo querendo,
todo mundo precisa viver, todo mundo precisa se alimentar, todo mundo
precisa receber o salario, né?! (P03)

[...] eu acho que o trabalho é uma necessidade pra quem de fato precisa,
por exemplo, tem gente que usa é (...), usa o trabalho como um ganha-péo
(P05).

Bom, &, eu nao coloco como uma coisa Unica porque vocé fala em trabalho,
uma pessoa pode pensar, assim, uma forma de ganhar dinheiro, [...] (P06)

[...] E, ah, o trabalho também no meu caso é uma necessidade, né?! Se eu
pudesse eu gostaria de continuar trabalhando, mas sem ter aquela nece...,
aquela necessidade de, de precisar da renda, né?! Trabalhar quanto que eu
quisesse, né?! (P07)

Nessa mesma diregcdo, os entrevistados trazem outras abordagens para
discutir trabalho, quando retratam sua trajetéria pessoal, quando o remetem a
realizagdo pessoal, hobby ou enquanto missdo. Referem-se ao trabalho, também,
relacionando-o ao compromisso com a prestagao de servigo publico de qualidade.

[...] muitas pessoas podem fazer o trabalho também como uma forma de
missdo, uma forma de deixar a sociedade melhor, igual a gente que é
funcionario publico, a gente tem que, é pra isso que a gente ta aqui, né?! E
uma forma de fazer o pais ser melhor, né?! [...] (P04)

[...] tem gente que usa o trabalho pra hobby, que ganha muito dinheiro e fala
“eu nao quero ficar sem fazer nada”. Hoje a gente pode ver, por exemplo,
com essa mudanca da lei a (...), muita gente se aposentou bem cedo, mas
td em plena atividade, entdo eu conhego muita gente que ja se aposentou e
ta, e continua trabalhando [...] (P05)

[...] eu me sinto muito bem, assim, trabalhando no que eu t6 fazendo né?!
Entao acho que assim, todo mundo deveria ter um trabalho, assim, né?! E, e
principalmente um trabalho que, que a pessoa gostasse mesmo de fazer,
né?! (PO7)

Se por um lado a satisfacao que ao final o entrevistado acima revela quando
se aproxima do trabalho docente, por outro, também traz as transformacgdes do
mundo do trabalho e condigdes de um movimento de aumento de trabalhadores em
condicdo de desemprego e das varias formas de precarizagdo de trabalho e de

instabilidade que se intensificam.

[...] consigo pensar em relagdes de trabalho que elas estédo alterando, né?!
Estdo mudando assim né, entdo assim, eu acho que muitas pessoas elas
estdo até meio perdidas em relagdo a essa questdo do trabalho, né?!
Porque logo, logo tem varias profissbes que existem que ndo vao mais
existir, né?! Entao até tava lendo uma reportagem que o McDonald's ou até
mesmo o Madero ele nado vai ter mais uma pessoa pra atender vocé, nao
é?! Vocé vai é, vocé vai 1a digitar e no maximo vai ter o cozinheiro, alguma
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coisa pra montar o seu sanduiche, né?! Mas acho que o trabalho ainda é
uma questdo muito importante pra, pra humanidade, né? Quem ndo tem
trabalho, até assisti uma reportagem esses dias que, “ah eu ndo me sinto
cidadado, eu nao tenho trabalho”, né? Entdo as pessoas, elas, elas se
cobram muito, quem nao tem trabalho é, fica muito, as vezes, preocupado
ou acha que nao, nao ta inserido na sociedade, né?! Entdo nao sei como é
que vai ser essa questao porque muita gente vai perder o trabalho, né?! [...]
(PO7)

Em sendo assim, os relatos revelam que predomina a compreensdo do
trabalho em sua relacdo salarial, como venda da for¢ca de trabalho, em sua forma
especifica inserida no contexto do sistema capitalista. No conteudo das entrevistas,
a compreensao da dimensao ontoldgica do trabalho n&o se vé revelada nos sentidos
e significados a ele dado, ou seja, pela sua negagao, o trabalho em sua concepgéo
mais ampla ndo aparece no didlogo com os entrevistados enquanto processo
educativo em sua articulacdo dialética. Todavia, nao se trata, nesta analise, de
culpabilizar o professor, pois fruto de um processo somos e ao nos constituirmos por
processos de formacgao, considera-se a possibilidade de percorré-los sem que o
acesso a esse conhecimento seja dado ou que tal perspectiva se apresente. Ao
invés de responsabilizar ou apontar, este estudo propde diagnosticar e reconhecer
que na formacao de professores apresentar a compreensao do trabalho em sua
dimensdo histérica implica “considerar exigéncias especificas para o processo
educativo, que visem a participacado direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo”, assim como o trabalho em seu sentido ontolégico “ao ser
compreendido como mediacdo primeira entre o homem e a natureza e, portanto,
elemento central na producdo da existéncia humana.” (MOURA, 2014, p. 100).
Portanto, o trabalho considerado como “praxis humana, e ndo apenas como praxis
produtiva, ou seja, como todas as formas de agdo humana para construir a
existéncia, sejam elas materiais ou espirituais” (KUENZER, 2002, p. 13, grifo da
autora). E € o docente, em sua praxis, que revelara o trabalhador cidadao que busca
formar.

Trabalhar a formacédo plena e integral dos estudantes reivindica uma
formacgao de professores que possibilite a compreensao das dimensdes ontoldgica e
histérica do trabalho em sua intrinseca relacdo com a educacdo, ao que se
reconhece o trabalho enquanto principio educativo que

ndo significa “aprender fazendo”, nem é sindnimo de formar para o exercicio
do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer
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que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e
pode transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nés somos sujeitos de nossa
historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacéo
entre o homem e a realidade material e social. (BRASIL, 2007a).

Entretanto, ha que se considerar a dificuldade de se compreender o trabalho
como principio educativo em um contexto de relagdes de produg¢ao que o exploram e

o precarizam. Contudo, segundo Moura (2007),

uma pratica pedagogica significativa decorre da necessidade de uma
reflexdo sobre o mundo do trabalho, da cultura desse trabalho, das
correlagdes de forga existentes, dos saberes construidos a partir do trabalho
e das relagbes sociais que se estabelecem na produgédo.(MOURA, 2007, p.
22).

A formacao de professores que se propde a pratica social transformadora se
constitui em um desafio, pois “nos cursos de formacao de professores, assim como
em varios cursos de formacgao profissional, 0 que se observa é que a formacéao
acontece para uma sociedade (escola) idealizada, segundo o ideario liberal’
(URBANETZ, 2011, p. 79). Entretanto, ao ndo se defrontar com tal desafio, uma
formacao docente descolada dessa reflexao se reverbera em discursos que, sob as
estratégias do capitalismo, podem desembocar em uma formagao sob o invélucro da
preparagao para um “‘empreendedor exitoso”, competitivo, responsavel unico pelo
seu “sucesso”, em oposi¢gdo ao sujeito politico e consciente de seu papel na
sociedade, transformador de sua proépria realidade.

Ao ser percebido pelos didlogos com os entrevistados que ‘o mundo do
trabalho hoje, ele exige pessoas cada vez mais preparadas”, (P02), o que se verifica
€ que este preparo se refere a um perfil de profissional preparado para solucionar
problemas, em contexto de rapidas transformacgdes. No entanto, cabe superar a
compreensao da qualificagdo enquanto fator de empregabilidade, garantindo aos

estudantes o acesso,

a todos os tipos de conhecimento que |hes permitam melhor compreender
as relagbes sociais e produtivas das quais participam, inserir-se no mundo
do trabalho como condicdo de existéncia e organizar-se para destruir as
condi¢des que produzem exclusao (KUENZER, 2002, p. 12).

E salutar ressaltar que a defesa por uma educacdo plena e emancipatéria

nao garante, porém, a insergcdo das pessoas no mercado de trabalho e a elas um
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emprego. Segundo Ramos (2008, p. 26), imputar a escola e aos jovens a
responsabilidade pelo desemprego € um discurso que exime algo que € intrinseco
ao modelo capitalista e faz recair sobre os sujeitos a exclusiva “culpa” por n&o serem
‘empregaveis”, alimentando, assim, segundo a autora, a légica excludente.

Em sendo assim, converge-se, neste trabalho, para uma formagao que se
defronte com as contradicbes do mercado de trabalho, ao invés de a ele se adequar.
Para isso, necessario se faz promover um processo formativo que dé acesso aos
conhecimentos, permitindo ao sujeito sua insergdo no mundo do trabalho e que
questione o mercado, conforme aponta Ramos (2008). Assim, “a finalidade da
educacado nao deve ser a formagao “para”; seja “para o mercado de trabalho” ou
“para a vida”. E formac&o pelo trabalho e na vida.” (RAMOS, 2008, p. 28).

Portanto, compreender a educacao e seu papel na formagao dos individuos
faz considerar o que Saviani (2015) nos ensina, ao discutir a educagao enquanto
categoria do trabalho ndo-material, em que produto e ato da produgdo n&o se

separam, trazendo a sua especificidade como sendo,

referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos,
simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formagido da
humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda
natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, através de relagdes
pedagdgicas historicamente determinadas que se travam entre os homens.
(SAVIANI, 2015, p. 293).

A educacdo € trazida sob uma contextualizagdo histérica por um dos
entrevistados, a partir da complexificacdo do trabalho e como condicdo de insergao
no mundo do trabalho que, a partir do sistema de acumulagao flexivel, exige um
trabalhador com amplo e diversificado conhecimento, que tenha um perfil
participativo e colaborativo, assim como apontam Vasconcelos e Lima Filho (2009).

[...] a partir do momento que o trabalho humano comeca a se tornar mais
complexo é necessario que as pessoas tenham instrugdes pra realizagao
desses, desses trabalhos, entdo acho que a educagao ta nesse sentido [...]
entender né?! E se ingressar nesse (...), nessa comunidade toda gigante
complexa de realizagdo de trabalho, né?! E ter consciéncia disso além de
ter a consciéncia disso né, do que que ta sendo feito. (P01)

A construgcdo dos sentidos e significados dados para a educagdo, segundo
os entrevistados, ndo negligencia outros espacos e tempos de formacéo além do

escolar, pois considera que o fenbmeno educativo € amplo nas suas formas e nos
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seus espacos. Em um movimento de formacdo que considera que “‘quem forma se
forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”
(FREIRE, 1996, p. 23), “toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um
que, ensinando aprende, outro que aprendendo ensina” (FREIRE, 1996, p. 69). Essa

clareza aparece na fala do entrevistado P04 quando afirma:

[...] porque a educagao, na verdade, € o momento em que a gente aprende
e ensina. E também ela vai moldando cada uma das pessoas, tanto a que
ensina quanto aquela que aprende e ela acontece de varias formas, ela
pode acontecer, €, de maneira formal, né, nas instituicbes, de maneira
informal, que é la no dia a dia, quando a educagédo se da por meio das
conversas informais, entre familias, amigos, né?! E também ela se da na
educagdo nao formal, onde nds temos alguns direcionamentos como
museus, trilhas, é, que mais?! Até mesmo, ai, tem varias situagbes em que
se da a educagao, né?! (P04).

Para outro entrevistado a educacdo pode ser pensada sob diversas
perspectivas, uma educacao dentro de um ambiente educacional, do ponto de vista
da sala de aula, buscando trazer os problemas ou situagdes do cotidiano, pode
também trazer um olhar histérico, um olhar geografico, valores, assim como do
ponto de vista politico, que pode trazer a discussao sobre a constituicao do curriculo,
também sobre a questdo de investimentos na educacdo, “o que que é investir na
educacdo? E investir no professor? E investir na infraestrutura? E investir na escola?
E investir na formagao? E investir no aluno, investir em tecnologia?” (P05). Além
disso, o papel da educacdo traz nas falas dos participantes suas possibilidades,
enquanto propulsor de uma construgdo lucida de conhecimento que se relacione

com a vida e o cotidiano e enquanto transformagao social.

Eu acho que a educagao deixa as pessoas mais lucidas, acho que pra mim
isso é o fundamental. E, uma sociedade que ndo quer que as pessoas que
fazem parte dela sejam educadas, ndo querem que as pessoas sejam
lucidas, ndo querem que as pessoas pensem. [...] E ai vocé perguntou de
significado, né?! Entdo eu acho que pra mim a educagédo tem a ver com
isso, com conhecimento, ndo conhecimento de ser mais inteligente, mas o
conhecimento de poder usar aquilo que vocé sabe pra sua vida, pro seu
cotidiano.(P03)

[...] a educacéo ainda eu vejo como a transformagéo social, ndo é?! Entao
assim a, a pessoa talvez seja a Unica forma da pessoa é, ter é, mudar de
vida mesmo através da, da educacgao, ndo é€?! Entdo assim, até mesmo em
alguns casos, né? E o (...), a Unica acesso ao capital cultural é através da,
da educacéo, né?! [...] (PQ7)
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Acompanhada dessa perspectiva também estdo os limites e as
determinacgdes estruturais que se impdéem diante do papel da educacgao, pois sobre
ela, conforme Shiroma, Moraes e Evangelista (2011, p. 09), no decorrer da historia,
vai se reconfigurando seu papel de reprodutora da sociabilidade humana, moldando-
se a partir de uma formacdo adequada “a producido e a reproducdo de formas
particulares de organizagédo do trabalho e da vida. O processo educativo forma as
aptidées e comportamentos que |he sdo necessarios, e a escola € um dos seus /oci
privilegiados.” A concepgao dialética da educagao traz a tona as contradi¢des, as
desigualdades, pois, segundo Gadotti (2012, p. 179), “A educacédo néo tem por
finalidade “curar” as partes “defeituosas”, readaptando-as para o seu funcionamento
normal, mas tenta mostra-las no conjunto da sociedade da qual o sistema
educacional faz parte.” No contexto educacional brasileiro, € evidenciado o
movimento histérico de suas transformacdes por um dos participantes, em especial

do trabalho docente.

[...] por exemplo, na década de 70 onde a didatica era bem mais
instrumental, né?! Entdo a questdo do trabalho, a questdo politica era
deixado muito de lado, o bom professor era aquele profissional que era um
bom técnico, ndao é?! Ele ndo poderia questionar muito, depois disso com a
década de 80 com a abertura politica ja vai t& mudando, né?! Questao da
dimensdo politica ela comega aparecer bem mais, né?! E é até mais
cobrada, né?! Entdo assim, eu acho que ainda tem, tem em alguns casos,
tem ainda muita, algumas pessoas, as, as vezes, nao tao trabalhando com
esse tema porque tem até, as vezes, meio que um receio, né?! Mas eu acho
que com certeza, né?! Cé ta formando o profissional pra trabalhar, né?! Nao
€ pra fazer o curso de licenciatura sem ter esse, essa ideia de, do trabalho,
como que ele vai trabalhar, né?! Com quem vai trabalhar? Por que ta
trabalhando, né?! (PQ7)

O entrevistado faz uma importante retomada das mudancas sociais, politicas
e econbmicas ocorridas entre os anos 70 e 80 no Brasil e suas implicacbes para o
campo educacional em que o professor, imerso nessas relagoes, sofre diretamente
seus impactos, inclusive na determinagao de seu trabalho e sua formacao. O retrato
de uma educacgdo preponderantemente tecnicista em que a figura do professor &
trazida como um “treinador”, “transferidor de saberes” ou de “exercitador de
destrezas”, “educador eximio na tarefa de acomodag¢dao ao mundo e nao na de sua
transformacao” (FREIRE, 1996, p. 143, grifos do autor) torna a ser alvo de debates
nos anos 80, quando se inicia o periodo de redemocratizagao do pais e de defesa

por uma educacao publica e de qualidade.
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A visao politica da prépria realidade € uma das implicagdes em se abordar
as relacdes trabalho e educacao, muitas vezes, conforme o relato, silenciada na
formacdo de professores, uma postura tdo cara para a transformacido social.
Considera-se, conforme Freire (1996, p. 102) que a cidadania, inventada a partir do
proprio trabalho, “nao se constrdi apenas com sua eficacia técnica mas também com
sua luta politica em favor da recriacdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a
outra menos injusta e mais humana”.

Quando trazida a educagao para a discussao dos documentos oficiais,
evidencia-se a critica levantada por um professor na medida em que discute o
atrofiamento de conteudos nos curriculos que desemboca em uma preparacao
funcional de trabalhadores que ao final se veem descartados diante de um cenario
de desemprego estrutural que os deixa a margem da informalidade.

As matrizes curriculares tudo, uma boa parte delas, ela foi elaborada em
fungéo do trabalho, ndo é?! Entdo pra preparar um homem para o trabalho,
entdo assim é, essa critica que eu fiz agora em relagdo ao curriculo do
estado do Parana, né?! Que colocou mais aulas de portugués e matematica
porque hum...de certa forma pra atender uma questédo do trabalho. Ah! Um
trabalhador, se ele souber ler e escrever e contar sei 13, ele ja estaria
contribuindo pra um sistema fabril, que ainda existe, s6 que o problema é
que esse, esse tipo de, de, de, de, de trabalhador ele t4 sendo descartavel,
né?! (PO7)

Ao trazer o debate no contexto de participacdo do GT Trabalho e Educagao
com a participagao de alguns pesquisadores, na elaboragao do capitulo que trataria
da educacgao na Constituicdo Federal de 1988, assim como a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional, Ciavatta (2015, p. 09) afirma que “a defesa da
introducao do trabalho na educacéao levava a questao de pensar o trabalho além da
alienacao das formas mercantilizadas do trabalho, o que significa a educagao do ser
humano em toda a sua potencialidade”. Sendo assim, nota-se a disputa por projetos
de educacdo e os seus sentidos trazidos em sua relacdo com o trabalho na
formacéao dos estudantes, ao que importa

considerar é a definicdo de propostas curriculares que contemplem
efetivamente os conhecimentos relacionados ao trabalho, entendendo-o nédo
apenas como exercicio de uma profissdo, mas nas suas dimensdes
ontoldgicas e histéricas. Além disso, a formacdo para o trabalho ndo pode
limitar-se apenas a preparagao para execugao de tarefas, mas contemplar a
formagao humana, visando o desenvolvimento da cidadania, e de pessoas
capazes de atuarem criticamente na sociedade como agentes de
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transformagéo nos contextos em que estéo inseridos. (CLAUDINO, 2010, p.
126).

O trabalho docente, através dos relatos, também evidencia a aproximacao
dos participantes com memoarias que marcam o inicio de suas trajetérias formativas
no encontro com a licenciatura, ao que se verifica que, mesmo para alguns dos
participantes ela ndo se deu por imediato o que importa considerar, ainda, a forte

cultura bacharelesca verificada em nosso contexto.

eu tinha um outro sonho fazer uma outra graduagdo, mas como a gente
tinha uma certa limitagao ai por conta dos recursos, ndo era possivel sair,
por exemplo, da cidade para estudar, eu preferi, entdo, escolher uma area
um pouco diferente (P02)

eu nao sabia se era isso que eu queria, eu acho que como a maioria dos
meus colegas, cai de paraquedas num curso desse, dificil conversar com
alguém e a pessoa falar “é isso que eu queria”, mas ao longo da faculdade,
eu percebi que era isso mesmo que eu tinha que fazer (P03)

eu nao sabia que eu queria ser professor, na verdade minha primeira opgao
quando eu era bem mais novo, faz tempo, eu queria ser engenheiro, é, e no
final das contas as coisas rumaram pra, pra trabalhar com na area de
educacgéao enquanto professor (P05)

Além disso, a exposicao das dificuldades presentes na vida daqueles que
iniciam nas salas de aula e as relagdes que se estabelecem na interacdo entre
professores e estudantes e seus desafios. Mas também evidenciam a relacdo com
seus docentes em seu percurso formativo e que influenciaram na escolha pela

docéncia, trazendo para seus relatos vivéncias enquanto estudantes.

[...] no comego a gente teve muita dificuldade sim, porque vocé muitas
vezes nao ta totalmente preparado pra assumir, por exemplo, turmas
pequenas, pequenas no sentido assim, de quinta série ou sexta série,
porque exige uma preparacgao diferente [...] (P02)

E eu acho que, o significado da minha profissdo €, acho que se eu
perguntar, é, eu fico pensando, quando eu tava na graduagdo, como eu via
meus professores, quem era o professor que eu mais gostava e quem era o
professor que eu menos gostava. O que eu menos gostava sempre era
aquele que entrava em sala de aula, dava conteudo e ia embora, que nao
tava nem ai pra saber se a sala tava, ai, se tava bem, ou achava que o que
a gente tinha dificuldade n&o era problema dele. E porque, sempre quer
colocar que o problema € anterior e ninguém quer resolver, ai eu achava
muito legal quando o professor se preocupava, tipo, “ah, vocés nao
entenderam? Entdo vamos ver se era isso” e voltar, sabe?! (P03)
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A satisfacdo em ser professor também é retratada pelos participantes que

confidenciam o gosto pela docéncia e a realizacdo que ela proporciona.

eu ndo me vejo hoje fazendo outra coisa, eu sou muito realizada dentro de
sala de aula, eu amo o que eu fago [...] entdo eu gosto muito de gente, eu
gosto muito da diversidade, de entrar em sala de aula e poder conversar
com meus alunos (P03).

Entdo, assim, é, o trabalho docente eu acho é algo assim, & gratificante e
também trabalhoso. (P04)

Por outro lado, verifica-se nas falas, a concepg¢éo ainda vigente da docéncia
como um “dom”, fato este relatado por um entrevistado, enquanto discurso
inquietante e recorrente, haja vista desconstruir e negar toda a trajetoria de

constante e necessaria formagao exigida pela docéncia.

E outra coisa também que eu acho, &, as pessoas acham que ser professor
€ dom, é uma coisa que (...) isso é uma coisa que eu fico muito preocupada
também, porque a gente estuda tanto, estuda quatro anos pra ser professor,
e ndo é um dom, né?! [...] E uma profissdo que é ainda muito desvalorizada,
e muito desvalorizada por causa disso: porque professor & ser dom. As
pessoas tém essa mania de achar que a gente tem um dom, a gente nao
tem um dom, a gente estuda e estuda muito pra ta aqui[...] (P03)

Sobre a compreensado da docéncia entendida como dom, Cunha (2005)
analisa sua ocorréncia, trazendo o entendimento de que, “carrega um desprestigio
da sua condigdo académica, relegando os conhecimentos pedagdgicos a um
segundo plano e desvalorizando esse campo na formacédo do docente de todos os
niveis, mas principalmente, o universitario” (CUNHA, 2005, p. 71-72).

O trabalho docente e suas condi¢des, retratadas na entrevista, sob sua
forma precaria, trazem a discussao o baixo interesse e a pouca procura por cursos
de licenciatura. Nao bastasse isso, a veiculagdo em propagandas nos meios de

comunicacgao colocando a atuagao do professor como se um “bico” pudesse ser.

[...] porque ndo é uma tarefa simples, muita gente tem uma ideia errada de
que ser professor é fazer bico né, inclusive teve propagandas ai que
apareceram na midia, ndo faz muito tempo, onde se deu essa impressao
né, de que, “venha dar aula” é, é seja, “venha complementar a sua renda,
venha dar aula”, quer dizer é, vocé ta colocando la para baixo uma profissao
que na verdade tem uma importancia tdo grande e que é fundamental pra
todas as demais é...atividades [...] (P02)

Porque muita gente gostaria de ser professor, mas nio vai ser professor por
causa das condigdes de trabalho, porque as aulas s&o superlotadas, porque
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as familias tdo desestruturadas, porque o salario é baixo, ndo tem concurso,
né? Entio isso aqui, as vezes, é bem, é bem complicado né?! (P07)

Ao tratar sobre o assunto, Freire (1996) postula que “uma das formas de luta
contra o desrespeito dos poderes publicos pela educacao, de um lado, é a nossa
recusa a transformar nossa atividade docente em puro bico, e de outro, a nossa
rejeicdo a entendé-la e a exercé-la como pratica afetiva de “tias e de

”n”

tios”(FREIRE,1996, p. 68, grifo do autor). Além disso, trata-se uma luta constante
que implica ainda a defesa pelo aumento dos investimentos na educacado que,
segundo Moura (2014, p. 77) “repercute diretamente sobre as instituicbes de
educacgao profissional e sobre o trabalho docente” como também “repercute, de
forma determinante, sobre a formacao, a carreira e a remuneragao dos professores
(MOURA, 2014, p. 77).

Presente no trabalho docente a sua complexidade e os desafios que os
entrevistados enfrentam em sendo professores, esta o de formarem professores.
Além disso, as falas convergem para aquilo que Freire (1996, p. 58), compreende
como “saber fundante da nossa pratica educativa, da formacéo docente, o da nossa

inconclusdo assumida”.

[...] € um dos trabalhos mais, mais complexos que existem, ndo é?! Entao
assim €, pra mim foi um grande desafio quando eu mudei de profissao,
porque ndo basta vocé saber o conteudo vocé tem que ter um monte de
outros saberes envolvidos que vocé nao, ndo ta bem preparada [...] o
trabalho docente, assim, é uma questdo de busca constante, né? E uma
eterna inconclusdo, né? [...] Em relagéo ao trabalho justamente eu gostaria
que os meus alunos eles ndo fossem as vaquinhas de presépio, né?! Que
realmente eles fizessem a diferenga, né?! Eu acho varios deles eles tao se
destacando, né?! [...] Porque muita gente gostaria de ser professor, mas nao
vai ser professor por causa das condigdes de trabalho, porque as aulas sao
superlotadas, porque as familias tdo desestruturadas, porque o salario é
baixo, ndo tem concurso, né?! Entdo isso aqui, as vezes, &€ bem, é bem
complicado, né?! (P07)

O transcorrer das entrevistas leva, ainda, um entrevistado a se questionar
sobre o porqué esta ensinando, o que leva a relacdo de uma formagao do
trabalhador para o mercado de trabalho, aproximando da preocupagdo em uma
formacado para nele atuar, “eu, enquanto professor, eu tenho que pensar que eu
estou ensinando alguém pra atuar no mercado de trabalho e ai seja qual for a area,

né?!” (P05), consideragdo também apontada por outro entrevistado quando revela
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que “nesse mundo da educacido constantemente €&, eu procuro fazer links com o
mercado de trabalho” (P06).

Outros relatos trazem, ainda, preocupagao como a de um docente com “uma
forma critica que ele €, seja qual for a atividade que ele vai exercer né, que ele
exerca com consciéncia do que que ele ta fazendo, qual que é a sua importancia na
sociedade” (P0O1), compreensédo que coaduna com a importancia e 0 compromisso
social do docente, “ele tem que saber o, 0, qual € o papel dele né, enquanto alguém
que estd numa sociedade, qual é o papel de um docente? qual € o papel do
professor?” (P05).0 entrelagamento da formagéo que se oferta com a futura atuagao
como professores dos estudantes, para os professores, leva-os a “passar a
importancia, por exemplo, de alguns conceitos e como esses conceitos poderiam ser
visto em sala de aula” (P01).

A questdo da formacdo docente desemboca na prépria formacdo dos
participantes, quando se considera que atuam como formadores de formadores € a

forma em que se ela se da no ensino superior, quando ela se da.

Essa pergunta, tipo, quem que me forma? Eu sou formador de, de
professor, mas quem que me forma? Onde que eu vou buscar a formagéo
continuada? A formacgéao continuada que eu tenho é por meio de pesquisa é
a, € a pesquisa que me da a formagao continuada (P05)

Essa constatacao revela a importancia da pesquisa na docéncia considerada
por Cunha (2014), uma cultura que deve ser aproveitada para se pensar o0 ensino e
da necessaria formacado que esta acao exige do professor. Considera-se, nesta
investigacdo, que a pesquisa deve se aliar a uma solida formagdo docente, em
acdes que nao se excluem, mas sim, se complementam, e justifica a iniciativa para
que a formacgéo de professores seja pensada, partindo do envolvimento efetivo dos
participantes em seu processo de construcao.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2011), propostas de formacao docente tém
o desafio de superar um certo consenso que dispensa a formagao do docente de
nivel superior no campo do ensinar e defende que basta que se domine os
conhecimentos especificos. As autoras salientam que nos contextos educativos de
paises mais avancados nota-se um crescente olhar sobre a formacdo e o

desenvolvimento docente no ambito universitario, assim como para os avancos da
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Didatica. Tal movimento se da diante do crescente aumento da educagao superior,

logo, do aumento de seus professores.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL: CURSO TRABALHO E EDUCAGAO NA
FORMAGAO DOCENTE

4.1 CONTEXTUALIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL NO CAMPO DE
ESTUDO

Ao discutir as tematicas Trabalho e Educacgao e sua construgdo como campo
de estudos e disputas trazendo-o para a formagao docente, este estudo se soma a
outros nucleos e grupos atualmente em atividade que, embora, criados em periodos
distintos, trazem como referéncia a década de 1980 como inicio das pesquisas
sobre Trabalho-Educacgédo no contexto brasileiro. Machado (2015), em seu estudo,
contribui para analisar o desenvolvimento das experiéncias trazidas pelos nucleos e
grupos de pesquisa Trabalho-Educagao a partir do referencial analitico marxista.

Ao retornar a década de 80, caracterizada por um periodo de
redemocratizacdo, ha que se registrar que inicialmente o campo utilizava a
denominacdo Educacao e Trabalho tendo sido transformado posteriormente, em
Trabalho e Educacédo, debate registrado por Kuenzer (1991) no livro Educagéo e
Trabalho no Brasil: o estado da questdo. A mudanga se deu em um encontro de
pesquisadores quando, na época, a autora estava a frente da Coordenagao de
Educacdo e Trabalho no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico - CNPq. Discutiu-se, no encontro, que a area padecia de uma inversao
ao tomar a educagado como ponto de partida, ja que esta area tematica se difere das
demais no campo da educagéao, pois, consoante Kuenzer (1991, p. 92), “a dimensao
trabalho constitui-se como categoria central da qual se parte para a compreensao do
fendbmeno educativo e das articulagdes reciprocas entre estas duas dimensoes -
educacgao e trabalho”. A mudang¢a na denominagao da area Trabalho e Educacéo,
portanto, para além de uma questdo semantica, traz consigo “uma concepgao
tedrica fundamentada em uma opgao politica” (KUENZER, 1991, p. 93).

Segundo Guimaraes (2015, p. 19), o grupo de trabalho (GTTE) da
Associacao Nacional de Pés-Graduacdao — ANPEd constitui-se, assim, com o fim de
compreender “o conhecimento das relacdes de trabalho e da educagdo como praxis

transformadora e revolucionaria, almejando a superagao do capitalismo por meio da
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construcdo de sujeitos conscientes, criticos e reflexivos do paradigma social
vigente”.

Atualmente, os grupos e nucleos Trabalho e Educagdo tém como espaco
fundamental de divulgagao cientifica as Reunides Anuais Nacionais e Regionais da
Associagcao Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Educacdo (ANPEd) e,
dentre os interesses de investigacao, de acordo com Machado (2015), esta elencada
a categoria trabalho e sua centralidade ontolégica, “enquanto principio educativo e
contraponto ao desemprego estrutural e as formas perversas de inclusdo social”
(MACHADO, 2015, p. 276).

Tomando, assim, o trabalho como principio educativo, busca-se na
proposicdo do produto educacional, compartilhar e também produzir novos
conhecimentos neste campo, considerando que esta investigagao integra o grupo de
pesquisa “Trabalho, Educacdo e Tecnologia Social - TRETS” e, assim como
preconizam outros nucleos e grupos Trabalho-Educagao, tem “a compreensdo da
realidade e a eficacia das intervengcbes que levem ao avango das praticas
pedagogicas comprometidas com os ideais transformadores” considerando “suas
contribuicdes para a compreensao da crise social atual e suas consequéncias para a
educacao” (MACHADO, 2015, p. 280).

Ciavatta e Frigotto (2012) consideram de fundamental importancia a
interiorizagéo do trabalho enquanto “principio fundante do género humano”, para que
nao se formem “pessoas que se comportem como mamiferos de luxo, vale dizer
pessoas que acham natural viver do trabalho dos outros, explorando-os” (GRAMSCI
apud CIAVATTA; FRIGOTTO, 2012, p. 751), ao que deriva “a relacdo entre o
trabalho e a educacdo em todas as suas formas, em que se afirma o carater
formativo do trabalho e da educagcdo como acido humanizadora mediante o
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano” (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2012, p. 751). Ainda, segundo os autores,

O trabalho como principio educativo ganha nas escolas a feicdo de principio
pedagdgico, que se realiza em uma dupla diregdo. Sob as necessidades do
capital de formacdo da mao de obra para as empresas, o trabalho educa
para a disciplina, para a adaptagdo as suas formas de exploragédo ou,
simplesmente, para o adestramento nas fungdes uteis a produgdo. Sob a
contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o trabalho deve nao
somente preparar para o exercicio das atividades laborais — para a
educacédo profissional nos termos da lei em vigor —, mas também para a
compreensao dos processos técnicos, cientificos e histérico-sociais que lhe
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sao subjacentes e que sustentam a introducdo das tecnologias e da
organizacao do trabalho. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 752)

Considerando que esta pesquisa se insere em um mestrado profissional na
area de Ensino, seu percurso é trilhado na construgdo do conhecimento e sua
aplicagdo em forma de produto educacional na sociedade. Desta forma, além da
producédo bibliografica, assim como ocorre nas outras areas de conhecimento, “sao
valorizados na Area o desenvolvimento de materiais e processos educacionais,
cursos de curta duracdo e atividades de extensao relacionadas as praticas
docentes.” (CAPES, 2016 p. 09). A escolha da aplicagdo do produto educacional
voltado a formacgao docente dialoga com o documento da CAPES no sentido em que

um paradoxo tem se materializado nas instituicbes de ensino superior: o
vigoroso crescimento — quantitativo e qualitativo — da produgéao cientifica,
tida como valor prioritario pela academia nas ultimas décadas, acaba por
induzir a supervalorizagcdo das areas de conhecimentos especificos,
inclusive Educacao, e por relegar para segundo plano o foco de integragédo
de conteldos especificos e pedagdgicos. E certo que este fendmeno ndo é
atipico, ocorrendo no Brasil e no exterior. Mas o sistema de Educagao
Superior Brasileiro possui outra singularidade: o de se encontrar em
processo de expansao acelerada de oferta de oportunidades de acesso, a
beneficiarios carentes de formacdo basica adequada. Administrar esse
paradoxo é um desafio para a educacgao superior brasileira, que nao esta
suficientemente preparada para as grandes dificuldades encontradas por
esse novo contingente de ingressantes. O desafio é ainda maior dado o
atual momento histérico, marcado por rapidas mudancas nos campos
tecnoldgico, econdmico, psico social e outros (CAPES, 2016, p. 12-13).

A aplicagéo do produto educacional construido junto a instituicado de atuagao
desta pesquisadora em forma de um curso de formacédo docente se realizou com a
participacdo dos docentes que atuam em um curso de um campus da Universidade
Tecnoldgica. Assim sendo, o que se pretende € que a proposta possa ser
desenvolvida em qualquer contexto de formacédo de professores para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica, haja vista que ao planejar e executar essa forma de
intervencdo no ambiente de atuagdo, almeja-se que esta possa promover uma
formacado docente que contribua para a melhoria da qualidade de formacédo dos
estudantes.

A proposicao do produto educacional tem como objetivo que se possibilite a
compreensao das relagdes entre trabalho e educagao, trazendo a discussao para o
campo educacional, especialmente da EPT e da formacdo docente enquanto um

processo que se construiu amparado pelo percurso tedrico-metodolégico delineado
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neste trabalho costurado ao levantamento e analise dos dados desenvolvidos no
capitulos anteriores.

Para tanto, a estruturagcdo da proposta formativa dialoga com André (2010,
p. 176) que considera que a formacédo docente precisa ser “‘um aprendizado
profissional ao longo da vida, o que implica envolvimento dos professores em
processos intencionais e planejados, que possibilitem mudangas em direcdo a uma
pratica efetiva em sala de aula”, além de Urbanetz (2011, p. 129) quando postula a
necessidade da formagdo pedagodgica “estar fortemente relacionada ao mundo do
trabalho e ndo somente ao mundo do emprego, considerando as dimensdes do
trabalho em si, do conteudo desse trabalho e da acao didatica fundamental para que

a mediagao ocorra”. Portanto, compreende-se que

aos docentes da EP importa compreender que a formacao humana integral -
da qual eles sao sujeitos formadores -, vai além de proporcionar o acesso
aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos e acumulados pela
humanidade, visto que procura promover o pensamento critico sobre os
cédigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da histéria,
como forma de compreender as concepgdes, problemas, crises e de
tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos da humanidade,
ao invés de subordinar-se aos interesses econdémicos que tém no mercado
o seu sustentaculo. (MOURA, 2014, 103).

Ao construir o produto educacional, observou-se o Relatério da Area de
Ensino (CAPES, 2017b), a fim de que a proposta possa contribuir para um impacto
social, além de um impacto educacional e profissional, com o fortalecimento da
formacdo de professores na Educagao Profissional e Tecnoldgica. Isso porque,
considerando o objetivo da pesquisa, o curso de formagdo docente permite
discussoes, reflexdbes e possibilidades no contexto de formacédo e atuagdo do
professor.

O percurso formativo elaborado na formacgao do curso proposto parte do
contexto de formagao do professor, considerando ainda, a “totalidade social na qual
estdo imersos os professores” (MOURA, 2014, p. 08). Sendo assim, os dados
analisados no capitulo anterior apontam para relatos dos entrevistados em um
contexto de debates pela busca de sua nova identidade que é a Universidade
Tecnolégica. Um contexto institucional que, a partir dos dados trazidos pelo
levantamento de vagas ofertadas de cursos técnicos e os relatos dos entrevistados,
apontam para o esvaziamento de sua oferta e também de seu debate. Além disso,

segundo um entrevistado, o0s cursos técnicos “tinham um carater mais
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profissionalizante, o aluno sai dali e ja vai pra uma empresa” (P01) e que,
atualmente, enquanto universidade, teria “um carater mais cientifico-tecnolégico”.
Sobre esse aspecto é valido ressaltar o que propdem Garcia e Lima Filho (2010, p.
44), quando afirmam que

Se é verdade que a concepgao original dos técnicos integrados oferecidos
por Escolas Técnicas e CEFETs se vinculava as orientagdes tecnicistas,
ainda assim, as diversas possibilidades de integragdo de conteudos da teoria
e a infraestrutura disponivel na maioria dessas instituicdes fizeram com que
esses cursos viessem a constituir, na pratica, a experiéncia na histéria da
educagéo brasileira que mais se aproximou de uma formagéo integral no
nivel médio, embrido do que poderia aproximar-se de uma concepgao de
politecnia em construgéao.

Portanto, a proposta formativa construida parte desta constatacdo, para
trazer inicialmente, uma perspectiva historicizadora, ao tratar da Educacao
Profissional e Tecnolégica, buscando construir seu percurso histérico no campo
educacional brasileiro marcado pela dualidade, que também faz parte do percurso
histérico da instituicdo onde os docentes hoje atuam, quando se entende que o olhar
para o passado traz uma compreensao do que hoje se apresenta como constru¢ao
historica que assim como o ser humano estdo em constante transformacao. Para tal
percurso, foram trazidos autores como Moura (2007) e Leite (2010). Ha que se
considerar, portanto, que apresentadas as principais marcas e transformagdes
presentes na educacgao profissional e tecnoldgica, o percurso inicial também buscou
se aproximar da realidade dos participantes em seu contexto institucional, como
também de aspectos politicos e econdmicos que permearam as mudangas ocorridas
historicamente e que repercutem nas propostas educacionais em curso.

Além disso, a proposta de formacdo docente, ao compreender que
concepgdes variadas sobre trabalho e educacao sao reveladas pelos entrevistados,
trazidas em sua inicial dificuldade em discuti-las, seja pela falta de reflexdo sobre o
assunto, seja pela atuagdo em disciplinas especificas que os afastam dessa
discussao, conforme relatam os entrevistados, traz ainda outro ponto que merece
atencgdo. Trata-se de compreender que, o trabalho é remetido por grande parte dos
participantes como sendo sustento familiar, o “ganha-pdo”, a garantia de
sobrevivéncia do individuo e de sua familia, ou seja, veiculado com a venda de forga
de trabalho em sua relacdo salarial, inserido no modo de producio capitalista, em

sua dimensao histérica. Desta forma, a proposta de formacdo docente traz uma



97

abordagem acerca de como sao compreendidas as categorias trabalho e educacéo,
suas relagdes e seus fundamentos ontolégicos e historicos, a partir de Saviani
(2007). Trazer as dimensdes ontologicas e historicas do trabalho para a formagéo de
professores permite que se apresente uma dimensdo mais ampla do trabalho
enquanto principio educativo e, nela construida, a defesa por uma formacdo humana
plena e integral.

O debate formativo proposto desemboca no trabalho enquanto categoria de
constituicdo da agao docente e a formagao do professor na Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Essas tematicas sédo trazidas para o campo de formagédo docente,
diante da perspectiva trazida pelos entrevistados que trazem a educagdo como
transformacao social e como possibilidade de mudanca de vida. Nessa perspectiva,
ha que se considerar os determinantes reais em que o professor esta envolvido em
sua pratica educativa, o que faz considerar que ele esta imerso nas relagdes sociais
e produtivas, em sua realidade concreta. Além disso, considera que as entrevistas
revelam a inquietacdo sobre quem forma o professor ou quem forma “aquele que
forma” trazendo a tona a formacédo continuada como necessaria no ambiente de
atuacao do professor.

Por fim, o percurso se encerra com a discussdo por formagdo humana
integral que através do ensino meédio integrado se materializa de acordo com
autores como Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e Moura (2014) como condigao
necessaria para a superagao da dualidade educacional e de travessia para a
educacao politécnica, dado o contexto brasileiro atual e a realidade que se impde. O
debate esta circunscrito em um palco de embates e dificuldades de concretizacao,
considerando os diferentes interesses no ambito educacional, trazidos para o
contexto atual. Diante da dificuldade inicial desta pesquisa ao constatar a oferta
residual dos cursos técnicos no contexto desta investigagcédo, sobretudo de cursos
técnicos integrados, por outro lado, mostrou sua relevancia dada a auséncia de
discussdes acerca da EPT, em um contexto socialmente reconhecido pela sua oferta
e também, por se tratar de uma instituicdo que historicamente também traz em sua
trajetéria a oferta da formacao de professores nessa esfera educacional. Nao menos
importante é que a formagdo humana integral ndo prescinde de debates dentro da
universidade, onde historicamente ndo s&o privilegiados os debates acerca da

Educacgao Profissional e Tecnoldgica.
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A seguir sera apresentada a versao final do curso de formagdo docente
resultado da constante (des)construgdo e do envolvimento dos participantes que
através do questionario aplicado, contribuiram para que a proposta pudesse ser
revisitada em um processo dialégico com as concepgdes e resultados trazidos neste
estudo. Nao se trata de um receituario pronto e acabado, pois aponta seu
inacabamento na medida em que se constitui em processo formativo e considerada
a sua insercao em dado momento histérico-social que se encontra em constante
movimento de transformagdes. Ainda em seu movimento de busca, embora
reconhega-se que a proposicao elaborada ndo consiga contemplar todos os
preceitos da EPT, compreende como salutar a abordagem das relagdes trabalho e
educacao nas relacdes formativas com os atores que nela atuam e sua oportunidade

de reflexdo no contexto da Educacao Profissional e Tecnologica.
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INTRODUGAO

As relagdes trabalho e educagdo se revelam uma tematica amplamente
discutida no campo educacional brasileiro, mas considerada sempre atual, “carente
de definicobes e sempre renovado, especialmente em funcdo das mudancas e
redefinicdes do papel do Estado e das transformacdes no mundo do trabalho”
(GARCIA; LIMA FILHO, 2010, p. 07). Autores como Kuenzer (2010) entendem que a
tematica demanda investigagdo, considerando “a constituicdo de um projeto
pedagogico que atenda as necessidades dos que vivem do trabalho” (KUENZER,
2010, p. 11). Assim também a Ramos (2017, p. 25), “compreender a concepgao do
trabalho, em suas dimensdes e suas contradi¢des, € um importante meio para se
posicionar frente as concepg¢des educacionais em disputa”. Urbanetz (2011) ressalta
que a formacdo pedagdgica precisa estar atrelada ao mundo do trabalho e nao
apenas ao mundo do emprego ao levar em conta “as dimensdes do trabalho em si,
do conteudo desse trabalho e da acado didatica fundamental para que a mediagao
ocorra.” (URBANETZ, 2011, p. 129). Com a proposta deste curso de formagao
docente em um contexto onde envolvidos estdo os professores no processo de
construcao, reconstrucédo e reflexbes acerca da formagdo docente e da formacéao
humana e onde perpassam o0s processos educacionais e formativos dos
estudantes/trabalhadores, questdes fecundas como as relagdes trabalho e educagao
serao travadas. Ainda assim, compreende-se a complexidade que circunda a
formacédo de professores e que a proposta se faz por considerar necessaria a
continua busca por uma formagao que permita aos individuos uma emancipacao e

participacao efetiva na sociedade.

EMENTA

Fundamentos ontologicos e histéricos da relagdo trabalho e educacéo.
Trabalho e educacdo e suas relagcbes com a formacdo docente e a Educacao

Profissional e Tecnoldgica.
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OBJETIVOS

- Aprofundar o debate acerca das relacbes trabalho e educacado, seus
fundamentos ontolégicos e historicos;
- Fomentar a discussao das relagdes trabalho e educagdo no contexto da

formagao docente e da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

CONTEUDOS

- Relagdes trabalho e educagao em referenciais tedricos e documentais e
sua contextualizagdo com o cenario da EPT e a instituigdo na qual o curso esta
sendo ofertado;

- Conceito de trabalho e educacao;

- Fundamentos ontoldgicos e histéricos da relagao trabalho e educacgéo;

- O trabalho enquanto categoria de constituicdo da acdo docente e a
formacéao dos professores.

- Formacao integrada: um olhar para os que vivem do trabalho e as

resisténcias no contexto atual.

FORMATO DO CURSO

- Vinte horas, divididas em dois encontros de 8 horas ou quatro encontros de

4 horas presenciais e 4 horas nao-presenciais.
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METODOLOGIA

- Apresentacéao expositiva (slides e videos);
- Discussao, dindmica/atividade;
- Feedback;

AVALIAGAO

Dindmica de feedback coletivo da tematica abordada e do percurso
formativo construido. Assim também, a aplicacdo de questionario aberto para
avaliacdo do curso com enfoque em dois pontos de analise: aspectos didaticos do
curso (objetivos tragados, conteudos tratados, metodologias utilizadas) e sua
contribuicdo no processo de formacgao dos participantes do curso.

PUBLICO-ALVO/N° MEDIO DE PARTICIPANTES:

Cinco a dez docentes participantes.
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

(continua)

ENCONTROS

MODALIDADE

ATIVIDADES PROPOSTAS

10

Nao-presencial
(2 horas)

Leitura prévia dos textos:

FRIGOTTO, G. A polissemia da categoria trabalho e a batalha das
ideias nas sociedades de classe. Revista Brasileira de
Educacgao. v. 14, n. 40. jan/abr. 2009b. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a14.pdf.

MOURA. D. H. Educacéao basica e educagéo profissional e
tecnoldgica: dualidade histérica e perspectiva de integragao.
Holos, Natal, v.2, p.1-27, 2007. Disponivel em:
http://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/viewFile/11/11
0.

SAVIANI. D. Trabalho e educac¢édo: fundamentos ontolégicos e
histéricos. Revista Brasileira de Educagao, Campinas, v.12, n.32,
p. 152-180, jan./abr. 2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.pdf.

20

Presencial (4
horas)

- Apresentacao da proposta do curso e cronograma das atividades;
- Educacao basica e educagéao profissional e tecnolégica:
dualidade historica;

- Relagdes trabalho e educagéo em referenciais tedricos e
documentais;

- Conceito de Trabalho ontoldgico e histérico;

- Conceito de educagao vinculado.

30

Presencial (4
horas)

Video: “2001: uma odisseia no espago”
https://www.youtube.com/watch?v=9etefsYMm©5o

- Fundamentos ontolégicos e histéricos da relagao trabalho e
educagédo - Dermeval Saviani

- Proposicéo de grupos de discussao a partir de questdes
problematizadoras: Quais problemas o professor enfrenta em seu
cotidiano que relaciona trabalho e educagao? O que essa relagao
tem a ver com o dia a dia do professor?
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(conclusao)

ENCONTROS

MODALIDADE

ATIVIDADES PROPOSTAS

4°

Nao-presencial
(2 horas)

Leitura prévia dos textos:

KUENZER, A. Mesa Redonda: Formacgao de professores para a
educacéo profissional e tecnoldgica: perspectivas histéricas e
desafios contemporaneos In: BRASIL. Formagéao de Professores
para Educacgao Profissional e Tecnolégica. Brasilia: INEP, 2008,
p. 19-40. (Colecédo Educagao Superior em Debate, 8). Disponivel
em: http://inep.gov.br/informacao-da-
publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMKW 1/document/id/492287

KUENZER, A. (org). Ensino Médio: construindo uma proposta para
os que vivem do trabalho. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
(Primeira parte).

RAMOS, M. Ensino Médio Integrado: lutas histéricas e resisténcia
em tempos de regress&o. In: ARAUJO, A. C; SILVA, C. N. N. da.
(Orgs.). Ensino Médio Integrado no Brasil: fundamentos,
praticas e desafios. Brasilia: Ed. IFB, 2017. 569p. Disponivel em:
https://www.even3.com.br/Anais/SNEMI/57589-ENSINO-MEDIO-
INTEGRADO—LUTAS-HISTORICAS-E-RESISTENCIAS-EM-
TEMPOS-DE-REGRESSAO.

URBANETZ, S. T. A constituicao do docente para a educagao
profissional. Tese (Doutorado em Educagéo) - Universidade
Federal do Parana, Programa de P6s-Graduagédo em Educacéo,
Curitiba, 2011. Disponivel em
http://www.ppge.ufpr.br/teses/D10_Sandra%20Terezinha
%20Urbanetz.pdf (Capitulos 04 e 05).

50

Presencial (4
horas)

- O trabalho enquanto categoria de constituicdo da acdo docente e
a formacao dos professores — Roda de conversa a partir de Acacia
Zeneida Kuenzer e Sandra Terezinha Urbanetz.

60

Presencial (4
horas)

- Formagao integrada: um olhar para os que vivem do trabalho e as
resisténcias no contexto atual.

Proposta de dindmica de feedback da trajetéria formativa proposta
pelo curso, partindo das seguintes proposigdes:

- Que bom que...

- Que pena que...

- Que tal se...

- Aplicagao de questionario de avaliacdo do curso através de
formulario online disponibilizado para os participantes.

REFERENCIAS
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jul. 2018.
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4.3 CURSO TRABALHO E EDUCAGCAO: AVALIAGAO E RESULTADOS

A aplicagéo do produto educacional para testagem inicial se deu no inicio do
2° periodo letivo de 2018, na semana que antecedeu o retorno as aulas no locus da
pesquisa, periodo este proposto pela Coordenacido do Curso como sendo um
periodo destinado a atividades com os docentes. Para tanto, aos participantes da
pesquisa que foram entrevistados na primeira parte da coleta de dados da pesquisa,
foi enviado o convite para a participagao do curso para testagem em dois dias da
semana. Entretanto, a atividade coincidiu com eventos e atividades realizados no
campus e reitoria, assim com horario de aula em outra instituicdo, sendo possivel,
naquele momento, sua aplicagdo em um unico dia, contando com a participagao de
quatro professores.

O curso foi realizado em uma sala previamente reservada com a
coordenagao para tal finalidade, denominado Laboratério Interdisciplinar de
Formacéo de Educadores (LIFE), sendo que os recursos utilizados para a produgao
e aplicagao do produto foram um computador e projetor, para o primeiro momento do
curso quando da realizagdo da apresentacao expositiva, através de slides e video.

O debate acerca da tematica se desenvolveu no decorrer do curso, sendo
que, ao final foi realizado um feedback da proposta desenvolvida e a aplicagdo de
um questionario para os participantes da atividade, com questbes abertas, dando a
possibilidade de elaboracdo propria dos participantes em suas respostas sobre a
participacédo no curso desenvolvido.

A elaboragdo do questionario aplicado se fundamenta no objetivo ao qual a
presente investigacdo se propde, considerando pontos de analise da proposta
formativa, a saber: clareza da proposta e do conteudo abordado no curso, estrutura

e organizagdo, metodologia, avaliagdo, carga horaria, aplicabilidade na pratica
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docente e atendimento a necessidade formativa e profissional. O quadro abaixo

representa os resultados obtidos através da avaliacao dos participantes.

QUADRO 04 — AVALIAGAO DA APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL EM TESTAGEM
INICIAL

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

PONTOS POSITIVOS - Espacgo de discusséo, interacao e troca de experiéncias
entre os participantes;

- Os conceitos e estudos trazidos, com aspectos tedricos e da
legislacao;

- Construcao e histéria da instituicdo em que se realiza a
investigacao e a aplicagéo do curso;

PONTOS NEGATIVOS - Carga hordria;
- Auséncia de exemplos e situagdes do contexto;
- Pouca participagao de professores;

CONTRIBUIQOE_S DO CURSO - Reflexao sobre a pratica docente, a formagao docente e
PARA FORMACAO DOS sobre o tipo de egresso que se quer formar.
PARTICIPANTES

SUGESTOES DE - Ampliagao da carga horaria;

APRIMORAMENTO DA PROPOSTA |- Exemplos, dindmicas, estudos de caso, videos, imagens;
- Questoes e reflexdes pontuais;
- Grupos de discussao.

OUTRAS TEMATICAS/ - Trabalho interdisciplinar;
DISCUSSOES SUGERIDAS PARA |- Mundo do trabalho e desafios para o futuro;
SEREM TRATADAS - Trabalho em equipe, colaborativo entre os professores;

- Afetividade e saberes docentes.
FONTE: A autora (2018).

Sobre os pontos positivos do produto educacional, mostrou-se recorrente
nas respostas o curso enquanto espaco para discussdo, interacdo entre os
participantes e um momento de troca de experiéncias. Sobre esse aspecto, pode-se
considerar que o trabalho docente € composto por atividades que continuamente |he
sdo exigidas e trazem a tona a questdo do isolamento do docente, haja vista a
sobreposi¢ao das atividades individuais sobre as coletivas que “tem pouco tempo de
convivio com os colegas em ambientes interativos” (CUNHA et al, 2005, p. 11). Por
isso, na avaliacdo dos participantes, o curso proporcionou um momento em que foi
priorizado um tempo e espaco de discussdes coletivas e socializacdo entre os
professores.

Outro ponto que se apresentou em mais de uma avaliagédo diz respeito aos
conceitos e estudos trazidos, aspectos tedricos e da legislagdo, sendo apontado
especificamente por um dos participantes, como positiva a constru¢ao e historia da

instituicdo onde se deu a realizagdo do curso.
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A carga horaria se fez presente na avaliagéo de trés dos quatro participantes
como sendo ponto negativo da atividade proposta. Ainda atrelado a questdo do
tempo, um participante acrescentou a necessidade de abordagem com questdes
pontuais para serem discutidas. Aléem disso, a falta de exemplos e/ou estudos de
casos, situagdes de contexto e dindmicas, atividades em grupo, foram por mais de
uma vez, mencionados como pontos negativos da proposta. Em particular um
entrevistado apontou como necessidade, um exemplo do que vem a ser a distingao
entre mercado e mundo do trabalho. Por considerar relevante, a aplicagao final do
curso retomou a discussdo, expondo a compreensdao dada no texto de Ciavatta

(2005) a partir de Hobsbawm (1987), quando entende que o mundo do trabalho,

inclui tanto as atividades materiais, produtivas, como os processos de
criagdo cultural, que se geram em torno da reproducéo da vida. Evoca-se
com isso 0 universo complexo que, as custas de enorme simplificagao,
reduzimos a uma das suas formas histéricas aparentes, tais como a
profissdo, o produto do trabalho, as atividades laborais, fora da
complexidade das relagdes sociais que estdo na base dessas acgoes.
(HOBSBAWM, 1987, apud CIAVATTA, 2005, p. 08).

Considerado como ponto negativo, a pouca participagao dos professores na
testagem da proposta do curso também foi levantada, acreditando para um
participante que seria melhor que houvesse um maior engajamento de seus colegas
na proposta.

Ainda questionados se a participacdo no curso foi valida para suas
formagdes, os quatro respondentes afirmaram positivamente, relatando que levou a
pensar sobre a pratica docente e enquanto formador de formadores, em diversos
assuntos referentes a trabalho e educacgao, além de, considerar que, enquanto
professores, ha a necessidade de momentos para essa conversa, para a reflexao e
discussao da atuacdo em sala de aula.

Os relatos dos participantes, conforme registrado em seus questionarios,
indicam que o curso levou a indagagdes acerca de sua atuagédo como docente para

o contexto em que esta imerso.

[...] me fez pensar sobre questdes como: Que profissional estou formando?
Qual é o meu papel na formagéo de futuros professores? Em que minha
formagéo precisa melhorar? Qual a diferenca entre mercado de trabalho e
mundo do trabalho? Qual é o papel do contexto histérico e econdmico no
curriculo de licenciatura? (P05)
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Portanto, € importante considerar que o curso tenha proporcionado esta
reflexdo, pois, segundo Freire (1996, p. 39), “na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica”. Sobre
as contribuigdes que a compreensao da relacdo e dos fundamentos entre trabalho e
educacao trouxe para suas formagodes, os integrantes mencionaram a reflexao sobre
questdes que até entdo ndo pensadas, principalmente relacionado aos egressos que
se quer formar. Portanto, o curso vai de encontro com uma proposta que leve ao
processo de reflexdo ao “colaborar na formacao do professor, servindo como pistas
para a inovacdo de seu trabalho, de seu pensar, de sua forma de conceber o
processo educativo, bem como seu papel.” (MELLO, 1997, p. 50).

Em relacdo as contribuicdes que os docentes poderiam deixar para o
aprimoramento do produto educacional, sugestdes como apresentacdo de
exemplos, estudo de casos, uso de videos, imagens, dindmicas, grupos de
discussao denotam que a proposta inicial se apresentou predominantemente
estatica. Quando questionados sobre outra discussédo/tematica que os participantes
gostariam que fosse tratada no curso e de que maneira fosse tratada, quatro dos
cinco participantes apontaram sugestbes. Foram apontadas como temas: trabalho
interdisciplinar; mundo do trabalho e os desafios para o futuro, atividades em equipe,
atividades colaborativas entre os professores do colegiado, questdes voltadas para
que tipo de egresso se quer formar e o que ele precisa saber. Também foram
sugeridas abordagens relacionadas a afetividade e aos saberes docentes.

Revisitada a proposta apdés a testagem inicial, com o levantamento da
avaliacao pelos participantes, o estudo deu prosseguimento ao aprimoramento de
sua proposicado, sendo realizada sua aplicagdo no final no més de novembro de
2018. Em contato com o coordenador do curso, dois periodos foram disponibilizados
para a realizagado do curso. Inicialmente agendado para os dias 14 e 21 daquele
més, 0 curso precisou ser reagendado para os dias 21 e 28 de novembro, tendo em
vista que alguns dos participantes ja tinham outras atividades académicas
programadas para o primeiro dia de realizagao da proposta formativa.

Nos dias de sua realizacdo, puderam participar da aplicagao final cinco
professores, dos quais trés professores que ja estavam na testagem inicial. Ao final,
na avaliacdo dos professores que participaram da proposta foram apontados os

seguintes elementos no quadro abaixo:
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QUADRO 05 - RESULTADO DA AVALIACAO - APLICAGCAO DA 22 VERSAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

PONTOS POSITIVOS - Clareza da proposta e do conteudo abordado;

- Atendimento a necessidade formativa e profissional.

- Aplicabilidade na pratica docente e a avaliagao proposta
- Metodologia € a estrutura e organizagéo do curso.

PONTOS NEGATIVOS - Carga horaria;
- Os horarios e a pouca participacao dos docentes;
- Aplicabilidade na pratica docente.

CONTRIBUICOES DA PROPOSTA |- Contribuigdo para uma melhor visdo sobre a relagéo entre as
PARA FORMACAO DOS disciplinas e o papel do estudante enquanto futuro professor;
PARTICIPANTES - Observacgéo das disciplinas além do conteudo especifico na
formacgao do estudante.

- Reflexao sobre o trabalho docente, principalmente enquanto
formadores de educadores.

- A discussao sobre educacgao profissional e tecnolégica.

SUGESTOES DE - Oferta continuada.
APRIMORAMENTO DA - Promover a discussédo com carga horaria ampliada;
PROPOSTA - Anadlise de exemplos e uma discussao de sua aplicagao no

cotidiano do professor.

- Ao final da proposta, contemplar varios pontos importantes
tratados, com possibilidade de agdes praticas.

- Realizagéo do curso na forma de Comunidades de Pratica
(Wenger) ou na forma de grupos colaborativos de discusséo ao
longo do ano.

- Utilizagao de mais textos e discussdes a partir dos textos,
além da elaboragao de mapas mentais ou mapas conceituais,
enquanto estratégias de ensino e avaliagao.

OUTRAS TEMATICAS/ - Uma segunda oferta do curso com os professores que tenham
DISCUSSOES SUGERIDAS atividades mais em comum dentro do curso, unidas em um
momento seguinte com todos os integrantes do curso. Trazer
mais assuntos proximos da area ou exemplos aplicados a essa
area.

- Continuidade do dialogo sobre educagao tecnoldgica, porque
dentro da UTFPR ainda ha dificuldade de sua compreenséo.

- As licenciaturas e o campo da educacéo profissional e
tecnoldgica, especialmente considerado o contexto de
universidade tecnolégica.

FONTE: A autora (2018).

Os resultados apontam que o amadurecimento da proposta formativa no
transcorrer de sua construcado refletiu na avaliagdo que, para quatro dos cinco
participantes trouxe como pontos positivos a clareza da proposta e do conteudo
abordado, assim como o atendimento a necessidade formativa e profissional. Trés
participantes ainda demonstram que aspectos como aplicabilidade na pratica
docente e a avaliagcdo proposta no curso foram pontos positivos, ao passo que para
dois professores a metodologia e a estrutura e organizagdo do curso também foram

lembrados. Para o participante que compareceu no primeiro dia do curso “conhecer
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um pouco mais a histéria da instituicdo que eu fago parte e poder dialogar sobre
isso”. (P03) foi levantado como ponto assertivo no desenvolvimento da proposta.

No que se refere aos aspectos negativos levantados pelos participantes, a
carga horaria aparece como um ponto negativo para trés dos cinco participantes,
acrescentado a contribuicdo de um participante que acredita que os horarios da
proposta formativa e a pouca participagdo docente representam elementos
negativos. Para um participante, a aplicabilidade na pratica docente foi um ponto
negativo, além de ser sugerido por um docente que a realizagdo do curso se desse
na forma de Comunidades de Pratica (Wenger) ou na forma de grupos colaborativos
de discussao ao longo do ano.

As contribuicbes apontadas pelos professores em relagdo ao curso proposto
revelou que a proposta € valida, pois, para dois docentes, a contribuicdo dada pela
formacado trouxe a reflexdo sobre o trabalho docente, “principalmente enquanto
formadores de educadores” (P02). Além disso, para um dos participantes,
proporcionou a retomada das dimensdes formativas que superem o conhecimento

descolado de seu contexto, na construg¢ao formativa do educando.

Contribui para uma melhor visdo sobre a relagao entre as disciplinas com as
quais trabalho no curso e qual deve ser o papel que o formando vai atuar.
Por vezes como professor [...] me pego observando as disciplinas que
ministro como um conteudo em si, e acabo esquecendo de como o
estudante deve se relacionar com este conhecimento para efetivamente se
formar. (P01)

Assim, também, foi trazida a sugestdo do desenvolvimento da construgao
formativa a partir de uma subdivisdo em pequenos grupos que contemplam areas
especificas de atuagao no curso, seguida de um momento de jungédo destes grupos
em atividades formativas em comum. O que se nota é que a divisdo entre disciplinas
especificas e disciplinas pedagdgicas nos cursos de formacdo de professores
parece transparecer, como no didlogo exposto, quando ha que se atentar para a
formagdo que se pretende oferecer ao educando em sua integralidade. Tal
constatagdo se atenta ainda ao fato de que os professores que nesta investigagao
atuam na licenciatura, também estdo envolvidos nos cursos de bacharelado e
superiores de tecnologia na mesma instituigdo, ou seja, transitam entre diferentes

ofertas de formagdes.
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Acrescenta-se ainda que, se por um lado, o relato de um participante sinaliza
que a atividade formativa poderia se aproximar mais da area de atuagdo dos
docentes em sua area especifica, seja em seus assuntos ou exemplos,
reconhecendo o estranhamento do participante com o percurso construido; por
outro, a contribuicdo para os docentes na participacdo do produto educacional se
mostra afirmativa, “pois a discussao sobre educagao profissional e tecnolégica néo é
realizada nos cursos” (P05). De formas distintas, ambas as afirmagdes confirmam
que discutir as relagdes trabalho e educacao, trazidas para o campo da educacao
profissional e tecnoldgica se consideram distantes. Acrescenta-se, ainda, a este
diagndstico o relato de um participante de que o curso em que atua “precisa se
adequar, seja nas praticas dos docentes ou na criagdo de uma disciplina com fim de
subsidiar discussdes sobre educacgéo profissional e tecnolégica” (P05) o que pode
indicar que a aproximacao da formacao de professores com as concepcgdes da EPT
se faz possivel.

Além disso, os professores trazem outras contribuicdes no que diz respeito a
discussdes que poderiam ser tratadas no decorrer da contribuicdo formativa

proposta:

eu acredito que continuar conversando sobre educacgéo tecnolégica seria
bem pertinente, porque dentro da UTFPR ainda temos dificuldade para
compreender como isso ocorre exatamente. (P02)

A discussdo sobre a incorporagdo (ou ndo) das licenciaturas enquanto
campo da educagéao profissional e tecnoldgica, ainda mais no nosso caso,
que somos a unica universidade tecnoldgica do pais. Perguntas como: de
que modo a licenciatura se encaixa nesse contexto tecnolégico? Qual é o
papel da licenciatura no campo de atuagéo profissional e tecnolégico dos
futuros professores? Como articular o ensino médio integrado com as
licenciaturas (por exemplo o magistério)? Como a dimensao profissional e
tecnologica da BNCC e da Resolugdo afetam(rdo) os cursos de
licenciatura? (P05)

A aplicagdo do produto educacional buscou discutir e socializar questdes
que pudessem impulsionar a reflexdo acerca do trabalho-educagcdo em sua
aproximagcdo com a formagao docente e a Educacgado Profissional e Tecnoldgica,
buscando seus vinculos existentes que ndao se esgotam nesta proposta, com o
avangco nas discussdes que permeiam as praticas educativas e que tragam
elementos de encontro que nem sempre estdo presentes na formacdo de

professores.
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As avaliagdes realizadas pelos participantes da formacdo docente foram
trazendo novos elementos de reflexdo que, considerados em seu contexto histérico-
social e educacional e sua transitoriedade, fazem com que aliada a realizacdo da
formagdo de professores, venha acompanhada sua necessaria continuidade e
ampliagdo de seus espacos de debate e de investigacdo. Isso porque ha uma gama
de pontos que ndo se viram elencados neste percurso proposto e que ensejam o
seguimento de discussbdes que contemplem a concepgéo de trabalho nas relagdes
que estabelece com a educacdo, em especial, a educacdo profissional e
tecnoldgica. Para isso, € necessario promover espagos e tempos que confiram um
significado amplo de compreensao da historicidade, que revisitem as propostas
educativas encarando a atuacdo docente como propulsora de transformagdes.
Reflexbes estas que n&o se restrinjam wunicamente a insergdo do
estudante/trabalhador no mercado de trabalho, embora dessa realidade o docente
nao possa se abster, mas para além disso, promover sua formagao integral, de
sblida base cientifica e tecnoldgica, atrelada ao entendimento do estudante na
relacdo com seu entorno e sobre ele o papel que desempenha.

Embora nao se apresentem registradas nas avaliagdes, o percurso formativo
foi se constituindo no encontro do percurso investigativo que se fez com o campo
tedrico e a pesquisa de campo e que trouxe na aplicagado da proposta formativa de
professores o enfrentamento desta pesquisadora sobre questdes, dificuldades,
inquietacdes, duvidas que foram aflorando a cada passo nas discussodes trazidas a
partir dos encontros com os participantes.

Ao final de cada encontro realizado, as problematizacdes dos participantes
se tornavam questdes inquietantes para a pesquisadora que buscava retoma-los no
encontro seguinte trazendo elementos novos e investigados na tentativa de melhor
contribuir com a reflexdo. No bojo do debate que se propunha a discutir os vinculos
entre trabalho e educacao, a realidade dos estudantes foi trazida através de relatos
de acontecimentos cotidianos, como por exemplo, a conciliacido entre os tempos e
espacos do professor e do estudante. Sabe-se que a maioria dos estudantes
matriculados nos cursos sao trabalhadores e frequentam o turno noturno de sua
oferta e que mesmo que esteja prevista na carga horaria dos docentes destinar uma
parte para o atendimento ao estudante, quando esse encontro se da sendo nos

horarios das aulas?
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Outros pontos que foram aparecendo no decorrer da proposta formativa se
referem a Reforma do Ensino Médio trazida pela Lei 13.415 de 16 de fevereiro de
2017 (BRASIL, 2017a), o projeto Escola sem Partido, algumas questbes
educacionais trazidas para o campo politico-social e estdo evidenciadas no recente
periodo, expondo nos dialogos o recrudescimento de posicionamentos divergentes
sobre pontos que nem sempre se evidenciam na formacao de professores, mas que
sd0 essenciais para a produgao do conhecimento e que precisam considerar o que €
ensinado por Kuenzer (2002, p. 15) ao afirmar que

0 conhecimento é fruto da praxis coletiva, a partir do embate de posicoes
divergentes, no processo de constru¢do dos consensos possiveis; nesse
sentido, o conhecimento € provisorio, parcial e historicamente determinado;
€ processo de producdo, e tdo mais rico quanto melhor se explicitem,
discutam e aprofundem as divergéncias.

Se conforme Cunha (2005, p. 66), “s6 apostando na contradi¢gao € que se
pode perceber os processos humanos em movimento e apostar neles como
embrides da mudanca” e que os “saberes constitutivos da profissdo docente
implicam consciéncia, compreensao e conhecimento” reconhece-se na formacao
docente que suas bases sao privilegiadas ao desencadear a reflexividade, “e, com
ela, uma perspectiva mais emancipatoria da profissdo.” (CUNHA et al, 2005, p. 26).
Se o resultado de intensas divergéncias e seus embates € o conhecimento
socialmente construido, que este se reverbere do ambito da formacdo dos
professores para a formagcao de seus estudantes, na democratizacdo por uma

educacao emancipatoria.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao se lancar o presente estudo ao campo de formagao de professores, nele
se viram trazidas as relagdes entre trabalho e educacdo que se ramificaram no
contexto da educacgéao profissional e tecnolégica em seu transcurso historicamente
construido. A prépria construgdo da institucionalidade no campo onde a investigagao
se desenvolveu revelou uma nova problematica em seu decorrer, 0 que demonstra
as conexdes que se construiram no percurso do estudo e a complexidade que
circunda a educacao profissional e tecnoldgica.

As transformagdes na Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnologica
se reverberam em movimentos que influenciam na sua institucionalidade e das
instituicbes que a compdem em que projetos societarios e educacionais se
defrontam historicamente na construcdo de propostas de educacio profissional e
tecnoldgica, em um palco eivado por interesses e disputas.

Quando este estudo faz uma contextualizagao histérica da EPT, € trazido em
seu bojo um percurso que marca a atual configuragdo desse campo no cenario
educacional em que se pode verificar inicialmente marcas de uma formacao de
cunho assistencialista destinada aos “desvalidos de sorte”, para posteriormente se
tornar formagao para o atendimento do setor produtivo. Sob formas fragmentadas e
utilitaristas, a educacao profissional e tecnoldgica repercute o diagnéstico de uma
sociedade dual que carrega os resquicios de uma tradicdo escravocrata e suas
mazelas, e traz nos principais marcos historicos a ruptura entre duas formagdes que
dividem a formagéao basica e técnica, o trabalho manual do intelectual e que acentua
a dualidade historica da educacéo brasileira.

Se o cenario trazido para a formacao de trabalhadores se desenha na luta
pela formagado emancipatéria, mais que uma formagédo que atenda meramente aos
anseios do mercado de trabalho, os embates também estdo presentes na formacéao
de quem os forma. Portanto, a formacgao de professores para a EPT ao longo de sua
trajetéria também se viu trazida de forma secundaria e marcadamente fragmentada
e emergencial, acompanha da fragilidade em suas propostas.

Embora a expansdo da EPT se viu refletida com o aumento das unidades
que compdem a RFEPCT (BRASIL, 2016), assim como o expressivo numero de

estudantes que buscam sua formacdo na oferta de educagdo profissional e
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tecnoldgica, de acordo com os dados apontados pelo IBGE (2017), também fica
evidenciada, nesta pesquisa, a caréncia de formagao de professores em EPT que
tratem das relagdes trabalho e educacdo, consideradas as transformagdes no
mundo do trabalho e suas repercussoes nessa esfera educacional.

Trazida para um campo de formacao de professores de uma universidade
tecnoldégica, a proposta resultante deste percurso investigativo evidenciou um
contexto inicialmente considerado em sua dificuldade. Dados os rumos e
distanciamentos que se viram historicamente sendo tragados no contexto da
Universidade Tecnoldgica, nota-se o esvaziamento da oferta de formacéao técnica de
nivel médio, principalmente, o Ensino Médio Integrado que representa a proposta
prioritaria de superagdo da dualidade entre a educagdo basica e a educacao
profissional e de possibilidade de cumprimento da fungdo social de garantia do
acesso gratuito e de qualidade na formagao ampla e critica dos jovens, que implica
em um movimento de sua ampliacdo e nao o inverso. O afastamento da oferta da
EPTNM acompanha o distanciamento de debates acerca das transformagdes no
mundo do trabalho e suas relagdes com a educacdo profissional e tecnoldgica e
seus novos desafios por uma formacgéo integral, de cunho intelectual e profissional.

Por outro lado, a dificuldade inicialmente apresentada fez fortalecer a
perspectiva de necessaria aproximagéo de proposi¢cdes formativas que tragam nos
cursos de formacdo docente a discussdo acerca da educacado profissional e
tecnolégica, mesmo em contextos que dela vem se afastando, como se deu neste
estudo. Isso porque dedicar-se a compreender o tensionamento das relacdes entre
trabalho e educacédo, implica em tentar decifra-lo em suas relacbes humanas e
formativas. Para tanto, € essencial compreender o papel da instituicdo investigada
enquanto lécus de oferta da formagao de professores para a EPT, que em sua
historia traz seu importante papel de atuacao, tanto na oferta dos Esquemas | e Il,
quanto no Programa Especial de Formacédo Pedagodgica. Se contraditoriamente,
ambas as propostas apresentam nos trabalhos de Mello (1997) e Claudino (2010),
as limitagbes dado o carater emergencial e forma genérica do Esquema |, como
também a necessidade de formacao de professores para a EPT acompanhada de
seu respaldo tedrico que exige a compreensdo da atuagdo docente nessa esfera
educacional para uma formagcdo humana integral, também é reconhecida pelos
participantes a contribuicdo de sua oferta na atuagdo docente. Nessa perspectiva, é

que a proposta de formacado docente em EPT desenvolvida nesse trabalho, busca
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contemplar, a partir de uma perspectiva historicizadora e social, o respaldo tedrico-
conceitual necessario para subsidiar a compreensao da educacao profissional e
tecnoldgica em sua totalidade, suas contradi¢des e seus desafios por uma proposta
emancipatoria.

Consideradas as potencialidades que a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica tem, estas tém se mostrado materializadas nas propostas
formativas para docentes que nela atuam e que supram sua caréncia nesse campo
educacional, conforme se constatou no levantamento realizado por este estudo.
Trazer a formacado docente em EPT para dentro de tempos e espacos coletivos de
formacdo de seus profissionais se concretiza em possibilidades de acbes que
desafiam enfrentamentos por uma oferta de educacdo que, por sua vez, nao
prescinde de politicas publicas sdlidas, necessario financiamento, contratacdo de
profissionais e sua formacdo, conforme aponta Moura (2014), condicbes estas
indispensaveis para a oferta de educacao que permaneca publica e com qualidade.

Acbes que possibilitem a ampliacdo do debate sobre a sociedade e a
educagao que se quer, no interior das instituicbes educacionais ou em outros
espacos formativos, que despertem para a investigagdo no campo trabalho e
educacao enquanto contribuicdo para o desvelamento de suas relagdes, que ora se
imbricam ora se afastam em sua historicidade. Propostas formativas que se
debrucem sobre a educagao profissional e tecnoldgica e sua relagdo com o mundo
do trabalho na (re)construgdo permanente de sua analise, na busca pela superagao
da dualidade educacional, com o olhar para a educagéao profissional e tecnoldgica e
sua trajetoria historica e as intencionalidades nela incutidas.

Se por um lado a formacdo docente aqui delineada se propde e se
materializa em um acanhado passo, por outro possui, em si, como ponto de partida,
uma possibilidade de atuacido e contribuicdo para um movimento que desencadeie
propostas formativas continuas e transformadoras. A proposta desenvolvida neste
percurso formativo compreende sua finidade, mas ndo menos importante é
considerar que a inexisténcia de debates como os promovidos neste curso proposto,
seguramente mantém inalterada a formagao dos professores.

Para os profissionais da educacéo que atuam na formacao de trabalhadores,
a reflexdo acerca da construgcdo da formagao docente é inquietante e deve ser
propulsora de movimentos que promovam uma educac¢ado que nao perca de vista a

formacdo humana e o mundo de trabalho. Pensar a Educacido Profissional e
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Tecnoldgica é pensar o trabalho que nela e por ela se desenvolve, os fins a que se
propde, mesmo diante de desafios e dificuldades impostos, consciente do desafio de
transpor e superar uma formacao que se volte para o abastecimento do mercado por
mao-de-obra barata. Superar o mero atendimento por uma preparagao fragmentada
e submissa € garantir a dignidade humana dos trabalhadores.

A formacao de professores para a EPT traz sua relevancia na observancia
das especificidades da area de formacdo de quem nela atua e que compde a
totalidade, pois envolvida esta nas relacdes sociais e produtivas. Sendo assim, ha
que se caminhar para propostas de formagao continuada que se aproximem das
relagdes entre trabalho e educacdo, superando suas divisbes na formagao de
formadores e reconhecendo que traz em si o carater formador de quem, na pratica
educativa, se assume em sua formagao inconclusa, assim como nos ensinam Moura
(2014), Machado (2008a) e Freire (1996).

Nesse sentido, tal compreensao encontra eco nas percepc¢des trazidas pelos
entrevistados ao se indagarem sobre quem forma aquele que forma e remetem a
uma reivindicada necessidade de que a formacdo de professores se dé
continuamente na medida em que se desenvolva no ambito das instituicbes e que
envolva os participantes em sua construgcdo. Considera-se, pois, a proposta de
formacéo docente desenvolvida nesta pesquisa uma alternativa eficaz ao contribuir
para a aproximagdo de discussdes acerca da educacgdo profissional e tecnologica

para quem nela atua e se forma.
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APENDICE 01 - Entrevista

Roteiro de entrevista semiestruturada

Iniciar com a apresentagdo do pesquisador e dos objetivos da pesquisa.

Apresentagédo do participante, sua trajetéria académica e profissional e experiéncia

com a formacéo docente.

Perguntas norteadoras:

1) Nome completo.

2) Endereco eletrénico: (opcional)

3) O que significa o trabalho para a humanidade?

4) Quais sentidos e significados vocé da para a educagao?

5) Quais sentidos e significados vocé da para o trabalho? E o trabalho docente?

6) Ha relacao entre trabalho e educagao? Explique.

7) Em sua opinido, os conceitos trabalho e educagdo sdo importantes para a

formacao docente? Explique.

8) De que maneira a compreensdo entre as categorias trabalho e educagéo pode

interferir e/ou contribuir para a sua formagao docente? E a de seus alunos?

9) Arelagao entre trabalho e educagéo sao consideradas em sua atividade docente?

10) Como vocé visualiza a licenciatura no contexto da Universidade Tecnoldgica

Federal do Parana? E enquanto pertencente a Rede Federal de Educacéao

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica?
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11) O que vocé entende por tecnologia? Qual relagdo vocé estabelece entre

tecnologia, trabalho e educagao?

12) Vocé se disponibilizaria a realizagdo de um curso que discuta os fundamentos e

a relacao entre trabalho e educacgao?

Obrigada pela colaboragao.
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INTRODUGAO

As relagdes trabalho e educagdo se revelam uma tematica amplamente
discutida no campo educacional brasileiro, mas considerada sempre atual, “carente
de definicobes e sempre renovado, especialmente em funcdo das mudancas e
redefinicdes do papel do Estado e das transformacdes no mundo do trabalho”
(GARCIA; LIMA FILHO, 2010, p. 07). Autores como Kuenzer (2010) entendem que a
tematica demanda investigagdo, considerando “a constituicdo de um projeto
pedagogico que atenda as necessidades dos que vivem do trabalho” (KUENZER,
2010, p. 11). Urbanetz (2011) também ressalta que a formagédo pedagogica precisa
estar atrelada ao mundo do trabalho e ndo apenas ao mundo do emprego ao levar
em conta “as dimensdes do trabalho em si, do conteudo desse trabalho e da acao
didatica fundamental para que a mediagao ocorra.” (URBANETZ, 2011, p. 129). Com
a proposta deste curso de formagao docente em um contexto onde envolvidos estao
os professores no processo de construcdo, reconstrugdo e reflexdes acerca da
formacdo docente e da formagcdo humana e onde perpassam 0S processos
educacionais e formativos dos estudantes/trabalhadores, questdes fecundas como
as relacbes trabalho e educagado serao travadas. Ainda assim, compreende-se a
complexidade que circunda a formacgao de professores e que a proposta se faz por
considerar necessaria a continua busca por uma formacdo que permita aos

individuos uma emancipacéao e participacao efetiva na sociedade.

EMENTA

Fundamentos historico-ontolégicos da relagao trabalho e educagao. Trabalho
e educacdo e suas relagdes com a formacao docente e a educacgao profissional e

tecnolégica e o mundo do trabalho.
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OBJETIVOS

- Aprofundar o debate acerca dos fundamentos histérico-ontolégicos da
relacéo trabalho e educacao;
- Fomentar a discussao das relagdes trabalho e educacdo no contexto da

formagao docente e da educacéo profissional e tecnologica.

FORMATO DO CURSO

- Oito horas presenciais, divididas em dois encontros de 4 horas.

CONTEUDOS

- Conceito de trabalho e educacao;

- Fundamentos histérico-ontolégicos da relagéo trabalho e educagéo;

- Relagbes trabalho e educagao em referenciais tedricos e documentais e o
contexto da EPT;

- A acdo e a formacgao docente e o mundo do trabalho: um olhar para os que
vivem do trabalho.

PUBLICO-ALVO/N° MEDIO DE PARTICIPANTES

- Cinco a dez docentes participantes.
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METODOLOGIA

- Apresentacéao expositiva (slides e videos);
- Discussao, dindmica/atividade;
- Feedback;

- Aplicacao de questionario de avaliagdo do produto educacional;

AVALIAGAO

Feedback coletivo da tematica abordada e do percurso formativo construido.
Aplicacido de questionario para avaliagdo do produto educacional, com enfoque em
dois pontos de analise: aspectos didaticos do curso (objetivos tragados, conteudos
tratados, metodologias utilizadas) e sua contribuicdo no processo de formagao dos

participantes do curso.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

(continua)
ENCONTROS |MODALIDADE |ATIVIDADES PROPOSTAS
1° Presencial (4 1. Apresentacdo da proposta do curso e cronograma das
horas) atividades;

2. Trabalho e Educagéo - Discussao a partir de Dermeval Saviani,
Gaudéncio Frigotto e Marise Ramos.

3. Intervalo

4. Video: “2001: uma odisseia no espago”
https://www.youtube.com/watch?v=9etefsYMm5o

5. Fundamentos histérico-ontolégicos da relagao trabalho e
educacao - Dermeval Saviani

6. Proposicao de grupos de discussao a partir de questdes
problematizadoras: Quais problemas o professor enfrenta em seu
cotidiano que relaciona trabalho e educacao? O que essa relagao
tem a ver com o dia a dia do professor?
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(conclusao)

ENCONTROS |MODALIDADE |ATIVIDADES PROPOSTAS

2° Presencial (4 1. Relagbes entre trabalho e educagéo em referenciais tedricos e
horas) documentais e o contexto da EPT.
2. Intervalo

3. Aacgao e a formagao docente e 0 mundo do trabalho: um olhar
para os que vivem do trabalho - Discussao a partir de Acacia
Zeneida Kuenzer e Sandra Terezinha Urbanetz.

4. Dindmica de feedback da trajetéria formativa proposta.

5. Aplicagéo de questionario de avaliagao do curso.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES DO CURSO

Sua avaliagao subsidiara a analise da acdo didatica formativa que foi
construida neste curso.

Nome:

Considerando pontos como: clareza da proposta e do conteudo abordado,
estrutura e organizagdo do curso, metodologia, avaliagdo, carga horaria,
aplicabilidade na pratica docente, atendimento a necessidade formativa e
profissional.

1 - Quais pontos vocé considera como positivos no curso?

2 - Quais pontos vocé considera como negativos no curso?

3 - Vocé considera que a participacdo no curso foi valida para sua formacéao

docente?

4 - Que contribuigcbes a compreensao da relagdo e dos fundamentos entre

trabalho e educacao trouxe para a sua formacao? E para a sua vida?

5 - Que contribuigdes vocé deixaria para o aprimoramento do curso ofertado?

6 - Ha outra discussao/tematica que vocé gostaria de fosse tratada no curso?

De que maneira gostaria que fosse tratada?
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INTRODUGAO

As relagOes trabalho e educagdo se revelam uma tematica
amplamente discutida no campo educacional brasileiro,
mas considerada sempre atual, “carente de definigdes e
sempre renovado, especialmente em fungdo das mu-
dancas e redefinicdes do papel do Estado e das transfor-
magoes no mundo do trabalho” (GARCIA; LIMA FILHO,
2010, p. 07).

Autores como Kuenzer (2010) entendem que a tematica
demanda investigagao, considerando “a constituicdo de
um projeto pedagdgico que atenda as necessidades dos
que vivem do trabalho” (KUENZER, 2010, p. 11). Assim
também a Ramos (2017, p. 25), “compreender a con-
cepcao do trabalho, em suas dimensdes e suas con-
tradigGes, é um importante meio para se posicionar frente
as concepgoes educacionais em disputa”. Urbanetz (2011)
ressalta que a formacgdo pedagdgica precisa estar atrelada
ao mundo do trabalho e ndo apenas ao mundo do em-
prego ao levar em conta “as dimensoes do trabalho em si,
do contelido desse trabalho e da agéo didatica fundamen-
tal para que a mediagao ocorra.” (URBANETZ, 2011, p.
129). Com a proposta deste curso de formacdo docente
em um contexto onde envolvidos estdo os professores no
processo de construgao, reconstrugao e reflexdes acerca
da formacao docente e da formagao humana e onde per-
passam os processos educacionais e formativos dos estu-
dantes/trabalhadores, questdes fecundas como as
relagbes trabalho e educagdao serdo travadas. Ainda
assim, compreende-se a complexidade que circunda a
formacdo de professores e que a proposta se faz por con-
siderar necessaria a continua busca por uma formagao
que permita aos individuos uma emancipacao e partici-
pacao efetiva na sociedade.

PROFEPT

PROGRAMA DE PGS-GRADUAGRO EM
£DUCAGAO PROFISSIONALE TECNOLOGICA
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EMENTA

Fundamentos ontoldgicos e histéricos da relacdo trabalho e educacdo. Trabalho e edu-
cacdo e suas relagdes com a formacdo docente e a Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

OBJETIVOS

o Aprofundar o debate acerca das relagdes trabalho e educagdo, seus fundamentos on-
tolégicos e histoéricos;

o Fomentar a discussao das relagdes trabalho e educagdo no contexto da formagao do-
cente e da Educacédo Profissional e Tecnoldgica.

CONTEUDOS

o Relagbes trabalho e educagdo em referenciais tedricos e documentais e sua contextual-
izacdo com o cenario da EPT e a instituicdo na qual o curso esta sendo ofertado;

o Conceito de trabalho e educacao;

o Fundamentos ontoldgicos e histdricos da relagéo trabalho e educacdo;

o O trabalho enquanto categoria de constituicao da agao docente e a formacado dos pro-
fessores.

o Formacdo integrada: um olhar para os que vivem do trabalho e as resisténcias no con-
texto atual.

FORMATO DO CURSO

o Vinte horas, divididas em dois encontros de 8 horas ou quatro encontros de 4 horas
presenciais e 4 horas nao-presenciais.

METODOLOGIA

o Apresentacdo expositiva (slides e videos);
o Discussdo, dinamica/atividade;
o Feedback;

AVALIACAO

Dinamica de feedback coletivo da tematica abordada e do percurso formativo construido.
Assim também, a aplicagdo de questionario aberto para avaliagdo do curso com enfoque
em dois pontos de analise: aspectos didaticos do curso (objetivos tracados, contetdos
tratados, metodologias utilizadas) e sua contribuicdo no processo de formagdo dos par-
ticipantes do curso.

PUBLICO-ALVO/N° MEDIO DE PARTICIPANTES: Cinco a dez docentes partici-
pantes

PROFEPT %= 2

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCACAO PROFISSIONALE TECNGLOGICA



CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

ENCONTROS MODALIDADE ATIVIDADES PROPOSTAS

Leitura prévia dos textos:

N&o-presencial
(2 horas)

Presencial

2° (4 horas)

Presencial

= (4 horas)

MOURA. D.H. Educagdo basica e educagdo profissional e tec-
noldgica: dualidade histérica e perspectiva de integragédo. Holos,
Natal, v.2, p.1- 27, 2007. Disponivel em: http://www?2.if-
rn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/viewFile/11/110

SAVIANI. D. Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e
histéricos. Revista Brasileira de Educagdo, Campinas, v.12,
n.32, p. 152-180, jan./abr. 2007. Disponivel em: http://www.sci-
elo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.pdf.

FRIGOTTO, G. A polissemia da categoria trabalho e a batalha das
ideias nas sociedades de classe. Revista Brasileira de Educagao.
v. 14, n. 40. jan/abr. 2009b. Disponivel em: http://www.scie-
lo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a14.pdf.

o Apresentagdo da proposta do curso e cronograma
das atividades;

» Educacdo basica e educacdo profissional e
tecnologica: dualidade historica;

© Relages trabalho e educagdo em referenciais
tedricos e documentais;

» Conceito de Trabalho ontoldgico e histérico;

© Conceito de educagdo vinculado;

Video: “2001: uma odisseia no espago” https://www.you-
tube.com/watch?v=9etefsYMm5o

Fundamentos histdrico-ontolégicos da relagdo trabalho e edu-
cagdo - Dermeval Saviani

© Proposigdo de grupos de discussd@o a partir de questes prob-
lematizadoras:

Quais problemas o professor enfrenta em seu cotidiano que rela-
ciona trabalho e educagéo?

O que essa relagdo tem a ver com o dia a dia do professor?

PROFEPT

PROGRAMA DE PGS-GRADUAGRO EM
£0UCAGAD PROFISSIONALE TECNOLOGICA
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

40 N&o-presencial
(2 horas)

Presencial
| (4 horas)

Presencial

5 (4 horas)

ENCONTROS MODALIDADE

ATIVIDADES PROPOSTAS

Leitura prévia dos textos:

KUENZER, A. Mesa Redonda: Formagao de professores para a edu-
cagdo profissional e tecnoldgica: perspectivas historicas e desafios
contemporaneos In: BRASIL. Formagdo de Professores para
Educacdo Profissional e Tecnolégica. Brasilia: INEP, 2008, p.
19-40. (Colegdo Educagdo Superior em Debate, 8). Disponivel em:
http://inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publish-
er/6]JYIsGMAMkW1/document/id/492287.

URBANETZ, S. T. A constituicdo do docente para a educacgao
profissional. 151 f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade
Federal do Parana, Programa de Pds-Graduagao em Educagéo, Cu-
ritiba, 2011. Disponivel em: http://www.ppge.ufpr.br/te-
ses/D10_Sandra%?20Terezinha%?20Urbanetz.pdf (Capitulos 04 e
05).

KUENZER, A. (org). Ensino Médio: construindo uma proposta
para os que vivem do trabalho. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
(Primeira parte).

RAMOS, M. Ensino Médio Integrado: lutas historicas e resisténcia
em tempos de regressdo. In: ARAUJO, A. C; SILVA, C. N. N. da.
(Orgs.). Ensino Médio Integrado no Brasil: fundamentos,
praticas e desafios. Brasilia: Ed. IFB, 2017. 569p. Disponivel em:
https://www.even3.com.br/Anais/SNEMI/57589-ENSINO-ME-
D I o = I N T E G =
RADO—LUTAS-HISTORICAS-E-RESISTENCIAS-EM-TEMPOS-DE-RE
GRESSAO.

= ——
@ O trabalho enquanto categoria de constituicdo da agdo docente
e a formagéo dos professores

= Roda de conversa a partir de Acacia Zeneida Kuenzer e Sandra
Terezinha Urbanetz.

© Formagdo integrada: um olhar para os que vivem do trabalho e
as resisténcias no contexto atual.

Proposta de dinamica de feedback da trajetoria formativa propos-
ta pelo curso, partindo das seguintes proposigoes:

- Que bom que...

- Que pena que...

- Que tal se...

» Aplicagdo de questionario de avaliagdo do curso através de for-
mulario online disponibilizado para os participantes.

PROFEPT

PROGRAMA DE PGS-GRADUAGRO EM
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QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES DO CURSO

Sua avaliagdo subsidiara a andlise da agao didatica formativa que foi construi-
da neste curso.

Nome:

Considerando pontos como: clareza da proposta e do contetido abordado, es-
trutura e organizagdo do curso, metodologia, avaliagdo, carga horaria, aplicab-
ilidade na pratica docente, atendimento a necessidade formativa e profissional.

1- Quais pontos vocé considera como positivos no curso?
2- Quais pontos vocé considera como negativos no curso?

3- Vocé considera que a participacdo no curso foi valida para sua formagdo do-
cente?

4- Que contribuigdes a compreensao da relagao e dos fundamentos entre tra-
balho e educagao trouxe para a sua formagao? E para a sua vida?

5- Que contribuicBes vocé deixaria para o aprimoramento do curso ofertado?

6- Ha outra discussdo/tematica que vocé gostaria de fosse tratada no curso?
De que maneira gostaria que fosse tratada?
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP/IFPR

#a | Comité de Etica
= INSTITUTO FEDERAL DO .
as Pesau 3 il
e PARANA - IFPR %ﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: & formacdo dos sujeitos inseridos na Educagde Profissional & Tecnologica: por um
trabalho voltado & formacde humana integral e cidada

Pesquisador: Sandra Terezinha Urbanetz

Area Tematica:

Versio: 4

CAAE: 3438331880000 8156

Instituigio Proponente: INSTITUTC FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARANA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADCS DO PARECER

Momero do Parecer: 2.719.4564

Apresentagio do Projeto:
Trata-se de um Projete de Pesquisa vinculado ao Programa de Pas-Graduacdo em Educagio Profissional e
Tecnelégica, do IFPR, Campus Curitiba™. O Projete prevé a pesquisa com "Docentes que atuam em um

Curso Superior de Licenciatura da Universidade Tecnologica Federal do Parana — UTFPR™.

Objetive da Pesquisa:

Conforme o Projeto apresentado, o objetivo principal & "Propor um produto educacional acs docentes de um
Curso Superior de Licenciatura da UTFPR gue possibilite a compreensdo dos fundamentos e a relagdo entre
educagio e trabalho™. Os secundarios s3o: “Contextualizar o historico da Educagic Profissional e
Tecnolégica, as mudangas e transformacdes até o surgimente da Universidade Tecnologica Federal do
Parana - UTFPR; Contextualizar a implanla?ﬁﬂ dos Cursos de Licenciatura na UTFPR; identificar as
publicagdes referentes 3 pesquisa e aos estudes da refagde entre educagdo e trabalho; Examinar os
documentos institucionais & nomnativas nacionais gue tratam das categorias trabalho & educagdo e estas na
fclrrnag:ﬁu docente: ldentificar os sentides e significades docentes de um Curse Superior de Licenciatura
acerca da relacio educacde x trabatha; Desenvolver um produto educacional, qual seja, um cursa de curta
duragio, voltado 3 construgio das relagdes entre educagdo e trabalho na formacdo dos docentes de um

Curso de Licenciatura®

Endersgo: Ay, Wior Femalra do Amaral, 306, 2° andar, Taruma

Bairre:  Tamumd CEP- BS5.530-230
uF: PR Municiplo: CURITIEA
Toelafone: (41)3505-T6E3 E-mall: cepd@ifpreduor

Piigina 01 g 04

151



Comité de Eti
s INSTITUTO FEDERALDO =
PARANA - IFPR

Congnuacio do Famscer 2 715.454

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Consta no Projeto que “A pesquiza desenvolveri a aplicagio de questionarios e enfrevistas. Os riscos
inerentes & pesquisa, em fungdo da natureza das perguntas, podem ser os de desconforto ou
canstrangimento em responderem as questies propostas”. As medidas de protecdo & minimizagde de rscos
faram descritas no Projeto.

Os beneficios se “referem ao objetive de proporcionar um estudo sobre as relagdes entre educagdo &
trabalhe na e para a formagic docente. bem como o desenveivimento de um produto educacional voltado a
uma fc-r'mag.in docente reflexiva e emancipaténa dos educadores de um Curso Supericr de Licenciatura da

Universidade Tecnologica Federal do Parana®.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O tema, os objetivos e os resultados esperados da pesquisa sdo relevantes, bem como "o produto
educacional” gue sera desenvolvido.

As pesguisadoras solicitaram emenda nio protocolo de pesquisa, pois a pesquisa serd realizada na UTFRR.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Az pesquisadoras enviaram todos os termos solicitados pelo CEP-IFPR e para a solicitagio de emenda,
enviaram carta de solicitagdo de analise do protocolo de pesquisa pela UTFPR, por ser instituigdo

Copariicipante da pesquisa. Anexaram novo TCLE conforme solicitagdo dO CERP/UTFPR.
Recomendagies:

Recomenda-se gue na submissdo de futures protocolos de pesquisas, inserirem a instituigde co-participants
no moments do cadastro da pesquisa na Plataforma Brasil.

Conclusées ou Pendéncias & Lista de Inadequagdes:

Projeto Aprovado, Emenda aceita. O protocolo de pesquisa & replicado automaticaments ac 3 instituicdo co-
participante pelo sistema da Plataforma Brasil.

Consideragdes Finais a critéric do CEP:

-E obrgaténao retirar na secretana do CEP-IFPR uma copia do Termo de Consentiments Livre & Esclarecido
final. apos revisio do CEP/UTFPR, com carimbo onde constara data de= aprovacdo por este CEP-IFPR,
sendo este modele reproduzide para aplicar junto ao participante da pesguisa. Solicita-se agendar no CEP-
IFPR a retirada do TCLE carimbado.

Solicitamos gue sejam apresentados a este CEP, relatdrios semestrais e final, sobre o andamento da

pesquisa, bem como infl::rmal;c':es relativas as rlmdifil::a-g:ﬁes do protocolo, cancelamento,

Enderego: Ay Witor Femelra do Amaral, 336, 2° anaar, Tanumé

Balrro:  Tamuma CEP: §5.530-230
UF: PR Municiplo: CURITIEA
Tekafona:  (41)13595-T6E3 E-mall: cepdifpredur
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Comité de Etica
= em Fesquisa

Conénsacio do Fanecer: 2 719,464

INSTITUTO FEDERAL DO
FPARANA - IFPR

Rp=ge

encerramenio e destine dos conhecimentos obtidos, através da Plataforma Brasil - no modo:

NOT1FICAE}5.D. Demais alteragfes e prorrogagdo de prazo devem ser enviadas no modo EMENDA,

Lembrando gue o cronograma de execucdo da pesquisa deve ser atualizado no sistema Plataforma Brasil

antes de enviar solicitagio de promogacio de prazo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixoe relacionados:

Tipo Documento Arguivo FPostagem Autar Situagio
Informagdes Basicas| PB_INFORMAQOES_BASICAS_115718( 17/06/2018 Aceito
dio Projeta 3 EZ pdf 13:48:51
Cltros Resposta_parecer2703475 pdf 17M06/2018 | SIMOME URMALIER | Aceito

13:35:58
Projeta Detalhada ! | Projeto_de pesguisa_pesquisador_03.d| 17/06/2018 [SIMOME URMALER | Aceito
Brochura oo 13:38:15
Investigador
TCLE/ Termes de | TCLE_TCUISW.doc 17/6/2018 | SIMONE URMALER | Aceito
Assentimento / 13:38:55
Justificativa de
Auséncia
Cutros Solictacao. pdf OvMosi2018 | SIMONE URNAUER | Aceito
16:05:23
Chuitros Carta_Atendiments_ac_parecer.pdf 28032018 |Sandra Terezinha Acsito
ki 16 | Urbanets
Owitros Ata_assinada.pdf 28/03/2018 | 5andra Terezinha Aceito
10:11:23 | Urbanets
Projeto Detathado ! | Projeto_de pesguisa_pesguisador_02.d| 28022018 | Sandra Terezinha Aceito
Brochura oo 10:11:00 |Urbanet=z
Investigador
TCLE/ Termes de | TERMO_DE_COMNSEMTIMENTO _TCLE| 2803/2018 |Sandra Terezinha Aceito
Assentimento / _02 doc 10:10:40 | Urbanetz
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detathado ! | Projeto_de_pesquisa_pesquisador.doc 0503/2018 |Sandra Terezinha Aceito
Brochura 14:42:08 | Urbanetz
or
Folha de Rosto Folha_de_rosto pdf 05/03/2018 | Sandra Terezinha Aceito
14:24:50 | Urbanetz
Chitros Concordancia_Instituicao Coparticipant | 05/03/2018 | Sandra Terezinha Aceito
e.pdf 08:17:50 |Urbanet=
Brochura Pesguisa | Projeto_de_pesquisadoc 02032018 |Sandra Terezinha Aceito
10:34:26 | Urbanetz
Declaracdo de Analise_merto. pdf 021032018 |Sandra Terezinha Aceito

Enderego: Ay, \Vior Famsira do Amaral, 306, 2° andar, Tanimd

Balme: Tamum3 CEP: B5.530-234
UF: PR Municiplo: CURITIEA

Telafons: 41)3585-T6E3

E-mall: cem@ifpreduar
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Contnuagio do Famcer X Ti8.464

INSTITUTO FEDERAL DO

Qe

Pesguisadores Analise_mernto. pdf 10:28:06 | Urbanetz Aceito

Declaragao de Oficio_Pesquisador_dados_materais.pd | 02032018 | Sandra Terezinha Aceito
|Pesguisadaores f 10:22-58 | Urbanetz

Declaragdo de Oficio_Pesquisador_dados_humanos.pd| 0203/2018 | Sandra Terezinha Aceito
|Pesguisadores f 10:22:45 | Urbanetz

Declaragio de Dispensa_tlce_ou_tale pdf 02/03/2018 | Sandra Terezinha Aceito
|Pesguisadores 10:22:25 | Urbanets

Declaragao de Compromisso_inicio_pesguisa. pdf 02/03/2018 | Sandra Terezinha Aceito
|Pesguisadores 10:21:39 | Urbanetz

Declaragdo de Declaracao uso_especifico_material.pdf| 0203/2018 | Sandra Terezinha Aceito

Fesguisadores 10:20:61 | Urbanetz

Declaragdo de Concordancia_sericos_dades_materiai | 02/03/2018 | Sandra Terezinha Aceito

Instituicio e =.pdf 102028 |Urbanetz

|Infraestrutura

Declafal;ﬁcl de Declaracao_tomar_publico_resultados.p| 0203/2018 |Sandra Terezinha Aceito

FPesguisadores of 10:20:00 | Urbanetz

Declaragio de Responsabilidades projeto pdf 02032018 | Sandra Terezinha Aceito
|Pesguisadores 10:1815 | Urbanets

TCLE/ Termos de | TERMO_DE_COMSENTIMENTO_TCLE| 02/03/2018 [Sandra Terezinha Aceito
Assentimento [ doc 10:18:28 | Urbanetz

Justificativa de

Auséncia

TCLE /! Termos de | TCLE.pdf 02/03/2018 | Sandra Terezinha Aceito
Aszentiments [ i0:18:14 | Urbanetz

Justificativa de

Auséncia

Crutros Checklist. pdf 02:03/2018 | Sandra Terezinha Aceito

D8:51:51  |Urbanetz
Crutros Ata_pdf 02/03/2018 | Sandra Terezinha Aceito
08:51:07 | Urbanetz

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagdo da COMEP:

Nao

CURITIBA, 18 de Junho de 2018

Assinado por:

Elisangela Valevein Rodrigues

[{Coordenador)

Enderego:  Av. Vitor Femeia do Amaral, 306, 2° andar, Tanmi

Balrme:  Tarumd
UF: PR

CEP: §5.530-230

Municipla: CURITIBA
Takefone:  (41)3555-T5E63

E-mall: cep@ifpr.eduor
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP/UTFPR

UNIVERSIDADE (
TECNOLOGICA FEDERAL DO Wﬂp

'PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
Elaborado pela Instituigao Coparticipante
DADOS D0 PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: & formacio dos sujeilos inseridos na Educagdo FProfissional & Tecnoldgica: por um
trabalho wvoltado & formacgdo humana integral e cidad3
Pesquisador: Sandra Terezinha Urbanetz
Area Tematica:
Versdo: 4
CAAE: B4383318.0.3001.5547
Instituigio Proponente: Universidade Tecnologica Federal do Parana

Patrocinador Principal: Financiamento Propric
DADOS DO PARECER

Momero do Parecer: 2.057 0871

Apresentagio do Projeto:

Tratz-se de pesquisa que tem por objetiva a proposigio de "um produto educacional aos docentes de um
Curso Superior de Licenciatura da UTFPR que possibilite a compreensde dos fundamentos € a relagdo entre
educacdo = rabalho”

O protocolo foi submetido ao CEFYIFPR e recebeu parscer pela aprovacio.

Segundo a pesquisadora, a hipdiese da pesquisa € a de que A implemantagdo de um produto educacional
voltado ao Curso Superior de Licenciatura da UTFPR, gue possibilite o estude das relacdes entre educagio
e trabalho pode contribuir para a oferta de uma educagio piblica de qualidade voltada 4 formacdo humana

integral e cidad3 "

A populagdo alve da pesquisa € composta por professores gue atuam em curso de licenciatura da

Universidade Tecnclogica Federal do Parana, no Campus Toledo. Prevé-se a participacio de 30 docentes.

Segundo a pesquisadora, os dados serdo coletados mediante entrevista e guestionano. A analise sera feita

mediante os procedimentos de andlise de conteddo, de Bardin.

Endersgo: - SETE DE SETEMBRO 31ES

Balrro: CEMTRC CEP: . ED.230-304
UF: PR Municipla: CURITIBA
Taleloma:  {41j3310-4454 E-mall: coepiutipr edu.br
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UNIVERSIDADE < Plabaformo
TECNOLOGICA FEDERAL DO %

Gontinuacko do Fanrecer 2867.971

Critérics de inclusdo e exclusio.
Segundo a pesquisadora:

“O= critérios para a inclusdo na pesguisa s3o de gue o5 participantes a) atuem no Curss Superior de
Licenciatura da Universidade Tecnologica Federal do Parana e; ¢ que concordem em participar da pesquisa

e da aplicacdo do produto educacional ™

"Os critérios de exclusdo 530 aos: a) gque ndo concordarem em participar da pesquisa; b) os participantas
que nado responderem ou responderem de forma incompleta o guestionario e ndo participarem das

entrevistas e gue nio puderem comparecer ao curso proposto como produto educacional da pesquisa.”

Objetivo da Pesquisa:
Segundo a pesguisadora;

“Propor um produte educacicnal sos docentes de um Curso Superior de Licenciatura da UTFPR gue

possibilite 3 compreensio dos fundamentos 2 a relau;.ﬁn entra educa_f;ﬁn e trabalho.”

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
De acorde com a pesquisadora:

Riscos: "A pesquisa desenvelvera a aplicagio de questiondrics e entrevistas. Os riscos inerentes a
pesquisa, em fungio da natureza das perguntas, podem ser os de desconforto ou constrangimento em

respondersm as guesidies proposias.”

Beneficios: "A pesquisa traz para a populacdo e para 3 sociedade beneficios que se referem ao objetive de
proporcionar um estudo sobre as refag:ﬁes enira Edu::al;.in e trabalho na e para a fﬂrrnagﬁo docente, bem
como o desenvolvimento de um produto educacional voltado a uma formacio docente reflexiva e
emancipaténa dos educadores de um Cursc Superor de Licenciatura da Universidade Tecnoldgica Federal

do Parana.”

Endersgo. SETE DE SETEMBRO 3165

Balmg: CENTRO CEP. BD.230-9041
UF: PR Municiplo: CURITIEA
Telefona: (41)3310-4454 E-mall; cospfiutiprenu.br
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UNIVERSIDADE ) PlobaRorma
TECNOLOGICA FEDERAL DO %ﬂd

Conénuacio do Parecer 2887.574

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto tramitou neste CEP e recebeu o Parecer consubstanciado nimero 2.702.475, de @ de junho de
2018, o gual continha recomendagdes. Apds os ajustes solicitados a proponents submeteu novaments o
projeto & o mesma fioi, entdo, aprovado conforme consta no Parecer consubstanciado nomera 2.758. 424, de
6 de jutho de 2018.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagao obrigatoriac

A pesguisadora submeteu emenda com & seguinte justificativa; “Atendimento ao parecer Mimero do
Parecer. 2.703.475 (CAEE: 843833 18.9.3001.5547). N30 obstante, em dite parecer ndo ha soficitagio de
emenda. Tampouco ha es=a solicitacdo no Parecer consubstanciado nimero 2.758.484, de § de julho de
2018. Ademais, ndo ha alteragies no protocoio ora analisado em relago ao projeto aprovado em & de julho
de 2018.

Em 0 de agosto de 2018 a proponente recebeu o Parecer 2 812 040, relativo 3 emenda mencionada antes,
o gual indicava a retirada da emsnda, uma vez gue nenhuma alteragio fora feita no projeto, tampouco
solicitada, gue justficasse a solicitagio d= emenda. N30 obstante, em 23 de agosto de 2018 a proponents

submete novamente a emanda.

Da mesma forma gue na vez antenor, nada foi mudado, nesta para nada foi solicitada mudanga, de modo
que o projein detathado, bem como lodos os demais documentos do protocolo permanecem tais & quais

estavam por ocasiao da apmuagﬁn do projeto, em § de julho de 2018.

Mas informagdes basicas do projeto, da Plataforma Brasil, submetida em 23 de agoste consta a seguints
justificativa da proponente: “As exigéncias solicitadas no Parecer: 2.703.475 (CAAE 8438331892001 5547}

foram integralmente cumpridas na emenda (Ec1).". Esse Parecer foi exarado pelo CEP IFPRL

Assim, face o exposte, entendo que ndo houve intengio da pesquisadora em fazer qualguer emenda no
projeto & gque a submissSo ora em analise consiste apenas em algum entendimento equivocado gquanto ao

fato de que o envic do projeto ac CEP UTFPR devera ter sido feito como emenda.

Recomendagbes:
Mao ha.

Enderego: SETE DE SETEMBROC 3165

Bakmp: CENTRO CEP. ED.230-901
UF: PR Municiplo. CURITIEA
Tabafome- (41)3310-4454 E-mall: cospfiutipradubr
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UNIVERSIDADE

TECNOLOGICA FEDERAL DO

Continuacho do Fanscer 2 8E7 871

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

158

Mada foi alterado & nada ha para se alterar. A submiss3o da emenda resultou de algum mal- entendido.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Lembramos acs senhores pesquisadores gue, no cumprimento das au-it-ui-gﬁes. definidas na Remlugén CHE
n® 466 de 2012 & na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, o Comité de Etica em Pesguisa {CEF)

devera receber relatdrios anuais sobre 0 andamento do estudo, bem como a qualquer tempo & a critério do

pesguisador nos casos de relevancia, alem do envio dos relatos de eventos adversos, para conhecimento

deste Comité, Salientamos ainda, a necessidade de relatdrio completo ao final do estudo. Eventuais

mod'rf'lca-;::'aes ou emendas ao protocole devem ser apresentadas ao CEP-UTFPR de forma clara e sucinta,

identificando a parte do protocolo a ser medificado e as suas justificativas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagdo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_FP 14/08/2018 Aneito
do Projeta ROJETO 11681252 pdf 20:04:02
Cuitros Resposta_parecer CEFP_2B12040.pdf 14/08/2018 |Sandra Terezinha Aceito

20:03:17 | Urbanets
Crutros Resposta_parecer2703475. pdf 17/06/2018 | SIMONE URMAUER | Aceito
13:368:58
Projeto Detathado ! | Projeto_de pesgquisa_pesguisador_03.d| 17/06/2018 [SIMOME URMNAUER | Aceito
Brochura ac 13:38:15
Hnvestigador
TCLE ! Termos de | TCLE_TCUISV.doc 17M6/2018 [ SIMONE URMALUER | Aceito
Assentimenta / 13:38;55
Justificativa de
Auséncia
Cutros Solicitacao. pdf O7/05/2018 | SIMONE URMALIER | Aceito
168:05:23
Crutros Carta_Atendimento_ao_parecer.pdf 28/03/2018 | Sandra Terezinha Aceito
101216 | Urbanets
Crutros Ata_assinada.pdf 28/02/2018 | Sandra Terezinha Aceite
i0:i1:23 | Urbanets
Projeto Detathado ! | Projeto_de pesgquisa_pesguisador_02.d| 28032018 |Sandra Terezinha Aceito
Brochura oc 10:11:00 | Urbanetz
lnwvestigador
TCLE ! Termos de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO_TCLE| 28032018 |Zandra Terezinha Aneito
Assentiments / 02.doc 10:10:40 | Urbanet=
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