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Att synliggora Klass

Om sprakklyftor och samhallsklyftor
med skolan som exempel

Anna Wallberg Gustafsson

1 Inledning

[ ett demokratiskt samhdlle behdéver det finns en gemensam forstaelse av
viktiga samhallsord. Denna tanke genomsyrade flera studier av ordforstaelse
pa 70-talet (jfr Frick & Malmstrém 1976, Cassirer 1977, Josephson 1982).
Frick & Malmstroms Sprdkklyftan (1976) visade att det sag illa ut med den
gemensamma forstaelsen. I ett forsok att replikera studien drygt 30 senare
fick vi samma nedsldende resultat - trots den satsning pa breddad utbildning
som gjorts i Sverige sedan dess (Gustafsson & Hakansson 2011).

Vi har under de senare aren sett en intensiv debatt om den yngre gene-
rationens lasformaga (delvis som reaktion pa sjunkande resultat i PISA-
testerna). Debatten har ofta handlat om att de unga laser for lite. Regeringen
tillsatte darfor Litteraturutredningen, som i sitt slutbetankande (2012) lade
fram forslag pa ett antal lasframjande insatser. I utredningen ar dock varken
demokratiska eller sprakvetenskapliga perspektiv pa lasning och lasforstael-
se sarskilt tydliga. Vi beslutade darfor att gora en storre studie av hur det
egentligen ar stéllt med ordforstaelsen i samhallet idag.

Att ordforradets storlek har betydelse for lasforstdelsen syns t.ex. i den
starka korrelationen i resultat mellan delproven ORD och LAS i Hégskole-
provet (Scott 2004). Var studie av ordforstaelse i hogskoleprovet visar att
generationerna fjarmar sig fran varandra mellan 2000 och 2011 (Gustafsson
& Hakansson 2017). De yngre uppvisar en allt kraftigare forsamring i for-
stdelse for allt fler ord fran 2006 och framdat. Férsamringen drabbar framst
ord med germanskt eller nordiskt ursprung. Under den undersokta perioden
ar andelen provtagare med utlandsk bakgrund konstant. Daremot sker under
samma period stora forandringar i lasvanor nationellt (jfr Nordicom 2015).
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De snabbt 6kande skillnaderna mellan generationer och den minskande
forstaelsen for hogskoleprovsord i de yngsta dldersgrupperna innebar att
steget till hogskolans ordvarld blir stérre - med risk for att troskeln till
hogskolans textvarldar blir alltfér hog for allt fler. En samre forstaelse av sam-
héllsord kan ocksa hindra ett aktivt medborgarskap i ett demokratiskt
samhalle.

Det finns alltsd en vdxande generationsklyfta vad galler forstaelsen av
den typ av ord som testas pa hogskoleprovet. Beroende pa de variabler som
finns att utldsa i hogskoleprovsdata, vet vi mindre om socio-ekonomiska
skillnader eller skillnader mellan stad och land. I denna artikel kommer jag
att diskutera relationen mellan samhallsklyftor och sprakklyftor. Jag kommer
sarskilt att fokusera pa skolans roll for att 6verbrygga sprakliga klyftor (dess
kompensatoriska funktion) genom att analysera ett konkret exempel pa
bedomningspraktiker i amnet svenska.

2 Samhaillsklyftor och sprakbruk

Bara under de senaste aren har ett stort antal 6kande klyftor i samhallet
uppmadrksammats i media. Det kan handla om inkomstklyftor: SCB:s statistisk
visar att inkomstutvecklingen ser bra ut, men skillnaderna 6kar. Ar 2016 hade
vi de storsta skillnaderna sedan matningarna startade (SCB 2018). Det kan
handla om halsa och vilbefinnande: Folkhdlsomyndigheten (2018) rappor-
terar att skillnader i livslingd mellan de som har enbart férgymnasial
utbildning och de som har eftergymnasial utbildning 6kar mellan 2006 och
2016. De forra har ocksa fler sjukdomar och hogre andel sjalvmord.

[ var profession hor vi kanske mest talas om utbildningssektorn. Forte
(2018) visar att skillnader i skolprestation mellan ungdomar vars foraldrar
har enbart grundskole- eller gymnasieutbildning och ungdomar vars
foraldrar har akademisk utbildning har okat de senaste tjugo aren. Detta
galler saval de med svenskt ursprung som de med utliandskt ursprung.
Skillnader mellan skolor med hoga betyg och laga betyg 6kar (jfr Kornhall &
Bender 2018). Och i OECD:s ekonomiska rapport for Sverige (2019)
diskuteras den okande skolsegregationen som ett resultat av 6kad boende-
segregation, fritt skolval och vinstdrivande skolor.

Andra samhallsklyftor tycks vara svara att forandra. Det skiljer t.ex. 15 %
i valdeltagande mellan de med eftergymnasial och de med enbart forgymna-
sial utbildning (SCB 2019). Och trots alla goda foresatser har snedrekryte-
ringen till hégskolan inte forandrats: ca 20 % av barn till foraldrar med enbart
forgymnasial utbildning laser vidare, till skillnad fran 85 % av barn som har
minst en foralder som har disputerat (Universitetskanslerambetet 2018).
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Samhallsklyftor har sprakliga aspekter. Anda talar vi relativt lite om
dessa aspekter idag. P4 70-talet diremot talade sprakvetare om klass - och
sociala variabler var viktiga i forskningen. Det fanns ett uttalat intresse for
sprakliga skillnader i relation till social klass. Ett antal sociolingvistiska
variationsstudier utfordes, pa olika satt inspirerade av Labov och Bernstein,
t.ex. Talsyntax (se Loman 1972) och Eskilstunaundersokningen (se Nordberg
1971, jfr Sundgren 2002) som undersokte korrelationer mellan sprakliga
variabler och sociala faktorer. Intresset for samhalleliga sprakklyftor under
denna tid syns ocksa i de studier av ordforstaelse som ndmndes inledningsvis
(Frick & Malmstréom 1976, Cassirer 1977, Josephson 1982).

Idag diskuteras den sociala bakgrundens betydelse kanske mest inom
literacyfaltet (se t.ex. Hemmerechts m.fl. 2017, Darvin 2018, Patten 2019).
Men ofta undviks Kklass eller social bakgrund, inte bara i sprakvetenskapen,
utan ocksa mer generellt. Det hdr syns dven i statistiken: Pa 70-talet delade
man i officiell statistik in befolkningen i socialgrupper, efter yrkestillhorighet.
Senare overgick SCB till SEI-koder, dven dessa baserade pa yrkesgrupper.
Idag anvander SCB hellre utbildningsniva. Det tycks som om de negativa
attityder som haftats vid klassbegreppet tillsammans med en allt storre beto-
ning pa den egna upplevelsen av vilken klass man tillhor, verkar ha gjort
klassbegreppet svart att anvanda, eller &tminstone mer kansligt.

Vi varjer oss mot etiketter, och vi vagar inte Kklistra klassetiketter pa
andra. Men trots detta svanger vi oss obehindrat med begreppet "medel-
klass”: "Everyone wants to be middle class, of course they do”, ska Tony Blair
ha sagti en intervju 2007 (Branigan 2007), och liknande pastdenden hér man
da och da i den allmédnna debatten. Kanske vill vi bara inte se klasskillnader,
for att det ar besvarligt att hantera. I en stor utredning, Klass i Sverige, som
slutrapporterades 2018, uppmarksammas mediesamhallets osynliggérande
av arbetarklassen: ”"Klasssamhéllets mediala anatomi kannetecknas av
osynliggorande, symbolisk utplaning och av en medelklassblick pa tillvaron,
av vilken klassblindhet ar en konsekvens.” (Jakobsson & Stjernstedt 2018:24.)

Som sprakvetare ar vi dock val inforstadda i att spraket spelar en viktig
roll bade i processer som skapar exkludering och Klyftor och i processer som
skapar inkludering och forstaelse. Vi vet att spraket ar involverat i processer
som har med makt att gora. Detta giller dven egenmakt. Jag namnde ovan att
literacyforskning idag, framfor allt internationellt, inte sallan anvander sig av
socio-ekonomiska variabler. Att tillgang till spraket ger egenmakt ar en viktig
grundpelare i denna forskning: man kan tala om sprakets emancipatoriska
kraft.
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3 Skolan och sprakets emancipatoriska kraft

Pa Svenskans beskrivning i Goteborg 1985 invigningstalade Bengt Goransson,
skolminister och kulturminister, om synen pa skolan och skolans kultur inom
arbetarrorelsen. Han talade om en "erévrandets kultursyn”, enligt vilken
arbetarbarnen genom skolan kunde erdvra borgerlighetens kultur
(1985:13)." Han beskriver i sitt inledningsanforande sin egen vag till det han
kallar sin "kulturella identitet” (a.a.). For Goransson var erévrandet av sprdket
ett satt att nd andra kompetenser.

Pa samma konferens kom Tor G. Hultman i en plenarforelasning in pa
Bernsteinskolans resultat. I sin forelasning citerar han i sin tur Bengt Loman,
som 20 ar tidigare (1968) forklarat att det var en angelagen uppgift for
sprakvetenskapen att ta reda pa vilken roll sprakliga hinder spelar for sned-
rekrytering till gymnasier och universitet (Hultman 1985:36). Det tycks vara
en angelagen uppgift dven idag.

Skolan ska enligt skollagen ta hansyn till elevers olika behov och "upp-
vaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogora sig
utbildningen” (SFS 2010:800, 1 kap. §4). Vi talar ibland om att skolan ska vara
"kompensatorisk”. Bernstein var dock kritisk till begreppet darfér att det
implicerade att barnen hade en brist, som skulle atgirdas med skolan
(1971:190ff.). Nar Bernstein forst utvecklade sina teorier om begransad och
utvidgad kod, sa var det for att fanga det satt pa vilket den sociala strukturen
paverkar de mojligheter en talare har att uttrycka betydelser med hjalp av
spraket. Hans utgangspunkt var att olika elever hade olika svart att klara sig i
skolan, beroende pa bakgrund.

I en begrdnsad kod ar de syntaktiska alternativen fa och det finns darfor
en forutsagbarhet. Det kravs inte sa mycket planering. Bernstein utvecklar
olika typer av koder och kopplar koderna till olika familjekulturer, med olika
typer av sociala relationer. Begransad kod uppstar dar den sociala relationen
baseras pa delad upplevelse av identitet, delade forvantningar, delad kontext.
Koden kopplas ofta till ett kontextberoende sprakbruk och en orientering mot
inordning i gruppen. (Bernstein 1971:125ff.)

I en utvidgad kod ar de syntaktiska alternativen manga. Det finns darfor
liten forutsagbarhet och mer planering kravs. Koden uppstar nar intentionen
hos den andre inte ldngre kan tas for given: talaren maste utveckla sin mening
sa att den blir mer explicit och mer specifik. En utvidgad kod uppmuntrar
talaren att fokusera pa andras erfarenheter som ndgot annat dn sina egna.

' Attdetatt tilldgna sig samhallets, kunskapens och maktens sprakbruk ger makt och inflytande
i samhallet ar ocksa en tanke som ar intimt férknippad med den svenska sociolingvistikens
tidiga historia. Men tanken har en langre historia an s3, se t.ex. Josephsons skrifter om arbetar-
rorelsen och spraket (Josephson 1996).
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Koden behover laras in, den ar mer orienterad mot individens eget uttryck, ar
mer kontextoberoende. Spraket ar ett satt att uttrycka "discrete experience”,
dvs. 'individuell erfarenhet’, till andra. (Bernstein 1971:133.)

Bernstein gor en tydlig koppling mellan medelklass, skolans varden och
utvidgad kod, och arbetarklass och begransad kod. Genom aren har han fatt
en del Kkritik for att vara forenklande och sta for en "bristteori” (se t.ex. Jones
2013), men andra har forsvarat Bernstein och menar att han varit missfor-
stadd (se Block 2014). Bernstein har varit viktig for de forskare som intresse-
rat sig for skolan i ett emancipatoriskt perspektiv, men idag ar det framfor allt
hans teorier om klassifikation och inramning som anvands, i synnerhet inom
utbildningsvetenskaplig forskning (se t.ex. Bernstein 1996). [ dessa senare
teorier har fokus forskjutits fran barns socialisering in i skolans sprakbruk till
pedagogiska praktiker i skolan.

Pa konferensen Svenskans beskrivning i Lund 1996 holl Jan Einarsson ett
plenarforedrag pa temat Barns sprak i klassamhalle. Han diskuterade barns
mote med skolan med utgangspunkt i Heaths numera klassiska etnografiska
studie (se Einarsson 2000:6ff.). Heath (1982) skrev om amerikanska barns
sprakliga hemkulturer och vad som sker i motet med skolans kultur. Hennes
studier pekade pa att olika strategier i muntlig och skriftlig kommunikation,
t.ex. hur man talar om bocker nar man laser dem for sina barn, kunde vara
orsak till olika skolframgangar. En viktig aspekt av det var att barn i vita
medelklassfamiljer, till skillnad fran barn fran vita arbetarklassfamiljer, tidigt
fick trdna sig att ta personlig stdllning till det ldsta och koppla till egna
erfarenheter. Det gjorde dem vél forberedda for skolkulturen. Barn fran vita
arbetarklassfamiljer fick problem i skolan efter ett tag, nar det stélldes hogre
krav pa lasforstaelse och lasstrategi. Barn fran svarta arbetarklassfamiljer
hade mycket liten erfarenhet av skriftsprak och fick det svart redan inled-
ningsvis i skolan.

Einarsson (2000:10ff.) efterlyste fler etnografiska studier som kunde visa
t.ex. hur olika kulturella gemenskaper tog till sig kunskap och talade hoppfullt
om en progressiv transformativ pedagogik som skulle kunna engagera barn-
en genom att lara dem relatera stoffet till individuella och kollektiva erfaren-
heter. De senaste 20 aren har ocksa en del etnografisk forskning inom
literacy- och skolomradet gjorts (jfr t.ex. Fast 2007, Norberg Brorsson 2007
och Svensson 2014). Gemensamt for dessa studier ar att de ar forhallandevis
smaskaliga fallstudier och att det darfor ar svart att dra sdkra slutsatser om
social bakgrund och skolans sprakliga praktiker.

Hur ser det da ut 20 ar senare? Jo, idag skulle man lite provokativt kunna
havda att skolan varken fokuserar pa larande eller pa kunskap i forsta hand.
Idag fokuserar skolan pa bedomning i forsta hand. Det kan tyckas tillspetsat,
men jag ska nu ge ett exempel pa hur verkligheten for en 15-aring kan se uti
dagens skola.
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4 Bedomning och kartlaggning i skolan

Idag har vi en grundskola med malrelaterade betyg, vilket innebéar att betygen
ska sdttas i relation till kunskapskrav (jfr Hultén 2019). I skoldebatten genom
aren har det ibland forts fram att tidigare betyg och explicitare krav hojer
prestationerna i skolan och ar sarskilt bra for barn som kommer fran studie-
ovan bakgrund. Var tidigare utbildningsminister, Jan Bjorklund, har drivit
fragan hart, s3 hart att han avfirdade en kunskapsoversikt fran Veten-
skapsradet (Lundahl m.fl. 2015), som visade att det saknas stdd i forskningen
for att tidiga betyg har positiva effekter med att "det har de inga belagg for”
(Gazett 2015). Viljan att tro pa betyg och resultatfokus tycks vara storre an
tilltron till forskning.

Sedan 2011 har den svenska skolan en ny betygsskala, A-E. Det finns
kunskapskrav som anger vad som kravs for betygen A, C och E i alla @mnen. B
och D dr sammanvagningsbetyg. En viktig utgangspunkt i dagens system ar
att kunskapskraven enligt Skolverket (2011a, 2019a) ska kommuniceras till
barnen som hela tiden ska veta pa vilken nivd de befinner sig. For att
underlatta for lararna nar de ska satta betyg i relation till kunskapskraven har
Skolverket skapat ett antal bedéomningsstod. I svenska finns ett ganska
omfattande s.k. kartlaggningsmaterial i tva delar, Sprdket pd vdg (Skolverket
2011a resp. 2011b). Resonemanget i del ett handlar till stor del om hur
lararen kan arbeta sprakutvecklande. I texten uppmuntrar man larare att
anvanda matriser, som finns i del tva, i undervisningen.

Det vetenskapliga stodet for att anvanda matriser i undervisningen for
"formativ bedomning” kan tyckas oomtvistat, da Skolverket pa sin hemsida
har publicerat en forskningsoversikt med rubriken "Matriser leder till battre
elevprestationer”, vilken i sin tur refererar en annan forskningséversikt av
Panadero & Jonsson (Gronlund 2019). Panadero & Jonsson (2013) har gatt
igenom 21 studier av "scoring rubrics” for formativ beddmning. Av dessa 21
handlar dock enbart 8 om sprak eller skrivande for grundskolelever (6vriga
beror universitetsstudenter). 5 av dessa 8 visar ingen eller ringa effekt - eller
har for oklart fokus. Aterstar 3 studier som handlar om att involvera eleverna
i att utifran modelltexter skapa egna kriterier i matriser tillsammans med sin
larare. Det kan alltsd rimligen inte betraktas som evidens for att anvianda
standardiserade bedémningsmatriser som delas ut till eleverna infér nya
uppgifter.

Matriserna i Sprdket pd vig bryter ner kunskapskraven i ett antal olika
aspekter som stdlls upp i fyra nivaer, s.k. utvecklingssteg. De finns i tva
varianter: en lararmatris och en elevmatris. Man skriver faktiskt att de olika
stegen i matriserna inte ska fungera som kunskapskrav for betyg (Skolverket
2011a:4, 2011b:8). Anda ir matriserna ett sitt att explicitgora kunskaps-
kraven och kartlagga eleverna. Narheten till bedémning och den helt explicita
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kopplingen till olika kunskapskrav gor det sannolikt svart bade for elever och
larare att tolka matriserna som annat an preciseringar av vad som kravs for
olika betygssteg.

Om lararna foljer de rad Skolverket ger i materialet Sprdaket pa vdg (jfr
Skolverket 2011b:7), innebar det att eleverna infor varje nytt delmoment far
ut elevmatriser och gors medvetna om att de kartlaggs i aspekter av olika
kunskapskrav uppstédllda i fyra nivder. Eventuellt far de ocksa jobba med
kamratrespons och sjalvbedémning i samma matris (Skolverket 2011b:8).

Att kommunicera ut matriserna pa detta satt innebar en spraklig praktik
som formedlar en diskurs, ett sitt att betrakta varlden. Denna sprakliga
praktik kommunicerar till barnen vad som raknas som kunskap, vad som
betygssatts och vad som spelar roll for deras framtid. Jag kommer nu att se
narmare pa nagra av matriserna for att diskutera vilket slags elev som ar
malet. For vem ar matriserna skrivna? Vem kan identifiera sig med idealet,
dvs. den hogsta nivan? Jag ska titta pa vad som formuleras pa niva fyra, det
hogsta "utvecklingssteget”, och diskutera hur detta ideal kan tdnkas fungera
for barn fran olika samhallsklasser. Hur kan man relatera de har matriserna
till Bernsteins teorier om begriansad och utvidgad kod? Eller till Heaths
forskning?

Lat oss borja med det kunskapskrav som handlar om att kunna samtala.
Eleven ska enligt kursplanens kunskapskrav for betyget A i arskurs 9 kunna
"samtala om och diskutera varierande dmnen genom att stdlla fragor och
framfora asikter med valutvecklade och val underbyggda argument pa ett satt
som for samtalen och diskussionerna framat och fordjupar eller breddar
dem” (Skolverket 2019b:268).

Detta kunskapskrav bryts ner till aspekter som stalls upp i matriser i olika
utvecklingssteg. Hur den hogsta nivan formuleras i de tre aspekterna av
Samtala syns i exempel 1 nedan (jfr Skolverket 2011b:12):

(1)
e Jag ar drivande och visar formaga att engagera andra i samtal. Jag vinder mig
till flera och kopplar ihop vad andra har sagt.
e Jagutvecklar innehdllet i samtalet genom att sammanfatta, tolka, dra slutsatser
och foresla 16sningar.
e Jagvisar att jag lyssnar - reflekterar och samspelar - genom att sammanfatta,
tolka, sdga nagot eget och dra egna slutsatser.

[ exemplet kan man notera att sjalvsakerhet tycks vara centralt, liksom en viss
karisma ("féormaga att engagera andra”). Notera ocksa det ar viktigt att vara
en viss typ av person som ar drivande och att de andra aspekterna som hand-
lar om gérandet delvis innebar ett gérande som vi normalt kopplar till att vara
just drivande (t.ex. kopplar ihop vad andra har sagt, sammanfattar, féresldar
losningar).
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Nasta kunskapskrav jag vill ta upp handlar om att tala, och for betyget A
behover eleven kunna "férbereda och genomféra valutvecklade muntliga
redogorelser med val fungerande struktur och innehall och god anpassning
till syfte, mottagare och sammanhang” (Skolverket 2019b:268). Detta kun-
skapskrav bryts i Sprdket pd vig ned i 16 olika aspekter - och det hogsta
utvecklingssteget formuleras enligt exempel 2 nedan (jfr Skolverket
2011b:18-19):

(2)

e Min text star pa egna ben och kommunicerar mycket val med lyssnaren i
enlighet med textens syfte.

e Jag har gjort lampliga och finessrika sprak- och stilval utifran textens syfte
och dem som lyssnar.

e Sprdket jag anvinder stodjer framgangsrikt mitt samspel med lyssnarna.

e  Min text ar logiskt uppbyggd, val sammanhallen och val avgransad.

e Jaglater olika kallor samspela (nir jag anvander kéllor).

e Strukturen och sprdket samspelar med innehallet pa ett siatt som ocksa
lampar sig for textens syfte och lyssnare.

e Jagutvecklar genrens monster pa ett kreativt satt.

e Min text visar att jag forsoker anpassa mig till lyssnarnas tdnkande och
sprakforstaelse.

e Jaghar genomgaende utmarkt kontakt med lyssnarna.

e Jag anpassar effektivt och medvetet rost, gester och ansiktsuttryck till den
muntliga textens syfte och mottagare.

e Jag utnyttjar effektivt och medvetet rummets dimensioner efter situationen.

e Jaginspireras av lyssnare och situation sa att den muntliga textens innehall
paverkas.

e Mina lyssnare visar tydligt engagemang genom uppmarksamt lyssnande och
madrkbart intresse.

e Min muntliga text visar att jag har kommit mycket langt i min utveckling att
tala infor andra.

e Jag later innehall, struktur och sprak samspela pa ett lyckat sitt med tydlig
anpassning till talets syfte och mottagare.

e Med hjalp av rost, tal och kropp skapar jag medvetet och effektivt tillit hos
lyssnarna.

Man skulle kunna sdga att det finns ett slags perspektivproblem i elev-
matriserna. Ska till exempel eleven sjdlv ha kompetens att bedéma lyssnarnas
tankande och forstaelse? I dvrigt verkar det handla mycket om hur fram-
gangsrik jaget ar, hur jaget samspelar med andra, eller hur kreativ jaget ar
(enligt ndgons mattstock). Det verkar ocksa som att man ska ha ett slags
scenpersona, som ska kunna utnyttja rummets dimensioner och ha formaga
att improvisera - alltsa lata lyssnarna och situationen inspirera talet. Ocksa
har finns det ett stort inslag av sjalvsdkerhet och individualitet - att vaga vara
kreativ och ta plats.
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Nasta kunskapskrav i kursplanen handlar om att skriva. Jamfért med de
elevmatriser som handlar om samtal eller tal sd ar matriserna har forhal-
landevis sakliga (dvs. har mindre fokus pa personliga egenskaper) och tydligt
fokuserade pa textkompetens. De kommer darfor inte att diskuteras i detalj
har. Det finns dock ocksa har ett aterkommande drag som handlar om att man
ska vara en sjalvsdker skribent: man ska kunna (vaga) bedéma att textvalen
ar lampliga, valmotiverade och val fungerande. Man ska ocksa sjdlv kunna
(vaga) avgora att man ar nyskapande och kreativ och vagar bryta mot normen
(se Skolverket 2011b:30-33). Bade sjdlvsdkerhet och individualitet blir pa
det sattet ocksa har egenskaper som framhavs.

Lasforstaelse far en forhallandevis utforlig behandling i kursplanens kun-
skapskrav. Bland annat talas det om att lasa med "gott flyt”, om att "valja och
anvanda lasstrategier utifran olika texters sardrag”. Eleven ska kunna gora
"valutvecklade sammanfattningar av olika texters innehall med god koppling
till tidsaspekter, orsakssamband och andra texter”. Eleven ska ocksa kunna
fora valutvecklade resonemang om texter "utifran egna erfarenheter, olika
livsfragor och omvarldsfragor”, och de ska kunna tolka budskap som "kan
lasas mellan raderna eller ar dolda”. (Skolverket 2019b:268.)

Matriserna i Sprdket pd vdg skiljer daremot mellan ldsar- och text-
orienterad lasforstaelse. I exempel 3 ser vi hur det hogsta utvecklingssteget
beskrivs for den lasarorienterade lasforstaelsen (jfr Skolverket 2011b:39-
41):

(3)

e Jagarheltinneitextensvarld, men ibland distanserar jag mig fran textens fore-
stallning-varld [sic!] och tankevarld, och granskar den kritiskt.

e Jaganalyserar, tolkar och varderar.

e Jag later olika textavsnitt, konkreta och abstrakta, samverka nar jag
visualiserar personer och miljo.

e Jaginser att visualiseringen framjar forstaelsen.

e Jag fyller i komplicerade tomrum i texten.

e Jagskapar en helhet av textens delar tillsammans med mina egna upplevelser,
erfarenheter, idéer och varderingar.

e Jag forstar betydelsen av att ocksd integrera egna upplevelser, erfarenheter,
idéer och varderingar.

¢ Jag bygger mina slutsatser tydligt pa tidigare kunskaper och erfarenheter, men
ocksa pa sadant som jag ser och forstar av texten.

o Jagreflekterari flera utvecklade och sammansatta led.

e [ samtal drar jag tydliga paralleller mellan egna erfarenheter samhallet och
varlden samt andra texter.

e Jaguttrycker funderingar och stiller mer komplicerade, kreativa och abstrakta
fragor om texten, exempelvis fragor om textens tomrum.

e Jag varderar texten genom att ge genomténkta forklaringar och val utbyggda
motiveringar utifran texten och egen erfarenhet.
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e Jagvisar att jag ar pa ratt vig i min utveckling av lasforstaelsen.
e Jag har ett avancerat forhallande till texten och rér mig obesvarat i texten.
e Jag problematiserar och for avancerade varderande resonemang om texten.

Ur exemplet kan utldsas att eleven sjdlv ska kunna bedéma - och lararen kart-
lagga - dels formagan att analysera och vardera, dels sjdlva visualiserandet
och fantasin (t.ex. genom att avgora att bade abstrakta och konkreta delar av
texten samverkar i visualiserandet). Notera har att vikten av att integrera
egna erfarenheter, idéer och varderingar betonas, liksom vikten av att vara
kreativ. Om eleverna far ut dessa matriser infor arbetet med olika moment far
de alltsa tydliga signaler om att sjdlvsdkerhet och individualitet ar nagot som
efterstravas och kommer att kartldggas (och sannolikt ocksa bedémas).

Aven i den matris som handlar om textorienterad lisfoérstielse kan vi
hitta beskrivningar som ar tydligt riktade mot egenskaper hos eleven sjalv.
Eleven ska kunna koppla till egna erfarenheter och kunskaper, eller gora
jamforelser "pa ett intressant och kreativt satt” (se Skolverket 2011b:44f.).

For de elever vars larare foljer Skolverkets rekommendationer kommu-
niceras matriserna ut till barnen i varje delmoment. Det innebar att barnen
aldrig far befinna sig i ett larande, utforskande rum, utan att samtidigt bli
medvetandegjorda om att varje steg de tar, varje ord de yttrar, varje text de
skriver bedoms, inte bara efter formella kriterier, utan ocksa efter mer sub-
jektiva och personliga kriterier, som hur sjalvsikra, individuella eller kreativa
de ar.

[ Sprdket pd vdg handlar den hogsta nivan i matriserna alltsa inte bara om
kunskaper, utan om satt att vara i vdrlden. Vem ar det da man ska bli? I
analysen av kartldggningsmaterialet framtonar féljande bild av idealet. Man
ska ...

- varadrivande och sjalvsaker

- varaen scenpersona

- varasocial och forstaende

- vara kreativ och nyskapande

- vara engagerande, fortroendeingivande och 6vertygande

- vara analytisk

- haidéer, erfarenheter och varderingar som kan integreras i tolkning,
analys och skrivande.

5 Diskussion

Hur kan en kartlaggnings- och bedémningspraktik som den som beskrivs har
tankas fungera for ett barn fran en studieovan bakgrund? Och hur kan man se
pa det i relation till skollagens krav pd hansyn till elevers olika behov och att
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skolan ska uppvaga "skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att
tillgodogora sig utbildningen” (SFS 2010:800, 1 kap. § 4)?

Om man vill provocera skulle man kunna saga att det ideal som skrivs
fram i matriserna tycks handla om barn fran 6vre medelklass, fulla av tilltro
till att varlden ligger for deras fotter, och att elevmatriserna i Sprdket pad vdg
formedlar att sddana egenskaper hos individen ska bedémas. Ett exempel pa
detta ar tanken att eleverna ska ta in egna erfarenheter i tolkningar och
textsamtal, som finns i bade kunskapskrav och matriser. Det gar att koppla till
Heaths studie, hon som visade att de vita medelklassbarnen fick med sig just
detta redan tidigt vid samtal om boécker i hemmet (Heath 1982).

Man kan ocksa konstatera att det fokus pa individualitet, sjalvsdakerhet
och kreativitet som skrivs fram i matriserna matchar det som Bernstein
formulerade som individuell erfarenhet eller intention i sin beskrivning av
utvidgad kod (1971:128f,, 146f.). I Bernsteins teori handlade det om att
arbetarklassbarnen larde sig att relatera till gruppen och kollektivet medan
medelklassbarnen larde sig att framhdva sig sjidlva och uttrycka sin
individualitet. Liknande tankar finns faktiskt inom socialpsykologisk och
psykologisk forskning idag. Sa har t.ex. en amerikansk forskargrupp gjort ett
antal olika studier som pekar i samma riktning. Stephens, Markus &
Townsend (2007) har i en studie av val som social handling visat att personer
med arbetarklassbakgrund oftare valjer for att vara lika andra i gruppen,
medan personer med medelklassbakgrund (med utbildningsniva som matt)
oftare viljer for att skilja ut sig och uttrycka sin individualitet. Stephens,
Dittman & Townsend (2017) diskuterar hur social klass kan kopplas till olika
syn pa kompetens och menar att det ar medelklassmodellen fér kompetens
som Aar institutionaliserad i vart samhalle, medan arbetarklassmodellen ar
exkluderad. Aven om de inte citerar Bernstein s diskuterar de olika “models
of self” pa ett satt som paminner om hans: Medelklassens "independent model
of self” premierar individualitet och personliga val, medan arbetarklassens
"interdependent model of self” premierar anpassning till villkoren, samarbete
och samhorighet med andra (Stephens, Dittman & Townsend 2017).

Stephens & Townsend (2017) foreslar ett antal olika strategier for att
mota de har skillnaderna och underlatta for studenter fran studieovan bak-
grund, sdsom att

- synliggora klass: bekrafta att klass betyder nagot, inkludera Klass i
mangfaldsbegreppet

- skapa sjalvforstaelse

- geredskap och erbjuda traning for att utveckla ett "independent self”.

Det verkar alltsd som att trots att skolans roll for att utjamna klasskillnader
har uppmarksammats i decennier, sa verkar vi vara langt fran malet. Istallet

49



okar klyftorna i skolan (jfr avsnitt 2 ovan). Min genomlysning av Skolverkets
bedomningsstod i svenskamnet kanske kan sdgas visa att vi behover vara
medvetna om sociolingvistisk forskning om hur vi anviander spraket for att
forhalla oss till varlden, for att inte forstarka klyftorna. Pa ett satt synliggor
matriserna i Sprdket pd vdg en norm, vilket kan ses som ett satt att gora det
mojligt for alla att tilligna sig den. Men samtidigt osynliggér matriserna
mangfalden. Om de fungerar som underlag for bedémning blir de knappast
inkluderande, vare sig for barn med olika temperament, olika diagnoser, eller
olika social eller kulturell bakgrund.

Vi skulle behova stilla oss fragan om den typ av ideal som skrivs fram i
matriserna ar rimliga: ska malet med undervisningen i svenska vara att bli en
viss sorts manniska, eller ar malet att fa med sig nodvandiga kunskaper och
fardigheter? En verkligt inkluderande skola bor rimligen lata alla fa mojlig-
heter attlyckas. Om vi trots allt menar att de ideal som tonar fram i matriserna
som ar sa kopplade till ett “independent self” ar viktiga att uppna, da maste
skolan ocksa erbjuda trdning i det och avsatta tid for att trana tex. sjalv-
fortroende, kreativitet eller scennarvaro.

For att fa veta mer om hur larare faktiskt anvander Sprdket pd vdg lat jag
slutligen hogstadieldrare fran kommunala skolor och friskolor i olika delar av
landet svara pa en enkel webbenkit om bedémningspraktiker’. Av 120 res-
pondenter svarade bara 6 % att de anvander matriserna i Sprdket pd vdg for
beddmning av enskilda uppgifter och moment. Bara 3,5 % later eleverna gora
sjalvbedomning i elevmatriserna. Istallet uppger 42,5 % av lararna att de gor
egna matriser dar de konkretiserar kunskapskraven, vilka delas ut till elever
infor varje moment. Vad som hander nar enskilda larare valjer att formulera
sina egna Kriterier vet vi mycket lite om, men genomgangen av Sprdket pad vdg
visar om inte annat att det finns manga fallgropar.

Skolverket har det senaste aret arbetat med en revision av kunskaps-
kraven, sa att de blir mindre detaljerade och fokuserar mindre pa formagor
och mer pa kunskap (se Skolverket 2019c). Forhoppningsvis kan detta verka
i mer inkluderande riktning. I nya riktlinjer for bedomning manar ocksa Skol-
verket (2018) till viss forsiktighet med att anvanda bed6mningsmatriser. Men
samtidigt kan man konstatera att de nya riktlinjerna fortfarande motsags av
bedomningsstoden som sager nagot helt annat.

? Lanken till enkéten skickades till ca 300 rektorer pa skolor med olika huvudman i olika delar
av Sverige, och ndgon kontroll av hur manga av dessa som valde att skicka vidare till sina larare
har inte gjorts. Darfor finns ingen ytterligare information om svarsfrekvens etc. Enkiten gjor-
des anonymt.
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6 Avslutning

Nar vi sprakforskare talar om samhallsklyftor och sprakbruk hamnar vi latt i
skolans vidrld. Men det finns andra aspekter av sprakliga samhallsklyftor vi
behdver veta mer om, sa jag avslutar med att identifiera nagra sadana.

Den mest uppmarksammade utanforskapsgruppen idag ar de som inte
har tillgdng till svenska spraket. Aven om mycken forskning om svenska som
andrasprak tar in den sociala bakgrundens betydelse, sa behover vi fort-
farande veta mer om detta. Vi behover ocksa fa battre forstaelse for hur sprak-
formaga, social bakgrund och digitalisering samverkar. Aven nir det giller
klyftan mellan stad och land forestiller jag mig att det finns manga mojliga
forskningsprojekt for oss sprakvetare.

Chmielewski (2018) redovisar en storskalig statistisk undersokning av
hur literacy bland vuxna utvecklas i de lander som omfattas av OECD:s tester
av literacy och vuxenkompetenser (IALS, ALL resp. PIAAC). Studien visar att
skillnaderna i literacy mellan olika socioekonomiska grupper genom livet
utvecklas pa olika satt i olika lander. Vad detta beror pa géor Chmielewski inga
forsok att forklara. Har finns fron for fortsatta sprakvetenskapliga under-
sOkningar. OECD (2013) har dessutom konstaterat att svenskar som preste-
rar samst i literacytest har tre ganger sa stor risk som de som presterar bast
att rapportera dalig hélsa. Stormacq m.fl. (2018) visar att det finns evidens for
att halsoliteracy ar en viktig faktor for att forklara sambandet mellan socio-
ekonomisk bakgrund och samre livskvalitet och hélsa, men dven detta beho-
ver vi veta mer om.

En fraga av ett lite annat slag ar den 6vergripande fragan om vad sprak-
liga praktiker pa internet och i sociala medier har for betydelse for samhalls-
klyftor. Har finns manga potentiella projekt for sprakvetare.

Slutligen vill jag konstatera att fran de fragor som diskuterats i denna
artikel ar steget inte langt till politisk literacy, ett viktigt forskningsfalt i dessa
fake news-tider. Jag namnde inledningsvis valdeltagandet som en arena med
bestdende sociala klyftor. I fragan om sprakets betydelse for deltagande i det
demokratiska samhaéllet behover vi sprakvetare engagera oss betydligt mer.

Det finns som ndamnts ett motstand mot att tala om gruppskillnader pa
det satt som den har typen av undersokningar forutsatter. Men kanske ar
klassperspektivet pd vag in pa allvar igen: hosten 2019 introducerade Journal
of Sociolinguistics en serie artiklar pa temat klass i sociolingvistiken (se t.ex.
Chun 2019). "Hur kan vi prata om de fortryckande strukturerna utan att
befista dem?”, fragade sig Karin Idevall Hagren i den inledande plenar-
forelasningen vid denna konferens. Men ocksa att inte prata om dem, att inte
beskriva dem, paverkar verkligheten. Risken ar att vi gor oss blinda for
variabler som har stort forklaringsvarde. "Bara for att nanting ar svart sa
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sager det ju inte att vi inte ska forska”, konstaterade Karin Milles i sin plenar-
forelasning pa samma konferens. Har finns mycket forskning kvar att gora -
och det ar bara vi sprakvetare som kan gora den.
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