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RESUMO

O trabalho aqui apresentado ¢ fruto de uma experiéncia educativa, apontada
nos documentos curriculares como estratégia privilegiada do ensino de Geografia, o
Trabalho de Campo (TC). Descreve a mesma fazendo reflexdo sobre os
constrangimentos encontrados em todo o processo bem como os beneficios resultantes
da participacdo ativa dos alunos. Surge no ambito da pratica letiva supervisionada,
inserida na unidade curricular de Iniciagdo a Pratica Profissional III (IPP III) do
Mestrado em Ensino de Geografia (MEG). Tendo por base o bloco temético “Cidades,
principais areas de fixacdo humana”, do Programa de Geografia e das Metas
Curriculares da mesma disciplina para o 8° ano de escolaridade, levou-se a cabo esta
experiéncia educativa, com a turma 8°1 da Escola Secundaria Rainha Dona Leonor

(ESRDL).

Partindo de uma abordagem construtivista, ao envolver o aluno no meio que o
rodeia, a disciplina de Geografia rentabiliza o valor didatico da observacao direta do
territorio, podendo potenciar a curiosidade na interpretacdo dos fendmenos
geograficos. Esta temdtica lecionada, visa ser contributo na compreensao da evolugado
e organizacao do espaco urbano, respeito pelo mesmo e, por conseguinte, para o

exercicio de uma cidadania responsavel.

Os alunos desenvolveram uma abordagem interpretativa do territério local.
Efetuaram recolha de dados, através de inquéritos e levantamento funcional,
organizaram € processaram estatisticamente a informacdo recolhida, em trabalho
interdisciplinar, analisaram os resultados obtidos, tendo em vista a construcao de
solugdes para os problemas identificados. Por fim, elaboraram um artigo, seguindo um

guido de trabalho de grupo, para publicacao no jornal da escola.

Sendo uma andlise, essencialmente, descritiva e qualitativa, os resultados
alcancados sugerem que o trabalho realizado aponta para um incremento do empenho
escolar dos alunos. Constata-se a importancia que os alunos atribuiram ao contributo,
tanto para a construcao de aprendizagens, como para o seu desenvolvimento integral

enquanto cidadaos.

Palavras-chave: Trabalho de campo; Problemas urbanos; Levantamento

funcional; Interdisciplinaridade; Construtivismo; Competéncias instrumentais.
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ABSTRACT

The work presented here is the result of an educational experience, pointed out
in the curricular documents as a privileged strategy of teaching Geography, Fieldwork.
It describes the same by reflecting on the constraints encountered throughout the
process as well as the benefits resulting from the more active participation of students.
It arises within the framework of supervised teaching practice, inserted in the
curricular unit of Initiation to Professional Practice III of the Master's Degree in
Geography Teaching. Based on the thematic block "Cities, main areas of human
settlement", resulting from the Curricular Goals of the discipline of Geography for the
8th year of schooling, this educational experience was carried out, in an urban context,

with the class 8°1 of the Secondary School Queen Dona Leonor.

Starting from a constructivist approach, by involving the student in the
environment that surrounds it, the Geography discipline makes profitable the didactic
value of direct observation of the territory, and can enhance curiosity in the
interpretation of geographic phenomena. This subject taught aim to be a contribution
in understanding the evolution and organization of urban space, respect for it and,

therefore, for the exercise of responsible citizenship.

The students developed an interpretive approach to the local territory. They
performed data collection, through surveys and functional survey. They organized and
processed statistically the information collected, in interdisciplinary work. They
analyzed the obtained results, orientated to the construction of solutions within the
problems identified. Finally, they elaborated an article, following a script of group

work, for publication in the newspaper of the school.

Being an essentially descriptive and qualitative analysis, the results achieved
suggest that the work carried out has resulted in an increase in the students' school
commitment, the importance that the students attributed to the contribution, both for

the construction of learning and for their development as citizens.

Key-words:  Fieldwork;  Urban  problems;  Functional  survey;

Interdisciplinarity; Constructivism; Instrumental skills.
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INTRODUCAO

Face a constante evolugdo da sociedade em geral e do ensino em particular, a
formacao inicial dos professores ganha contornos cada vez mais exigentes no que toca
a boas praticas pedagogicas. Sabendo que a qualidade das praticas pedagdgicas € um
fator determinante nos resultados dos alunos, incontornavelmente, vao sendo
colocados novos desafios ao exercicio da pratica docente, requerendo-se a docéncia
virtualidades a varios niveis, como por exemplo, a capacidade de desenvolver
abordagens e estratégias diversificadas para os problemas a estudar. A diversidade de
estratégias acabara por expor os alunos a diferentes experiéncias, que se devem
traduzir no desenvolvimento de conhecimentos e competéncias em diferentes
contextos, uma mais valia na formagdo cidada dos alunos, preparando-o para as
complexidades que carateriza a sociedade, pois com certeza ao longo da sua vida ird

enfrentar diversas situagdoes em diferentes ambientes.

Concretamente, o docente de Geografia pode mobilizar diferentes experiéncias
educativas, apoiadas em varios recursos, que servem para potenciar o desenvolvimento
de competéncias geograficas essenciais nos alunos, tais como a leitura e interpretacao
de diferentes representagdes do espaco, de fendmenos ou de quaisquer dados
informativos, sejam eles quantitativos ou qualitativos, registados em mapas e graficos.
No entanto, apercebemo-nos das fragilidades que genericamente os alunos
demonstram neste tipo de competéncias, particularmente nos alunos que frequentam o
3° ciclo do ensino basico (Ministério da Educacao, 2002). Entre diferentes experiéncias
educativas, o TC vem sendo apontado, nos sucessivos documentos curriculares da
disciplina', como estratégia privilegiada do ensino de Geografia, pelo que deve ser
desenvolvido com os alunos com alguma regularidade. Contudo, verifica-se uma
realizagdo muito limitada destas atividades no ensino basico e secundario a nivel
nacional (Claudino, 2018). Conforme Luis Dourado (2001 e 2006, citado por M.
Oliveira, 2008), o cumprimento das questdes burocraticas e logisticas implicito nos
documentos normativos que tutelam o sistema educativo, o tempo necessario para a
planificacdo das atividades, os custos, a inexperiéncia ou inseguranca dos docentes

quanto as preocupacdes de responsabilidade pelo facto de poder ser posta em causa a

! Orientagdes Curriculares 3° Ciclo de 2002; Metas Curriculares 3° Ciclo de 2013; Aprendizagens
Essenciais 3° Ciclo de 2018.



seguranca dos alunos e, consequentemente, possiveis acusacoes de negligéncia, sdo
alguns dos fatores que contribuem para esta realidade. Perante o panorama descrito, a
op¢ao de implementar a metodologia do TC pretende ser um contributo para a
aquisicdo de competéncias essenciais em Geografia. Desenvolveu-se assim uma
proposta pedagdgica, baseada na experiéncia educativa que consiste no TC, para
abordar um dos blocos tematicos referente ao programa de Geografia, com o intuito
de descrever a mesma, mas, acima de tudo, efetuar uma reflexdo sobre os
constrangimentos encontrados em todo o processo e os beneficios resultantes de uma
participagdo ativa dos alunos quando envolvidos numa abordagem interpretativa do
territorio local. Partindo das Metas Curriculares de Geografia para o 3° Ciclo do Ensino
Basico, documento curricular em vigor no ano letivo 2017/2018, sendo os contetidos
do programa a lecionar “Cidades, principais areas de fixacdo humana”, este
subdominio do programa tornou-se propicio a realizacdo de TC, num processo
devidamente planeado de trabalho a escala local, com uma turma do 8° ano de

escolaridade na ESRDL.

O subdominio “Cidades, principais areas de fixacdo humana”, inserido no
dominio “Populacdo e Povoamento”, tem como objetivos gerais: 1) compreender a
origem e o crescimento das cidades; i) Compreender a organizagdo morfofuncional
das cidades; iii) compreender a inter-relagdo entre o espago rural e o urbano
(Ministério da Educagao e Ciéncia, 2013). Visto o crescimento da populagao residente
em meio urbano, em detrimento do meio rural, a gestdo das areas urbanas € vista como
uma das questdes mais pertinentes dos nossos dias face aos problemas que lhe estao
associados. Tal justifica uma proposta pedagogica sobre estes temas, que seja capaz
de proporcionar uma adequada compreensdao dos problemas urbanos e fomentar a
literacia geografica. As atividades relacionadas com a lecionacdo dos descritores
elencados em cada um dos objetivos gerais deste subdominio, resultou numa sequéncia
didatica que, envolvendo estratégias diversificadas, colocou no TC o foco principal. A
experiéncia teve lugar entre meados do 2° periodo e inicio do 3° periodo do ano letivo

2017/2018.

Com este trabalho procurou-se encontrar respostas que ajudem a identificar as
percecoes e expectativas dos alunos quanto as estratégias adotadas, concedendo
particular ateng¢do ao TC, de modo a poder contextualizar os resultados obtidos. Nesse

sentido foram colocadas as seguintes questoes de investigacao: 1) que fase do processo



ou tipo de trabalhos mais motivou o interesse e dedicagdo dos alunos?; ii) quais as
principais dificuldades encontradas durante o processo e aspetos menos motivadores?;
111) como € que os alunos ultrapassaram as dificuldades?; iv) sera que o TC contribuiu
para a aquisicdo e consolidacdo de aprendizagens significativas ao nivel da melhor
compreensao dos contetidos programaticos?; v) sera que o TC despertou interesse no
aluno para investir mais tempo no estudo autonomo?; vi) deve-se considerar alguma
discriminacdo positiva favorecendo alunos com mais dificuldades e mais baixos
desempenhos escolares?; vii) sera que o TC contribuiu para desenvolvimento de

competéncias geograficas essenciais nos alunos?.

A realizacdao do trabalho seguiu uma abordagem essencialmente qualitativa.
Com base na observacao dos alunos, enquanto atores na realizacdo dos trabalhos,
foram sendo inventariados os constrangimentos e as potencialidades das atividades
através de respetivos registos. Todavia, recolheu-se alguma informagdo para uma
analise também quantitativa. Para o efeito foram realizados inquéritos e entrevistas de
natureza informal, ndo muito estruturada, assumindo mesmo uma forma de conversa
por ser de mais facil comunica¢do e de maior relevancia, tendo como finalidade
compreender comportamentos, opinides e emocdes dos alunos. Assim, esta
modalidade de investigacdo qualitativa passa por uma logica de descoberta
pressupondo a investigacdo-a¢do € investigacao sobre a propria pratica. O caracter
investigativo do trabalho inclui-se dentro do paradigma interpretativo, uma vez que se
trata de uma investigacao em pequena escala, envolvendo uma populacao de 30 alunos.
O envolvimento pessoal como investigador foi de presenga permanente na observagao
do comportamento e desempenho dos alunos. Pese embora o cuidado na defini¢do de
critérios, sendo uma investigagao qualitativa, esta tera sempre algo de subjetivo. A par
de uma incontornavel pesquisa bibliografica para suporte tedrico do estudo, iniciou-se
a recolha de dados pela observagdo. A observacao direta esteve presente em todo o
processo, desde a observacdo da turma em ambiente de sala de aula com outros
docentes, permitindo ter uma primeira ideia dos comportamentos, niveis de
participagdo e interesse dos alunos nas aulas, até a observacao focada no desempenho
dos grupos de alunos na realizacdo das diferentes tarefas. Foi entdo feito um registo
em diario de bordo, tanto quanto possivel de forma sistematica durante o decorrer do
estudo, com elementos descritivos e elementos de natureza reflexiva ou de caracter

mais pessoal. A recolha documental, para a caraterizagdo da turma, foi o passo



seguinte. Obedecendo as devidas autorizagdes por parte do diretor de turma no acesso
as fichas individuais dos alunos. Também foram usados fichas e testes de avaliagao
para que se pudesse fazer, ainda que de forma um pouco subjetiva, algumas

comparagoes de resultados.

Depois deste bloco introdutorio, o relatdrio reparte-se em quatro secgdes, que

se apresentara seguidamente.

Na primeira seccao € feita uma revisao cientifica sobre os contetidos lecionados
relacionados com a Geografia urbana escolar, de acordo com os contetidos curriculares

previstos no programa de Geografia para o 8° ano de escolaridade.

A segunda seccao trata do enquadramento pedagdgico da unidade didatica,
fazendo aqui a fundamentacao teodrica para as opcdes de intervengao letiva adotadas,
refletindo também sobre a importancia do ensino da Geografia e o seu contributo na

formagdo de cidadaos conscientes para um eficaz exercicio de cidadania.

Na terceira seccao € descrito o contexto escolar, com uma apresentacao da
escola nas diferentes dimensdes, enquadramento sociogeografico e caraterizacao da
turma.
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Na quarta seccdo, relativa a pratica de ensino supervisionado, faz-se a
explanagdo pormenorizada das atividades realizadas na pratica de ensino
supervisionada, onde sdo explicadas a concegao e planificagdo da unidade didatica, as
estratégias e metodologias implementadas, o desempenho e adesdo dos alunos as

mesmas, bem como a avaliagdo e analise dos resultados.

Por fim, encerra-se o relatorio com uma breve reflexdo sobre o processo

percorrido tendo em conta as expectativas iniciais e os resultados obtidos.



1. GEOGRAFIA URBANA ESCOLAR

“As povoagdes urbanas podem apresentar varias dimensdes desde as grandes
cidades a pequenos centros a que dificilmente se chamaria cidades; a0 mesmo
tempo, residéncias, fabricas, grandes superficies comerciais, equipamentos de
lazer cobrem areas extensas, tornando cada vez mais dificil identificar os limites
da cidade [...]. Por isso, em vez de cidades, tende-se a fazer referéncia a «centros
urbanos» [...].” (Salgueiro, 2005, p. 176)

A nivel mundial, a populacdo residente nas cidades ultrapassa a populacao
residente em meio rural no ano de 2008 e, as estimativas apontam para que at¢ 2030 a
populacdo mundial a viver em centros urbanos se eleve mais de 70% (UNFPA, 2007).
Inevitavelmente, esta metamorfose traz ao espaco urbano diferentes desafios e
realidades complexas, que a geografia urbana pretende compreender. A vida nas
cidades estd repleta de problemas e possibilidades. Muitas das questdes mais
prementes que as sociedades contemporaneas enfrentam no presente, € continuardo a
enfrentar no futuro, giram em torno da vida nas cidades. Imaginar possiveis solugdes
para estes problemas exige uma envolvéncia e conhecimento sobre as dinamicas da
vida das cidades. A geografia urbana contribui para a compreensdo dessas
complexidades, algo de extrema importancia para alunos e qualquer cidadao do mundo

contemporaneo (Hall, 2006).

1.1. Enquadramento curricular

1.1.1. Unidade didatica lecionada

De acordo com as Metas Curriculares de Geografia para o 3° Ciclo do Ensino
Basico, concretamente para o 8° ano de escolaridade, os contetidos a lecionar fazem
parte do subdominio “As cidades, principais areas de fixagdo humana”, inseridos no
dominio “Populagdo e Povoamento”, sendo os objetivos gerais: i) compreender a
origem e o crescimento das cidades; i1) compreender a organizacao morfofuncional

das cidades; 1i1) compreender a inter-relagdo entre o espago rural e o urbano.

Quanto a sub-unidade “Cidades, principais areas de fixacdo humana”, esta

contribui para aferir os principais fatores que condicionam o surgimento e crescimento



das cidades, bem como as dinamicas de gestao e adaptacao do espago urbano ao longo

das sucessivas realidades socioeconémicas ocorridas.

O estudo dos assuntos abordados nesta unidade didatica reveste-se de uma
incontornavel importancia. Visto ser a globalizacdo, os fenomenos populacionais,
sociais e culturais, juntamente com causas € consequéncias a todos os niveis que dai
advém sem escolher fronteiras, torna-se fundamental desenvolver uma educagado
geografica que problematize, que procure relacionar cendrios e explore solucdes
assentes em valores humanistas, procurando uma cidadania ativa baseada numa

aprendizagem quotidiana e ao longo da vida (Ministério da Educacdo, 2018).

1.1.2. Analise aos documentos curriculares

No documento curricular Metas Curriculares para o 3 Ciclo do Ensino Bdsico
de Geografia, em vigor desde 2014, referindo ter por base os contetidos do documento
Orientagoes Curriculares de Geografia — 3° Ciclo, de 2002, as unidades didaticas
podem ser vistas como unidades de programagao e de organizacao da pratica docente,
constituindo um conjunto sequencial de objetivos a alcancar no processo de ensino
aprendizagem. Desta forma, desenvolvem-se a partir de uma unidade tematica central
conteudos que se integram e possibilitam o estudo e entendimento dessa problematica,
ou seja conteudos que se espera poder dar resposta as principais questdoes do
desenvolvimento curricular, elencando o que ensinar (objetivos e conteudos), quando
ensinar (sequéncia ordenada dos conteudos) e, discretamente, como ensinar

(verbalizando as acdes das tarefas de ensino a adotar).

Ja no supracitado documento de 2002, que mereceu especial consideracao no
que toca a experiéncias educativas, o desenvolvimento programatico ¢ orientado no
sentido de privilegiar a realizagdo de atividades que utilizem as técnicas e os métodos
inerentes da Geografia. Depois de apresentar a listagem dos contetidos fundamentais
que devem conter em cada tema, elenca uma série de questdes vincadamente de
pensamento geografico e com as quais se pode fazer um caminho para atingir os
objetivos, acompanhando com propostas de experiéncias educativas, estratégias de

ensino e competéncias especificas a desenvolver.

O atual documento curricular, designado por Aprendizagens Essenciais (AE),

aprovado pelo Despacho n°6944-A/2018 em Julho de 2018, apresenta as acdes



estratégicas de ensino orientadas para o perfil dos alunos a saida do ensino obrigatério.
Este, visa o desenvolvimento das &reas de competéncias inscritas no documento que
traga o perfil desejavel que os alunos devam possuir. O documento das AE para 8° ano
do 3° ciclo do ensino basico esta organizado de modo a privilegiar as metodologias de
analise espacial no desenvolvimento das unidades didaticas (Ministério da Educagao,
2018), contemplando nas acdes estratégicas propostas de experiéncias educativas,
estratégias de ensino e competéncias especificas a desenvolver que vao ao encontro
das Orientacdes Curriculares de 2002, inovando, neste ponto, ao referenciar topicos
concretos orientados para um trabalho interdisciplinar € ao mencionar expressamente

0s conceitos a reter.

1.2. Revisao cientifica dos conteudos lecionados

1.2.1. A origem e o crescimento das cidades

O dominio da agricultura e pastoricia permitiu uma progressiva sedentarizagao
e aglomeracao de individuos, consequentemente, houve aperfeicoamento de aptidoes,
producao de excedentes, alguns sistemas de escrita e modos de vida mais organizados.
Em regides com disponibilidade de solos férteis, particularmente na Mesopotamia, ha
cerca de 5 000 anos, nos pequenos aglomerados ou aldeias foram sendo construidas as

primeiras cidades («<MESOPOTAMIA uma terra entre dois rios», 1977).

De acordo com Pacione (2005), podemos identificar cinco grupos de teorias
explicativas para a origem das cidades: as teorias hidraulicas, as teorias econdmicas,
as teorias militares, as teorias religiosas e as teorias multicausais. Wittfogel (1957
citado por Pacione, 2005), salienta a teoria hidraulica, considerando a importancia da
irrigacdo como um fator determinante no desenvolvimento urbano no mundo antigo,
pois a intensificagdo agricola e a concentragdo de populagdo, levava a necessidade,
concretamente nos climas semiaridos do Médio Oriente, a uma gestdo dos recursos
hidricos que requeria cooperacdao e solugdes concertadas, inicialmente esquemas de
irrigacdo de pequena escala, que ao expandir-se obrigaria a obras de maior
envergadura, divisdo do trabalho, que por sua vez, exigiria uma maior administragao,
e assim por diante, levando a uma organizacao politica urbana. A teoria econdmica,
elencada por Pacione (2005), sugere o desenvolvimento do comércio como fator de

desenvolvimento da sociedade urbana. Com a prosperidade agricola os agricultores



comegaram a produzir mais do que as suas necessidades, o que permitiu o
aparecimento de novas classes de individuos que ja nao cultivavam, surgindo assim
outras atividades, uma especializacdo do trabalho, e por sua vez o comércio. A
producao de excedentes terd exigido uma organizagdao administrativa estruturada para
controlar a produg¢do, aquisi¢ao e distribuicao de mercadorias. Como tal, o aumento da
producdo para alimentar a populagdo em expansdo, bem como para fins comerciais,
terd levado a uma continua especializa¢do do trabalho e intensificagdo de produgao,
constituindo-se assim um mercado de produtos locais € bens comerciais. A teoria
militar, também apontada pelo mesmo autor, ¢ fundamentada pelo facto de existir a
necessidade de defesa das terras férteis, que seriam escassas, bem como de prote¢ao
das pessoas, sugerindo que a ameaga de conflitos e guerras pode ter contribuido para
a intensificagdo do desenvolvimento urbano em varios locais, favorecendo uma
concentracdo populacional com fins defensivos e potenciando a especializacao
artesanal. Para Pacione (2005) ¢ uma evidéncia a presenca de santudrios ou templos
em antigas areas urbanas, nao deixando duvidas sobre o importante papel que a religido
desempenhou no processo de transformagdo social que criou as cidades. As teorias
religiosas tém em conta a importancia dessa estrutura de poder, concentrado nas maos
de uma elite religiosa, mas desenvolvida para a formagdo e a perpetuacdo de lugares
urbanos. O mesmo autor, na abordagem da teoria multicausal, coloca a hipdtese de nao
ter sido um unico fator a desencadear as cidades, mas sim uma série de outros fatores.
Citando Redman (1978), a ascensdo da civilizagdo deve ser compreendida como uma
série de interagdes de processos que foram desencadeados por condi¢des ecoldgicas e
culturais favoraveis e que continuaram a desenvolver-se através de interagcdes que se

reforgam mutuamente.

Durante muitos séculos a delimitacao geografica das cidades ndo colocou
grandes problemas. Um territorio com uma populagdo e uma circunscri¢do politico-
administrativa, era suficiente para dotar um determinado espaco numa unidade fisica,
tanto ao nivel morfologico, como funcional, social e politico, espaco esse que, mesmo
quando nao muralhado, as suas formas e limites, em tudo contrastava com o mundo
rural envolvente (Ferrdo, 2003). Por outro lado, durante muitos séculos, até finais do
séc. XVIII inicio séc. XIX, o crescimento populacional mundial bem como o

crescimento das cidades em numero de habitantes foi lento (quadro 1).



O relatorio Patterns of Urban and Rural Population Growth das Na¢des Unidas
(UN, 1980) descreve a evolugcdo da populacdo urbana desde os primoérdios da
civilizagdo urbana até ao final da II Guerra Mundial. Nesse trabalho refere: as
primeiras cidades, na Mesopotamia, apesar de numerosos, no inicio foram cidades
pequenas e assim permaneceu devido a rivalidades entre elas que manteve o territorio
politicamente fragmentado. Proximo do séc. V a.C., cidades com envergadura
populacional comegaram a aparecer em regides como a Pérsia, Grécia, Egito, India e
China. Ja na era crista, diferentes impérios conseguiram garantir recursos que permitiu
algum crescimento de cidades. Todavia, a Europa continuou por um longo tempo num
estado de fragmentacdo, onde o elemento dominante passou a ser um sistema
aristocratico e feudal, embora com muitas cidades, estas continuavam relativamente
pequenas. Depois do final da Idade Média, o surgimento gradual e sustentado de novas
orientagdes racionais, o renascimento cultural, as descobertas, o desenvolvimento de
espirito ambicioso, levou ao desenvolvimento do comércio mundial, fomento da
ciéncia e, posterior Revolugdo Industrial. A partir da Revolucao Industrial, a populagdo
total da Terra comecou a crescer a um ritmo extremamente rapido e a populagdo urbana

cresceu ainda mais rapidamente.

Quadro 1 — Principais cidades entre 1360 a.C. e 1925

Citles with population over:
Largest city in
Date 100 000 200 000 500 000 1000 000 2 000 000 5000 000 world
B.C.

1360 .......... 1 — — — — — Thebes (Egypt)®

650 .......... 3 —_ —_ — —_ —_ Nineveh (Iraq)®

430 ......000n 12 2 — —_ —_ — Babylon (Iraq)e

200 .......... 14 4 —_ — — —_ Patna (India)d

100 .....ovvs 16 6 2 _ —_ — Rome (Italy)

AD.

361 ...l 12 6 — — — — Constantinople®

622 .......... 8 5 1 - —_ —_ Constantinople®

800 .......... 14 6 2 —_ —_ —_ Changan (China)t
1000 .......... 17 5 —_ —_ — —_ Cérdoba (Spain)
1200 .......... 24 5 —_ —_— —_ —_ Hangchow (China)

1400 .......... 23 9 — — — — Nanking (China)

1500 .......... 23 11 2 —_ —_ —_ Peking (China)
1600 .......... 37 15 3 — — — Peking (China)
=== 41 20 7 —_ —_ —_ Istanbul (Turkey)

1800 .......... 65 24 6 1 —_ — Peking (China)

1850 .......... 1108 44 11 3 1 —_ London (United Kingdom)
1875 ...t 1658 73 17 6 2 —_ London (United Kingdom)
1900 .......... 301 148 43 16 4 1 London (United Kingdom)
1925 s 4508 213 91 31 10 3 New York (United States of America)

Fonte: extraido de ONU (1980, p. 5) “Patterns of Urban and Rural Population Growth”

Grande parte do crescimento populacional das cidades adveio da migracao de
populagdo do meio rural para o meio urbano, atraidos, por um lado, pela possibilidade
de empregos, por outro, a medida que a agricultura se tornava mecanizada, menos

pessoas seriam necessarias para trabalhar na terra (Davis, 1955). De acordo com Davis



(1955), este fendmeno teve forte impacto nos paises que estiveram na linha da frente

do processo de industrializagao.

A Inglaterra sofreu o maior incremento de urbaniza¢ao nas primeiras décadas
do séc. XIX, paises como a Alemanha e Estados Unidos da América duplicam a
percentagem de populacdo a viver em cidades na segunda metade do séc. XIX. A
Europa e a América do Norte experimentaram a primeira fase de industrializag¢do e
consequente primeira onda de urbanizagdo, num processo rapido mas ainda assim
gradual (UNFPA, 2007). A medida que os paises mais desenvolvidos consolidavam o
processo de industrializacao, o ritmo de crescimento da populacao nas cidades destes
ia abrandando, na medida em que ao diminuir a percentagem de populacao rural
progressivamente foi havendo menos disponibilidade de populacao para alimentar o

fluxo migratorio em direcao as cidades (Davis, 1955).

No entanto, a taxa de urbanizagdo a nivel mundial nunca parou de aumentar,
aquando o abrandamento do ritmo de urbanizag¢do dos paises industrializados, deu-se
o aumento das taxas de urbanizagao nos paises menos desenvolvidos. No inicio do séc.
XX, apenas 16 cidades do mundo continham pelo menos um milhdo de habitantes, a
grande maioria das quais em paises com economias industrialmente avancadas. Ja no
inicio do séc. XXI, rondava as 400 cidades em todo o mundo a contabilizar mais de
um milhdo de habitantes, sendo que cerca de trés quartos delas se localizavam em

paises menos desenvolvidos ou em vias de desenvolvimento (Cohen, 2004).

O aumento da populagdo urbana nos paises mais pobres faz parte de uma
segunda onda de urbanizagdo, de forma exponencial, maior ¢ muito mais rapida do
que a primeira (UNFPA, 2007). Estes paises, com um processo de industrializacao
tardia e muito incompleta (Davis, 1955), em poucas décadas alcancaram taxas de
crescimento urbano que os paises mais desenvolvidos demoraram quase dois séculos,
tendo para tal contribuido o crescimento natural devido aos avancos da medicina no

que toca a reducao da mortalidade (UNFPA, 2007).

1.2.2. Problemas das cidades com o crescimento urbano

Se por um lado a urbanizacdo estd geralmente associada a um aumento da
qualidade de vida das pessoas, maiores oportunidades de emprego, acesso a educagao

e a saude, maiores liberdades sociais e impulso no progresso humano, por outro lado,
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a constru¢do de infraestruturas e equipamentos®, bem como a providéncia de variados
servicos, para fazer face as necessidades dos seus habitantes, ndo acompanhou o ritmo
de crescimento das cidades. Muitas cidades em rapido crescimento expandem-se com
areas muito degradadas, onde a pobreza e a exclusdo ganham dimensdo, as
desigualdades e questdes de inseguranca urbana tomam lugar nas preocupagdes dos
cidadaos, os problemas ambientais e as questoes de sustentabilidade ocupam lugar nas
prioridades de gestdo das cidades com o intuito de desenvolver e adaptar formas de
organizacao politica, social e econdmica para dar resposta ao atual e futuro contexto

urbano (UNFPA, 2007; UN HABITAT, 2016).

A grande diferenga no ritmo de crescimento urbano dos diferentes paises esta
relacionada com o processo de transicdo das suas economias. A medida que passam
de uma economia de base agricola para um desenvolvimento do setor industrial e,
posteriormente, desenvolvimento do setor terciario, os fluxos migratorios em procura
de melhores condi¢des de vida na cidade vai-se adensando (Marques, 2005). Com a
pressao demografica sobre a cidade, mais pessoas, mais procura de habitagdo, mais
procura de espacos para instalacdo de comércio e servicos para satisfazer as
populagdes e, consequentemente, o preco do solo sobe tornando-se dificil, ou até
mesmo impossivel, de suportar pelos migrantes recém chegados (Farahani,
Miandoabchi, Szeto, & Rashidi, 2013). Comeca entdo o crescimento das cidades para
areas periféricas das grandes aglomeragdes, num processo de suburbanizacao,
acompanhado também pela progressiva deslocalizagao de unidades industriais para
regioes nao centrais (Marques, 2005). Porém, o rapido crescimento populacional das
cidades, como foi o caso de Lisboa e Porto a partir dos anos 60 do séc. passado, com
a falta de habitacao social para dar resposta as necessidades, especulagdo de mercado
e insuficiente capacidade de planeamento, originou uma ocupagdo de terrenos livres
para construcdo de habitacdes, geralmente sem autorizacdo ou licenciamento de
construgdo por parte das entidades competentes, proliferando bairros de génese ilegal
e crescimento urbano descontrolado (Matos & Salgueiro, 2005). Alvaro Domingues
refere-se a este processo de suburbanizagdo como um processo de urbanizagdao
espontaneo, praticamente sem regulamentacao e com insuficiéncia de infraestruturas
basicas (Domingues, 1994). Estes novos espacos urbanizados, usam as redes viarias

existentes para se instalarem, sdo constituidos por diferentes tipologias de construgao,

2 Habitagdo, saneamento, estradas, transportes, energia, efc...
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com o predominio residencial. Revestem-se geralmente de inexisténcia ou muito
reduzido espaco publico, servicos e equipamentos publicos e privados em quantidade
e qualidade, bem como pela caréncia de infraestruturas e auséncia de planificacdao do
espaco (Domingues, 1994). Para além da desorganizacao do territorio e ma qualidade
ambiental, em resultado da combinagdo do anterior verificado, os suburbios
compreendem problemas sociais ligados a exclusdo e segregacdo social,

marginalidade e défice de cidadania (Domingues, 1994).

Os transportes sdo um elemento incontornavel das cidades e imprescindiveis
no dia a dia dos cidaddos, pois ¢ através destes que as pessoas se permitem as
necessarias deslocagdes para realizarem as suas diversas atividades. Com o aumento
da populagdo e mais pessoas a viver em novas cidades ou suburbios, torna-se
necessario infraestruturas de transporte eficazes para atender as dindmicas de
mobilidade centro periferia, pois a pressdo sobre as infraestruturas ligadas aos
transportes, tanto publico como privado, aumenta consideravelmente. Mais trafego
rodoviario nas estradas, cria sérios problemas de congestionamento, para além de
condicionar a mobilidade dos utentes provoca uma acentuada diminui¢ao da qualidade
do ar, polui¢dao sonora e maior probabilidade de acidentes, especialmente nos centros
onde a densidade de atividades for mais elevada (Farahani et al., 2013). A construgdo
de infraestruturas capazes de garantir maior mobilidade ndo tem vindo a garantir de
forma eficaz o encurtamento de distancia entre diversos locais onde a populagdo
desenvolve as suas atividades. O uso intensivo do automovel, um dos principais fatores
geradores de problemas de circulacao, continua para muitos, a ser Unica op¢ao na falta

de alternativas para as suas deslocagdes (Pacheco, 2005).

Muito facilmente encontramos noticias nos meios de comunicag¢ao social
testemunhando os efeitos negativos da solidao, podendo ser considerada como um dos
atuais problemas das sociedades modernas, que tanto pode afetar desde as camadas
mais jovens da sociedade aos mais idosos, principalmente nas grandes cidades. Hoje
em dia, envelhecer em meio urbano ¢ arriscar o periodo final de vida mais s6, sem
grande visibilidade social, com as redes sociais de apoio aos mais idosos insuficiente
para garantir uma boa qualidade de vida a todos os idosos. Nas areas urbanas de maior
dimensao, servindo de habitat a milhares, ou mesmo milhdes de pessoas, toda a vida
se desenvolve numa constante corrida contra o tempo, levando as pessoas a focarem-

se cada vez mais nas suas atividades e, ndo raras vezes, a descorar habitos de
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vizinhanga e convivéncia, ou seja, coabitando entre desconhecidos e com relagdes de
cariz impessoal. Nestas relagdes impessoais mais dificilmente se ganha confianca.
Pelo contrario, podem até gerar desconfianca e consequentemente maior probabilidade
de conflito ou maiores niveis de ansiedade. Em suma, uma pessoa sozinha,
principalmente quando se trata de uma personalidade mais fragil, sem relagdes sociais
suficientemente de acordo com as necessidades humanas, pode ter maior possibilidade
de se ver confrontada com depressodes, de se tornar uma pessoa mais angustiada ou
hostil, podendo contagiar relagdes negativas e implicagdes prejudiciais com a saude

mental (Teixeira, 2018).

1.2.3. Importancia das cidades sustentaveis

Nos dias de hoje, com o padrao de crescimento urbano verificado, percursor de
multiplos problemas na eficiéncia e sustentabilidade das cidades (com as areas urbanas
a atingirem dimensdes mais extensas, construcdo dispersa e quase sempre
desordenada, surgimento de &reas desqualificadas, movimentos pendulares em
crescimento com recurso do automoével particular, com os problemas ambientais
associados e o respetivo 6nus suplementar dos custos envolventes a estas realidades),
torna-se emergente o desafio da gestdo dos territdrios urbanos, que tera de passar
necessariamente por estratégias de desenvolvimento urbano sustentavel (Magalhaes,

2009; DGT, 2015).

O conceito Desenvolvimento Sustentivel’, emerge a partir do relatorio
Bruntland “Our Common Future” em 1987 (Costa, 2002). Este relatorio elenca os
problemas das cidades bem como os desafios, revestindo-se de particular preocupagao
o facto de que poucos governos municipais terem capacidade técnica e financeira para,
face ao rapido crescimento, apresentar solucdes condicentes com a dignidade de vida
humana para toda a populacdo. O mesmo relatério apresenta algumas linhas
orientadoras para inverter o rumo deste ciclo, nomeadamente a descentraliza¢do de
dinheiros publicos e poder politico (ou seja maior autonomia das autarquias e

proximidade de gestdo, pois estas estardo em melhores condi¢des de inventariar as

3 O relatério Bruntland, define Desenvolvimento Sustentavel como um processo de mudanca, no qual,
a exploracdo dos recursos, a orientagdo dos investimentos, a orientagdo do desenvolvimento tecnoldgico
e as abordagens institucionais deverdo coexistir em harmonia, permitindo atender as necessidades e
aspiragdes humanas atuais, mas, mantendo o mesmo potencial para o futuro.
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necessidades locais, na medida em que as possibilidades de desenvolvimento sdo
especificas para cada cidade e devem ser avaliadas no contexto de cada regido).
Sustenta-se também a ideia de envolver, representantes das classes sociais mais
desfavorecidas na construcao de solugdes (aproveitando, por meio formal ou informal,
as sensibilidades e competéncias desta franja da sociedade, também ela construtora da
identidade da cidade, em suma uma responsabiliza¢do para as tomadas de decisdao). O
relatorio afirma que o desenvolvimento urbano dificilmente tera sucesso quando
baseado em modelos padronizados e importados. Embora seja de admitir uma
assisténcia técnica das institui¢des centrais, apenas um governo local forte pode
garantir que as necessidades, as prioridades sociais e as condi¢des ambientais da area
local sejam refletidas nos planos locais para o desenvolvimento urbano (Brundtland &

Khalid, 1987).

A assinatura da “Carta das Cidades Europeias para a Sustentabilidade” em
1994, foi a alavanca dos primeiros compromissos com vista a ado¢ao de medidas para
o desenvolvimento sustentavel das cidades (Costa, 2002). Tendo com objetivo o bem-
estar das populagdes a longo prazo, para um desenvolvimento urbano sustentdvel, uma
nova abordagem que compatibilize conflitos e vontades, tera de ser encontrada a partir
dos diferentes sistemas que compdem a cidade (econdmico, social, cultural, ambiental,
etc.), englobando a participacao de todos os agentes nesses processos (Costa, 2002).
As cidades signatarias da “Carta das Cidades Europeias para a Sustentabilidade”,
reconhecem que o atual modo de vida urbano ¢ causador de numerosos problemas
ambientais com os quais a humanidade se confronta. Conscientes disso, propdem-se a
identificar sistematicamente os problemas e as suas causas, através da consulta ao
publico e estabelecer um plano local de acao a longo prazo para a sustentabilidade, o
qual devera incluir objetivos avalidveis. Como documento orientador, a estratégia
«Cidades Sustentaveis 2020», langada em 2015 pelo Ministério do Ambiente,
Ordenamento de Territorio e Energia, do Governo de Portugal, procura reforgar a
dimensao estratégica do papel das cidades nos diversos dominios, assumindo o
paradigma do desenvolvimento urbano sustentavel, passando pelo envolvimento e
compromisso de uma multiplicidade de agentes e niveis de governacao diferenciados,
referindo estas premissas como condi¢des fundamentais para que as intervengdes nao

fiquem reduzidas a dimensao fisica do espago urbano, mas, va também ao encontro do
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desenvolvimento econdmico, inclusdo social, educagdo e prote¢do do ambiental

(DGT, 2015)

1.2.4. Funcoes das cidades e areas funcionais

A cidade, enquanto forma de povoamento, local privilegiado de concentracao
de pessoas, capitais e forgas de producao, que por si dinamizam capacidades, nao so6
de transformar a paisagem, mas de lhe imprimir uma identidade, ¢ dotada de um espago
relativamente limitado com carateristicas de forma e imagem muito peculiares. Por
beneficiar de um aumento da densidade e diversidade de populacdo favorece a
diversidade do edificado ao nivel funcional. E nas cidades que se encontra a maior
diversidade de equipamentos* relativos a um maior leque de atividades®. Face a
presenca desta diversidade e quantidade de equipamentos, ndo deixando de ser
interessante averiguar a funcao urbana mais ou menos preponderante de cada cidade,
mesmo se nas de maior dimensdo esta tarefa seja quase impossivel de realizar

(Monbeig, 1941).

A identificagdo da prevaléncia de determinado setor de atividade, permite saber
qual o motor gerador de vitalidade social e economica, refletindo-se também na
dimensao e especializacdo do edificado construido, na medida em que por vezes esta
fun¢do concede a cidade uma dimensao simbolica que quase ofusca todas as restantes
atividades presentes (Salgueiro, 2005b). Podemos apontar como exemplo a cidade de
Coimbra, popularmente conhecida como a cidade dos estudantes e dos doutores, face
ao peso da universidade como componente intelectual na vida da cidade, ou a cidade

de Lisboa, que, como capital e sede do poder politico nacional (Salgueiro, 2005b).

Sem prejuizo da funcdo residencial presente em todas as cidades,
genericamente, o processo de evolugdo das cidades € condicionado pelas modificagdes
ocorridas ao longo dos tempos. As cidades vao-se adaptando as necessidades e ao
afirmarem-se algumas atividades principais ficam conotadas com o desempenho das

fungdes diferenciadas a elas associadas (Costa, 1993).

Podemos considerar a fungao industrial como sendo a fun¢ao preponderante de

uma cidade quando se verifica uma paisagem urbana com forte presenca de unidades

4 Universidades, hospitais, museus, quarteis, bancos, etc.
5 Ensino, saude, cultura, defesa, economia, etc.
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de transformagao de mercadorias e producao de bens, ou mesmo quando a presenca
destas unidades possa ser mais discreta mas seja considerado o elemento dinamizador

das restantes atividades (Monbeig, 1941).

A funcdo comercial, materializa-se pelo elevado nimero de estabelecimentos

comerciais, existéncia de muitas e de varios tipologias de lojas (Monbeig, 1941).

Porém, podem surgir novas cidades, construidas praticamente do zero, com
especificidades muito vincadas, como ¢ exemplo de Fatima, com uma fungdo
determinante e incontornavel, no caso, de cariz religioso (Costa, 1993). Num outro
exemplo de cidade criada de raiz com um proposito totalmente definido, a sua func¢ao
especifica dita a arquitetura dos edificios quando a cidade ¢ construida para esse efeito,
no caso concreto de Brasilia, nasceu para ser capital do Brasil, com um projeto de

construgdo exclusivamente administrativa (Santos, 1964).

Como salienta Ribeiro (1984), depois de garantido as condi¢des essenciais para
o seu surgimento e desenvolvimento, grande parte das cidades expandem-se em torno
das areas centrais, possibilitando a fixacdo, tanto do comércio, como de diferentes
fungdes, entre outras, a funcdes administrativa, religiosa, cultural e, em certos casos,
industrial (Ribeiro, 1975). De um modo geral, em qualquer cidade que possamos
percorrer, num olhar minimamente atento, podemos observar preponderancia em
algum tipo de atividade e uso do solo em diferentes areas, como se retalhos de terreno
onde cada por¢ao ¢ identificado com um uso mais ou menos dominante (Salgueiro,

2005¢).

Com efeito, Lipietz (1983, citado por Salgueiro, 2005b), sugere a organizacao
das areas funcionais do espaco urbano como fruto da divisao técnico-econdémica do
espaco com a sua divisdo social, ou seja, a localizagdo de fabricas em determinados
locais confinados da cidade, a fixacdo de comércio noutros, escritdrios e areas
residenciais em locais diferentes dos anteriores, resultam do processo de relagdao de
forgas de ordem econdmica que determinam as localizagdes de cada unidade funcional,
ou setor de atividade, consoante as maiores vantagens que possam usufruir e sejam
mais lucrativas para certas atividades (Salgueiro, 2005c). Com a fragmentagao do
espaco, quer de cariz mais residencial, de comercial, servicos e outros, nao raras vezes,

as novas centralidades, agora libertadas dos fatores de proximidade que as melhorias
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das acessibilidades trouxeram, resultam frequentemente na coexisténcia de multiplas

fungdes (Salgueiro, 2005c¢).

1.2.4.1. Grandes categorias de comércio a retalho e de servicos

As atividades de comércio e servigo incluem-se no setor terciario, setor com
consideravel vitalidade nas sociedades mais desenvolvidas e com o estatuto de maior

empregador.

Importa entao refletir um pouco sobre as tipologias do comércio, organizadas
em funcao de diferentes critérios. Sintetizando, de acordo com Salgueiro (1996), as
classificacdoes podem passar pela dimensdao das empresas ou dos estabelecimentos
(sendo estes avaliados por parametros relacionados com o volume de vendas, pessoal
ao servico ou area), podem se basear na variedade de artigos apresentados (generalistas
com grande variedade de artigos, especialistas com pouca variedade de artigos,
explorando ou ndo a profundidade do sortido. Existe também classificacdes que entram
em consideragdes com a qualidade e o preco dos produtos, classificacdes que
consideram critérios de frequéncia na compra dos artigos (bens banais, referentes ao
consumo quotidiano, de frequéncia regular e bens raros, de aquisicdo esporadica ou

ocasional). H4 ainda outras classificagdes que combinam mais do que um critério.

Para o efeito, a classificacdo que nos merece mais atengao foca-se em critérios
funcionais. Uma primeira classificagdo identifica duas categorias, a do comércio
grossista e a retalho, contudo, hoje em dia estas aparecerem nao raras vezes camufladas
dentro de grandes grupos empresariais, ou seja, se ¢ relativamente facil identificar a
funcdo dominante quando se trata de comércio tradicional j& quando se trata de
algumas sociedades de grandes cadeias levantam-se problemas de classificagao. Mais
concretamente a classificagdo funcional tem em conta o tipo de artigos vendidos ou
servicos oferecidos pelo estabelecimento. Neste caso, conforme Salgueiro (1996), a
partir de uma listagem muito variada de fung¢des (quadro 2), classificagdao considerada
abrangente e com necessaria elasticidade para diferentes adaptacdes consoante o
pormenor que se pretenda no estudo, faz-se um levantamento dos estabelecimentos

existentes tendo em conta as carateristicas da principal fun¢do de cada ponto de venda.
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Quadro 2 — Classificacao de atividades de comércio e servicos

Comércio a retalho

1.Produtos alimentares
01.Hipermercado
02.Supermercado
03.Mercearia,
minimercado
04.Fruta, hortaliga
05.Carne
06.Peixe
07.Pao
08.Bebidas
09.Chocolates, aperitivos
10.Café,cha
11.Comida a peso
12.Congelados ne

2.Artigos pessoais
01.Vestuario

02.Calgado

03.Retrosaria, tecidos, las
04.Ourivesaria, relojoaria
05.Acessorios

3.Equipamento para o lar
01.Mobilidrio
02.Antiquarios

Servigos

10.Servigos de reparagio
01.Calgado
02.Electrodomésticos
03.Automoéveis
04.Motos e bicicletas
05.Rel6gios e joalharia
06.Reparagoes ne

11.Servigos pessoais
01.Barbearia
02.Cabeleireiro, beleza
03.Lavandaria
04.Fotégrafo
05.Reprografia
06.Funeréria
07.Servigos pessoais ne

03.Decoragao, artesanato
04.Iluminagao
05.Electrodomésticos
06.Alta fidelidade
07.Utensilios lar

08. Téxtil lar

4.Higiene, satide,beleza
01.Perfumaria
02.Farmaécia
03.Oculista
04.Dietéticos e naturais
05.Drogaria

5.Artigos lazer-cultura
01.Papelaria, revistas
02.Livraria
03.Discos
04.Fotografia
05.Brinquedos
06.Desporto, campismo,
caga
07.Flores,plantas
08.Animais
09.0utros ne

12. Recreativos-culturais
01.Lotaria, apostas
02.Agéncia viagens
03.Discoteca, pub
04.Sala de jogos
05.Clube video
06.Cinema

07.Teatro, museu
08.Galeria de arte

13.Servigos financeiros
01.Bancos
02.Seguros
03.Imobiliarias

14.Servigos colectividade
01.Educagao

6.Construgdo-bricolage

01.Ferragens

02.Vidro, madeira,
borracha

03.Tintas e vernizes

04.Loigas sanitarias

05.Materiais de construgao

07.Equipamento profissional
01.Escritério, informético
02.Instrumentos musicais
03.Instrumentos cientificos
04.Maquinas profissionais
05.Electrico, electrénico
06.0utros equipamentos

8.Combustiveis-transportes
01.Combustiveis

02.Auto, moto
03.Bicicletas
04.Acessérios auto, pneus

9.Comércio nio especializado
01.Grandes armazéns
02.Bazares, loja 300

02.Investigagao
03.Satde
04.Administragao publica
05.Advogados, notarios
06.Associagoes, sindicatos
07.Comunidades
religiosas
15.Alojamento-restauragio
01.Hotéis
02.Pensdes
03.Café, pastelaria
04.Geladaria
05.Cervejaria, snack
06.Taberna, casa pasto
07.Restaurante
08.Comida rapida

Fonte: extraido de Salgueiro (1996, p. 12) “Do Comércio a Distribui¢do”

1.2.4.2. Uso do solo e ferramentas de analise

J4
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As alteragdes de uso e ocupagdo do solo advém de diferentes interagdes espago-
tempo entre fatores biofisicos, fatores socioecondmicos e demograficos com efeitos
de ordem sistémica, significando que qualquer desfiguracdo do territério tem
implicacdes no conjunto das variaveis que formam os diferentes sistemas.
Compreender essas interacdes e identificar as varidveis que mais influenciam estas

dindmicas de uso e ocupacdo do solo, ¢ estar dotado de um conhecimento




indispensavel, principalmente para territorios densamente urbanizados, tendo em linha
de conta a gestdo e organizacdo do territério. Neste sentido, a representacao
cartografica bem como a andlise estatistica dessas alteragdes sdo cruciais para se

conseguir um diagndstico mais rigoroso do territorio (Morgado, 2016).

A cartografia de ocupagio e uso do solo® mobiliza mapas de pequena escala,
inferiores a 1:25 000 ou 1:50 000 e visam registar os grandes usos. A nomenclatura
utilizada € constituida por um sistema hierarquico de 5 classes de ocupagao e uso do
solo, respetivamente: territério artificializado, agricola, florestal, zonas humidas e
planos de dgua, que por sua vez podem ser subdivididos em 5 niveis (DGT, 2018).
Pressupondo um cenario de continuidade das politicas e praticas levadas a cabo nas
ultimas duas décadas, Morgado (2016) numa demonstracao do potencial modelistico
para o ordenamento e planeamento do territorio apresenta futuros possiveis (figura 1)

que poderdo ser um instrumento de apoio a tomada de decisao.

Uso e Ocupagio do Solo (2022)

B Construico

- Ese1 DeLorme. GEBCO. NOAA NGDC, and othwr contributors

Fig. 1 — Perspetiva para uso do solo na Area Metropolitana de Lisboa em 2022

Fonte: extraido de Morgado (2016, p.18) “Uso e Ocupagéo do Solo”

As plantas funcionais sdo mapas de inventario construidas em mapas de grande

escala, normalmente, 1:5 000 ou 1:10 000. Como tém uma escala maior pode-se

¢ Cartografia representativa da cobertura fisica e biologica do territorio, incluindo superficies
artificiais, areas agricolas, florestas e areas seminaturais,
http://www.dgterritorio.pt/cartografia_e geodesia/cartografia/normas e especificacoes tecnicas de ¢

artografia/
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descrever os fenomenos representados de forma mais detalha, utilizando-se neste caso
as nomenclaturas de niveis cada vez mais pormenorizados de cada uma das classes de

uso do solo (quadro 3).

Quadro 3 — Niveis de subdivisao da classe “territorios artificializados”

— —
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
1.1.1 Tecido urbanc continuo
1.1 Tecido urbano
1.1.2 Tecido urbanc descontinuo
1.2.1 Industria, comércio e equipamentos gerais
1.2 IndUstria, comércio e
transportes
1.2.2 Redes vidrias e ferroviarias e espagos associados
1 Territérios N
lartificializados 1.2.3 Areas portuarias
1.2.4 Aeroportos e aerédromos
1.3.1 Areas de extracgdo de inertes
1.3 Areas de de inertes,
areas de deposigdo de residuos e |1.3.2 Areas de deposigdo de residuos
iros de
1.3.3 Areas em construgio
1.4.1 Espagos verdes urbanos
1.4 Espagos verdes urbanos,
equipamentos desportivos, culturaig . " .
e de lazer, @ zonas histéricas 1:4.2 Equipamentos desportivos, culturais e de lazer e zonas
histéricas
—
Nivel 4 Nivel 5
1.1.1.01 Tecido urbano continuo predominantemente vertical 1.1.1.01.1 Tecido urbano continuo predominantemente vertical
1.1.1.02 Tecido urbano continuo predominantemente horizontal 1.1.1.02.1 Tecido urbano continuo predominantemente horizontal |
1.1.1.03 Areas de estacionamentos e logradouros 1.1.1.03.1 Areas de estacionamentos e logradouros
1.1.2.01 Tecido urbano descontinuo 1.1.2.01.1 Tecido urbano descontinuo
1.1.2.02 Tecido urbano descontinuo esparso 1.1.2.02.1 Tecido urbano descontinuo esparso
1.2.1.01 Inddstria 1.2.1.01.1 Inddstria
1.2.1.02 Comércio 1.2.1.02.1 Comércio
1.2.1.03 Instalagées agricolas 1.2.1.03.1 Instalages agricolas
1.2.1.04 Equipamentos publicos e privados 1.2.1.04.1 Equipamentos publicos e privados
B R 1.2.1.05.1 Infra-estruturas de producdo de energia renovavel
121.05 Infra-estruturas de produgdo de energia 1.2.1.05.2 Infra-estruturas de produgéio de energia ndo renovavel
1.2.1.06 Infra-estruturas de captagdo, tratamento e abastecimento de dguas para consumo 1.2.1.06.1 Infra-estruturas de captacdo, tratamento e abastecimento de &guas para consumo
1.2.1.07 Infra-estruturas de tratamento de residuos e aguas residuais 1.2.1.07.1 Infra-estruturas de tratamento de residuos e aguas residuais |
1.2.2.01 Rede viria e espagos associados 1.2.2.01.1 Rede vidria e espacos associados
1.2.2.02 Rede ferrovidria e espacos associados 1.2.2.02.1 Rede ferrovidria e espacos associados
1.2.3.01 Terminais portudrios de mar e de rio 1.2.3.01.1 Terminais portudrios de mar e de rio
1.2.3.02 Estaleiros navais e docas secas 1.2.3.02.1 Estaleiros navais e docas secas
1.2.3.03 Marinas e docas pesca 1.2.3.03.1 Marinas e docas pesca
.2.4.01 Aeroportos .2.4.01.1 Aeroportos
11.2.4.02 Aer6dromos .2.4.02.1 Aerédromos
.1.01 Minas a céu aberto .1.01.1 Minas a céu aberto
1.3.1.02 Pedreiras .1.02.1 Pedreiras
.2.01 Aterros .2.01.1 Aterros
.3.2.02 Lixeiras e Sucatas .2.02.1 Lixeiras e Sucatas
.3.3.01 Areas em construgéo .3.01.1 Areas em construgéo
.3.3.02 Areas abandonadas em territérios artificializados .3.3.02.1 Areas abandonadas em territérios artificializados
.4.1.01 Parques e jardins .4.1.01.1 Parques e jardins
1.4.1.02 Cemitérios 1.4.1.02.1 Cemitérios
. . 1.4.2.01.1 Campos de golfe
4201 |1.4.2.01.7 Campos de golie
1.4.2.01 Equipamentos desportivos 1.4.2.01.2 Outras instalacées desportivas
. 1.4.2.02.1 Parques de campismo
142 |1.4.2.02.7 Parques de campismo
4.2.02 Equipamentos de lazer 1.4.2.02.2 Outros equipamentos de lazer
1.4.2.03 Equipamentos culturais e zonas histéricas 1.4.2.03.1 Equipamentos culturais e zonas histéricas

Fonte: extraido de DGT (2018, p. 14) “Especificagdes Técnicas da Carta de Uso ¢ Ocupagao do Solo
(COS) de Portugal Continental para 1995, 2007, 2010 e 2015”

Com a realizagdo de levantamentos funcionais podemos representar
cartograficamente, através da planta funcional (figura 2), a localizagdo das diferentes
atividades econdmicas, sociais recreativas e habitacionais. Estes mapas, normalmente
baseados em detalhes de grande pormenor, contribuem para identificar as carateristicas
gerais de uma qualquer area de estudo, e torna-se numa importante ferramenta para a
gestdo e planeamento do territorio, tendo em consideragdo as realidades e as

necessidades existentes.
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Fig. 2 — Planta funcional do centro de Amadora

Fonte: extraido de Salgueiro e Cachinho (1994, p.18) “O Comércio no Centro da Amadora””

1.2.5. Elementos da morfologia urbana

Uma vez fixado um povoamento, com o aumento populacional e consequente
acréscimo de patrimonio edificado, o posterior crescimento urbano, que ao se adaptar
ao local também o transforma, vai acumulando em si a interagao de muitas acgoes
individuais derivadas das tradi¢gdes culturais moldadas pelas forcas sociais,
economicas e governativas. Neste campo, a morfologia urbana tem como foco o estudo
da cidade desde a sua formacdo, dando especial atencdo a sua transformagdo na
identificacdo e interpretacdo dos diferentes componentes que moldaram as cidades,
tendo como elementos principais da analise morfoldgica, o tracado das ruas, parques,
jardins, edificios e monumentos, que sdo vistos como estruturas constantemente
utilizadas e transformadas ao longo do tempo (Moudon, 1997). O estudo e
conhecimento adequado da evolugdo morfoldgica das cidades ganha particular relevo
pelo papel de valorizagdo histérica nas areas de intervengdes urbanisticas, pela

salvaguarda e reabilitacao do territdrio urbano (Fernandes, 2015).

7 Levantamento funcional efetuado em 1994 incidindo apenas na ocupacio dos imoveis ao nivel do rés-
do-chao.
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A malha, ou planta, urbana assume-se a forma identificada pela dependéncia
entre os espacos construidos e ndo construidos, visivel pelo tragado da rede viaria, por
onde se pode identificar. D acordo com Dickinson (1950, citado em Salgueiro, 2005a),
existem trés tipos basicos de malhas urbanas: a ortogonal, a radioconcéntrica e a
irregular. O tipo de malha urbana surge entdo como resultado de combinacdes de
diferentes fatores condicionantes do sistema urbano. Inicialmente as cidades teriam
uma organiza¢ao do tracado essencialmente ao acaso, com os seus habitantes a
acomodarem-se e distribuirem-se conforme podiam, juntando ou alinhando ao pré-
existente cada nova construgao (Chabot 1963, citado em Beaujeu-Garnier, 1997), mas
desde cedo se procurou planear a cidade de forma mais harmoniosa. O tragado
irregular, malha urbana muito carateristica das cidades mugulmanas, organiza-se
privilegiando o elemento privado. A cidade muculmana, habitualmente, articula vias
hierarquicas. As primeiras ligadas as principais entradas da cidade e destas vias partem
outras de nivel hierdrquico inferior, as quais se subdividiam passando a ruas estreitas
de cariz mais reservado. A constru¢ao habitacional torna-se uma forma de
aglomeracdo, onde as casas estdo viradas para patios interiores com poucas aberturas
para a rua, originando um labirinto de tragados sinuosos € becos sem saida a garantir
a privacidade do lar (Teixeira, 2010; Teixeira, 2015). Esta planta irregular, de
crescimento desordenado e anarquico, confere aos seus habitantes privacidade e ao
mesmo tempo relagdes de vizinhanga de proximidade, contudo, nos dias de hoje
levanta algum desconforto a quem 14 vive pela dificuldade, ou mesmo impossibilidade,
de circulacdo automovel e transporte de bens de maior dimensdo. A planta ortogonal,
utilizada tanto nas coldnias gregas como a seguir pelos romanos (Salgueiro, 2005a),
correspondia a organizacdo de campo militar constituindo-se em duas grandes vias
perpendiculares, o cardo € o decumanos. Através destas vias o espago era dividido em
setores regulares, com ruas paralelas umas as outras. Uma planta em quadricula muito
pratica para a execugdo de loteamentos, de planeamento e construcdo simplificada,
tornou-se o tipo de planta mais utilizada, principalmente nas cidades do novo mundo
fundadas pelos colonizadores europeus (Beaujeu-Garnier, 1997). Ainda assim, nao ¢
uma solucao urbanistica isenta de inconvenientes. Existe uma consideravel dificuldade
em implementar esta solugao em terrenos pouco planos, as ruas estdo mais sujeitas aos
ventos, 0s sucessivos cruzamentos de ruas em angulo reto dificultam a visibilidade,
podendo, atualmente, ser um constrangimento para a circulagdo automével. A planta

radioconcéntrica, caraterizada por vias radiais em direcdo ao centro e vias circulares
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em torno do mesmo, facilita o acesso ao centro e reforga uma certa posi¢ao de poder
aos setores ai instalados. E uma malha que se encaixa facilmente na topografia do local
ao se desenvolver de acordo com as curvas de nivel (Beaujeu-Garnier, 1997),
funcionando também como valor estético, uma malha planeada de modo a ser vista
como um todo harmonioso (Salgueiro, 2005a). Porém, as distancias ficam agora mais
alongadas pelas vias arqueadas dos circulos, os blocos e fachadas dos edificios sdo
condicionados a formas de construcdo irregular, repercutindo-se no interior dos
imdveis com plantas por vezes pouco convencionais ou com maior dificuldade de

aproveitamento do espago disponivel.

1.2.6. Inter-relacio entre espaco urbano e rural

Se outrora o mundo rural poderia ser percecionado como um espago de
agricultores, esse mesmo ambiente € agora tido por multiplos usudrios, multiplos
agentes e diferentes atividades a coexistir em territorios de carateristicas fisicas rurais,
mas com os seus atores de carateristicas humanas de cariz urbana. As tendéncias
contemporaneas de urbanizacdo mostram cada vez mais movimentos de urbanizagao
rural para além das grandes ou médias cidades, na medida em que quando os territorios
sdo acessiveis e atraentes, sdao frequentemente escolhidos para residéncia e ai trabalhar
remotamente, uma reversao da migracao entre a cidade e campo, tanto na criagao de
novos produtos (resultado de atividades ainda que consideradas urbanas se instalam
em meio rural) como na procura por uma melhor qualidade de vida (Bailly, 2006). A
valorizacao do potencial relativo do espacgo rural passa pela combinagdo de fatores de
inovacao, progresso técnico e organizagdo, valorizando os recursos existente: recursos
humanos (qualificagdes e competéncias e tradi¢des); recursos naturais (hidricos,
floresta, flora e fauna, biodiversidade, etc.). Podem abranger segmentos como
industria, agricultura, produgdo de energia, mercados de trabalho locais, servicos

empresariais, mas cada vez mais lazer e turismo (Bailly, 2006).
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2. ENQUADRAMENTO PEDAGOGICO

“Embora comum a outras areas do saber, no seu desenvolvimento, a geografia faz
uso de técnicas de recolha, tratamento e representagdo da informagao que lhe sdo
especificas e lhe conferem identidade propria. Através da geografia os alunos nao
s6 aprendem a levantar questdes, emitir hipdteses, a pesquisar, selecionar e
organizar a informac@o necessaria a compreensdo e interpretagdo dos problemas,
como exploram a metodologia do trabalho de campo, elaboram mapas mentais e
esbogos [...] representam fenémenos em mapas tematicos [...] tomam contacto
com as novas tecnologias da informagéo [...].” (Cachinho, 2000, p. 89)

Sao inimeros os argumentos que defendem e apontam a importancia para que
todos os individuos possam e, acima de tudo, devam beneficiar de uma educagao
geografica. A educacao geografica deve ser abordada como uma das prioridades, pela
importancia de termos um correto conhecimento sobre o planeta que habitamos, nas
suas dinamicas fisicas e sociais, em que o ser humano e a natureza estao interligados.
Esta educacao geografia devera dar um tipo de conhecimento capaz de contribuir para
o respeito que cada cidaddo devera ter pelos diferentes estilos de vida de diferentes
populagdes, no respeito e defesa do ambiente natural, na perspetiva da sustentabilidade
e qualidade ambiental das geragdes vindouras (International Geographical Union
Commission on Geographical Education, 2016). Com estes conhecimentos, mais
consciente estaremos sobre a influéncia das nossas a¢des no meio em que estivermos

inseridos e, certamente, mais perto estaremos para o exercicio da cidadania.

2.1. O papel da Geografia

2.1.1. Geografia vista pelos outros e por geografos

Nao € raro, para as pessoas menos proximas da disciplina, associar a Geografia
a uma enorme enciclopédia com as toponimias dos locais, descri¢do pormenorizada
dos elementos fisicos da superficie terrestre, relatos de viagens e elaboragao de mapas.
Mas, para um geografo, a disciplina tem o seu fundamento no estudo de variagdes de
diferentes fenomenos de um lugar para outro e, o seu valor como ciéncia depende da
extensdo a qual pode esclarecer as relagdes e processos espaciais que explicam as

caracteristicas de uma area ou de um lugar (Holt-Jensen, 2003). A curiosidade
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geografica comecga com a pergunta "por que € assim aqui?", (Haggett 1983, citado em

Holt-Jensen, 2003).

2.1.2. Interesse da Geografia ao longo dos tempos

Num resumo que nao se pretende exaustivo, considerou-se a importancia da
Geografia, nos diferentes contextos da historia. A breve narrativa que aqui vamos
apresentar da histéria da geografia alicerca-se no trabalho de Paul Claval (2006)

Historia da Geografia.

E de referir, desde logo, o interesse que os gregos tinham pela representacio
da Terra e pelos saberes relacionados com os lugares. Pois os mitos gregos estavam
ligados a lugares precisos que todos deveriam saber a sua localizac¢do, constituindo
assim a Geografia como objeto de estudo fundamental para essa finalidade, estando
por de tras desse interesse razdes culturais e religiosas. Claval menciona a civilizagao
grega como o ber¢o da Geografia enquanto ciéncia, com Herddoto no séc. V a.C. a
surgir como primeiro historiador e geografo. Isto porque descreve conjuntos
territoriais definidos por limites, pelos seus tracos comuns, privilegiando os costumes
em detrimento das paisagens € com uma visdo sintética a demonstrar a mudanga de

escala.

Ja os romanos, retém da Geografia praticamente s6 o seu interesse pratico, ou
seja, para administrar um vasto império seria necessario possuir um conhecimento
sistematizado sobre todas as provincias, tais como vias de acesso, fronteiras, recursos

e populagdes.

De acordo com Claval, no declinio do império romano e entrada na idade
média, a conversdo ao cristianismo leva a uma mudanca de paradigma cultural por
vezes antagénica aos anteriores conhecimentos desenvolvidos e um declinio no
interesse sobre o conhecimento geografico. Como a forma de construcao social que
passa a vigorar na idade média passa por uma progressiva deslocagdo do poder
administrativo, assente em relagcdes pessoais, onde sdo os notaveis de cada local a
exercer o poder, a proximidade faz do conhecimento das pessoas o suficiente para o
exercicio da governagdo. Nao ha aqui a necessidade de recolha de informagdo nem de

formalizar o saber geografico.
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No mundo arabe, como povos némadas que eram, tinham premente a
necessidade de orientagcdo e conhecimento dos lugares, desenvolvendo para o efeito a

cartografia celeste e em seguida a cartografia terrestre.

O desenvolvimento da navegacao reclama conhecimento geografico. Surgem
entdo formas de cartografia baseada na qualidade das medidas angulares para

estabelecer representagdes fiéis de acordo com as medidas de posicao.

Com o fim do regime feudal desperta-se para a utilidade da Geografia. Por um
lado, a relagdo com a terra ¢ alterada, a propriedade torna-se pessoal, logo o interesse
em fixar limites e medir exatamente a extensao dos bens prediais, comegando assim a
descobrir-se a importancia dos levantamentos e a elaboracao de plantas cadastrais. Por
outro lado, a base territorial reforca o estado, baseado no poder dos seus exércitos.
Estes tornam-se mais eficientes quando podem contar com cartografia adequada,
sendo exigivel aos oficiais a capacidade de desenhar plantas e dominio na leitura de

mapas.

A medida que a figura do estado moderno se vai impondo, de forma a preencher
o relativo vazio de informacdes demograficas dos poderes governativos, o estado
precisa de recorrer a recolha de dados, tanto demograficos como econémicos, pois 0s
exércitos dependem do numero de pessoas e a sustentabilidade acarreta uma pressao
fiscal eficaz e justa. Nao € s6 o interesse pratico que estd em causa, mas também a

racionalizacao da administragao com critérios fundamentados.

Incontornavelmente, as grandes descobertas e a expansdo maritima contribuem
para um rapido aumento de conhecimento. Os relatos das grandes viagens,
descrevendo tanto os ambientes exoticos como de povos e costumes peculiares, ou
seja, a enorme quantidade de informagdo, estimula a reflexdo geografica e coloca a
importante questdo de sistematizar toda a informacao tdo rapidamente acedida e de

todo um saber tao rapidamente renovado.

Surgem entao, ja no séc. XIX, as Sociedades de Geografia. Tanto para recolher
informacgdes precisas e disponibiliza-las aos homens de negdcios que pretendiam
efetuar investimentos nos territorios ultramarinos, como para compilar e assegurar a

difusdo de conhecimento cientifico.

O progresso verificado nos transportes e consequente encurtamento de

distancias abre portas a um espago econdmico mundial onde a procura de
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conhecimentos geograficos uteis ao desenvolvimento do comércio internacional ganha
cada vez mais importancia. O interesse e especializacao dos trabalhos em Geografia
Humana diversificam-se em areas como a Geografia Economica, a Geografia Politica
ou a Geografia Urbana, sendo a Geografia uma disciplina em grande pujanca na

maioria dos paises industrializados em meados do séc. XX.

Avancando o sec. XX, a sociedade procura na Geografia outros ensinamentos,
nomeadamente conhecimentos e técnicas econdomicas, sobre a organizacdo social ou

em relacao aos problemas ambientais.

No mundo atual os investigadores procuram compreender como a sociedade
estrutura o espago € como pode funcionar eficazmente. Tem como papel dar ouvido as
pessoas, perceber as suas aspiracdes, inventariar a sua diversidade e contribuir para
um desenvolvimento harmonioso, sem choques nem tensdes. A Geografia torna-se

fundamental como inicia¢ao a todas as ciéncias do Homem.

2.1.3. Importancia da Geografia no ensino

De acordo com alguns autores, sendo a disciplina de Geografia
verdadeiramente holistica, uma ciéncia de charneira entre os dominios das Ciéncias da
Terra e das Ciéncias Humanas, existe um vastissimo nimero de temas e conteudos que
podem ser objeto de abordagem. Neste sentido ndo sera dificil esgrimir argumentos de
peso sobre o importante papel do ensino da Geografia no desenvolvimento de cada

individuo.

Muito simplificadamente, pelo simples facto que ¢ no planeta Terra que
vivemos, logo uma eficaz educacdo geografica contribuird certamente para as
necessarias competéncias de natureza existencial, €tica, intelectual e pratica. Através
da Geografia passamos a conhecer os sistemas fisicos € humanos da Terra, bem como
a sua interdependéncia. No que concerne as ciéncias sociais € humanas o que
incessantemente a geografia procura € respostas as perguntas: Que caracteristicas
possuem os fenomenos? Onde se localizam? Como se distribuem no espago? Que
fatores explicam a sua localizacdo e distribuicao? Que impactes produzem na
sociedade? Qual a tendéncia? Como solucionar? (Cachinho, 2000). Com o exercicio

de resposta a estas perguntas, devera contribuir por certo no despertar para a apreciagao
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do mundo que nos rodeia, nomeadamente sobre diferentes condi¢des de vida,

diferentes lugares, diferentes problemas, diferentes povos e culturas.

Encontramos na Carta Internacional da Educacao Geografica (UGI, 1992; UGI,
2016) relevantes argumentos sobre o ensino da geografia, considerando ser um dever
essencial dos decisores politicos garantir um ensino de qualidade da geografia nas
escolas. Pois a educacdo geografica ajuda as pessoas a coexistir harmoniosamente,
ajuda a aprofundar a compreensao de muitos desafios contemporaneos tao diversos
como mudangas climaticas, seguranga alimentar, escolhas de energia, sobre-
exploracdo de recursos naturais ou urbanizacdo. Por outro lado, ao nivel do
desenvolvimento de atitudes e valores, promove o respeito pela diferenca cultural,
promove ainda a compreensao, a tolerdncia e a amizade entre todos os povos, etnias e
religides. Educados geograficamente, ficamos com certeza mais informados sobre o

mundo e com maior consciéncia do impacto do nosso comportamento na sociedade.

2.2. Trabalho de Campo em geografia escolar

2.2.1. Conceito e enquadramento legal

Para as atividades desenvolvidas fora da sala de aula e do edificio escolar,
utilizam-se termos, tais como “aula de campo”, “saida de campo”, “saida de estudo”,
“visita de estudo” ou “trabalho de campo”. Mesmo tratando-se de atividades com
especificidades distintas, “visita de estudo”, € o termo que mais nos apercebemos de

ser empregue por toda a comunidade do sistema educativo.

Devemos entdo distinguir o TC das restantes atividades desenvolvidas fora da
sala de aula. Enquanto nas atividades mais enquadradas em visitas de estudo o ensino
baseia-se na explicagdo do professor, numa visdo panoramica sobre determinadas,
areas no TC sdo os alunos os principais atores das atividades, pretendendo assim um
estudo mais aprofundado a cerca de uma qualquer realidade (Bailey, 1981; Ogallar,
1996). Na realidade, ambas podem se complementar e ndo esta em causa a importancia
de cada uma. Segundo Foskett (1997), o TC pode ser considerado como qualquer
atividade que ocorre fora da sala de aula e que fornece aos alunos conhecimento,

compreensdo, experiéncias ou desenvolvimento de competéncias. A Quality

28



Assurance Agency (2002)8, citado por Fuller, Edmondson, France, Higgitt, & Ratinen
(2006), fornece uma definicdo para TC como um relacionamento ativo com o mundo
exterior a sala de aula. Mais objetivo em relacdo ao conceito, o TC compreende
atividades que implicam a recolha direta de informagado nos lugares e com as pessoas,
envolve analise, reflexdo e comunicagdo dos resultados obtidos (Claudino, 2018). Ou
seja, diferencia-se das restantes atividades que possam ser promovidas fora de sala de
aula por conferir um papel mais ativo aos alunos, por pressupor ndo s6 a observagao e

interpretacdo de qualquer fendmeno em contexto real, mas por incluir a componente

de recolha de dados para posterior processamento.

Toda via, em todos os documentos legais’ provenientes dos 6rgdos que tutelam
o sistema de ensino, “visita de estudo” € o termo utilizado. Considerando para o efeito
a nomenclatura de “visita de estudo” a englobar e enquadrar, para efeitos logisticos,
qualquer atividade quando realizada fora do espaco fisico da escola ou da sala de aula.
Os mesmos documentos, sendo normativos, estabelecem a necessidade de estas
atividades estarem enquadradas no ambito do desenvolvimento dos projetos
curriculares, serem intencionalmente planeadas, de modo a servir objetivos de
desenvolvimento e complemento dos conteudos das areas curriculares disciplinares,
nao disciplinares ou de caracter facultativo, cuja operacionalizacao deve estar definida

no respetivo regulamento interno de cada escola.

2.2.2. Fundamentacao tedrica

Existe uma panoplia de literatura elogiosa sobre os beneficios do TC. Graves
(1978), considera a observacao direta e o trabalho no local, métodos de ensino que
devem ser proporcionados aos alunos o mais cedo possivel. Referindo que este
método, claramente relacionado com o conceito de TC, deve comportar trés fases: 1)
Observagao; i1) Reprodugdo; ii1) Interpretagao. Conclui que estes métodos de trabalho,
mesmo que indiretamente, contribuem para o desenvolvimento de atitudes favoraveis

a tolerancia e compreensao de diferentes pontos de vista. Alegando que muitos dos

$ Orgdo independente responsavel pela monitorizagdo e aconselhamento sobre padrdes e qualidade no
ensino superior britanico, https://www.uspcollege.ac.uk

° Despacho n° 28/ME/91, publicado em Diario da Republica em 28/03/1991; Oficio Circular n°2,
emitido pela Direcdo Regional de Educagdo de Lisboa em 4/01/ 2005; Circular Informativa n® 1/2017,
emitida pela Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares em 22/05/ 2017.

29



desentendimentos entre os povos, independentemente das questdes, podem ser
consequéncias de ideias pré-concebidas e disseminadas nas informacdes obtidas em
segunda ou terceira mao, que acabam por resultar em generalizacdes distorcidas. Ou
seja, o método de observacao direta e recolha de informagdo tem como efeito
proporcionar aos alunos a observacdo e recolha de dados com rigor, contrapondo ou

confirmando os conteudos explanados nos manuais.

Nao devemos deixar de salientar as vantagens do TC no que concerne a
questdes afetivas. Pelo facto de se efetuar um trabalho fora da escola, num ambiente
menos formal, as adaptacdes entre as diferentes personalidades dos professores e
alunos saem melhoradas e, ndo raras vezes, ajudam a superar alguns problemas nas

relagdes com a turma (Bailey, 1981).

O TC ¢ amplamente considerado como componente essencial do ensino de
geografia e os professores consensualmente concordam que o TC encerra em si uma
das formas mais eficazes e agradaveis de ensinar e de aprender, tendo um papel muito
importante na assimilagdo de muitos conceitos tedricos e praticos ensinados dentro de

sala de aula (Kent, Gilbertson, & Hunt, 1997).

Através de atividades como o TC, os alunos experienciam a paisagem € 0s seus
elementos naturais e humanos, vivenciam os lugares e as suas populacdes, verificam
as diferentes configuracdes espaciais dos fendmenos geograficos e a sua
correspondente representacdo. Com o trabalho de campo os alunos confrontam-se com
o ambiente real onde se pode desenvolver as competéncias da educagdo geografica.
Uma saida de campo ¢ um dia de trabalho divertido e motivador, ¢ uma quebra das
rotinas do trabalho na sala de aula. O TC ¢ por exceléncia o trabalho da Geografia,
devendo esta atividade ser proporcionada aos alunos com alguma regularidade

(Ministério da Educacao, 2002).

No Reino Unido, por exemplo, hd uma grande valorizagao desta pratica, onde
o Curriculum Nacional de Geografia exige que todos os alunos realizem TC, sendo
mesmo uma obrigagdo estatutaria para todas as escolas, pois consideram a utilizagao
destas atividades um contributo essencial para um bom ensino (Kent & Foskett, 2005).
Os mesmos autores salientam as componentes que envolve o TC, que passam pela
observagao e recolha de informagao, a organizacao e processamento dos dados tendo

em vista a apresentagdo de resultados, a andlise e compreensao, € a aquisicao de
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competéncias e atitudes, desenvolvendo assim praticas intelectuais. Entre os principais
contributos do TC, Kent & Foskett (2005) destacam as competéncias adquiridas ao
nivel da interpretacdo de mapas, do relacionamento de formas de relevo, o
reconhecimento e exemplificacdo de recursos, a compreensdo dos conceitos
aprendidos em sala e, ndo menos importante, também os contributos no dominio
afetivo, a consciéncia estética e o respeito dos lugares. Kent & Foskett (2005), realcam
ainda os ganhos cognitivos efetivos, através do TC, contribuindo assim para um
desenvolvimento pessoal e intelectual do aluno. Constata-se uma aprendizagem

melhorada por parte dos alunos quando o TC ¢ implementado e desenvolvido.

Quanto a linha de orientagdes sobre as estratégias na progressao do TC, Kent
& Foskett (2005) apontam 5 niveis como particularmente importantes: 1) pericia e TC.
A valorizagao do TC ¢ refor¢ada pela investigacao, sendo a investigacao o ingrediente
essencial para que o trabalho de campo seja significativo, ou seja, a construgdo de
perguntas pertinentes e respetivas respostas. Argumento assente no facto de os alunos
aprenderem mais eficazmente quando a aprendizagem ¢ estruturada em questdes
chave; i1) TC e desenvolvimento das TIC. Salienta o potencial na utilizagao das TIC
no desenvolvimento de competéncias bem como na facilidade de tratamento,
processamento e armazenamento da informacao recolhida; iii) TC e desenvolvimento
de pensamento critico. Citando estudos que sugerem o TC como um estimulo ao
aprimoramento do raciocinio ¢ do pensamento critico, porque logo a partida o TC
baseia-se na observagdo, registo, monitorizagdo ¢ avaliagao de dados (as aptiddes do
conhecimento). Depois vem o desempenho, restringindo-se normalmente a resolucao
de problemas e as tomadas de decisd@o. A seguir o desenvolvimento do pensamento.
Por ultimo através do planeamento, revisdo, avaliagdo e reflexdo, os alunos
desenvolvem as competéncias de autonomia; iv) TC e educacdo de valores.
Experimentar o ambiente através do TC, num processo de consciencializagcdo
sensorial; v) TC e educacdo ambiental através da geografia. Com o objetivo de
promover individuos com uma perspetiva critica e analitica sobre as questoes
ambientais de forma a contribuir para a necessidade de mudancgas de comportamentos

nas interacdes com o0 meio ambiente.

Num trabalho dedicado a eficidcia do TC na aprendizagem em Geografia,
Fuller, Edmondson, France, Higgitt, & Ratinen (2006), através de uma revisao

bibliografica das evidéncias disponiveis, abordando o contributo das experiéncias, o
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desenvolvimento de competéncias e os beneficios sociais, apontam para ganhos
efetivos na aprendizagem com esta pratica pedagogica antes, durante e depois do TC.
Sugerem como ponto mais forte a experiéncia pratica em mundo real e encorajam a
implementagdo de TC, devidamente planeado, em toda e qualquer oportunidade para

facilitar a aprendizagem dos alunos.

Da visdo mais tradicional do TC, as visitas escolares com o intuito de aplicar
competéncias de observacao e interpretagdo da paisagem, leitura de mapas e realizacao
de esbocos (no fundo uma aquisi¢do de técnicas basicas onde o aluno tinha um papel
relativamente passivo), até aos modelos mais quantitativos, com recolha de dados e
analise estatistica (com os alunos a terem um papel mais ativo nas atividades de TC),
Esteves, Hortas & Mendes (2018) num trabalho sobre a importancia do TC na
educagdo geografica, salientam o desenvolvimento de competéncias e conhecimentos,

a partida inalcancaveis sem experiéncias didaticas extramuros.

2.2.3. Abordagem construtivista e competéncias instrumentais

Os fundamentos tedricos do construtivismo pedagogico, embora
diversificados, por partirem de varias teorias, entre outras, as de Piaget, Vygotsky, ou
Ausubel (Massabni, 2007), encontram a introdug¢do do termo construtivismo em
Piaget, na sua obra Logique et connaissance scientifique, de 1967, numa tentativa de
dar resposta a origem do conhecimento e desenvolvimento das estruturas cognitivas
do sujeito. Para Piaget, o construtivismo implica uma necessaria interagdao entre o
sujeito que conhece e o objeto conhecido. Sintetizando, € na agdo que o sujeito ativo
constroéi as suas representagdes de mundo interagindo com o objeto (Castafion, 2015).
Conforme Massabni (2007), praticas didaticas que considerem as ideias prévias dos
alunos e estas serem aproveitadas como experiéncias educativas, praticas de interagao
e aproximagado dos conteudos escolares com os conhecimentos cotidianos dos alunos,
bem como a valorizagdo da componente de investigacao, sdo também elementos que

podem ser incluidos nos principios das teorias construtivistas.

Estas teorias, dentro do campo da psicologia educacional, sugerem uma forte
ligacdo entre a aprendizagem experimental e os melhores resultados de aprendizagem
dos alunos, com os principios subjacentes as visdes construtivistas da aprendizagem,

Driver & Easley (1978, citado em Kent & Foskett, 2005) real¢a a investigacao ativa
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como um veiculo na promocao da aprendizagem significativa. O mesmo querera dizer
que a aprendizagem geografica dos alunos pode ser aprimorada ao serem incorporadas
experiéncias de TC, quando a abordagem prevé a componente investigativa alicergada
em algumas questdes-chave. De acordo com Slater (1982, citado em Kent & Foskett,
2005), os alunos aprendem mais eficazmente quando a aprendizagem gira em torno de

questdes-chave, ou seja, uma aprendizagem baseada em componentes investigativas.

Foskett (1997) ressalva a variedade de abordagens (quadro 4) dependendo da
variedade dos fatores a ter em consideragdo, entre outros, os contetidos a lecionar, os
objetivos educacionais, 0 ambiente escolar ou os recursos disponiveis, serdo os mais
relevantes. Para Foskett (1997), cada abordagem tem a sua importancia e nao exclui
uma abordagem mais expositiva no processo de ensino, alegando que desta forma se
poderd fornecer o necessario enquadramento introdutério e explicagdo de todo o

processo e técnicas a utilizar.

Quadro 4 - Abordagens de ensino e aprendizagem para o Trabalho de Campo

< Work increasingly pupil-centred >

< Work increasingly teacher-centred >
Teacher activities Exposition Provides tight enquiry  Provides guidance on  Provides support/

structure enquiry structure encouragement
Pupil activities Reception/recording Follows instructions Negotiation on Develops own enquiry
information for individual work methods/hypotheses approach
to test independently

Fieldwork approaches < Expedition approach >

Cook's tour approach

>

Data collection/hypothesis testing

< Field enquiry ——————————>
Example Teacher exposition on  Teacher-provided Teacher leads pupils in  Pupil enquiry on
corrie formation and worksheet to be developing individual topic -
field sketch on Cader completed during hypotheses on urban designs own fieldwork
Idris teacher and farmer-led land use; data strategy; (teacher acts
farm visit collection method as consultant)

developed individually
by small groups

Fonte: extraido de Foskett (1997, p. 194) “Teaching and learning through fieldwork”

Foskett (1997), identifica diferentes perspetivas sobre estratégias de ensino e
aprendizagem ligadas ao TC. Inicialmente seriam as expedi¢des, praticas de TC
baseadas em atividades ao ar livre, considerando aqui uma abordagem deficitaria em
no que diz respeito aos processos intelectuais e de analise geografica, pois por esta via,
estaria somente a fazer-se um estudo meramente descritivo e conduzido
essencialmente pelos professores. Pos II Guerra Mundial, verificando-se uma
consideravel melhoria nas acessibilidades e disponibilidade de transportes, surge uma
abordagem a contemplar também a dimensao turistica, similares a visitas de estudo,

com os alunos a visitar e visualizar as realidades geograficas consideradas em sala de
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aula. O seu valor estava na perspetiva integradora que pode ser obtida numa visita,
devendo esta conseguir fornecer uma visao geral inicial de um ambiente desconhecido,
alega por isso a sua importancia, principalmente quando serve de prefacio para outras
formas de TC. Ja nos anos 60 e 70 do séc. passado, cresce a abordagem quantitativa, a
qual potenciava uma investigagdo ativa de campo, compreendendo assim o
desenvolvimento de competéncias com base na recolha de dados e formulacao de

hipoteses.

Considerando esta relagdo muito mais ativa dos alunos na realizacao do TC
como um passo positivo, Foskett (1997) chama atengdo para a mecanizacdo do
exercicio de recolha e medi¢ao dos dados, descorando depois o exercicio para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas com a andlise e interpretagdo dos
resultados. Por ultimo, Foskett (1997), identifica a forma de TC com a componente de
pesquisa apoiado no inquérito, que visa um processo de TC estruturado a partir de uma
abordagem sobre a identificagdo e gestdo de problemas face a interagcdo das pessoas
com 0s mesmos, ou seja, a partir de uma estratégia, eventualmente até negociada entre
professor e alunos, com o intuito de levar a identificagdo de causas, de processos e
consequéncias através de, por exemplo, realizacdo de entrevistas a populagdo
envolvida, recolha de dados, anélise e apresentagao de resultados com identificacao de
possiveis solugdes. O mesmo autor defende que tal abordagem integra a dimensao
conceptual dos conteidos a lecionar com as competéncias intelectuais, as

competéncias praticas e as competéncias afetivas.

As abordagens podem dar uma maior ou menor participagao do aluno, dar uma
maior ou menor autonomia, ser mais ou menos centrada no professor. Roberts (1996,
citado em Kent & Foskett, 2005), a cerca desta matéria, distingue as diferentes
abordagens de pesquisa segundo os estilos “fechado”, “enquadrado” e “negociado”,
que representam um progressivo afastamento da aprendizagem centrada no professor
e, em sentido contrario, um maior envolvimento e desenvolvimento de competéncias
por parte do aluno. Uma abordagem de estilo “fechado” fica-se pelas questdes e
metodologias de investigacdo impostas e controladas pelo professor. Neste caso, € o
professor que, para além do local e dos objetivos, escolhe as questdes e os métodos de
investigacdo, as perguntas a realizar e as hipoteses a serem testadas, define a estrutura
e a dimensao da amostra, eventualmente ainda processa os dados e os alunos no final

terdo de dar as respostas as perguntas dirigidas do professor. Quando se trata de um
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estilo “enquadrado”, a questdo de investigacao ¢ dada pelo professor e este aplica
limites sobre a natureza e o formato da investigacdo, mas sao negociados alguns
componentes. Os alunos sdo divididos em grupos e encarregados de decidir que
perguntas devem investigar. Neste caso, o papel do professor ¢ fornecer orientacdo e
apoio em todo o processo, para no final os alunos apresentarem os resultados. Por sua
vez, num estilo “negociado”, ¢ o aluno que deve escolher o objeto de estudo, desenhar
uma metodologia, elaborar as perguntas, analisar e interpretar os dados, € o professor

aqui tem como papel ouvir as ideias, questionar e ajudar o aluno.

2.2.4. Estudar a cidade com Trabalho de Campo

De acordo com Esteves (2006), pelo facto assistirmos a um mundo cada vez
mais urbanizado ¢ de particular importancia o estudo da cidade. Nesta matéria, entre
as questdes mais pertinentes, aponta as relacionadas com a organizagdo das cidades,
as transformagdes que tém ocorrido € como estas condicionam o nosso modo de vida.
Acresce ainda o desenvolvimento de competéncias ligadas a observagdo, recolha de
informacao, registo da mesma, levantamento de hipdteses e apresentacao de resultado,
no caso concreto, investigar a cidade na procura de respostas em relagao ao observado,
cabendo ao professor organizar as situagdes de aprendizagem nesse sentido

(Ministério da Educacao, 2002; Esteves, 2006).

As questoes de investigagdo que podem ser levadas a cabo em meio urbano,
através de uma proposta didatica direcionada aos alunos, sao inimeras (Holmes &
Farbrother, 2000). As areas urbanas sdao de acesso quase direto, fazem parte do
cotidiano dos alunos e existe a vantagem de se obter tanto os dados secundarios como
primarios. Os levantamentos funcionais e os inquéritos sdo entdo das atividades mais
usadas em TC, sendo instrumentos Uteis para a identificagdo de padrdes e para a

percecao de como o espago urbano ¢ vivido (Holmes & Farbrother, 2000).

Depreende-se das Orientagdes Curriculares (Ministério da Educacao, 2002),
que a elaboragao de plantas do espago observado em TC constitui um bom ponto de
partida para uma a literacia geografica, na medida em que se cria condi¢gdes para
ultrapassar as questdes concretas de representagdo cartografica, nomeadamente a
escala, a orientacao, simbolos a utilizar e legenda. Através de TC, com o levantamento

funcional de uma determinada area de estudo, juntamente com a realizagdo de
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inquéritos e a construcao da planta funcional, ¢ possivel aplicarem-se os principios e
conceitos subjacentes a orientacdo e localizacdo geografica, bem como desenvolver
competéncias de observagdo, compreensao e investigacdo de fendmenos, estudar as
atividades econdmicas numa area urbana e contactar com a realidade e problemas
locais (Esteves, Hortas, & Mendes, 2018). Concretamente, tendo em conta a natureza
das experiéncias que se podem proporcionar aos alunos, ¢ importante privilegiar uma
interligacao entre as aulas de Geografia e o ambiente urbano, certamente com ganhos
para os alunos ao nivel da sua maturidade civica e socio-afetiva, na potencializagdo de
atitudes positivas e habitos de relacionamento e cooperagdao, bem como no desencadear
de intervengdes conscientes e responsaveis na realidade circundante dos alunos, numa

perspetiva de construcdo de uma cidadania territorial (Esteves et al., 2018).

2.2.5. Alguns constrangimentos identificados

Apesar das potencialidades, verifica-se uma limitada realizacdo das atividades
de TC no ensino basico e secundario a nivel nacional. Fisher (2001), considerou um
leque de topicos relativos a realizagdo de TC, considerados constrangimentos para a
sua implementacgdo. Entre outros, pelo simples facto da nao obrigatoriedade do TC na
avaliacao dos alunos, que acrescido ao tempo limitado para lecionar o programa, onde
o TC ndo se enquadra num dia normal de trabalho, os professores acabam por
apresentarem algum desinteresse por este tipo de atividades. Os professores veem na
organizacdo ¢ realizagdo do TC uma tarefa 4ardua e suplementar as suas
responsabilidades, nomeadamente os riscos de acidentes para os alunos quando se

encontram fora da escola, que no fim nao trara quaisquer beneficios nas suas carreiras.

Acontece que a organizacao e planificacdo de projeto a envolver atividades de
TC exige uma disponibilidade de tempo por parte do professor, incluindo-se aqui todo
o tempo despendido no processo burocratico relacionado com os aspetos logisticos.
Oliveira (2008) e Varela (2009), em trabalhos sobre as representacdes de professores
e alunos em relagdo as visitas de estudo, que podemos considerar com um grau similar
de logistica a uma atividade de TC, referem que os constrangimentos mais apontados
pelos professores estardo relacionados exatamente com aspetos logisticos e

financeiros, bem como com os constrangimentos associados a agenda escolar.
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Conforme Laws (1981) e Slater (1993), (citados em Kent et al., 1997), as
competéncias necessarias para que os alunos usufruam efetivamente da aprendizagem
centrada no aluno demoram algum tempo, ndo sdo ganhos instantaneos assim que €
iniciado o processo de TC. Alguns alunos podem se sentir desconfortdveis quando
confrontados com uma metodologia mais exigente do ponto de vista da sua
participacdo e atuagdo, muito diferente do registo classico e expositivo habitual de sala

de aula.

A pratica de TC é uma experiéncia que oferece oportunidades significativas
quando realizada em pequenos grupos, tanto para os estudantes como para o0s
professores. No entanto, com turmas de 30 alunos para se conseguir grupos com um
numero reduzido de elementos € necessario uma compensacdo do numero de
professores auxiliares, caso contrario, acompanhar um grupo com demasiados
elementos torna-se mais dificil a supervisao e orientacao, juntando-se aqui por arrasto
os efeitos negativos de uma menor concentragao, atencao e empenho dos alunos (Kent

et al., 1997).

O mesmo autor faz a pertinente pergunta sobre a avaliagdo final do processo
relacionado com o TC, ou seja, até que ponto a sua avaliagdo deve ser separada ou
adicional para testar a competéncia geografica de um aluno. Nesse sentido, refere,
citando Rodaway & Slowe (1993) e Wheater & Dunleavy (1995) que a avaliagdo do

trabalho ¢ uma das areas de avaliagdo mais dificeis.

2.2.6. Trabalho interdisciplinar com TIC

O trabalho interdisciplinar, como refere Fialho (2007), sendo um conceito com
algumas interpretacdes € nem sempre consensuais, nao deixa de ser um intercambio
entre diferentes areas do conhecimento, que surge da necessidade pratica de articular
varias areas do conhecimento. Olhando para os constrangimentos identificados para a
realizacdo de TC em turmas do ensino basico e secundario, chamar a disciplina de TIC
a participar num projeto destes, devera servir de atenuacao para alguns desses
constrangimentos. Constatando-se fazer parte das Metas Curriculares da disciplina de
TIC, subdominios com sugestdes de desenvolvimento das atividades referente a
processamento de dados estatisticos, com experimentagdo das funcionalidades de uma

folha de calculo, nomeadamente, introduzir € manipular dados numa folha de célculo,
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bem como criar graficos simples a partir dos dados inseridos nas células (Ministério
da Educacao, 2012), adotar um trabalho interdisciplinar com a disciplina de TIC e,
passar para esta os tempos letivos necessarios ao tratamento e processamento da
informacao recolhida em campo, dard uma folga na gestdo do tempo para a realizagdo
das tarefas, ndo condicionando tanto assim o cumprimento do programa letivo de cada

disciplina.

A questdio da economia de tempo, acresce ainda o facto de a aplicagio das TIC
ao ensino da Geografia poder significar um contributo didatico de inovacao com vista
a melhoria de algumas atividades nas salas de aula (Dantas & Mendes, 2010). No
mesmo sentido, Silva, Silva, & Varejao (2010), acreditam que sendo no TC que o
aluno concilia a teoria com a pratica, com a interdisciplinaridade o aluno
consciencializa-se do potencial da interdisciplinaridade na integragdo do
conhecimento, para além da atividade. Do leque de oportunidades para melhorar e
inovar o processo de ensino aprendizagem em Geografia, estd entre elas as TIC, que
podem ajudar na eficiéncia das atividades e na melhoria do desenvolvimento de

competéncias de investigacao geografica (Hassell, 2005).

2.2.7. Concecio e fases do projeto

Depois de ultrapassado o processo burocratico, as calendarizagdes, as
autorizagdes e a logistica inerente, para que o TC seja uma experiéncia educativa
significativa, motivadora ¢ bem-sucedida ¢ importante que seja cuidadosamente
planificado e preparado de acordo com as necessidades e interesses dos alunos, bem

como com as competéncias que se pretendem desenvolver.

Aqui chegados, Palacios (1988, citado em Ogallar, 1996), propdem a aplicacao
do método investigativo num modelo de TC mediante quatro fases: i) a fase de
preparagdo em sala de aula; ii) a realizagdo do trabalho no terreno; iii) o trabalho em
sala de aula; 1v) a aplicagdo da aprendizagem. Conforme Ogallar (1996), destrincando
estas fases, a primeira fase serve de introdu¢do do tema e organizagao dos grupos de
trabalho na turma, proporcionar a motivagao necessaria ao objeto de estudo e negociar
com os grupos o foco do problema a investigar. Ainda nesta fase devera ter lugar a
elaboracdo de hipodteses. J4 numa segunda fase, o trabalho no terreno propriamente

dito, no contacto com a realidade na qual ¢ recolhida informagdo mediante um
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formulario previamente construido para o efeito. Nesta fase € importante, ainda que de
modo provisorio, uma analise sobre a realidade verificada e da hipotese inicial. Para a
terceira fase, sugere que o trabalho realizado no exterior seja rentabilizado em sala de
aula com trabalho de grupo para tratamento e processamento da informacao recolhida,
compilagdo dos resultados entre os grupos e consideragdes sobre as primeiras
conclusdes gerais. Na parte final, considerando esta fase a de maior rentabilidade
didatica, espera-se que os alunos consigam efetuar uma avaliagdo do processo e
possam emitir as suas opinides e conclusdes. Dentro do momento destinado a
apresentacao de resultados, Ogallar (1996) apresenta varias modalidades, passando
pela elaboracdo cartografica, representacdo grafica ou realizagdo de material

audiovisual.
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3. AMBIENTE ESCOLAR

“[...] a investigagdo educacional demonstrou de forma inequivoca a
impossibilidade de isolar agdo pedagdgica dos universos sociais que a envolvem.
[...] As institui¢des escolares adquirem uma dimensao propria, enquanto espago
organizacional onde também se tomam importantes decisdes educativas,
curriculares e pedagogicas.” (Novoa, 1992, p. 13)

As escolas tém diferentes problemas, precisando de recursos diferenciados para
atingir os seus fins, t€ém de ser capazes de se adaptar, ser flexiveis aos diferentes
contextos onde possam estar inseridas. A oferta de condi¢des de trabalho favoravel ao
bom desempenho de todos os atores (pessoal docente, ndo docente e alunos), ¢ uma
das necessidades muito debatida (por exemplo a redugdo de alunos por turma), mas a
falta de recursos tem sido sempre um forte entrave, ficando sempre o dilema entre a
gestdo e a pedagogia, onde as exigéncias do ministério, avaliagdes externas, pressao
dos encarregados de educacao, etc., cria um ambiente propicio a que se faga prevalecer

a primeira em detrimento da segunda.

3.1. Unidade Organizacional

3.1.1 Constituicao do Agrupamento

A ESRDL pertence ao Agrupamento de Escolas Rainha Dona Leonor
(AERDL), uma unidade organizacional, dotada de 6rgdos proprios de administracdo e
gestdo, constituida por varios estabelecimentos de ensino. O AERDL foi criado em 31
de maio de 2013, a constituicao deste agrupamento obedeceu ao critério de articulagdo
curricular entre os niveis e ciclos educativos e a proximidade geografica. Cada um dos
estabelecimentos que integra o agrupamento mantém a sua identidade e denominagao
propria. Integra seis unidades educativas. Quatro escolas do 1° ciclo!'?, uma escola com
2° ¢ 3° ciclo'! e uma escola com 3° ciclo e secundario'?. Este agrupamento localiza-se
em Lisboa e, excluindo a Escola Bésica Rainha Dona Estefania localizada na freguesia

de Arroios, todas as outras escolas situam-se na freguesia de Alvalade. O corpo

10 Escola Basica Bairro de S. Miguel, Escola Basica dos Coruchéus, Escola Bésica de Santo Anténio e
a Escola Basica Rainha Dona Estefénia.

1 Escola Basica Eugénio dos Santos.

12 Escola Secundéria Rainha Dona Leonor, que ¢é escola sede do agrupamento.
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docente do AERDL ¢ formado por cerca de 220 professores e ¢ frequentado por cerca
3300 alunos. A populagdo estudantil ¢ heterogénea. No entanto, a maioria dos
encarregados de educagdo tem uma elevada formagdo académica, mais de 60% tem
formagdo superior e inclui um ntimero significativo de encarregados com grau de

mestrado e doutoramento (AERDL, 2015)

3.1.2. Projeto Educativo

O Projeto Educativo de Escola (PEE) ¢ um conceito que, desde o final do
século passado, tem acompanhado de perto a producdo legislativa portuguesa,
particularmente em relagdo as questdes da autonomia e da administracao e gestao das
escolas publicas (Costa, 2004). Sendo o PEE um instrumento para a constru¢ao e

afirmacao da identidade das escolas, torna-se pertinente a sua leitura critica.

O PEE do AERDL, elaborado para o triénio 2015/2018, pretende contribuir e
assegurar o acesso de todos os jovens que frequentam o agrupamento a um ensino de
qualidade, que responda as suas expetativas e ambicdes, assente em principios de

justica, equidade, responsabilidade e exigéncia.

A sua visdo assenta no direito a educacgdo, que se exprime pela garantia de uma
permanente acdo formativa orientada para a qualidade e o sucesso educativo,
favorecendo o desenvolvimento global da personalidade. A visdo refere-se ao ideal
que pretende realizar e, neste caso, pretende ser uma escola inclusiva. Implementa uma
cultura de inclusdo e procura respostas ajustadas, envolvendo todos os agentes
educativos. O Agrupamento mobiliza os servigos especializados para uma resposta
adequada aos alunos com necessidades educativas especiais, numa agdo concertada
entre os professores de educacao especial e os outros docentes, bem como os diretores

de turma, encarregados de educacgdo e o servigo de psicologia e orientacao.

Assume como missdo a constru¢cdo e consolidagdo de um agrupamento de
escolas dindmico e centrado no aluno, que crie oportunidades educativas e promova
uma educacao rigorosa de qualidade, tendo em vista o sucesso académico e educativo,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal e social do aluno, preparando-o, no

presente para o exercicio de uma cidadania interveniente e responsavel.
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O agrupamento admite uma baixa eficacia das medidas de apoio aplicadas aos
alunos com dificuldades de aprendizagem e pouco envolvimento de alguns
encarregados de educacdo na vida escolar. No entanto, pretende reforcar o apoio e
acompanhamento dos alunos, onde assume a utilizacao de estratégias de diferenciagdo
pedagodgica, implementacao de projetos de tutoria e a organizacao de espagos de apoio
curricular. No fundo, o objetivo central da promogao do sucesso escolar, assenta numa
cidadania consciente e solidaria. E assim um duplo objetivo, reduzir a taxa de

abandono escolar e favorecer o acesso ao ensino superior.

Um PEE ¢ um instrumento para melhorar a eficicia do funcionamento escolar,
mas terd de ter em atencao varias preocupacdes para que possa ser verdadeiramente
facilitador de inovagdo, atingir a qualidade que se pretende no ensino, € nao um
camuflar dos problemas existentes. A questao que se levanta ¢ se estamos perante um
PEE exequivel, um projeto sem projeto, por decreto, mosaico ou apenas um devaneio,
isto de acordo com a classificagdo apresentada por Barroso (1992). Depreende-se deste
projeto uma preocupagdo na prévia problematizagdo da situagdo atual da escola para
dar sentido a construgdo de um plano de acdo consequente, operacionalizando
estratégias e solugdes. Mesmo servindo para responder a politicas administrativas
comum a todas as institui¢des, da andlise efetuada ndo € de considerar que seja um
projeto por decreto, pois apesar de ser uma referéncia interna para todos os
estabelecimentos visa uma afirmacdo da sua existéncia com o exterior. Trespassa por
varios sectores € ndo ¢ restrito, as intengdes encontradas sdo objetivas e a sua
operacionalidade ¢ fundamentada. O PEE aqui analisado conta com um conjunto de
objetivos referentes a promogao do sucesso escolar. Apresenta a sua visao € missao,
assinala problemas e potencialidades. Podemos entdo considerar este projeto algo
ambicioso, mas realista e exequivel, na medida que se propdem a fazer dos pontos
fracos oportunidades e dos pontos fortes uma resposta as ameagas, fazendo do mesmo

uma alavanca para atingir os objetivos.

3.1.3. Departamento da Geografia

A disciplina de Geografia insere-se no Departamento das Ciéncias Sociais e
Humanas, junto com as disciplinas de Historia e Geografia de Portugal, Historia,

Filosofia e Economia. Fazem parte do grupo de docéncia na disciplina de Geografia
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quase uma dezena professores, todos pertencentes ao quadro de pessoal docente. O
subdepartamento de Geografia colabora num projeto de investigagao, promovido pelo
Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério (IGOT) e Centro de Estudos
Geograficos, relacionado com seguranca em estabelecimentos escolares através de
atividades a realizar na comunidade educativa. No que respeita as atividades
organizadas pelo subdepartamento de Geografia, inseriu no plano de atividades anual
da escola para o ano letivo 2017/2018 o correspondente a 16 atividades,
comparativamente com as outras disciplinas verifica-se que o grupo de Geografia ¢
um dos grupos disciplinares com maior dinamismo no que toca a organizagdao e

realizagdo de atividades fora do contexto de sala de aula (AERDL, 2017b).

Maioritariamente as atividades propostas sdo visitas de estudo,
principalmente a museus, locais de interesse natural e de paisagens urbanas, algumas
em parceria com outras disciplinas. Estas atividades estdo enquadradas e visam
contribuir para alcangar algumas das metas e objetivos estratégicos definidos no PEE,
nomeadamente: 1) promocao do sucesso escolar, proporcionando oportunidades de
aprendizagem de qualidade; ii1) ambiente educativo e organizacdo, fomentando
atitudes e comportamentos adequados as aprendizagens, incentivando o trabalho em
equipa e promovendo uma cultura de participacao, integracao, confianga e sentido de
pertenca ao agrupamento; iii) gestdo do agrupamento, contribuindo tanto para a
melhoria do funcionamento e eficacia dos 6rgaos e estruturas do agrupamento como
na gestdo mais eficaz dos recursos humanos e materiais. De referir o interessante
espolio de cartografia tematica que esta ao dispor dos professores, recursos que, face
a facilidade de utilizacdo dos meios informaticos e da diversidade de cartografia

possivel de ser encontrada nestas ferramentas, sao cada vez menos utilizados.

3.2. Unidade Escolar

3.2.1. Breve informacao historica
As razdes para a escolha de Rainha Dona Leonor para o nome e patrono da
escola esta relacionada com as agdes de D. Leonor em prol do povo portugués, como

por exemplo a fundacdo do Hospital das Caldas da Rainha e a primeira Misericordia.

A favor do patriménio nacional ordenou a constru¢cdo do Mosteiro da Madre de Deus
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em Lisboa e as conhecidas capelas imperfeitas do Mosteiro de Santa Maria da Vitoria

na Batalha. Foi defensora da cultura, protegendo a imprensa e as artes.

A ESRDL teve a sua origem como Liceu Rainha Dona Leonor e iniciou a sua
atividade para uma frequéncia exclusivamente feminina, no ano de 1947, em
Alcantara. Em 1961, a escola instala-se na freguesia, agora denominada Alvalade.
Apo6s o 25 de abril de 1974, a populacao escolar passou a ser mista, tendo o termo

Liceu dado lugar a designagao de Escola Secundaria.

3.2.2. Contexto sociogeografico

A ESRDL situa-se na freguesia de Alvalade. Freguesia que surge da unido
das antigas freguesias S. Jodo de Brito, Campo Grande e Alvalade. Demograficamente,
Alvalade viu, entre 2001 e 2011, decrescer o numero de familias e individuos. A
populagdo tem um grau de instrug¢do elevado e superior a média da cidade (36% com
formagdo superior contra 27%). Este setor da cidade ¢ maioritariamente de cariz
residencial, contudo regista-se uma forte presenca comercial de diferentes atividades

economicas (CML, 2013).

Relativamente proximo de uma estrutura viaria principal, como ¢ a 2° circular,
e servida de uma boa estrutura viaria secundaria, confere a area de localizacdo da
ESRDL boas acessibilidades rodoviarias. Também conta com um servigo de
transportes publicos diversificado, linha de metro, varias carreiras de autocarros e
proximidade a linha de comboio. O fator da acessibilidade e disponibilidade de
emprego nesta area da cidade permite que se verifique uma percentagem significativa
de alunos que frequentam a ESRDL mas que ndo ¢ residente nem na freguesia nem
nas proximidades, sdo filhos de uma populacao nao residente na freguesia, mas que

trabalha nesta area da cidade de Lisboa (AERDL, 2015).

3.2.3. Escola cooperante

Fazem parte do corpo docente quase 100 professores para um universo de
pouco mais de 1400 alunos. Os cerca de 1400 alunos que frequentam a ESRDL estao

distribuidos por quase 50 turmas, o que faz uma média de 28 alunos por turma.
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Atualmente ¢ uma escola com o 3° ciclo do ensino bésico e com ensino
secundario e viu o edificio escolar (figura 3) recuperado e modernizado, numa

intervengao que ficou concluida em 2009.

Fig. 3 — Fachada principal da ESRDL

A escola oferece as condigdes fisicas fundamentais para o desenvolvimento
da sua atividade, dispondo de equipamentos adequados para as aprendizagens dos
alunos. Para além de 30 salas de aulas, dispde de 18 salas de aulas especificas, como
laboratorios destinados as ciéncias experimentais ou salas de informatica. Esta
apetrechada com 1 biblioteca e 1 auditério. Em relagdo a espacgos desportivos tem 2
ginasios, 2 campos de jogos e respetivos balnedrios. De resto, tem todas as estruturas
de apoio ao normal funcionamento escolar, como por exemplo refeitorio, bar,
papelaria, etc. Como escola publica, conta com verbas provenientes do or¢camento de
estado e da autarquia. Para além destas, consegue verbas proprias, como lucros do bar,
aluguer de infraestruturas e donativos, que sdo canalizadas, essencialmente, para a
manuten¢do das instalagdes escolares, aquisicdo de equipamento informatico e
material didatico, de modo a promover a melhoria e qualidade das condigdes de

trabalho dos elementos da comunidade escolar.

3.2.4. Salas de aulas

Faz-se aqui uma breve consideragao ao espacgo de sala de aula, pelo seu papel
de palco central da agdo ensino-aprendizagem. Por certo, muitas vezes facilitador ou
condicionante na aplicacdo de diferentes metodologias, as salas eram compostas de
carteiras individuais, com bastante luz natural, uma boa actstica, com computador para

uso do docente, acesso a internet e retroprojetor, com todas as condi¢des de conforto
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tanto para os alunos como para o docente. A sala 212 (figura 4), era a sala onde
habitualmente a turma do 8°1 tinha as suas aulas, nomeadamente as aulas de Geografia,
o que traz conforto para os alunos, uma vez que nao t€m de se deslocar entre intervalos

de sala em sala, nem fazerem os intervalos com os seus pertences.

Fig. 4 — Sala de aula da turma 8°1

Porém, o espaco fisico da sala torna-se um pouco pequeno para uma turma
com 30 alunos, como ¢ o caso, sendo mesmo necessario colocar uma carteira em
posicao de desconforto face a observagao do quadro de projecao. O ideal para esta sala

de aula seria de 28 ou 29 alunos no maximo.

A sala LI 2 (figura 5), era onde habitualmente a turma do 8°1 tinha as suas

aulas de Tecnologia de Informagao e Comunicagao (TIC).

Fig. 5 — Sala de TIC da turma 8°1
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Cabe aqui referir as boas condigdes materiais que a escola dispde no que diz
respeito as salas onde decorrem as aulas de TIC. Sdo salas munidas de 1 computador
para cada 2 alunos, o que me parece um racio muito aceitavel. Claro que a pressao de
utilizacdo constante dos computadores exige uma manutengdo também constante, o
que nem sempre se verifica com a eficacia desejada, existindo sempre alguns
computadores inoperacionais € alguma lentidao no aceso a internet. De qualquer forma
estes pequenos constrangimentos ndo pdem em causa nem limitam a realizacdo dos

trabalhos.

3.2.5. Caraterizacao da turma 8°1

A caraterizacdo da turma, para além da informagao transmitida pelo professor
cooperante Jos¢ Antonio Baptista, da observacao pessoal decorrente em Iniciagdo a
Prética Profissional I (IPP I) e Iniciagdo a Pratica Profissional I (IPP II), onde existiu
um contacto regular com a turma e uma relagdo de alguma confianca, baseou-se
também em recolha documental (anexo 1), obedecendo as devidas autorizagdes por
parte do diretor de turma no acesso as fichas individuais dos alunos e, foi tido em conta

as fichas e testes de avaliacdo realizados durante o primeiro periodo (anexo 2).

A turma do 8°1 da ESRDL ¢ composta por 30 alunos, 17 rapazes e¢ 13

raparigas. Destes, 2 alunos estavam a repetir o 8° ano de escolaridade.

,

E uma turma equilibrada em relagdo a idades e desempenho escolar,
registando-se um desvio padrao de 0,6 tanto nas médias das notas finais dos periodos
como em relagdo as idades, o que indica que os elementos da amostra estao agrupados

muito perto da média (quadro 5).

Quadro 5 — Média de idades e de desempenho escolar da turma 8°1

. 12 trabalho 22trabalho .
. notas final notas final
idades emsalade 12teste tpc emsalade 2°2teste
(anos) 72ano aula (class. %) (class. %) aula (class. %) 1ep
(class.1a5) (class.1a5)
(class. %) (class. %)
média 13,6 3,6 68,5 73,7 53,3 78,5 62,1 3,4
desvio padrao 0,6 0,6 22,9 13,7 44,1 16,7 13,7 0,6

(Dados processados em Excel)

Dos dados apurados em recolha documental para caraterizagdo do ambiente
social da turma, elementos de caraterizagdo para uma dimensao social e familiar

disponiveis nas fichas individuais dos alunos (anexo 1), todos os alunos tém
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nacionalidade portuguesa, contudo, uma pequena parte dos encarregados de educagao
tém naturalidade estrangeira. Todos os alunos tém computador com acesso a internet
em casa, nenhum aluno tem necessidades educativas especiais e todos concluiram o 7°

ano de escolaridade com aproveitamento na disciplina de Geografia.

Fazendo referéncia aos alunos da turma do 8°1, para além de grande
diversidade na origem residencial dos alunos, uma franja de alunos € proveniente de

locais distantes da escola (figura 6).

Mafra

\ proveniéncia alunos 8°1

Escola Secundaria Rainha Dona Leonor

l’ \
Montijo

Lisboa

0 3km
L1

Fig. 6 — Fluxo casa-escola dos alunos do 8°1

(Cartografia elaborada em Arqgis, base cartografica CAOP)

Do que foi possivel apurar, em conversa com os alunos do 8°1 a cerca deste
facto, também se salienta a op¢do de alguns pais atribuirem aos seus educandos a
morada de familiares, normalmente dos avoés, residentes na freguesia, tornando estes
como encarregados de educacdo e, por esta via, conseguirem matricula neste
estabelecimento. Esta preferéncia dos pais em colocar os seus educandos na ESRDL,
para além de uma possivel razdo de comodidade também se devera ao reconhecimento

da qualidade do ensino e prestigio da escola.

Em relacdo ao contexto familiar, tendo-se averiguado os dados relativos as

habilitagdes literarias dos encarregados de educacao (grafico 1), permitem concluir
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que a maior parte dos encarregados de educacao detém formagado superior, seguindo-
se 0s que detém o ensino secundario e, em menor propor¢ao, 0s que apenas possuem

ensino basico.

Encarregadas [Encarregados

Ensino Superior

Ensino Secunddrio

Ensino Basico

Grafico 1 — Habilitacoes literarias dos encarregados de educacio

Como informagodes adicionais, testemunhos relatados por outros professores
aquando os conselhos de turma, revelam que a turma tem muitos problemas de
indisciplina, com muitas e graves queixas de varios professores de outras disciplinas,
embora, tanto nas aulas observadas como nas lecionadas, os alunos comportaram-se
de forma adequada, mostrando consideracdo e reconhecendo no professor a
preocupacao e dedicagdo que o mesmo tem pelos alunos. Como € normal, ha alguns
alunos mais participativos do que outros, alguns alunos mais distraidos do que outros,
mas, de modo geral, trata-se de uma turma razoavelmente disciplinada. Pela
observagdo efetuada, ¢ uma turma medianamente trabalhadora, uma vez que apenas

cerca de metade dos alunos concretiza os Trabalhos Praticos de Casa (TPC).

Para uma avaliagdo mais objetiva da turma e a identificagdao dos fatores que
mais afetam o desempenho escolar elaborou-se uma matriz de correlagdes (quadro 6)
com os elementos possiveis de quantificar dos alunos até ao final do 1° periodo (anexos
1 e 2). Nesta avaliacdo ndo se verificou qualquer relagao forte negativa, entre as
variaveis consideradas na andlise. As varidveis, local de residéncia, género, agregado
familiar, nacionalidade dos encarregados de educagdo, nimero de matriculas, idade,
trabalhos em sala e trabalhos de casa, t€ém uma relagdo quase desprezivel com as notas
finais dos alunos. Por outro lado, a habilitagdo literaria dos encarregados de educacao

tem uma relagdo positiva muito fraca. Na matriz de correlagdes as variaveis com mais
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tas finais, como seria de esperar, ¢ o desempenho escolar do aluno

€ncia nas no

flué

m

nos testes e as bases trazidas do ano anterior. Por sua vez, podemos dizer que os

dia positiva com o desempenho nas fichas

aomé

~

resultados nos testes t€m uma correlag

de trabalho e TPC realizados.
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dos alunos

izacao

Quadro 6 — Correlacao entre os elementos de carater

(Dados processados em SPSS)
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Para complementar a caraterizacao da turma, no final do primeiro periodo, em
IPP 11, foi solicitado aos alunos a participa¢ao de um questiondrio de avaliagao critica
e reflexiva das aulas lecionadas (anexo 3), com o proposito de aferir alguma
informacio a cerca das motivagdes, sensibilidades e interesses dos alunos. A pergunta
sobre os recursos utilizados que mais despertaram aten¢ao, os videos e os PowerPoint
(PP) foram os que mereceram mais atencdo, sendo a leitura de textos os momentos
com menos captacao de interesse. Entre as atividades realizadas nas aulas, as mais
motivadoras foram: 1) perguntas a turma; ii) perguntas de escolha multipla; iii)
perguntas direcionadas e ficha desafio; iv) sintese aula anterior; v) TPC ¢/ tutorial; vi)
ir ao quadro; vi) ficha de trabalho; vii) ler manual. As sugestdes de atividades tiveram
muito pouca participagdo, 23 alunos nao responderam, registando-se uma sugestao
para realizagdo de debates, duas sugestdes para visualizacao de mais videos e, quatro
sugestoes no sentido de realizagdo de atividades praticas. Quando solicitados sobre os
aspetos que poderiam ser melhorados, cerca de 20 alunos ndo consideraram qualquer
opinido, dois alunos apontaram a necessidade de as aulas deverem interligar mais a
parte tedrica com a pratica, um aluno referiu atividades que permitissem o uso da
internet para pesquisa, um aluno considerou que deveria haver menos fichas de
trabalho e por ultimo um aluno considerou que o tempo de aula deveria ser mais
rentabilizado. Quanto aos aspetos positivos apontados (figura 7), sobressaem as

apresentagdes em PP, o visionamento de videos, o relacionamento € a interagao.

Fig. 7 — Consideracdes positivas dos alunos

De notar algumas contradi¢des entre as opinides, como seria de esperar, pois
ndo sera possivel encontrar estratégias que va ao encontro do agrado de todos os
alunos, sendo também de estranhar a ndo sugestao de trabalhos de grupo ou visitas de

estudo.
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4. PRATICA DO ENSINO SUPERVISIONADO

“ O mais o0bvio é que para se poder lecionar Geografia ter-se-a que possuir
conhecimentos solidos de Geografia, porém este conhecimento ndo pode ser
redutor ao ponto de tornar o ensino de Geografia como a transmissao de uma lista
de factos e conceitos, a Geografia como disciplina dentro das ciéncias humanas
pressupde diferentes perspetivas de analise em questdes sociais e dilemas do
mundo contempordneo, ou seja, ¢ necessaria uma postura social face ao
conhecimento cientifico.” (Gonzalez, 1999? p. 5)

A geografia escolar deve partir de uma problematica real. Para educar
geograficamente ndo € necessario uma descricdo ou uma explicacdo exaustiva. Uma
selecdo dos principais problemas que afetem verdadeiramente o quotidiano dos
diferentes contextos sociais, que quanto mais reais € proximos estiverem dos alunos,
mais permitird estabelecer relacdes com o que se passa no espaco de outros. Por outro
lado, ¢ formulando perguntas, ¢ estabelecendo conjeturas e hipoteses, ¢ questionando
criticamente a informacdo recebida, que se promove o desenvolvimento de um
verdadeiro raciocinio geografico fundamental a criagdo de cidaddos responsaveis e

geograficamente competentes (Cachinho, 2000).

4.1. Iniciacio a Pratica Profissional

4.1.1. Observacao da pratica docente

Considerou-se da maior importancia a observacdo de aulas, como um
instrumento pedagogico fundamental na formacao inicial de docentes, pois potencia o
desenvolvimento didatico-pedagogico e o amadurecimento do pensamento critico-
reflexivo (Nodari & Almeida, 2012). A observagao de aulas, tanto na turma 8°1 com
o professor cooperante como nas turmas de outros docentes, ocorridas em IPP I e IPP
II (anexo 4), foram de grande utilidade para a percecdo de diferentes contextos de
alunos e abordagens de professores. Também serviu para interiorizacdo dos diferentes
momentos das aulas, ou seja, a importancia das diferentes fases de uma aula. Estas
devem ser bem marcadas e distintas. Verificando-se que nas aulas em que se consegue
um inicio apelativo, um corpo de aula bem encadeado e um breve resumo no final,

constituem ingredientes que contribuem para maior captacao de atencao nos alunos.

52



Assistimos a varias reunides de professores (anexo 5), todas com diferentes
carateristicas. Considerou-se fundamental a participacdo nestas reunides para a
formacgdo inicial de professores, na medida em que esta proporciona ao futuro
professor o contacto proximo com as realidades inerentes a fungdo de docente e um
conhecimento das dindmicas de funcionamento das mesmas. Nestas reunides, entre
outros assuntos, foram sendo debatidas questdes logisticas, de planificagdo e
calendarizagdo de diferentes atividades, foram transmitidos os aspetos gerais
aprovados pela direcdo da escola ou conselho pedagogico, foram reforcadas algumas
regras € normas regulamentares, foram analisados e debatidos os resultados escolares,
debatidas propostas para melhoria de resultados e reflexdo sobre as estratégias que
surtiram efeito positivo ou neutro. Concretamente, em relagdo a turma 8°1, informou-
se sobre as atividades de TC e a visita de estudo a realizar, e também a opgao de
inverter a sequéncia na lecionacdo dos subdominios previsto nas metas curriculares,
lecionando em primeiro lugar os conteudos referentes a “Diversidade cultural”, com o
argumento de fazer uma maior ligagdo com os contetidos lecionados referentes a
“Mobilidade da Populacdo”, onde sdo abordadas as causas e consequéncias das
migracdes e por esta via enquadrar melhor os aspetos relacionados com a diversidade
cultural, lecionando em seguida os contetdos referente ao subdominio “Cidades,
principais areas de fixagdo humana”. As reunides de professores sdo um palco
favoravel a troca de experiéncias entre os docentes a todos os niveis, principalmente
no que toca a avaliagdo de estratégias e acdes de ajustamentos. No entanto, para uma
verdadeira eficacia e gestao util do tempo de reunido € importante a prévia preparagao
da mesma por parte de todos os professores em relacdo a ordem de trabalhos, levando

as ideias bem estruturadas e fundamentadas.

Sendo o proposito realizar experiéncias educativas de TC e visita de estudo, foi
de todo o interesse acompanhar as atividades escolares relacionadas neste dominio
sobre o ponto de vista logistico (anexo 6). Objetivamente, o interesse prendeu-se em
presenciar, com um olhar mais atento, as questdes logisticas, de organizagdo, dos
custos, das preocupagdes legais, da responsabilidade e comportamento dos alunos.
Sabendo que os alunos tendem a ver estas atividades como ludicas, foi interiorizada a
necessidade de se estruturarem estas experiéncias educativas tendo presente este facto,
pois embora esta abordagem possa ser normal, por certo diminui as potencialidades

destas atividades na constru¢ao de conhecimentos.
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Resumindo, o beber varios estilos de lecionagdo e em diferentes contextos de
alunos, possibilitou a vivéncia de diferentes experiéncias. Destas, poderemos sempre
fazer a triagem dos aspetos que melhores efeitos surgiram nos alunos, dos pormenores
mais facilitadores de aprendizagem, dos momentos captadores de motivagdo e maior
atencao dos alunos, das dindmicas e organizagao das aulas e outras atividades no que
toca ao respeito da ordem. Para além de enriquecedoras, poderao ser validas e passiveis
de serem adaptadas ou replicadas consoante as respostas a dar a diferentes contextos

escolares.

4.1.2. Planificacao e calendarizacao

Dando cumprimento ao estipulado no regulamento de iniciagdo a pratica
profissional (IGOT/IE - UL, 2016) para lecionacao dos tempos letivos previstos para
IPP 111, decorreu, dentro da planificacdo anual para a disciplina de Geografia'® no
AERDL para ano letivo 2017/2018 (anexo 7), reunides informais com o professor
cooperante sobre a calendarizacdo e operacionalizagdo dos contetidos a lecionar,
estratégias a adotar e experiéncias educativas a proporcionar aos alunos. Por sua vez,
por uma questdo de organizagdo e se chegar a uma calendarizagdo das atividades
exequivel, foi elaborado uma planificacao de médio prazo para o periodo letivo (anexo
8), tendo em conta o pressuposto a realizar em IPP III. Esta planificagdo de médio
prazo visava as agdes a realizar, com os conteudos a lecionar, experiéncias educativas
correspondentes e a sua calendarizacao ao longo desse tempo. Foi assim delineada
uma perspetiva abrangente de todo o processo que, tendo em conta o horario da turma
(anexo 9), se traduziu-se numa sequéncia didatica'* (anexo 10) na qual se lecionaram
os conteudos relacionados com o tema “Cidades, principais areas de fixagdo humana”
decorrentes das Metas Curriculares de Geografia para o 8° ano de escolaridade

(Ministério da Educacdao e Ciéncia, 2013). A planificagdo desta unidade didatica,

13 A planificagdo de longo prazo para a disciplina de Geografia no AERDL para ano letivo 2017/2018,
estd em sintonia com as Metas Curriculares de Geografia para o 8° ano de escolaridade e traca uma
orientag@o dos tempos letivos a serem considerados para cada subdominio e respetivos descritores, bem
como as experiéncias educativas a ter em conta.

14 Esta planificagdo teve em conta as recomendagdes abordadas nas diferentes unidades curriculares do
Mestrado em Ensino da Geografia, contou com algumas trocas de impressdes e partilha de experiéncias
com os restantes alunos de mestrado e, foram debatidas em reunides com o professor cooperante, que
desta forma também contribuiram de forma construtiva para a moldagem do plano de aulas.
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incluindo os planos de aula e a descricao das aulas lecionadas, sera objeto de analise

nos itens seguintes.

Os planos de aula foram elaborados de acordo com um modelo inspirado em
quadros de varios modelos existentes. A nomenclatura utilizada para titulo dos campos
que compdem os planos de aula foi retirada e, ou, adaptada de varios documentos.
Campos como ‘Dominio’, ‘Subdominio’, ‘Objetivos gerais’ e ‘Descritores’ foram
retirados do documento Metas Curriculares, 3° Ciclo do Ensino Bésico de Geografia
(Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2013). O campo ‘Competéncias essenciais’ teve
por base o documento Geografia - Orientagdes Curriculares - 3° Ciclo (Ministério da
Educagao, 2002). Quanto aos ‘Conceitos’ foi seguido os contemplados no manual
‘Geodiversidades 8’ (Amado, Baptista, & Baptista, 2014). Os campos ‘Sequéncia dos
objetivos e estratégias para a aula’ e ‘Atividades a realizar e/ou experiéncias educativas

para os alunos’, foram inspirados no livro de apoio ao professor ‘Geodiversidades §’.

4.1.3. Recursos utilizados

Os recursos didaticos sdo uma importante ferramenta para cativar a atengao e
facilitar a aprendizagem (Silva, Soares, Alves, & Santos, 2012). Estes vao da mais

simples utilizagdo do quadro as mais sofisticadas apresentagdes interativas.

Os manuais escolares sdao um recurso didatico fundamental do processo de
ensino-aprendizagem e tem um papel incontornavel no sistema educativo, pois sdo
fonte de inspiracao para programacao das aulas de muitos professores (Rego, Gomes,
& Balula, 2012), tem um peso consideravel nas despesas que as familias efetuam com
a educagao dos seus filhos e uma das principais ferramentas de estudo dos alunos.
Dada esta centralidade dos manuais escolares no processo educativo, considerou-se
pertinente fazer um exercicio de avaliagdo ao manual utilizado ‘Geodiversidades 8’
(anexo 11). Globalmente considerou-se um manual completo, apelativo e funcional,
permitindo a lecionag¢do dos contetidos de diversas estratégias consoante o estilo do
professor ou contexto escolar. Nesta fase de formacao inicial de docente, considerou-
se importante a leitura atenta do manual adotado para interiorizar o tipo de linguagem
e graus de dificuldade correspondente a faixa etdria dos alunos, procurando assim
articular estratégias de ensino de modo a cumprir os objetivos tragados nas metas

curriculares e poder construir um caminho o mais diversificado possivel de fontes e
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tipos de informacao e assim também possuir uma maior capacidade para diferentes
abordagens, no sentido de poder apresentar situagdes de diferentes graus de

complexidade na construcdo dos recursos.

A utiliza¢ao do quadro, um recurso sempre presente em qualquer sala de aula,
serviu para o registo das ideias mais pertinentes a reter pelos alunos e que deveriam
ser contempladas em registo nos seus cadernos. A utilizacdo do quadro mostrou-se
vantajosa, na medida em que enquanto os alunos transcrevem, d4 tempo para que o
docente tenha tempo para rever o plano, ajusta-lo em caso de necessidade e assim

conseguir o melhor encadeamento da aula.

Como recurso incluiram-se também algumas fichas de trabalho, do manual e
do caderno de atividades, no sentido de diversificar o tipo de aula, mas principalmente,

para um apoio mais personalizado aos alunos com mais dificuldades.

Um dos recursos mais utilizados na sequéncia didatica passou pela exploracao
de apresentacdes em PP (fotos, mapas, esquemas ou textos). Nao raras vezes sem
qualquer informagdo escrita, pois estes foram construidos com o objetivo de ilustrar
ou exemplificar conteudos e também para serem explorados com perguntas e
confronto de ideias, onde se podia encontrar respostas no manual. Em outros casos
continham apenas topicos de informagao escrita, construidos com o objetivo de ilustrar
contextos e, a partir deles, desenvolver os conteidos programaticos. Neste ponto
pretendeu-se ir ao encontro das preferéncias dos alunos, como verificado no inquérito

do final do primeiro periodo em IPP II, ja referido anteriormente.

Entre as tecnologias disponiveis para trabalhar em sala de aula, o video, que
embora nao substitua a relagdo pedagogica, ¢ uma ferramenta potencialmente
despertadora de atencdes podendo proporcionar momentos de maior concentragao e
facilitar a aprendizagem (Ferreira & Santos, 2014). Por isso recorremos a visualizagao
de videos enquadrados convenientemente com o tema em estudo, para posteriormente

se fazer uma analise e solicitar os devidos comentarios aos alunos.

Sempre que possivel procurou-se variar os recursos, partilhamos a opinido de
que a diversidade de recursos, métodos e estratégias facilita a aprendizagem (Silva et
al., 2012). Procurou-se, assim responder a heterogeneidade dos alunos, apresentando
propostas e recursos variados que facilitassem a aprendizagem em diferentes estilos

de alunos.
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4.1.4. Opcoes estratégicas adotadas

Nao sendo intencao replicar na sua esséncia a sequéncia de aula adotada pelo
professor cooperante foi assumido a continuidade de alguns métodos, nomeadamente
os relacionados com os momentos iniciais das aulas. A apresentacdo do sumario foi
encarado como parte integrante da aula. Para além do procedimento administrativo,
funcionava como marco de inicio da propria aula e, conforme defende Mira & Silva
(2007), o momento do sumadrio foi sempre encarado com seriedade pelo docente e
pelos alunos. Ainda seguindo o registo do professor cooperante, a realiza¢ao da sintese
da aula anterior por um aluno previamente selecionado de acordo com o numero de
ordem dos alunos, foi uma estratégia utilizada para potenciar competéncias de sintese
e desenvolvimento de comunicagdo oral com vocabulédrio geografico, revisitar os
contetidos anteriormente lecionados e, tanto quanto possivel, interligé-los a presente
aula. A completar este momento inicial da aula, era projetado um esquema resumo

reforgando as consideracdes mais pertinentes a reter.

Na introdug¢do do tema de cada aula problematizava-se o assunto para dar
sentido ao tema a lecionar e despertar a atencao. Ou seja, partindo de uma problematica
real, procurava-se aproximar os temas do mundo real, tornando os mesmos mais
significativos e proximos do interesse dos alunos (Cachinho, 2000). A estratégia
passava por envolver os alunos recorrendo a perguntas, abertas ou fechadas,
direcionadas a turma ou alunos em concreto. Para além de envolver os alunos, era com
esta estratégia que visava fazer o levantamento das ideias prévias, pois estas na
generalidade sd3o do conhecimento intuitivo dos alunos, muitas vezes erradas
cientificamente e condicionadoras da aprendizagem (Gonzalez, 1999b). A cada
participacgao oral dos alunos, foi privilegiado o elogio € dado um comentario formativo
e construtivo. Admitindo que nem sempre possa ter proporcionado aprendizagens
significativas, o certo ¢ que a interagdo com os alunos através da realizacao de
perguntas, e por vezes em didlogo aberto, permitiu um bom envolvimento dos alunos
que, em seguida, ao se solicitar a abertura e leitura de textos do manual, ligados ao

tema a abordar, favoreceu a participagao dos alunos.

Claro que conseguir constantemente aulas de cariz criativo e inovador, que
favorecam a discussdo, pondo em pratica o construtivismo, nem sempre € viavel, pois

com as condi¢des reais do ensino com turmas de 30 alunos, um simples debate pode
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torna-se um desafio ingerivel se todos os alunos desejarem expressar-se. Como refere
Massabni (2007), tal pode resultar num desgaste fisico € mental no docente. Ou seja,
o construtivismo teoricamente ¢ muito valido, mas dificil de pdér em pratica
permanentemente em sala de aula. Assim, em alternativa, a abordagem de exposi¢ao
oral dos conteudos foi também a estratégia usada, que segundo Foskett (1997), também

tem um papel importante no processo de ensino.

O TPC foi também utilizado durante o periodo letivo. Acreditando-se que o
TPC, com conta, peso e medida, sirva de desafio e estimule a utilizagdo de meios de
pesquisa fora da sala, utilizou-se o mesmo para aplicacdo e consolidacdo de
conhecimentos, podendo e devendo favorecer uma participacdo mais ativa dos
encarregados de educagdo na progressdao dos educandos, bem como criar habitos de
estudo autonomo e promover a autodisciplina, a autoconfianga, a organizacdo e a

gestao do trabalho.

A recolha e entrega dos trabalhos realizados, em aula ou em casa, foi
acompanhado de comentarios formativos sobre os mesmos. Tendo-se considerarado
importante no acompanhamento mais eficaz e personalizado aos alunos com mais

dificuldades ou menos motivados.

Foi implementada a metodologia de TC para desenvolver os contetidos
programaticos. Neste ambito organizou-se também uma visita de estudo com vista a

uma abordagem da cidade, mais proxima do mundo empirico.

Algumas aulas foram destinadas quase exclusivamente a trabalho de grupo

para elaboracgdo de relatorio, de acordo com guido de trabalho proposto.

Mais uma vez procurou-se privilegiar a diversidade, por um lado, para
responder a afinidades de um maior leque de alunos face a heterogeneidade dos
mesmos, pois cada individuo se sentira mais confortdvel em relacdo a um ou outro
método, por outro lado, para tornar as aulas menos previsiveis, logo mais dinamicas e
certamente mais apelativas (Gonzalez, 1999a). A ideia foi sempre promover a
diferenciagdo ou respeitar a diferenca, sendo necessario para tal diversificar as
estratégias utilizadas. Acreditamos que oferecendo aos alunos diferentes experiéncias,
se torna mais facil respeitar os seus estilos de aprendizagem, e por essa via, conseguir
que os mesmos adquiram os conhecimentos e desenvolvam as competéncias

preconizadas nos programas e orientacdes curriculares.
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4.2. Descricio da Sequéncia Didatica

Os alunos foram informados no inicio do periodo sobre as atividades a realizar
fora do edificio escolar. Os constrangimentos considerados menores, relacionados com
o tempo a despender para garantir as condi¢des necessarias a realizagao das atividades,
nomeadamente, os contactos com restantes docentes para garantia do pessoal
acompanhante, as reunides para agiliza¢ao do trabalho interdisciplinar com TIC, as
questdes burocraticas e logisticas relacionadas com a apresentacdo do plano para
aprovacao da realizacao das atividades por parte da escola (anexo 12), o formulario de
marcacao da visita de estudo (anexo 13) e a autorizagao dos encarregados de educagdo
(anexo 14), foram tratadas durante os dois meses anteriores a data de realizagao das
atividades. O registo escrito das aulas para memoria futura, relacionado com
comportamento ou atitudes dos alunos, bem como o registo da informacao essencial
das conversas informais tidas esporadicamente com os alunos sobre a perce¢ao dos
mesmos em relacdo a diferentes aspetos, foi efetuado imediatamente aos términos das

aulas em caderno de notas (figura 8).
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Fig. 8 — Exemplo do registo de aula lecionada

4.2.1. Aula 1

Licao n° 35 ¢ 36 de 7 de Fevereiro de 2018.

Sumario: Entrega e correcdo do teste. Preparagdo e consideracdes sobre

trabalho de campo e visita de estudo a realizar na proxima aula.
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Conforme procedimentos em aulas do professor cooperante, iniciou-se o
programa INOVAR'? para os respetivos registos de presencas e de sumario, durante a
entrada e acomodacao dos alunos. Iniciou-se em seguida o arranque da apresentacdo
em PP que serviria de apoio para o desenrolar do plano de aula (anexo 15). Para dar o

inicio formal da aula fez-se a apresentacdo do sumario.

Foram entdo entregues os testes e realizada a corre¢cao do mesmo no quadro.
Durante a corre¢dao foram sendo dadas explicagdes adicionais no sentido de dissipar

algumas confusdes encontradas.

Apos a correcao do teste, apresentou-se o tema a estudar nas proximas aulas
e fez-se a contextualizagdo das atividades propostas'®. Ou seja, partes do tema
“Cidades, principais areas de fixagdo humana” iriam ser abordadas seguindo a
metodologia de TC, fora do ambiente de sala de aula, em contexto real e, algumas

partes do trabalho seriam realizadas na disciplina de TIC.

Foi distribuido o pré-guido (anexo 16) das atividades a serem realizadas. De
seguida, perante muitas perguntas sobre a atividade e alguma agitacao, foi comentada
a apresentacao em PP (anexo 17) para elucidar passo a passo os objetivos e tarefas a
realizar em TC nas imediagdes da escola. Foram dadas todas as explicagdes as duvidas
colocadas. Foi explicado a dindmica de um trabalho deste género com a projecdo de
exemplos de trabalhos para ilustrar a realizacdo de uma planta funcional e elaboracao

de questionario. Foi referida a necessidade de algum trabalho de casa.

Nesta primeira fase, os alunos foram desafiados a focarem-se na exploragdo
autobnoma do manual para identificarem os conteidos que o trabalho vai abordar
segundo o pré-guido. Nesse sentido, em didlogo com os alunos, foram dados exemplos
das questdes de investigacao que podemos levantar. Foi exemplificado a necessidade
de pensar nas possiveis hipdteses de resposta e nas perguntas que temos de fazer para
chegarmos a conclusdes. Assim sendo, ficou para TPC a elaboracdo de perguntas para

realizagdao de inquérito. Foi acordado com os alunos que durante a semana seguinte

15 Aplicagdo constituida por varios automatismos que permitem uma utilizagdo na gestio administrativa
das varias componentes escolares, https:/inovar-mais.com

16 Como os mestrandos Tiago Fidalgo e Daniela Silva iriam colaborar no acompanhamento de grupos
de alunos durante a realizagdo do TC e visita de estudo, estes estiveram presentes a assistir a esta aula
com objetivo de conhecerem a turma.
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deveriam formar os grupos de trabalho e remeter para o email do mestrando estagiario

a constituicao dos grupos e os respetivos contributos para se elaborar um questionario.

Foi enquadrada a visita de estudo ao Lisboa Story Centre, que devera
contribuir para a compreensao da origem e o crescimento das cidades, bem como para
compreensdo da organizacdo morfofuncional das cidades e identificar os problemas

urbanos no espago e no tempo da cidade de Lisboa.

Feito o enquadramento da visita passou-se a indicacao de que haveria lugar a
um trabalho de grupo escrito sobre esta atividade, e este trabalho seria publicado no
jornal da escola. Explicou-se também a componente de autoavaliacao que os elementos

de grupo terdo de fazer e respetivo peso do trabalho na avaliagdo final.

Ja quase no final da aula, procedeu-se a recolha das autorizagdes dos

encarregados de educagao.
Final da aula.

Da reagdo da turma face a apresentacdo destas atividades pareceu ver nos
alunos um misto de entusiasmo e desconfianc¢a. Na verdade, um entusiasmo por estar
a ser proposto algo diferenciador das atividades de sala de aula, mas, ao mesmo tempo,
uma leve sensacao de que os alunos poderiam nao corresponder as tarefas propostas.
Em reunido com o professor cooperante, considerou-se de facto um projeto ambicioso,
mas perfeitamente exequivel. Em reunido com os mestrandos foi considerado que a
quantidade de questdes colocadas pelos alunos era um sinénimo de entusiasmo, mas

também de duvida sobre se alunos compreenderem realmente os objetivos.

Na semana seguinte, os alunos corresponderam ao trabalho proposto como
TPC, com o respetivo envio de sugestdes de perguntas por correio eletronico (anexo

18) e que foram aproveitadas para elaborar os inquéritos no guido de trabalho.

4.2.2. Aula 2

Licdo 37 e 38, 21 de Fevereiro de 2018.
Sumario: Trabalho de campo e visita de estudo.

As atividades realizadas neste dia efetuaram-se com a colaboracao dos

mestrandos Tiago Fidalgo e Daniela Silva, do professor cooperante José¢ Baptista e da
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professora de TIC Teresa Ribeiro. Conforme plano (anexo 19), enquanto entrada dos
alunos iniciou-se o programa INOVAR para os devidos registos, apresentando o

sumario correspondente a esta licao.

Inicialmente os alunos foram organizados em grupos e foram distribuidos os
guides de trabalho (anexo 20), recordando os procedimentos a ter em consideragao.
De seguida cada grupo, acompanhado de um docente, deslocou-se para o setor da Av.

da Igreja correspondente ao seu grupo'”.

Jana Av. da Igreja (figura 9), verificou-se alguma inércia e duvidas por parte
dos alunos. Aqui, o mestrando estagiario, regista o constrangimento entre as
expectativas e ansiedades iniciais por parte de quem organiza a atividade com o ritmo

de reacao dos alunos.

DD %

Fig. 9 — Grupo de alunos na Av. da Igreja
Fonte: extraida do trabalho de grupo dos alunos

Claramente os alunos demonstram muito mais lentidao do que o previsto na

ambientagdo a area onde teriam de realizar o TC. No que diz respeito a dinamica

proposta, os alunos ndo estavam de todo familiarizados com as mesmas. Mas com

ajuda de cada docente, depois da assimilacdo de toda a informacdo, os alunos

17 Inicialmente estava previsto serem 6 grupos, mas como sé foi possivel 5 acompanhantes os alunos
foram distribuidos em 5 grupos durante o TC, sendo depois possivel, para o trabalho de grupo posterior,
a reformulagdo dos elementos para os iniciais 6 grupos (situagdo devidamente explicada aos alunos,
compreendida e pacificamente aceite por estes).
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comegaram a envolver-se, comecaram a organizar-se nas divisdes de tarefas e

passaram a demonstrar interesse na realizacdo das mesmas em regime de rotatividade.

Todos os alunos realizaram inquéritos a transeuntes e comerciantes presentes
naquele espaco da cidade (anexo 21). Um dos grupos acabou por nao realizar o esbogo
do setor a que lhes estava destinado para o levantamento funcional. De qual quer modo,
tal ndo pds em causa a dinamica pretendida para a fase posterior com os esbocos dos
grupos (anexo 22). Os alunos trabalharam de forma séria e empenhada seguindo as
orientagdes do guido, contudo, verificou-se uma desvaloriza¢ao generalizada por parte

dos alunos para a realizagao do registo fotografico.

No final, professores e alunos, avaliaram a atividade como muito interessante
e produtiva. Dos aspetos que os alunos referiram mais terem gostado, foi a realizacao
de inquérito as pessoas, € do que menos gostaram, foi fazer o esboco. Os comentarios
foram sempre no sentido de uma atividade bem organizada, diferente das dinamicas
habituais do contexto escolar. A atividade ocorreu dentro do plano e horarios previstos

e os objetivos tragados foram amplamente conseguidos.
Foi entdo feita a pausa para o almogo.

Da parte da tarde, a turma deslocou-se em direcdo ao Lisboa Story Centre

para a visita de estudo (figura 10).

Fig. 10 — Grupo de alunos no Lisboa Story Centre

Apesar do cumprimento dos horarios, ndo foi possivel realizar as devidas
consideragdes sobre o guido da visita de estudo, nomeadamente sobre as questdes que

era suposto os alunos responderem durante a visita. O Lisboa Story Centre ¢ um
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museu, localizado no Terreiro do Pago, em Lisboa, com equipamento interativo que
conta os principais eventos ocorridos na cidade, do passado ao presente, mostrando as
influéncias que ainda hoje marcam a paisagem urbana de Lisboa, sendo para isso
necessaria uma atenc¢do adicional para encontrar as respostas ao longo da visita. Isto
aconteceu por alguma desorganizacdo no momento da entrada, pois havendo muita
afluéncia de publico, os responsaveis do Lisboa Story Centre acabaram por apressar a
entrada, nao dando tempo para explicar aos alunos os objetivos a alcancar. Tal fez com
que, embora 1til, a visita tenha ficado um pouco aquém do efeito pretendido. Os alunos
ja um pouco cansados com o trabalho realizado na parte da manha mostraram-se
menos envolvidos da parte da tarde, menos motivados e desvalorizaram um pouco a
visita. Na verdade, talvez fosse mais produtivo, mais motivador e mais enriquecedor
para os alunos, realizar a visita de estudo num dia diferente do TC. Ainda assim, o
balanco ¢ francamente positivo. No final elaborou-se o respetivo relatorio de avaliagao

da atividade para a escola (anexo 23).

4.2.3. Aula 3

Licdo 39 e 40, 28 de Fevereiro de 2018.

Sumadrio: A origem e o crescimento das cidades: fatores e processo de

desenvolvimento.

Esta aula contou com a presenga da mestranda Daniela Silva a assistir. A aula
acabou por ndo seguir o plano de aula tracado, que previa a ultima parte da aula para
exercicios de revisdo para o teste, por ter ficado acordado com o professor cooperante,
ja depois do plano elaborado, anular a realizagdo do préximo teste e substitui-lo por
uma ficha sobre a visita de estudo, a mesma que nao foi realizada durante a visita. O
tempo que estava destinado as revisdes passou a ser ocupado pela apresentagdao do

guido do trabalho de grupo.

Aquando da entrada em sala dos alunos, iniciou-se o programa INOVAR para
se proceder aos devidos registos. Iniciou-se o arranque da apresentacao em PP, que
continha os recursos a serem projetados e que serviriam de apoio para o desenrolar do
plano de aula (anexo 24). Os recursos utilizados na aula foi a proje¢do de imagens
(resumos, fotos, mapas e esquemas), o manual e o quadro. As imagens projetadas

(anexo 25), algumas ndo tinham qualquer informacao escrita, apenas topicos para
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orientagdo, outras continham informacgdo escrita, para os alunos passarem para o

caderno diario.

Para iniciar formalmente a aula fez-se a projecao do sumario, fazendo uma
breve apresentacao ao estudo da Geografia urbana. Seguindo-se a apresentacgao oral da
sintese da aula anterior por aluno previamente escalado para o efeito. Como a aula a
que se deveria referir a sintese (aula sobre diversidade cultural) foi intercala pela aula
do teste, da aula de correcao do teste e preparagao do TC e da propria aula em que se
realizou o TC, os alunos, em particular o aluno escalado, ja ndo estava a contar fazer
essa apresentacao. Assim sendo, foi apresentado o resumo topico dos aspetos a reter

dessa aula, e a sintese foi realizada pelo aluno com esta ajuda adicional.

Solicitou-se entdo a abertura do manual nas pp. 82 a 89 (anexo 26) e iniciou-
se o tema com referéncia a evolugdo da populagdo rural e urbana no tempo, com
projecao de texto informativo, comentando os principais desafios desta realidade.
Solicitou-se a participagdo dos alunos para darem a sua definicdo de cidade,
procedendo-se assim a um breve levantamento das ideias prévias. Com a ajuda destas
e da projecao de fotos de povoamentos de diferentes dimensdes foi sendo comentado
os principais aspetos que diferenciam o meio urbano do rural, incluindo a nem sempre
facil delimitacdo. Foram depois apresentados alguns critérios usados para que um
povoado possa ser considerado de cidade, destacando o facto de ndo serem iguais em

todos os paises.

De seguida foi projetada uma sucessdao de imagens de modo a fazer um
enquadramento histérico e geografico do aparecimento das primeiras cidades. A partir
dessas imagens, com topicos de informagdo adicional, foi sendo explorado com os
alunos os fatores responsaveis pelo surgimento das cidades, e os sucessivos contextos
que permitiram o desenvolvimento e as transformagdes das cidades em fun¢ao de uma
permanente adaptacao as necessidades vividas em cada momento histérico. Nesta fase,
foram sendo recordados pontos de passagem da visita de estudo, interligando esse

conhecimento para ilustrar estas dindmicas de crescimento e expansao.

Para abordar os diferentes ritmos de crescimento das cidades em paises com
diferentes graus de desenvolvimento e as consequéncias do forte crescimento urbano
em paises com diferentes graus de desenvolvimento, foi solicitado a um aluno a leitura

do grafico da fig.7 na p. 88 do manual (anexo 26). A partir da informagdo que essa
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leitura nos deu, foi projetado um esquema sintese sobre o desenvolvimento das cidades
no tempo e no espago. Neste ponto foram explicados os fatores e as consequéncias do
crescimento das cidades em diferentes paises, bem como os enormes desafios que se
coloca a gestao das cidades. Foi solicitado aos alunos que passassem o esquema para
o caderno didrio. Durante esse tempo verifiquei que todos os alunos estavam a cumprir
o solicitado. Esta parte da aula foi mais teorica, mas os alunos mostraram-se muito

interessados.

Para complementar a informacao anterior, foi projetado um mapa com as
maiores cidades do mundo. Depois de identificarem no mapa o padrao de localizagdo
das cidades mais populosas, fazendo referéncia aos paises desenvolvidos e em
desenvolvimento, os alunos foram aqui convidados a recordar os temas abordados

anteriormente relacionados com os focos populacionais.

Neste contexto, projetaram-se imagens de uma megaldpolis, e solicitou-se a
leitura no manual do conceito. A partir desta leitura foi entdo explicado o seu processo
de formacdao. Da mesma forma, projetaram-se imagens das areas metropolitanas de
Lisboa e Porto e solicitou-se a leitura no manual desse conceito. A partir desta leitura
distinguiu-se este conceito do anterior e comentaram-se os objetivos destes

aglomerados urbanos na gestao do territorio, dando exemplos concretos.

Conforme ja referido, por ser uma aula prevista para preparar a realizacao do
teste, nao foi providenciado a entrega do guido do trabalho de grupo, tendo-se efetuado
uma apresentacao e consideracdes para sobre o trabalho de grupo a desenvolver,
incluindo uma breve explicagdo sobre o processamento dos dados recolhidos em TC,

a serem trabalhados agora nas proximas aulas de TIC.
Final de aula.

Das observagdes a pontar desta aula fica uma avaliagdo muito positiva. Os
alunos mostraram disponibilidade e interesse, havendo comentarios entre eles,
registado pela mestranda Daniela Silva, referindo-se a uma aula que passou sem se dar
conta do tempo. Uma boa avaliagdo também dada pelo professor cooperante, com
muita interacdo com os alunos. Porém, considerou-se que nas proximas aulas se deva
debater ainda um pouco mais sobre a expansao urbana, nomeadamente nas questdes

relacionadas com os suburbios, pois a interagao com os alunos sendo mais motivadora
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para os alunos, acaba por condicionar, de certa forma, a lecionagdo e explicagdao dos

conteudos programaticos.

4.2.3.1. Aula TIC (processamento de dados)

Aula de TIC, 2 de Margo de 2018. Depois de reunido e agilizado com a
professora de TIC os objetivos para a aula, foi desenhado e enviado para o correio
eletronico da turma o tutorial para o processamento de dados (anexo 27). Foi para o
efeito exemplificado, com o tutorial, o processo para organizacao dos dados recolhidos
e a sua inser¢ao dos dados numa folha de célculo. Os alunos corresponderam ao
trabalho proposto e os objetivos tracados para a aula de TIC foram cumpridos, tendo
os alunos trabalhado em grupo, com 2 computadores disponiveis para cada grupo de

trabalho.

4.2.4. Aula 4

Licao 41 ¢ 42, 7 de Margo de 2018.

Sumadrio: Expansdo urbana: crescimento dos sublrbios e problemas das

cidades.

Com a entrada em sala dos alunos, iniciou-se o programa INOVAR para se
proceder aos devidos registos. Iniciou-se o arranque da apresentacdo em PP que
continha os recursos a serem projetados e que serviriam de apoio para o desenrolar do
plano de aula (anexo 28). Os recursos utilizados foram a proje¢ao de imagens (resumo,
ficha de atividade e imagem satélite), o manual e o quadro. As imagens projetadas
(anexo 29), continham apenas topicos para orientagdo e serviria para desafiar os alunos

na sua interpretagao.

Para dar o inicio formal da aula fez-se a proje¢ao do sumario. Seguindo-se a
apresentacao oral da sintese da aula anterior por aluno previamente escalado para o
efeito. Apos esta intervengao, foi apresentado o resumo tépico, comentando os aspetos

a reter.

Como combinado na aula anterior, o teste iria ser substituido por uma ficha

sobre a visita de estudo. Esta era com consulta, incluindo a possibilidade de utilizarem
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o telemovel para qualquer pesquiza na internet. Foram entdo projetadas as perguntas
da ficha, exatamente as mesmas do guido de trabalho de campo e visita de estudo, e os
alunos iniciaram a realizacdo da mesma. Os alunos mostram-se agradados com esta
alteracdo do teste. Numa primeira fase, todos, ou quase todos, utilizaram os telemoveis
para pesquisa na internet, mas numa segunda fase ja consultavam o manual. Isto
porque ao ndo se lembrarem de alguns aspetos e ndo encontrando na internet a resposta
direta, solicitavam ajuda, a ajuda dada era no sentido de consultarem, explorarem o

manual.

Ao fim de cerca de 30 minutos, as fichas foram recolhidas e solicitou-se a
abertura do manual nas paginas 90 a 93 (anexo 30). Foi entdo projetada uma imagem
satélite da regido de Lisboa, no sentido de se abordar a expansdo urbana,
problematizando os impactes da suburbanizagdo e clarificar este conceito. Através da
imagem distinguiram-se as areas de maior densidade de construcdo, coincidente com
os diferentes eixos de crescimento. A partir deste facto identificaram-se os fatores que
influenciam estes eixos de crescimento, as vias rodo e ferroviarias, comentando a sua

importancia.

Para enquadrar os alunos a algumas partes do trabalho de grupo, desafiou-se
os mesmos a identificarem os problemas das cidades. Foi promovido um dialogo com
a turma interligando com os problemas apontados no inquérito de TC, solicitando os
seus testemunhos em relacdo a esta matéria e cruzando a informagdo contida no
manual. Teceram-se algumas consideracdoes e dicas para a trabalho de grupo a

desenvolver, cujo guido seria distribuido na aula seguinte.
Final da aula.

Registou-se um entusiasmo generalizado na realizagao da ficha de atividade,
podendo-se atribuir esta observacao ao facto de os alunos poderem utilizar o telemével

em sala de aula.

4.2.5. Aula §

Licao 43 ¢ 44, 14 de Marco de 2018.

Sumario: Cidades sustentaveis. Possiveis solugdes para os problemas urbanos

(trabalho de grupo).
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Esta aula ndo contou com a presenga do professor cooperante por motivos de
doenca, contudo, a aula ja estava agendada para a turma trabalhar em grupo e teve a
colaboracdo do mestrando Tiago Fidalgo. Aquando a entrada em sala dos alunos,
iniciou-se o arranque da apresentagdo em PP que continha os recursos a serem
projetados e que serviriam de apoio para se concretizar o plano de aula (anexo 31). Os
recursos utilizados foram a proje¢ao de imagens com esquemas, guido para o trabalho
de grupo, projecdo de video, o manual e o quadro. As imagens projetadas (anexo 32),

continham apenas topicos de informagado para orientagdo do trabalho de grupo.

Para dar o inicio formal da aula foi apresentou-se a dindmica que se pretendia
realizar em sala de aula. Seguiu-se a organizac¢ao da turma nos grupos de trabalho ja
definidos. Naturalmente, estes momentos foram marcados por alguma confusdo e

barulho, com a mudanca de lugares.

Com a sala ja organizada em grupos, o conceito de cidades sustentaveis e
possiveis solugdes para os problemas urbanos foi introduzido com a projecao do video
“Programa cidades sustentaveis”, com quase 9 minutos de duragdo e disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=EBOoWVTYJcE&t=58s. Este video foi editado

com recurso ao programa Movie Maker, retirando conteudos fora da realidade de
cidades como Lisboa de forma se tornar um video mais curto. Este video enumera
metas e algumas solugdes adotadas para atenuar alguns problemas urbanos. Desta
feita, os alunos visualizavam o video e de seguida foram projetadas algumas questdes,
de modo a explorar com os alunos respostas possiveis que se encontravam no video.
No final fez-se um pequeno balanco das respostas sugeridas pelos alunos. Para
completar e clarificar o conceito de cidades sustentaveis, foi projetado um esquema
sobre a estratégia nacional Cidades Sustentaveis 2020, apenas para um breve
enquadramento conceptual. Foi entdo solicitado aos alunos que realizassem alguma
pesquisa no manual, entre as pp. 94 e 95 (anexo 33) ou na internet € elaborassem um
texto sobre cidades sustentaveis. Referiu-se que este trabalho a ser realizado agora em
aula, seria aproveitado para o trabalho de grupo, conforme consta no guido de trabalho

(anexo 34), posteriormente entregue e explicado passo a passo em cada grupo.

Depois de uma consideravel inércia no inicio dos trabalhos, com ajuda e
orientagdo, 0s grupos comecaram a organizar-se € a trabalhar ordeiramente. Seguindo
a sugestdo dada, os grupos dividiram as tarefas. Alguns dos elementos estavam a

trabalhar no texto sobre cidades sustentaveis e outros elementos a catalogar os
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estabelecimentos comerciais pelos grandes ramos de atividade no sentido de

elaborarem a planta funcional da 4rea de estudo em TC.

Em relacdo ao trabalho sobre problemas urbanos e as cidades sustentaveis,
foram poucas as solicitagdes de ajuda. J4 em relacdo ao agrupamento dos
estabelecimentos por grandes ramos de atividade, surgiram muitos pedidos de
esclarecimentos, duvidas sobre se o estabelecimento X pertencia ao grupo Y ou Z. Mas
as principais dificuldades apresentadas foi ao nivel da compreensao do processo para
elaborar uma planta funcional. Para facilitar os grupos nesta matéria, cruzando com o
exemplo do manual, foi utilizado o quadro para desenhar um esboco da Av. da Igreja
e exemplificar a elaboragdo da planta funcional. Todos os grupos solicitaram ajuda e
todos os grupos foram igualmente acompanhados. Durante o acompanhamento dos
trabalhos, foi sendo feito o registo de desempenho dos grupos. Dos 6 grupos
constituidos, 2 (estes com um nimero reduzido de elementos), mostraram alguma

inércia e fraco empenho no desenvolvimento do trabalho.
Perto do final da aula, a sala foi reorganizada para o proximo tempo letivo.
Final da aula.

Das consideragdes dos mestrandos estagiarios ficou o registo que apesar da
inexperiéncia na organizacao e gestdo destas atividades, a atividade correu dentro do
plano. Apesar da sensagdo de uma limitada produtividade no trabalho realizado,
genericamente, os alunos empenharam-se. Corresponderam, com alguma
desconfianga e desvalorizacao no inicio, mas que se foi transformando em entusiasmo
e dedicagdo com o decorrer do tempo. Claro, com muita brincadeira a mistura, em
particular de 2 grupos, que apesar de uma maior atencao e ajuda por parte do mestrando
estagiario, demonstraram enorme resisténcia em se envolverem na realizacdo das

tarefas propostas.

4.2.6. Aula 6

Licdo 45 e 46, 21 de Marco de 2018.
Sumario: Trabalho de grupo. Avalia¢des de final de periodo.

Aquando a entrada em sala dos alunos, iniciou-se o programa INOVAR para

se proceder aos devidos registos. Para dar o inicio formal a aula apresentou-se o
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sumario, comentando a dindmica que se pretendia realizar em sala de aula e, de acordo
com o plano de aula (anexo 35), nesta aula ndo foi projetados qualquer recurso, pois
esta destinava-se a dar continuidade ao trabalho de grupo da aula anterior, embora mais
focada nos aspetos de diferenciacdo do espago urbano € um maior acompanhamento

na elaboragdo das plantas funcionais.

Seguiu-se a organizacdo da turma nos grupos de trabalho ja definidos.
Naturalmente, estes momentos foram marcados por alguma confusdo e barulho, com
a mudanca de lugares, mas bem mais organizados que na aula anterior. J4 com os
grupos organizados, foi entregue a ficha de atividade sobre a visita de estudo com a
respetiva avaliacdo. Apds a entrega da ficha, foi comentada a sua corregdo,
interligando algumas questdes com indicagdes para o trabalho de grupo. Os grupos
foram agora desafiados a elaborar um texto de enquadramento tedrico sobre funcdes
urbanas, completando assim mais alguns pontos do guido do trabalho de grupo com o
apoio do docente. Foi sugerida a exploragdo do manual para realizacdo desta tarefa,
mas tinham a possibilidade de utilizarem os teleméveis para pesquisa na internet,
acabando por ser esta a ferramenta mais utilizada. Foi dada liberdade na gestdo das
tarefas que quisessem realizar nesta aula, isto €, os grupos poderiam trabalhar outros
pontos do guido. Mas a ideia seria dividirem as tarefas, definirem bem quem vai fazer
o qué e aproveitarem a aula para colocar as respetivas duvidas. Durante a aula, foi
sendo feito o registo de desempenho dos grupos. Nesta secdo de trabalho, o tempo
disponivel foi mais reduzido devido as consideragdes sobre as avaliagdes de final de

periodo, a terem lugar na segunda parte da aula.

Com um pouco mais de metade da aula decorrida, a sala foi reorganizada. Foi
em seguida realizada uma conversa com os alunos, abordando caso a caso o seu
desempenho e avaliagdo. Este momento foi da responsabilidade do professor

cooperante.
Final da aula

Todos os grupos solicitaram ajuda e todos os grupos foram igualmente
acompanhados, embora com mais alguma dedicag@o nos 2 grupos que demonstraram
uma maior inércia na se¢ao anterior. Contudo, apesar de uma maior aten¢do e ajuda
por parte do mestrando estagiario, estes grupos demonstraram enorme resisténcia em

se envolverem na realizacdo das tarefas propostas.
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4.2.7. Aula 7

Licdo 47 e 48, 11 de Abril de 2018.

Sumario: A organizacdo morfofuncional das cidades: fun¢des urbanas, areas

funcionais e tipos de plantas.

Aquando da entrada em sala dos alunos, iniciou-se o programa INOVAR para
se proceder aos devidos registos. Iniciou-se o arranque da apresentacdo em PP que
continha os recursos a serem projetados e que serviriam de apoio ao desenrolar do
plano de aula (anexo 36). Os recursos usados foram a proje¢ao de imagens (fotos,
mapas e esquemas), o manual e o quadro. Das imagens projetadas (anexo 37), algumas
ndo tinham qualquer informagdo escrita, apenas topicos para orientacdo, outras

continham informacao escrita, para os alunos passarem para o caderno diario.

Para o inicio formal da aula fez-se a projecao do sumario, fazendo uma breve
consideragdo sobre o que ja tinha sido abordado em aulas anteriores relacionado o tema
da presente aula. Nao houve lugar a sintese da aula anterior, pois estas para além de ja

terem sido no periodo passado foram dedicadas aos trabalhos de grupo.

Solicitou-se entdo a abertura do manual nas pp. 96 a 101 (anexo 38) e iniciou-
se o tema projetando fotos ilustrativas de diferentes fungdes urbanas. Solicitou-se aos
alunos que identificassem a funcdo a urbana a que se referia cada caso, comentando
posteriormente a partir das intervengdes dos alunos outros exemplos concretos. Os
alunos foram sendo interpolados sobre o que ja sabem sobre o tema e o que ja
avangaram no guido de trabalho de grupo. Ficando patente que os grupos pouco tinham

avangado em relagdo ao trabalho de grupo.

De seguida, com a projecdo de cartografia sobre as areas funcionais de
Lisboa, caraterizaram-se as principais areas funcionais das cidades. Foi aconselhado
os alunos a passarem para o caderno os apontamentos projetados e foi pedido aos
alunos para descreverem partes da cidade. A partir destas intervencdes, relacionou-se
o aparecimento de novas centralidades com o crescimento das cidades e a revitalizagado
dos centros urbanos, chamando atengdo para as transformacgdes verificadas com as
deslocacdes de algumas areas funcionais no espaco € no tempo, consoante o
desenvolvimento tecnoldgico e novas condicionantes, nomeadamente com o exemplo
do Parque das Nacgdes. Este momento foi aproveitado para recordar e interligar

assuntos abordados em aulas anteriores sobre expansao urbana.
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O estudo sobre morfologia urbana foi introduzido desafiando os alunos a
recordar algumas passagens da visita de estudo ao Lisboa Story Centre. Projetaram-se
entdo imagens de partes da cidade de Lisboa representativas de diferentes malhas
urbanas, comparando a planta irregular, radioconcéntrica e ortogonal. Relacionaram-
se as plantas com a evolucdo do planeamento das cidades e apontaram-se as
carateristicas, as vantagens e as desvantagens das mesmas. Esta informagao constava
nos diapositivos e os alunos passaram para o caderno esses apontamentos. Depois de
se ter visionado exemplos na cidade de Lisboa, foi solicitada a participacao dos alunos
para darem exemplos de outras cidades. Também que contextualizassem a area de

estudo em TC, pois este ponto fazia parte do trabalho de grupo.

A parte final da aula, foi ocupada com as consideragdes sobre o trabalho de

grupo ja realizado e os proximos passos a percorrer na aula de TIC.
Final da aula.

Das observagdes a pontar desta aula, pode-se dizer que esta acabou por ser
um pouco mais expositiva que as aulas anteriores. O plano era lecionar os temas de
modo a ir ao encontro do guido de trabalho. Acontece que os trabalhos estavam numa
fase ainda atrasada. Nesta aula os alunos mostraram-se algo apaticos, com poucas
intervencgdes. Contudo, partilho da opinido do professor cooperante, que esta foi uma
aula bem conseguida. Do ponto de vista teorico, os alunos acompanharam a aula com
atencdo e ficou a ideia de que ficaram a compreender os conceitos abordados. Ficou
também a ideia de os alunos estdo agora mais sensibilizados sobre os objetivos do

trabalho de grupo.

4.2.7.1. Aula TIC (elaboracao de graficos)

Aula de TIC, 13 de Abril de 2018. Esta aula estava inicialmente agendada
para 16 de Marc¢o, mas apesar da coordenagao e prévio agendamento com a professora
de TIC, devido a imprevistos no final do periodo relacionados com greves da func¢ao
publica, condicionou o agendamento dos trabalhos e ndo se pode realizar naquela data.
Todavia, depois de definidos com a professora de TIC os objetivos para a aula, foi
enviado para o correio eletronico da turma o tutorial para o processamento de dados e
realizagdo de graficos com a utilizacdo do programa Excel (anexo 39). Para o efeito,

exemplificou-se com o tutorial o processo de organizacao dos dados recolhidos e a sua

73



insercao numa folha de célculo, bem como os passos a percorrer para a elaboracao de
graficos. Os alunos corresponderam ao trabalho proposto e os objetivos tragados para
a aula de TIC foram cumpridos, tendo os alunos trabalhado em grupo, com 2

computadores disponiveis para cada grupo de trabalho.

4.2.8. Aula 8

Licdo 49 e 50, 18 de Abril de 2018.

Sumario: As relagdes que se estabelecem entre o meio rural e urbano.

Acompanhamento final dos trabalhos de grupo e revisdes para o teste.

Esta aula contou com alguma participagdao ativa do professor cooperante,
principalmente no que concerne as revisdes e preparagao do teste. Iniciou-se o
programa INOVAR para se proceder aos devidos registos. Conforme plano de aula
(anexo 40), iniciou-se a aula com a apresentacdo do sumario, comentando a dindmica
que se pretendia realizar. Nesta aula nao foi projetado qualquer recurso, pois seria uma
aula com poucos conteudos a lecionar, optando-se por explorar o manual. Era objetivo
desta aula considerar apenas os conteudos do estudo das relagdes entre o meio rural e

urbano para depois se focar nas revisdes e consolidag¢do das aprendizagens.

Posto isto foi realizada a apresentacdo oral da sintese da aula anterior por
aluno previamente escalado para o efeito. Apds esta intervengdo, foi comentado

resumidamente os aspetos a reter.

De seguida foi solicitada a abertura do manual nas pp. 102 a 107 (anexo 41),
e sugerida a exploragdo das pp. 102 e 103, envolvendo assim os alunos na leitura dos
esquemas do manual, fazendo a partir destas a contextualizacdo das relagdes de
interdependéncia e complementaridade que se estabelecem entre o espaco rural e o
espaco urbano. Foram depois discutidas as potencialidades ambientais, sociais e

economicas do espago rural, através da exploragdo da informagao contida no manual.

Para preparar o estudo para o teste a realizar na proxima aula, os alunos foram
desafiados a realizar as questoes de atividades do manual, com posterior correcao das
mesmas em sala de aula. Antes do final da aula, foi feito um ponto de situacao sobre
os trabalhos de grupo e as consideragdes finais sobre os mesmos, cujo prazo de entrega

estava previsto para essa semana.
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Final da aula.

Embora se possa considerar uma aula um pouco mais descontraida devido aos
conteudos lecionados serem reduzidos, foi uma aula de maior trabalho no sentido que
os alunos tiveram um tempo mais longo para realizar as questdes do manual,
constatando-se nao ter sido uma atividade muito motivadora para alguns. Em conversa
informal com alguns alunos que nitidamente ndo estavam a aproveitar estes momentos
destinados ao estudo acompanhado em sala de aula, as respostas eram no sentido “eu
depois estudo melhor em casa”. No entanto, o mestrando estagiario verifica que os 2
alunos que tiveram este tipo de respostas, sdo alunos que nunca fizeram os TPC.
Apesar dos alunos estarem mais preocupados com o tipo de perguntas e conteudos a
serem postos a prova no teste, também mostraram algumas dividas sobre a conclusao

e entrega dos trabalhos de grupo.

Os grupos enviaram o trabalho por correio eletronico durante a semana
conforme combinado (anexo 42), posteriormente os trabalhos foram avaliados pelo
mestrando estagiario de acordo com a matriz de avaliacdo, previamente apresentada e
discutida com o professor cooperante, que sera objeto de andlise mais a frente.
Também foi elaborado pelo mestrando estagidrio um artigo para o jornal da escola a
partir de uma compilagdo de partes dos varios trabalhos de grupo. Este artigo (anexo
43) contou exclusivamente com enxertos, alguns integrais outros parciais, dos
trabalhos realizados e enviados pelos alunos. Para o efeito, apenas se organizaram os
conteudos, se corrigiram alguns erros ortograficos, se alterou algum vocabulario e

alguma construcao frasica.

4.2.9. Aula 9

Licdo 51 e 52, 2 de Maio de 2018.
Sumario: Teste sumativo.

Depois de iniciado o programa INOVAR para se proceder aos devidos
registos, no inicio formal da aula apresentou-se o sumario (para esta aula ndo foi
elaborado o plano de aula, pois esta era dedicada a realizagdo de prova escrita), de
seguida, foi dado o tempo necessario para os alunos exporem todas as diividas e foram

tecidas as devidas recomendacgdes sobre o teste. De resto, o teste de avaliacao sumativo
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(anexo 44), tanto a concecdo como a correcdo do mesmo, a englobar todos os
conteudos lecionados desde o inicio do segundo periodo até ao final do tema “Cidades,
principais areas de fixagcdo humana”, foi da responsabilidade do professor cooperante.
Todos os alunos deram com terminada a prova escrita uns cerca de 25 minutos antes

do fim da aula, pelo que se recolheu os testes por essa altura.

O restante tempo foi dedicado a apresentagdo do tema de estudo que se iria
seguir até ao final do ano letivo, nomeadamente nas proximas ligdes n°53 e 54, que

seria as atividades economicas.

4.2.10. Aula 10

Licdo 55 e 56, 23 de Maio de 2018.
Sumario: Entrega e corregao do teste.

Depois da entrada e acomodagao dos alunos em sala, arranque do programa
INOVAR e apresentagdo do sumario, foram entregues os testes e realizada a corre¢ao

do mesmo solicitando a interven¢ao dos alunos.

De seguida foi distribuido aos alunos a ficha de auto e heteroavaliacdo sobre
o trabalho de grupo (anexo 45) e solicitada aos alunos a participacao na resposta a um
questionario (anexo 46) para avaliacdo critica e reflexiva da sequéncia didatica
lecionada (esta avaliacdo solicitada aos alunos, visava em particular as aulas
lecionadas sobre o tema “Cidades, principais areas de fixagdo humana”, por terem sido
nestas aulas que se implementaram as atividades objeto de andlise do presente

trabalho).

ApoOs este momento, a continuacao da aula e continuagdo da lecionagao dos
temas relacionados com as atividades econdmicas, iniciada na aula anterior, ja foi da

total responsabilidade do professor cooperante.

4.3. Corolario da sequéncia didatica

4.3.1. Elementos de avaliaciao

O modelo pedagogico que encontramos no sistema de ensino assenta numa

relacdo entre professor-alunos, no qual a sociedade exige que se ensine, o professor
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promova as aprendizagens dos alunos e as orientagdes curriculares e politicas
estabelecem os critérios de uma avaliagdo que reflita esta dindmica (Pinto & Santos,
2006). Neste contexto, os critérios de avaliacdo na disciplina de Geografia para o 3°
ciclo do ensino basico definidos pelo Departamento de Ciéncias Sociais € Humanas
do AERDL, determinam que as provas de avaliagdo (escritas ou de investigacao com
apresentagdes orais) devem ter um peso de 75%, outras técnicas e instrumentos de
avaliacdo (participacdo em sala de aula, trabalhos de casa, trabalhos de grupo,
trabalhos individuais, responsabilidade e empenho, trabalho de campo, visitas de

estudo, etc.) devem ter um peso de 25% (AERDL, 2017a).

Durante parte do 2° e 3° periodo letivo, correspondente as atividades
desenvolvidas em IPP III, no que concerne a sequéncia didatica anteriormente descrita,
quanto aos elementos de avaliagdo, foram utilizados, em 7 momentos diferentes, 7
registos de avaliagdo (anexo 47) para os alunos do 8°1. Os instrumentos de avaliagdo
considerados foram: 1 TPC; 1 TC; 1 ficha de atividade; 2 trabalhos de grupo em sala
de aula; 1 teste; 1 trabalho de grupo em TPC.

Foram entdo considerados 2 instrumentos de avaliagcdo incluidos em TPC.
Para o contributo dos alunos com questdes para o inquérito do guido de TC, de forma
a se poder avaliar em termos relativos o trabalho dos alunos, tendo em conta que eram
solicitadas véarias perguntas, optou-se por atribuir 20 pontos a cada pergunta
sugerida'®. Neste TPC, apesar das recomendagdes para a elaboracdo das perguntas em
grupo, alguns alunos fizeram-no individualmente e uma pequena parte nao o realizou.
Do que se conseguiu apurar, a nao realizagdao deste trabalho, deve-se, de acordo com
a opinido dos alunos, ao esquecimento ou a falta de tempo. Estas razdes levaram a uma
interpretagdo nossa, de alguma falta de motivagao e desvalorizacao deste elemento de
avaliacdo no que toca ao peso da nota final, isto apesar de todos os alertas por parte do

mestrando estagiario no sentido da sua importancia.

O trabalho escrito de grupo envolvia também uma componente significativa
de TPC. Com um grau de complexidade superior aos anteriores TPC, a matriz de
avaliagdo'® previa uma cota¢do que variava entre 1 e 10 pontos por cada item do guido

de trabalho, consoante a importincia do mesmo. A avaliagdo deste trabalho ¢

18 Ver anexo 47 para matriz de avaliagio e anexo 18 para trabalhos dos alunos.
19 Ver anexo 47 para matriz de avaliagio e anexo 42 para trabalhos dos alunos.
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complementada com auto e heteroavaliagdo?’. Pela sua dimensdo, os alunos foram
alertados para um maior peso do mesmo nas notas finais, o que nao impediu que estes
ndo tenham sido realizados por 2 grupos de alunos. Precisamente os grupos mais
amorfos nos trabalhos de grupo em sala e que mostraram sempre uma enorme
resisténcia em realizar as atividades propostas do trabalho de grupo. No total, 4 alunos
nao realizaram nenhum dos 4 TPC propostos durante todo o ano letivo e apenas 1
aluno realizou todos os TPC. O facto de se ter respeitado a vontade dos alunos na
escolha dos grupos, ndo contribuiu para o aumento de empenho nos alunos mais
absentistas. Em oposi¢do, verificaram-se casos de alunos que normalmente nao
realizavam o TPC (exemplo dos alunos n° 1, n° 3,n° 10 e n° 15) que, agora em grupo,
resultou num aumento de empenho, como podemos constatar nas avaliagdes dos seus

pares®!.

Ao analisarmos a matriz de correlagdes??, na qual se verifica que os resultados
nos testes tém uma correlacdo média positiva com o desempenho nas fichas de trabalho
e TPC realizados, podemos sugerir que a implementagdo da metodologia de TC
contribuiu para criar condi¢des favoraveis a um melhor aproveitamento escolar, visto

ter resultado num aumento do numero de alunos a realizar os TPC (gréfico 2).

nimero

Alunos que Realizaram Trabalhos de Casa

de alunos

TPC TPC TPC TPC
Piramides etdrias Migragdes Contribuigo inquérito Trabalho de grupo

Grifico 2 — TPC de Geografia durante o ano letivo

20 Ver anexo 47.
21 Ver anexo 47.
22 Ver quadro 5.
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Quanto a responsabilidade e empenho na participagdo dos alunos no TC,
perante a dificuldade em avaliar objetivamente este tipo de atividade em toda a sua
dimensao, de forma a se poder quantificar em percentagem o trabalho dos alunos,
tendo em conta que eram propostas quatro tarefas, consideradas incontornaveis para
posterior desenvolvimento dos trabalhos, optou-se por atribuir 25 pontos a cada tarefa
realizada, conforme matriz de avaliagdo?®. Para além desta avaliagdo quantitativa,
ficou o registo de um excelente comportamento civico por parte dos alunos no contacto
com as pessoas a serem inquiridas. Nao foi de todo estranho este comportamento, mas
foi notéria a diferenca de postura de alguns alunos, que em sala de aula configuram
um comportamento algo infantil de influéncia rebelde, mas que em contexto de TC
assumiram uma atitude francamente mais humilde e préxima de comportamentos de
adulto. Verificou-se também um refor¢o nas relagdes afetivas entre alunos, patente na
entreajuda e espirito de equipa, bem como na relacdo de confianga e respeito entre

alunos-professores e professores-alunos.

Nas aulas imediatamente a seguir ao TC, os alunos na generalidade
mostraram uma disponibilidade acrescida na participagdo e acompanhamento da ligao,
mesmo quando esta se revelava mais expositiva. Deduzindo-se deste facto uma

influéncia positiva do TC no interesse dos alunos para os contetidos lecionados.

Os trabalhos individuais em sala de aula, componente de avaliacao formativa,
importante para identificacido de duvidas e para a possibilidade de um
acompanhamento mais personalizado a alunos com mais dificuldade, contribuiu para
a diversificagdo de experiéncias educativas, mas também para a consolidacdo de
conhecimentos e completar o leque de instrumentos de avaliacdo. Durante o ano letivo
foram avaliadas 3 fichas de trabalho realizadas em sala de aula (grafico 3). Estas fichas,
com grau de dificuldade semelhante, registaram resultados também muito idénticos.
Contudo, na ficha de trabalho realizada na sequéncia didatica em analise**, que dizia
respeito a aspetos encontrados na visita de estudo ao Lisboa Story Centre, verificou-
se um decréscimo de alunos com prestagdes inferiores a 50%, conforme matriz de

avaliacdo?.

23 Ver anexo 47.
24 Ver anexo 20 p. 6 ou anexo 29.
25 Ver anexo 2 para fichas 1 e 2 e anexo 47 para ficha 3.
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Média da turma em fichas de trabalho

FT FT
politicas demograficas cidades
FT fungdes, morfologia e problemas
estrura étaria 4 alunos c/ niveis
inferiores a 50% 3 alunos ¢/ niveis
7 alunos ¢/ niveis inferiores a 50%
inferiores a 50%

Grifico 3 — Fichas de trabalho em Geografia durante o ano letivo

Os trabalhos de grupo em sala de aula foram divididos em 2 secdes na
sequéncia didatica. Perante a dificuldade em avaliar objetivamente este tipo de
atividades, de forma a se poder quantificar em percentagem o trabalho de grupo, foram
considerados 3 aspetos, optando-se por, como consta da matriz de avalia¢do?S, atribuir
30 pontos a organizagdo de divisao de tarefas, 30 pontos para a organizagdo da
pesquisa e 40 pontos para o trabalho realizado na se¢do. Estando este trabalho
intimamente relacionado com o trabalho de grupo escrito, ja anteriormente comentado,
foi também complementado com a auto € heteroavaliagdo?’. O entusiasmo verificado
no final da realizagdao do TC e posterior disponibilidade dos alunos em se empenharem
nas secoes de trabalho de grupo em sala de aula dedicadas a questdes de investigacao
decorrentes do TC, percegao que persistiu na espectativa do mestrando estagiario, ndo
foi o suficiente para condicionar motivagdo extra aos 7 alunos que constituiam os
grupos 4 e 6. Podendo haver davidas se o TC teve algum efeito motivacional positivo
nos alunos, a avaliar pelas conversas informais com os alunos e no numero de
solicitagdes para esclarecimento de procedimentos para elaboragdo dos trabalhos,
acreditamos que sim. Nesta turma de 30 alunos e 6 grupos de trabalho, houve
dificuldade em gerir as solicitacdes dos alunos, pois estes, quando nao atendidos de
imediato, facilmente se dispersavam em conversas paralelas, em nada relacionadas

com o trabalho, ficando uma percecao de reduzida produtividade. Toda via, neste tipo

26 Ver anexo 47.
27 Ver anexo 47.
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de trabalhos, o mestrando estagiario desvalorizou a baixa produtividade,
considerando-a normal nestas atividades, realcando o aspeto positivo que esta
experiéncia educativa encerra em si, a0 proporcionar aos alunos uma forma de trabalho
proxima do que vao encontrar ao longo da vida, tanto académica como profissional,
pois o mais certo € que venham a trabalhar em colaboragdo com diferentes pessoas.
Nesse sentido, nas sessoes de trabalho de grupo, tal com verificado em TC, observou-
se um reforco das relagdes afetivas entre alunos, patente na entre ajuda e espirito de
equipa, bem como na relagao de confianga e respeito entre aluno-professor e professor-

aluno.

Os elementos de avaliagdo referente aos testes, foram sempre da
responsabilidade do professor cooperante, tanto ao nivel da sua elaboragdo como na
corregao dos mesmos. Estes foram os instrumentos de avaliagdo com mais peso na
nota final dos alunos. Estes foram os momentos de avaliacdo em que os alunos deram
maior importancia e demonstraram maior preocupacao quanto aos mesmos. Durante a
sequéncia didética foi realizado apenas 1 teste?®, cujos contetidos postos a prova foram
os referentes aos temas “Mobilidade da populacao” e “As cidades: principais areas de
fixagdo humana” (quadro 7). Ao analisar o tipo de questdes com melhor e menor
desempenho?’, verificou-se o melhor desempenho no grupo de questdes 2
(correspondendo a perguntas de escolha maultipla), o grupo de questdes 4
(correspondendo a perguntas de associacao) e o grupo de questdes 7 (correspondendo
a perguntas de resposta direta). Por oposicdo, as questdes com menor desempenho
integram o grupo de questdes 3 (perguntas de resposta direta). Ao destringar o tipo de
perguntas relacionadas com o tema das mesmas, verificamos que as questdes de
resposta direta, que hipoteticamente exigem um conhecimento mais consolidado,
foram questdes com percentagens mais elevadas de sucesso no tema “Cidades:
principais areas de fixagdo humana”, caso do grupo de questdes 7. Por oposi¢do, o
mesmo tipo de perguntas no tema “Mobilidade da populacao” registou percentagens
de sucesso mais baixas, caso do grupo de questdes 3. Constatando-se um desempenho
positivo da turma em todas as questdes relacionadas com os conteudos da sequéncia
didatica e, tendo em conta que todos estes grupos de questdes contavam com perguntas

de resposta direta, pondo a prova conhecimentos mais consolidados, os resultados,

28 Ver anexo 44.
29 Ver anexo 47.
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mesmo que tenuemente, sugerem que a metodologia adotada no processo de

aprendizagem dos alunos registou contributos positivos.

Cidades: principais

Mobilidade da populagdo ares de fixacao
humana
grupo de questées| 1 2 3 4 5 6 7

cotagdo | 12 28 8 14 14 13 11
desempenho (%)| 78,9 88,6 38,8 81,7 |60,5 73,1 80,3

desempenho inferior a 50%

desempenho superior a80%

Quadro 7 — Desempenho da turma por grupo de questoes
(Dados processados em Excel)

Durante o ano letivo, os alunos foram postos a prova em teste de avaliagdao
por quatro ocasides (grafico 4). Apesar da diminui¢do do desempenho escolar do
primeiro para o segundo teste no 1° periodo, verifica-se alguma consisténcia no
desempenho geral da turma. A comparacao dos resultados nos testes vai ao encontro
do ja referido. Mesmo que tenuemente, estes sugerem que a metodologia adotada no
processo de aprendizagem durante a sequéncia didatica contribuiu positivamente, nao
sO para o melhor desempenho da turma, verificado no teste do 3° periodo, mas também
para o pleno sucesso escolar na disciplina de Geografia, visto todos os alunos terem

conseguido positiva no teste.

Média da turma nos Testes

62

2 alunos ¢/ nivel 1 aluno ¢/ nivel 0 alunos ¢/ nivel
inferior a 50% 7 alunos ¢/ nivel inferior a 50% inferior a 50%
inferior a 50%

1 ) 3 4
TESTE (12 P) TESTE (12 P) TESTE (22 P) TESTE (32 P)

Grifico 4 — Desempenho escolar nos testes ao longo do ano
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4.3.2. Percec¢ao dos alunos

Para melhorar a reflexdo do processo de ensino-aprendizagem levado a cabo
na sequéncia didatica presente neste trabalho, foram previstos dois momentos para
realizagdo de inquéritos aos alunos, € assim percecionar a analise que 0os mesmos
fazem dos diferentes momentos vivenciados, bem como a influéncia de cada um desses

momentos.

No questionario efetuado no dia dedicado ao trabalho de campo e visita de
estudo, presente no final do guido®®, pedia-se aos alunos um balango da atividade. A
primeira parte do questionario dizia respeito a avaliagdo de cada momento,
correspondendo com uma atribui¢do de 1 a 7, em que 1 significava concordar
totalmente e 7 discordar totalmente. Pelas respostas (quadro 8), conclui-se que os
alunos, de uma forma geral, consideraram ser de muita utilidade as atividades
propostas, sentiram-se motivados e tera contribuido para um investimento no estudo
autobnomo. Claramente o que os alunos mais gostaram de fazer foi a realizagdo de

entrevistas € o que menos apreciaram foi a elaboragao do esboco.

fizestudo auténomo de preparacao 2,12
realizei as fichas de trabalho
senti-me motivado(a) antes da atividade 1,77

senti-me motivado(a) durante da atividade 1,77
gostei de desenhar o esboco

gostei derealizar entrevistas 1,46
foi util visitar o Lisboa Story Centre 2,19

Quadro 8 — Reacdes gerais dos alunos
(Os valores representam a média de pontos que cada aluno atribuiu a cada afirmaco)
Quanto aos aspetos positivos € menos positivos que fossem pertinentes
salientar, cerca de 10 alunos ndo acrescentaram qualquer opinido. As consideragdes
positivas mais referidas pelos alunos, com 11 apontamentos nesse sentido, foram as
que se enquadravam no facto de se ter realizado uma atividade bastante interativa com
a populacdo e com o comércio. 5 alunos consideraram importante a atividade no
exterior, pelo comportamento, por ser diferente do habitual e por ser realizada com
bastante autonomia. Também foi salientado o contributo da atividade para o

conhecimento da historia da cidade. Em relagcdo aos aspetos menos positivos, alguns

30 Ver anexo 20.
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alunos apontaram o contexto mais atribulado na entrada para o Lisboa Story Centre.
Havendo também referéncias pontuais sobre o inicio desinteressante da atividade e o

condicionalismo referente ao nimero de elementos em cada grupo.

O questiondrio solicitado no final da sequéncia didatica levada a cabo em IPP
113!, visava identificar as perce¢des dos alunos e contextualizar os resultados obtidos.
Ainda que se possa considerar algumas perguntas algo redundantes, o interesse das
duas primeiras perguntas estava em verificar se os resultados demonstravam a mesma
correspondéncia entre a motivacdo, o empenho e a contribui¢do para as aprendizagens
das mesmas atividades ou se registava incoeréncias. As respostas foram dadas de modo
a hierarquizar cada atividade, através da atribuicdo de um valor de 1 a 7, em que a 1
significava a de menor importancia e 7 a de maior importancia, em funcdo de cada
momento e que cada aluno considerou ter influenciado em si cada atividade. Das
respostas (quadro 9), verificou-se que a sequéncia das atividades de maior influéncia
na motivacao dizia respeito a mesma sequéncia de atividades em que os alunos mais
se empenharam e, por sua vez, eram as atividades que os alunos consideram ter um
maior contributo nas aprendizagens, respetivamente. As atividades consideradas ter
tido um maior efeito motivador foi o TC e a visita de estudo. No lado oposto, as tarefas

de pesquisa e a redagdo do trabalho foram os momentos com menor motivagao.

momentos m.aiorN maior ma-ior
motivacdo empenho  contributo

Trabalho de Campo (Av. Igreja) 6,52 6,32 5,97

Visita de estudo (Lisboa Story Centre) 5,21 4,75 4,34

Conteudos lecionados em sala de aula 4,28 4,00 4,21

Trabalho de grupo em sala de aula 3,93 4,32 3,66

Processamento de dados (trabalho interdisciplinar) 3,55 3,64 3,52
Pesquisa/ estudo auténomo 3,41

Redacdo do trabalho de grupo

Quadro 9 — Avaliacao de cada fase
(Os valores representam a média de pontos que cada aluno atribuiu a cada fase)
As respostas dos alunos na pergunta sobre a influéncia do trabalho proposto
na dedicacdo de mais tempo em pesquisa ou em estudo autdbnomo, sugerem que O
trabalho proposto resultou positivamente num aumento de investimento de tempo para
essas tarefas. Foram 12 os alunos a considerarem ter investido mais tempo

(assinalarem as opgoes 1 e 2, correspondente ao significado concordo totalmente). 16

31 Ver anexo 46.
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alunos consideraram alguma irrelevancia (assinalaram as opgdes 3, 4 e 5,
correspondente ao significado nem concordo nem discordo) e apenas 1 aluno
considerou nao ter investido mais tempo (assinalando a op¢ao correspondente a

discordo totalmente).

Parece ser clara a preferéncia dos alunos em realizarem trabalhos de grupo
em detrimento de trabalhos individuais. 20 alunos demonstraram preferir trabalhar em
grupo (assinalaram as opgdes 1 e 2, correspondente ao significado concordo
totalmente). 7 alunos mostraram alguma indiferenca (assinalaram as opgdes 3, 4 e 5,
correspondente ao significado nem concordo nem discordo) e 2 alunos consideraram
preferir os trabalhos individuais (assinalando a opg¢ao 6 €7, correspondente a discordo

totalmente).

Verbalmente os alunos manifestaram algumas opinides sobre a dimensao do
trabalho de grupo, diziam ser muito extenso. No entanto, em relacdo ao guido do
trabalho de grupo, assinalaram no questiondrio respostas que, no geral, nao traduziu
essa ideia, apenas 5 alunos consideram ter sido um guido muito extenso (assinalaram
as opgoes 1 e 2, correspondente ao significado concordo totalmente). 22 alunos
mostraram alguma indiferenca (assinalaram as opg¢des 3, 4 e 5, correspondente ao
significado nem concordo nem discordo) e 2 alunos consideram nao ter sido um guido

extenso (assinalaram as opgdes 6 e 7, correspondente a discordo totalmente).

Nas dificuldades que os alunos atribuiram a cada item do trabalho de grupo,
os poucos que responderam, ficaram-se pelas ideias genéricas de mais facil ou mais

dificil (gréfico 5).

Percec¢ao das dificuldades

(consideragdes itens faceis)

4
3
2
I
0

-1

-2

-3

:g (consideragdes itens dificeis)
-6

Enquadr. geografico
Enquadr. histérico
Area de estudo
Planta funcional
Questdes
investigacdo
Estatistica
Problemas urbanos

Cidades sustentéveis

Grifico 5 — Dificuldades atribuidas a cada item do trabalho de grupo
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Poucos alunos responderam a esta parte do inquérito e foi muito pouco
verbalizada quanto ao tipo de dificuldades e as estratégias seguidas para as ultrapassar.
Ainda assim, verificou-se que foi a elaboracdo da planta funcional que gerou mais
dificuldade, e este item ficou incompleto no trabalho final da maioria dos grupos.
Apontamentos deixados por alguns alunos consideraram ser excessivo o numero de
alunos por grupo. Também houve referéncia a dificuldade no tratamento dos dados e
elaboragdo de graficos, considerando so6 ter sido ultrapassada com o tutorial

disponibilizado e com a ajuda dos docentes.

Pelo inquérito constatamos que as fontes de informagdo utilizadas pelos
alunos, embora diversificadas, claramente as mais privilegiadas para a realizagdo do
trabalho foram as informagdes retiradas do manual e a pesquisa na internet, onde as
paginas eletronicas mais consultadas foi a Wikipédia, o Google Maps ¢ as paginas da
junta de freguesia de Alvalade e da camara municipal de Lisboa. A bibliografia e os
videos cedidos pelo mestrando, bem como o recurso a possiveis informagdes junto de

familiares, mereceram pouca ou nenhuma aten¢ao dos alunos na sua exploragao.

Nao obstante metade dos alunos ndao emitiram qualquer comentario,
solicitado no final do inquérito sobre as atividades realizadas, as opinides emitidas
pelos alunos foram ao encontro dos comentarios do inquérito anterior, tanto nos
aspetos positivos como nos aspetos que podem ser objeto de melhoria. Mais uma vez
foi referido ter sido uma boa iniciativa a proposta de atividades completamente
diferentes do habitual, terem sido atividades muito interessantes e divertidas
principalmente no que diz respeito ao TC. Os comentarios dos alunos que merecem
um reparo para alterar ou melhorar alguns procedimentos estdo relacionados com
alguma desorganizacdo, nomeadamente em alguns momentos das aulas de TIC e de
trabalho de grupo, bem como o nimero de alunos por grupo que deveria ter sido
inferior. Alguns alunos assumiram que a divisao de tarefas dentro do grupo nao correu

bem e outros confessaram arrependimento na escolha do grupo.

4.3.3. Discussao dos resultados

Os resultados alcancados estdo algo dentro do expectavel e proximo dos
resultados que podemos consultar em alguns trabalhos académicos relacionados com

experiéncias educativas similares ao TC.
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Como tal, os alunos do 8°1 reconheceram nas atividades de TC e visita de
estudo beneficios relacionadas com o quebrar de rotinas, usufruir de momentos
ludicos, oportunidade de diferentes vivéncias e o contributo para outros
conhecimentos, de uma forma geral em consondncia com os estudos de Oliveira
(2012), Varela (2009) e Oliveira (2008). Por outro lado, acompanhando os resultados
que estes autores expdem, por questdes muito pontuais, os alunos do 8°1 também

consideraram aspetos menos positivos, tais como os momentos de alguma confusao.

Em todo o processo podemos elencar também as mesmas vantagens que os
autores anteriores explanam, tais como sendo um veiculo facilitador da assimilagdo
mais natural e integral de conhecimentos, proporcionando aprendizagens significativas
num ambiente educativo propicio ao desenvolvimento de interacdes, muito benéficas

nas relagdes professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno.

Do que nos apercebemos pela convivéncia e reagdes dos alunos, estes estao
sempre ansiosos por realizarem visitas de estudo ou atividades fora da sala de aula e,
consequentemente, ficam muito entusiasmados quando elas acontecem, ou seja,
aumenta a motivacao dos alunos. Sendo a motivagao do aluno um elemento central no
seu processo de aprendizagem, pois ¢ for¢ca que impulsiona o aluno a adotar
comportamentos de respostas instrumentais para atingir um objetivo (Pereira, 2013),
acaba por ser natural o efeito comportamental positivo na realizacdo das atividades.
Admitindo neste ponto a justificacdo para que tenham sido as atividades realizadas no
dia do TC e visita de estudo os momentos de maior motivagao dos alunos, que por esta
via, consideramos o TC como a alavanca para aumentar a disponibilidade dos alunos
em realizar as atividades de menor entusiasmo e menor motivagdo, como foi o
processamento da informacao recolhida, o estudo autébnomo e a redacao do trabalho,

favorecendo assim aprendizagens significativas e o desempenho escolar.

Dentro dos constrangimentos, ou dificuldades na realizagdo deste tipo de
atividades, apontados no levantamento efetuado por Oliveira (2008), aparecem,
respetivamente por ordem descendente de importancia: os custos; o calendario escolar;
0 processo burocratico; a selecdo do local; grupos de alunos demasiados grandes;

auséncia de trabalho colaborativo; falta de motivag¢do dos alunos e indisciplina.

Nesta matéria, a atividade que nos propusemos esta de facto distante da

tradicional visita de estudo em termos de constrangimentos. Os custos, a selecdo do
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local, a falta de motivacdo dos alunos e a indisciplina ndo se traduz em qualquer
entrave. Claro que o processo burocratico obriga a um dispéndio de tempo suplementar
por parte do docente e o ajustamento ao calendario escolar exige alguma ginastica
criativa, constrangimento que consideramos quase irrelevante face ao dispéndio de
tempo que ja acontece na planificag@o e o exercicio criativo na preparagao das licoes.
A incontornavel necessidade de colaboragdo de outros docentes, tanto no
acompanhamento dos alunos quando fora do recinto escolar, como na reunido de
pontos comuns do programa para a interdisciplinaridade, nao tendo sido nenhum
problema conseguir este entendimento, admitimos ser uma questdo a ultrapassar que
esta sempre presente, principalmente quando o docente estd perante muitas turmas e
de diferentes niveis. Adicionamos como elemento de maior constrangimento na
experiéncia educativa em analise alguns momentos p6s TC, nomeadamente o trabalho

de grupo em sala de aula e o processamento de dados em trabalho interdisciplinar.

Causou-nos surpresa os alunos do 8°1 terem considerado uma maior
motivacao em relacdo aos conteudos lecionados em sala de aula em detrimento dos
momentos destinados ao trabalho de grupo (que sdo sempre aulas mais informais e
descontraidas) e face as aulas dedicadas ao processamento de dados (sendo estas aulas
essencialmente praticas e dindmicas). Na verdade, o facilitismo dado na escolha para
constituicdo dos grupos de trabalho tera dado aso a uma escolha de grupo de amigos,

claudicando a dinamica de grupo de trabalho.
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REFLEXAO FINAL

O presente trabalho € o culminar de um processo dedicado a formacao inicial
de professor de acordo com o protocolo do MEG. Incidiu particularmente numa
sequéncia didatica levada a cabo na turma 8°1 da ESRDL e teve em foco a
implementagdo da metodologia relacionada com o TC para lecionar o subdominio
“Cidades, principais areas de fixacdo humana”. Aqui chegados, cabe agora fazer um
balanco do percurso, refletir sobre as questdes de investigagdo, bem como apontar os

contributos e as limitagdes.

Os assuntos desta unidade didatica estao ligados a um dos maiores desafios
das sociedades contemporaneas, nomeadamente o aumento consolidado da populagao
a habitar em espago urbano. Por ser indispensavel um conhecimento profundo dos
temas que se pretende abordar (X. S. Gonzélez, 1999a), primeiramente foi feito uma
revisdo cientifica a cerca dos contetdos a lecionar, que atravessaram as questdes
inerentes a origem e ao crescimento das cidades, a organizagdo morfofuncional e as
inter-relagdes com espago rural. Naturalmente, o dominio tedrico da matéria foi um
ingrediente elementar para estruturar a sequéncia didatica com um encadeamento
logico, a comegar pela problematizacao do tema no inicio (que funcionou eficazmente
na captacao de atengdes), passando pela construcao dos recursos variados (de enorme
utilidade no desenrolar das aulas) e na preparagdao de diferentes estratégias (ao
encontro dos interesses € motivacao dos alunos), mas principalmente pela seguranca
no acompanhamento didatico aos alunos durante as atividades (transmitiu-se

entusiasmo e favoreceu o envolvimento dos alunos).

De seguida, considerando os objetivos gerais do subdominio “Cidades,
principais areas de fixagdo humana” propicios para realizacio de TC, foram
contextualizadas as especificidades intrinsecas do TC. Com esta experiéncia
educativa, num processo devidamente planeado de trabalho a escala local, mais
precisamente nas imediagdes da escola, pretendeu-se por este meio abordar os
conteudos do programa de Geografia do 8° ano referente ao subdominio acima
referido. Assim, tendo em conta o dmbito e a profundidade do que se pretendia, o TC
foi utilizado como motivagao para o estudo do tema e como ponto de partida para a
realizagdo de um projeto de estudo mais aprofundado que englobou o método

investigativo. Os alunos fizeram recolha de dados, organizaram e processaram

estatisticamente a informagao recolhida em trabalho interdisciplinar, analisaram os
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resultados obtidos e elaboraram um artigo em trabalho de grupo para publica¢do no

jornal da escola.

Neste trabalho procurou-se encontrar respostas que ajudem a identificar as
percecoes e expectativas dos alunos quanto as estratégias adotadas, concedendo
particular atengdo ao TC. Nesse sentido foram colocadas as seguintes questdes de
investigacao: 1) que fase do processo ou tipo de trabalhos mais motivou o interesse €
dedicagdo dos alunos?; ii) quais as principais dificuldades encontradas durante o
processo e aspetos menos motivadores?; iii) como ¢ que os alunos ultrapassaram as
dificuldades?; iv) sera que o TC contribuiu para a aquisi¢do e consolidacao de
aprendizagens significativas ao nivel da melhor compreensdo dos conteudos
programaticos?; v) sera que o TC despertou interesse no aluno para investir mais
tempo no estudo autonomo?; vi) deve-se considerar alguma discriminagdo positiva
favorecendo alunos com mais dificuldades e mais baixos desempenhos escolares?; vii)
sera que o TC contribuiu para desenvolvimento pelos alunos de competéncias

geograficas essenciais?

Quanto a 1* questdo, as atividades consideradas terem tido maior efeito
motivador nos alunos foram o TC e a visita de estudo. Dentro dos trabalhos propostos,
foram os inquéritos realizados o exercicio que obtiveram maior satisfacao por parte
dos alunos em os realizar. Atribui-se a justificagdo para este resultado ao facto de ter
sido uma atividade diferente das rotinas escolares cotidianas, uma experiéncia
educativa em que os alunos tiveram um papel mais ativo (antes e durante a atividade)

e com momentos ladicos a ter em conta.

Por oposigdo, na 2* questdo, foram as tarefas relacionadas com métodos de
estudo que se mostraram os momentos menos motivadores. Concretamente, realizagdo
das fichas do manual, trabalho de pesquiza e estudo autonomo e, principalmente, a
redacdo do trabalho de grupo, geraram pouca motiva¢do nos alunos. As principais
dificuldades encontradas pelos alunos durante o processo foram a elaboracao do

esboco e a elaboragdo da planta funcional, bem como o processamento de dados.

Para completar as questdes anteriores a 3* questdo visava aferir como € que
os alunos ultrapassaram as dificuldades. Esta questdo foi muito pouco verbalizada
pelos alunos, talvez até pouco valorizada por os mesmos. Constatamos que os alunos

privilegiaram o estudo pelo manual e pesquisa na internet na realizagao dos trabalhos.
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No entanto este procedimento ndo foi suficientemente eficaz para ultrapassar a maior
dificuldade, que foi a elaboragdo da planta funcional, e este item ficou incompleto no
trabalho final da maioria dos grupos. Quanto a dificuldade expressa pelos alunos no
tratamento dos dados e elaboracdao de graficos, esta foi ultrapassada com o tutorial

disponibilizado pelo mestrando estagidrio e com a ajuda dos docentes.

Ja na 4* questdo, os resultados observados permitem dizer que o TC contribui
positivamente para a aquisi¢ao de aprendizagens e melhor compreensao dos contetidos
programaticos. Podemos sugerir que a implementagdo da metodologia de TC
contribuiu para um aumento do nimero de alunos a realizar os TPC. Contribuiu para
melhorar o desempenho da turma nas fichas de trabalho, nos testes, mas também para
0 sucesso escolar, visto todos os alunos terem conseguido positiva no teste e a turma

ter 100% de aproveitamento na disciplina de Geografia.

A resposta a 5* questdo, se o TC despertou interesse nos alunos para investir
mais tempo no estudo autonomo, podera ser algo paradoxal. Se, por um lado, o estudo
autobnomo ¢ uma das partes do processo que menos motivacao nutre nos alunos, por
outro, as respostas dos alunos bem como os trabalhos apresentados por estes, sugerem

ter resultado positivamente num aumento de investimento de tempo para essa tarefa.

Em relacdo a 6* questdo, o estudo ¢ limitado para se poder avaliar se se
conseguiu efetivamente uma descriminagdo positiva no favorecimento a alunos com
mais dificuldades e mais baixos desempenhos escolares. Acreditamos que sim, pelas
solicitagdes permanentes dos alunos (para os devidos esclarecimentos na elaboragao
dos trabalhos), pelo incentivo dado aquando o acompanhamento mais personalizado
aos alunos com comportamentos desviantes da dindmica de trabalho que se pretendia.
Contudo, ndo foi suficiente para ultrapassar o absentismo € a inércia a um pequeno

grupo de alunos, cuja dindmica do trabalho de grupo desvalorizaram.

Por fim, a 7* questdo, sera que o TC contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias geograficas essenciais nos alunos? Certamente que sim. O TC e o
trabalho de grupo sdo considerados um ponto de partida para a discussao de ideias,
formular conclusdes, adquirir e utilizar destrezas geograficas (Ministério da Educagao,
2002). Os alunos trabalharam segundo um método investigativo. Foram desafiados a
formular questdes, a recolher diferentes dados, a registar a informagdo recolhida, a

produzir informagdo estatistica, e posteriormente ensaiar possiveis solugdes e as
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devidas conclusdes. Genericamente, corresponderam ao desafio. Se podem ser
apontados alguns pormenores menos bem conseguidos, nomeadamente a elaboragao
cartografica, outros aspetos foram amplamente atingidos, como a realizagdo de
inquéritos e o tratamento adequado da informagdo recolhida com a utilizagao de

graficos.

Durante todo o percurso (calendarizagdo, planificacdo e operacionalizagao),
foi sempre possivel o mestrando estagiario desenvolver a pratica docente com total
liberdade de opgdes. Certamente haverd aspetos a melhorar, mas as consideragodes e
observagdes apontadas pelo professor cooperante foram sempre encorajadoras e
construtivas, acima de tudo bastante enriquecedoras para a minha formagao inicial de

docente.
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ANEXOS

da turma 8°1

izacao

Anexo 1 — Elementos de carater
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Anexo 2 — Desempenho escolar do 8°1 no 1° periodo
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Anexo 3 — Questionario para critica reflexiva das aulas lecionadas em IPP II

Escola Secundaria Rainha Dona Leonor

Geografia 8° ano

Dezembro de 2017

Avaliacio/reflexdo critica das aulas sobre os temas:
Evolucao da Populacio Mundial e Distribuicdo da Populacio Mundial

Este inquérito ¢ individual e anonimo. Pretende ser uma recolha de informagéo que sirva de indicador e orientagéo a formagao de
professor. Ficando desde ja o meu agradecimento ao Vosso contributo, conto com as respostas o mais sinceras possivel.

José Luis Magalhdes

atengdo e 5 o de menor atengo)
Apresentagdo em PowerPoint
Videos

Quadro

Manual

Textos

INas aulas lecionadas quais os recursos utilizados que mais te
despertaram atencdo. (atribui de 1 a 5, em que 1 significa o de maior

Em relagdo aos recursos projetados, o que te desperta mais|
atengdo. (atribui de 1 a 4, em que 1 significa o de maior atengao|
e 4 o de menor atengéo)

Projecéo de fotos
Projecéo de graficos
Projecdo de mapas

Projecéo de texto

Quais as disciplinas que mais gostas de estudar. (atribui de 1 a 8, em que 1 significa a que mais gostas e 8 a que menos gostas)

Ciéncias Naturais___; Fisico-quimica___; Geografia ; Historia ; Inglés  ; Francés ; Portugués ; Matematica

Das atividades/desafios propostos/realizados nas aulas, qual a
que mais te motivou. (atribui de 1 a 9, em que 1 significa a de
maior motivagdo e 9 a de menor motivagéo)

Sintese da aula anterior

[Exploragdo dos contetidos com perguntas a turma
Perguntas direcionadas a ti

Seres chamado ao quadro

Ficha de trabalho do caderno

TPC com tutorial, recolha de dados e construgdo de
grafico

Ficha de trabalho, depois de visualizagdo de video e leitura
individual

Acompanhar a aula com o manual

Perguntas de escolha multipla projetadas

Sugere alguma(s) atividades que gostasses de ver realizadas em)
sala de aulas.

Que aspetos aconselharias a corrigir/melhorar na postura ou na forma como as aulas foram lecionadas.

Que aspetos consideraste mais positivos durante as aulas.




Anexo 4 — Relacio de aulas assistidas

Aulas Professor José A. Baptista

Aula 45 min. turma 7°1 28 Mar. 2017
Aula 90 min. turma 7°1 29 Mar. 2017
Aula 90 min. turma 11°2 29 Mar. 2017
Aula 45 min. turma 7°1 4 Abr. 2017
Aula 90 min. turma 7°1 3 Mai. 2017
Observacao Aulas Professora Maria Vieira
de aulas em | Ayla 90 min. turma 11°S.E.1 19 Abr. 2017
IPP1 Aula 90 min. turma 11°S.E.1 21 Abr. 2017
Aula 90 min. turma 11°S.E.2 21 Abr. 2017
Aula 90 min. turma 11°S.E.1 26 Abr. 2017
Aulas Mestrando Tiago Fidalgo
Aula 90 min. turma 11°2 | 3 Mai. 2017
Aulas Mestrando Miguel Silva
Aula 90 min. turma 11°S.E.1 | 16 Mai. 2017
Aulas Professor José A. Baptista
Aula 90 min. turma 8°1 27 Set. 2017
Aula 90 min. turma 10°7 27 Set. 2017
Aula 90 min. turma 10°8 3 Out. 2017
Aula 90 min. turma 8°1 4 Out. 2017
Aula 90 min. turma 8°1 11 Out. 2017
Aula 90 min. turma 10°7 11 Out. 2017
Aula 90 min. turma 10°8 17 Out. 2017
N Aula 90 min. turma 10°7 25 Out. 2017
Observagdo |74 1a 90 min. turma 10°7 2 Nov. 2017
de aulas em Aulas Professora Ana Mendes
IPPII Aula 45 min. turma 7°1 [8 Nov. 2017
Aulas Professora Teresa Ribeiro (TIC)
Aula 90 min. turma 8°4 | 15 Nov. 2017
Aulas Mestranda Cintia Couto
Aula 90 min. turma 7°1 | 12 Out. 2017
Aulas Mestranda Daniela Silva
Aula 90 min. turma 10°7 | 22 Nov. 2017
Aulas Mestrando Tiago Fidalgo
Aula 90 min. turma 10°8 | 28 Nov. 2017
Aulas Professor José A. Baptista
Observacgao Aula 90 min. turma 8°1 9 Mai. 2018
de aulas em | Aula 90 min. turma 8°1 23 Mai. 2018
IPP III Aula 90 min. turma 8°1 30 Mai. 2018
Aula 90 min. turma 8°1 6 Jun. 2018
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Anexo 5 — Presenca em reunides de professores

Descricao
Reunides de | Reunido subdepartamento disciplina de Geografia 5 Set. 2017
professores Reunido conselho de turma 8°1 8 Set. 2017
em IPP II Reunido conselho de turma extraordinéria 8°1 14 Nov. 2017
Reunido conselho de turma 8°1 (avaliagdo final de periodo) | 20 Dez. 2017
Reunides de | Descricao
professores Reunido subdepartamento disciplina de Geografia 18 Jan. 2018
em IPP III Reunido conselho de turma 8°1 (avaliagdo intercalar) 20 fev. 2018
Anexo 6 — Acompanhamento em visitas de estudo
Visitas de - — ADescrlg:ao
estudo em |Sintra - disciplina de Portugués, 8°1 18 Out. 2017
IPP 11 Batalha e Mira de Aire - disciplina de Geografia, 10°7 | 9 Nov. 2017
IGOT — disciplina de Geografia, 10°7 5 Jan. 2018

106




Anexo 7 — Planificacdo anual da disciplina de Geografia no AERDL
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(continuagao anexo 8)

Planificacio Médio Prazo (para os contedidos a lecionar em IPP I1I)

2° Periodo (3 de Janciro a 21 de Margo de 2018)

U@-— k& \RDL

| Ameivs 2018 IL foverairo 2018 1| Mg 2018
M 3 ¥ S @ b don M ¥ St G b dom N P W St 6 b dom
3 4 s & B ) | | | | 1 2 3 & 1 2 3 &
[ 9 w | u 12 | 13 | 1a s © 7 [ 9 10 1 s G 7 8 9 10 1
1% 16 [ 18 19 20 2 [ 12 | 13 J 14 | o 16 17 1. 12 13 14 1% 16 17 18
22 | o | e § = | 36 § 37 | o |fso | 20 J2a )2 | = §ou = oo fas ]|
N BN N ETE
GO0 s dne g adun mestrande José s magshbes ]
o0 s ine g adin prof o Jose Antinc Baptta

Dominio: Populacio ¢ Povoamento

Subdominio Objetivos Gerais Aches estratégicas Datas
Mobilidade - Compreender as causas ¢ as Apresentagdo em PowerPaoins 3 Jan.
da populagdo |consequéncias das migragdes Projegdo de video 10 Jan.
- Compreender os grandes ciclos Andlise de dados estatisticos
migratérios intemacionais Exploragio de grificos ¢ mapas
- Compreender, no tempo ¢ no espago, Ficha de atividades
as migragdes em Portugal Recolha ¢ andlise de noticias da imprensa
Debate na turma
Elaboragdo de quadro sintese
17 Jan.
Diversidade - Compreender a inmpontincia dos |Apresentagdo em PowerPoint 24 Jan.
cultural fatores de identidade das populagdes no |Projegdo de video
mundo contemporaneo Exploragio de textos ¢ imagens
Fichas de atividade
Pesquiza de informagdo na internet
Cidades, - Compreender a origem ¢ o Apresentagdo em PowerPoint 7 Fev
principais crescimento das cidades Projegdo de video 28 Fev.
dreas de - Compreender a  organizagdo |Fichas de atividade 14 Mar.
fixagdo morfofuncional das cidades Trabalho de campo 21 Mar.
humana - Compreender a inter-relagdo entre o Realizagdo de inquéritos
espago rural ¢ urbano Levantamento funcional
Visita de estudo
Trabalho de grupo
Pesquiza de informagdo na internet
Momentos de avaliagcio:
1° Teste 2° Periodo |31 Jan.
2° Teste 3" Periodo |7 Mar.
Atividades fora de sala de aula:
Trabalho de campo (Av. Igreja) ¢ visita de estudo { Lisboa Story Centre) |21 Fev.
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Anexo 9 — Horario da turma 8°1

08°01

EB - 3° Ciclo

ISegunda

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

8:15
9:00

PORT3 s212

9:00
9:45

PORT3 s212

Mat S212

OfMul L3

Ing | 5212

Fran Il s212

TIC L3

10:00
10:45

Mat S212

10:45
11:30

Fran Il s212

Geog S212

Hist s212

PORT3  s212

Mat s212

11:45
12:30

Hist S212

12:30
13:15

CFQ s212

CNat S212

EdFis EF4

CFQ.
CNA

.
T2

LQz
S115

Ing | s212

CFQ.
CNA

LQ2z

T1 S115

13:30
14:15

14:30
15:15

FC s212

15:15
16:00

O OONO N B WN -

EdFis EF3

16:10
16:55

1

EdVis DES3

16:55
17:40

1

17:45
18:30

1

Extraido de AERDL, http://www.aerdl.eu/site/images/Doc_Agrupamento/abertura_ano/horar_rdl/17-18/h0801v2.pdf
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Anexo 10 — Tempos letivos referente aos conteudos lecionados em IPP 111

Duragéo (min.) Subdominios Datas

45 +45 Mobilidade da Populagdo 3 Jan. 2018
45 +45 Mobilidade da Populagdo 10 Jan. 2018
45 +45 Diversidade Cultural 17 Jan. 2018
45 +45 Diversidade Cultural 24 Jan. 2018
45 + 45 (teste) Mobilidade da Populacao; Diversidade Cultural | 31 Jan. 2018

Ensino 45 (entrega, corregdo de teste) | Mobilidade da Populagio; Diversidade Cultural | 7 Fev. 2018

supervisionado 45 Cidades, principais areas de fixacdo humana

45 +45 Cidades, principais areas de fixacdo humana 21 Fev. 2018
(trabalho de campo)
(visita de estudo)

45 +45 Cidades, principais areas de fixagdo humana 28 Fev. 2018
45 +45 Cidades, principais areas de fixacdo humana 7 Mar. 2018

45 +45 Cidades, principais areas de fixacdo humana 14 Mar. 2018
45 +45 Cidades, principais areas de fixacdo humana 21 Mar. 2018
45 +45 Cidades, principais areas de fixacdo humana 11 Abr. 2018
45 +45 Cidades, principais areas de fixacdo humana 18 Abr. 2018
45 + 45 (teste) Cidades, principais areas de fixacdo humana 2 Mai. 2018

45 (entrega, correcdo de teste) | Cidades, principais areas de fixagdo humana 23 Mai. 2018
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Anexo 11 - Analise ao manual escolar

De acordo como as recomendagdes da UNESCO (citado em Cachinho, 2015),

os manuais escolares devem responder, no essencial, a quatro fungdes distintas: 1)

estarem de acordo com o programa oficial; ii) serem um bom instrumento de trabalho

para o professor, seja na planificacdo da pratica pedagdgica, seja para trabalhar na sala

de aula com os alunos; iii) constituirem um espago de exceléncia para a aprendizagem

dos alunos; 1v) serem um recurso didatico imprescindivel em sala de aula. Assim, os

critérios de avaliacdo, nos quadros seguir descriminados, estdo baseados nos

fundamentos estudados na unidade curricular de “Didatica da Geografia”.

—_

.RELACAO PROGRAMA - MANUAL

Niveis de satisfagcdo

Apreciagdo global

1 J2 |3 4 5
1. CONFORMIDADE 5 perfeita conformidade
2. LACUNAS 5 ndo se deteta lacunas
3. COMPLEMENTARIDADE 5 importante informagdo extra
4. ESTRATEGIA 5 diversidade de estratégias
5. INTERDISCIPLINARIDADE 4 eventualmente poderia ter mais
6. MANUAL - PROFESSOR 5 excelente

Parametros de avaliagdo em relagdo a0 manual com programa de Geografia

2. PLANO DO MANUAL Niveis de satisfagc@o Apreciagdo global
1 [2 3 [4 s
1. PLANO DE CONJUNTO 5 indice e organigrama excelente
2. MODO DE UTILIZACAO 5 muito intuitivo
3. ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO 5 completo e motivador
4. EQUILIBRIO 4 o equilibrio & sempre subjetivo
5. ITINERARIOS 4 é subjetivo
Parametros de avaliagdo em relagéo ao plano geral do manual

3. CONTEUDOS DO MANUAL Niveis de satisfacao Apreciagado global

1 [2 3 [4 s
1. OBJECTIVOS 5 organizagdo muito funcional
2. CIENTIFICIDADE 5 rigoroso cientificamente
3. TRANSPARENCIA 5 vocabuldrio correfo e acessivel
4. DIVERSIDADE 5 excelente
5. CLAREZA 4 é subjetivo
6. DESENVOLVIMENTO 5 permite desenvolver cada tema

Pardmetros de avaliagdo em relagdo aos conteudos
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(continuacao anexo 11)

4. QUALIDADE PEDAGOGICA Niveis de satisfagc@o Apreciagdo global
1 2 |3 4 s
1. ESPACO-TEMPO 5 enquadramentos bem cuidado
2. PLURALISMO (nGo se coloca)
3. IMAGENS 5 excelente
4. TEXTO-IMAGEM 5 arficulacdo excelente
5. MANUAL-REVISTA 5 funcdes além dos conteldos
6. METODO 5 incentiva diferentes métodos
Parametros de avaliagdo em relagdo a qualidade pedagogica
5. QUALIDADE TECNICA Niveis de satisfagc@o Apreciagdo global
1 [2 3 [4 s
1. CAPA 4 é subjetivo
2. TIPOGRAFIA 5 adaptado ao contexto escolar
3. AREJAMENTO 5 bastante harmonioso
4. SOLIDEZ 5 robusto
5. PRECO 4 dentro da média de mercado
6. OBJECTO-INSTRUMENTO 5 excelente
Parametros de avaliagcdo em relagdo a qualidade técnica
6. FUNCIONALIDADE Niveis de satisfagdo Apreciagdo global
1 [2 |3 [4 |5
1. SALA DE AULA 5 funcional em diferentes contextos
2. REFERENCIAS 5 sugere fontes de investigacdo
3. RESUMO 5 Util e bem elaborados
4. AUTONOMIA 5 intuitivo
5. MANUAL-ALUNO 5 promove a exigéncia
6. MOTIVACAO 5 motivador

Pardmetros de avaliagdo em relagdo a sua funcionalidade
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Anexo 12 — Plano da atividade para autoriza¢ao da direcao

REPUBLICA {/ > ’
T VISITAS DE ESTUDO é
sscacho TR PR LA
Data: 21 / Fevereiro / 2018
Destino/ Local: - Av. da {a (Alvalade — Lisboa) e Lisboa Centre (Terreiro do Paco — Lisboa
Hora prevista de:  Partida 09hoOm Chegada 17h30m
Ano(s)/Turmas(s) - 8°1  N° de alunoz por turma - 30
Numero de alunos com ASE:  Escaldo A [:] Escalio B E
Objetivos da visita - Compreender a ori e o crescimento das cidades; ¢ der a izaca

morfofuncional daz cidades.

Professor Responzavel Profezzor(ez) acompanhante(z):
Joze Antonio Baptista Terezs Ribetro

Contacto (telefone) - 918456386

Plano Anual de Atividades: Parecer da Diregao:
visita Prevista[3]  Nao prevista []

Nota: Na Diregao deve ser entregue: lista dos alunos participantes na Visita de Estudo. copia do
documento enviado aos EEs, guiao de exploracdo do (s) local (ais) a visitar e Plano de Ocupagao dos
alunos nao abrangidos pela visita.
REPUBLICA
PORTUGUESA m
YO R LD ;
[ = 3900 1Y

Plano de ocupacio dos alunos nio abrangidos pela visita

Os alunos do 8°1 que nao participem nas atividades previstas em trabalho de campo/visita
de estudo do dia 21 de fevereiro de 2018 a Av. da Igreja (Alvalade - Lisboa) e Lisboa Story
Centre (Terreiro do Paco - Lisboa) no ambito da disciplina de Geografia sobre o tema “As
cidades: principais areas de fixacao humana”, devem realizar as fichas de trabalho n° 18,19, 20
e 21, do caderno de atividades Geodiversidades8.
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Anexo 13 — Formulario marcagao de visita ao Lisboa Story Centre

LISBO&
STORY
CENTPE

FORMULARIO - Reserva de visitas ao Lisboa Story Centre

ApGs preenchido, envie 80 Cuicado do Servigo Educativo pars Ziilva@lizdoastorycentrs ot A marcagso sera
confirmads ste dois diss (teis. Se preferir faca 8 reserva atraves do 91 644 08 27 ou 21 194 10 27.

Dia/Mez/Ano & Hors 24/Feversro/2015 I 10 h O
Entidade que promove 8 visita
Proveniénca - peis
Provenienca - conceho
NUmero de vistantes + scompenhantes
Nome co responzave! ¢
Telemove! 0o responzavel
E£-mail co responzavel 1.beptists | @ | sesraleu
Ma@t/m I azsneie 8 OPCD assnaie 3
Pre-escolar 3.8 Cicio do Ensino Basico
|Ré-eoo-' 7280
1.8 Gido do Ensino Basico X |82ano
12sn0 92an0
2% Enzino Secundano
320 102am0
Nivel ce enzino 42ar0 11%ar0
2.% Cicto do Enzino Basico 122ar0
2 ano Curzo EFA
62an0 Outro
Enzino Superior
CEF 22 Cco
12 Cco 3200
Dizcplinalz) que promove(m) 8 vzits eografie
Curzo que promove 8 vizita -
Esta atividade inzere-ze no ambito da dizcplina de
- - Geografia do 8° ano, com objetivoz de abordar a
josay orgem e o creximento dac oidadez bem como a
organizagao morfofuncional das cidades.
contempiada no valor do ingreszo). SR . —
Mapes' (verz30 infani)
Servigo Educative * Lisbos Story Cantre - Terreiro do Pago NL¥ 78.81, 1100348 USBOA

There o351 9264408 27 * Telo 4353 21 194 1027 * Fac #3551 21 115 32 30 * Ik pivaibosstoncastea st
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Anexo 14 — Ficha de autorizacio para encarregados de educaciao

REPUBLICA 72
PORTUGUESA é

€oucacio
LRSS

Informacéao da visita de estudo aos Encarregados de Educacao

Exmo(a) Encarregado(a) de Educagdo de
Aluno(a) n° do 8° ano da turma 1.
Informo que no(s) dia(s) 21 de Fevereiro de 2018 se realiza uma visita de estudo a_Av. da Igreja (Alvalade — Lisboa) e
Lisboa Story Centre (Terreiro do Pago — Lisboa), enquadrada pela(s) disciplina(s) de Geografia para o que solicito a sua
autorizag@o.

Dados da visita:
-Hora de inicio: 09h00m - Hora de fim: 17h30m Custo da visita: 2,50€ + 2 viagens de metro (ida e volta)

Observagdes: Interrupcdo da atividade na ESRDL para almocgo livre entre as 12h30m e as 14h00m

%\) aluno(a) devera comparecer:
na escola, deslocando-se ida e volta com os professores acompanhantes.

no ponto de encontro __————-—__ deslocando-se ida e volta pelos seus proprios meios.
O/A Professor/a de Geografia:
<
Autorizo/ Nao Autorizo o meu /a minha educando(a) do
Ano/Turma 8°1 a participar na visita de estudo do dia 21 _de fevereiro de 2018, responsabilizando-me pelo seu
comportamento.

O Encarregado de Educag@o

/ 12018
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Anexo 15 — Plano para aula 1
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Anexo 16 — Pré-guiao

~ALRDL

Escola Secundaria Rainha Dona Leonor

81
Geografia
Fevereiro de 2018
Organizagio:
José Luis Magalhdes
José Antonio Baptista

Trabalho de Campo

Levantamento Funcional e Problemas Urbanos

Como em quase tudo na vida, o sucesso de qualquer atividade depende em grande parte de uma boa
preparagio. Assumindo este pressuposto, Vamos ter de nos preparar convenientemente tendo em conta alguns
aspetos da maior importancia.

Esta experiéncia de observagdo m loco tem como objetivo fazer o levantamento das atividades
exercidas e identificar problemas urbanos, adotando a metodologia de trabalho de campo em Geografia. Para
alcangar este objetivo toma-se necessario que esta unidade funcional da cidade seja observada e interpretada
através de uma perspetiva geografica Caracterizar o que se observa, recolber informag3o e proceder a sua
analise compreensiva.
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(continuacao anexo 16)

~ALRRL.

Quando vamos?

Os trabalhos terdo inicio no dia 21 de Fevereiro de 2018, com saida da Escola Secundaria Rainha Dona
Leonor pelas Sh00m e chegada prevista pelas 17h30m (mnterrompendo a atividade para almogo entre as

12h30m e as 14h00m)
Nio esquecer o preenchimento da autorizagio para participa¢do na atividade pelo encamregado de
educagio.
Para onde vamos?
- ' 3 A { f
‘-, :‘ < \' P e . "‘ \ ﬂ., J
~ ;‘!' ‘I ..j K . \ m-'d.-.f-m
B 7AY; L\ LN
et oS S i ?\ : i —
— - X L i, il ¥ /
~ Y \.. \ L\ \ N =
,\5‘(\.; '-.__ B S
.“-r“—/"'. <
(| ‘
2SN \
| \Satlnoie ¥ |

A nossa area de estudo sera a Avenida da Igreja, freguesia de Alvalade em Lisboa.

Que informagio devemos previamente conhecer?

A area em estudo corresponde a pertence a um sector urbanistico da cidade, aprovado em 1945,
espacializando conceitos como a unidade de vizinhanga a distincia habitagdo escola, conjugacio de varnas
tipologias (casas de renda economica, de renda limitada, moradias, blocos, etc), organizado num modelo
urbanistico artculado, funcional e diversificado (incluindo alojamentos, equipamentos coletivos, espagos
comerciais, espagos industriais, zonas verdes, etc.).
Devemos entdo iniciar com alguma pesquisa sobre a matéria para nos inteirarmos das questdes que
vamos trabalhar. Para tal, é essencial a leitura do manual Geodiversidades 8 (pp80-107) e resolver as fichas

de trabalho do caderno de atividades dan® 18 an®23.
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(continuacao anexo 16)

ALRRL o

Fora da sala de aula a recolha de informag3ao pode ser feita de vanas formas e é fundamental que seja
efetuado. Desenhar um esbogo, anotar informagoes, registo fotografico, efetuar inquéritos. Todo o trabalho a
realizar sera em grupos de 4 a 5 elementos.

Sendo 0 nosso foco os problemas urbanos, € agora hora de pensar em algumas perguntas para construir
um pequeno inqueérito sobre as questoes de investiga¢do que queremos apresentar. Qual o problema urbano
que queremos investigar e aferir a sua existéncia ou grau de gravidade? Os pregos? Os servigos? Porqueé as
pessoas fazem as suas compras neste setor da cidade e ndo noutro? Quais as perguntas que temos de fazer para
obtermos as respostas que precisamos (ex. satisfagio ou insatisfacdo face a...), etc...(devem enviar as
perguntas por email para jimagalhaes/@campus ul pt até 20 dia 16 de Fevereiro afim de se poder preparar uma
grelha com o inquérito).

O que precisamos levar para fazer um bom trabalho?

E da nossa responsabilidade observar de forma exploratonia a drea de estudo e fazer os devidos registo.

E absolutamente incontornavel levar o seguinte material: gui3o da visita; bloco de notas; caneta; lipis (alguns
lapis de cor podem ser muito uteis); régua com +/- 15 cm; maquina fotografica (ou telemovel com camara).

Quais os objetivos?

Para além de proporcionar momentos de convivencia, sentido de camaradagem e cooperagao, pretende-

se por este meio abordar os conteudos do programa de Geografia do 8° ano referente a0 tema “As Cidades:

principais dreas de fixac3o humana” em contexto real. Fora do ambiente de sala de aula vamos enriquecer o

nosso conhecimento pelo contacto direto com a realidade, vamos desenvolver o espirito de investigagio com

recolha de dados e analise critica, vamos processar a informagao recolhida em ligagio interdisciplinar com a
disciplina de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo.

Consideracdes
Ter em atengdo e respeitar as orientagdes dos docentes;
Ter sempre bom bumor e espirito participativo;
Proibido o uso de fones nos ouvidos durante toda a atividade;
Em qualquer lugar que visitemos, s0 fica 0 nosso agradecimento. ..
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(continuacao anexo 16)

«ALRRL.

Foute: de informaclo
Goodiversidades Geo* (pp. 4849)

Goodiversidades § (pp. 80-107)

Lishos. Quaro ssmudos de cao St Catwrima, Ahalads, Beafica ¢ Expo Sul (pp. 69-77) em: Bt /lwwrw.cm-

Diagaosts Sociowbantsti & cbd & Lka o b rwrww ez

Camara Municipal do Lishoa - bewp:/www com-lisbos pt/

130



Anexo 17 — Recurso aula n°1 (descodificaciao de pré-guiio)

Escola Secundaria Rainha Dona Leonor
821

Geografia

Fevereiro de 2018 Trabalho de Campo

SEARRTY A
José Luis Magalhdes e

Levantamento Funcional e Problemas Urbanos

Quais os objetivos?
Para além de proporcionar momentos de convivéncia, sentido de camaradagem e cooperag3o, pretende-
se por este meio abordar os contelidos do programa de Geografia do 82 ano referente ao tema “As
Cidades: principais areas de fixagdo humana” em contexto real. Fora do ambiente de sala de aula vamos
enriquecer o nosso conhecimento pelo contacto direto com a realidade, vamos desenvolver o espirito de
investigacdo com recolha de dados e analise critica, vamos processar a informagdo recolhida em ligagdo

interdisciplinar com a disciplina de Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo.

Quando ?
Os trabalhos terdo inicio no dia 21 de Fevereiro de 2018, com saida da Escola
Secundaria Rainha Dona Leonor pelas 9h00m e chegada prevista pelas 17h30m
(interrompendo a atividade para almogo entre as 12h30m e as 14h00m)
N3o esquecer o preenchimento da autorizacdo para participagdo na atividade

pelo encarregado de educacg3o.
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(continuacao anexo 17)

Para onde vamos?
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(continuacao anexo 17)

Que informacdo devemos previamente conhecer?
Devemos ent3o iniciar com alguma pesquisa sobre a matéria para nos inteirarmos das
questdes que vamos trabalhar. Para tal, é essencial a leitura do manual Geodiversidades 8

(pp80-107) e resolver as fichas de trabalho do caderno de atividades da n2 18 a n223.

O que é suposto fazermos?

Fora da sala de aula a recolha de informagdo pode ser feita de varias formas e é fundamental que seja efetuado.
Desenhar um esbogo, anotar informagdes, registo fotografico, efetuar inquéritos. Todo o trabalho a realizar serd em
grupos de 4 a 5 elementos.

Sendo o nosso foco os problemas urbanos, é agora hora de pensar em algumas perguntas para construir um pequeno
inquérito sobre as questdes de investigagdo que queremos apresentar. Qual o problema urbano que queremos
investigar e aferir a sua existéncia ou grau de gravidade? Os pregos? Os servigos? Porqué as pessoas fazem as suas
compras neste setor da cidade e ndo noutro? Quais as perguntas que temos de fazer para obtermos as respostas que
precisamos (ex. satisfagdo ou insatisfagdo face a..), etc..(devem enviar as perguntas por email para

jlmagalhaes@campus.ul.pt até ao dia 16 de Fevereiro afim de se poder preparar uma grelha com o inquérito).

Levantamento Planta Funcional 1 ALIMENTAGAO E BEBIDAS
(EXEMPLO) Talhos; mercearias; congelados; padarias;
peixaria; etc...

2 VESTUARIO, CALCADO E ACESSORIOS
Pronto a vestir; sapatarias; retrosaria; malas;
etc...

3 ARTIGOS PARA O LAR
Moveis; eletrodomésticos; bazares; ferragens;
casa e jardim; etc...

4 CULTURA E LAZER
Agencias de viajem; livrarias; saldo de jogos;
cinema; etc...

5 SAUDE E BELEZA

X % e - Gaoho dinico do GIH Perf iagh VoL TR e e
ma Otwogem &8 A-Tuseu yocondl de ke Jobieps 3 3¢ o erfumarias; farmacias; consultorios; clinicas;
Homes 2rsdupvordba  L-Tgep etc...

6 outros....
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(continuacao anexo 17)

Questionario
(EXEMPLO)

We are sixth formers studying AS-level Geography at Snced School. We are rescarching the changes in

m (Sttement Srongty | Diggre | U
shopping behaviour in recent years. Could you spare a few minutes to help us to explore this isue by | JT [} don't [9) agree
comidering the following questions? | L Know () I
1 Shepping aress ar now more
1 What is the name of the town centrejretail park where you typically go for most of your shopping | corsmer-wiendly | (
needs? |19~whnmmr-hhw |
2 What is your main mode of tras when visiting the above place? Tick the box “alac for money than in the
Ccar [ Public tramsport L) Tani L Bicyclejmotorbite [ 0n foot | et . | | | - |
3 What attracts you most to this shopping area? Picase rank the most influential reasons by placing |3 &l oW hess swess in | | |
A — i N
b () Accessible in temms of public ransport (including frequency) e e | 4 |
¢ L] Convenience of car parking (space availability, cost, proximity to shops, security) | ;.,’wm”-.u |
d [ Quality and range of shops (including competitive pricing) L= ol S PN [ [ —
¢ L] All weather shopping under one roof, Le. shopping centres, arcades and malls T
] Personal security - you perceive it (o be a low risk emvironment G Gt i 2 - -
g L Facilities/amenitics, ¢.g. clean tolets, play areas, provision for disabled, food outiets age: ) Teenagar ) 20-40yeas L 41-ctinement ) Seior ciieen
h L] Pleasing for shopping jing, music, displays, z0me, etc) Gender: L) male [ female Type: - =
TN e R B A S {Obvioss appearance. eg. physicaly disibie, mother and children. ethnic minority, puak)
4 Is there any one particular shop or feature which stands out and draws in people like you? Note: You should complete the bottom sextion discreicly.
OvsClne 3 g O N

Extraico de: Holmes and Fartrother, 2000

O que precisamos levar para fazer um bom trabalho?
E da nossa responsabilidade observar de forma exploratéria a drea de estudo e fazer os devidos registo. E
absolutamente incontornavel levar o seguinte material: guido da visita; bloco de notas; caneta; lapis (alguns

l4pis de cor podem ser muito uteis); régua com +/- 15 cm; maquina fotogréfica (ou telemével com camara).

Consideracoes
Ter em atengdo e respeitar as orienta¢des dos docentes;
Ter sempre bom humor e espirito participativo;
Proibido o uso de fones nos ouvidos durante toda a atividade;

Em qualquer lugar que visitemos, so fica o nosso agradecimento...
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(continuacao anexo 17)

Membro da equipa Membro da equipa Membro da equipa Membro da equipa Membro da equipa

Este membro da equipa: Avalie-se a si mesmo

Nome Nome Nome Nome Nome
2ol ssrapee/cles @ ccyicado (oleloTolol610N Rulalololblol M Rolelblolololo M Rolelolololols M Rolelslolololn M RolelsTolololn)
£ DAPIDS Soowes 03 poo 0000000 (P000E? (P000E? |V (PO
3. Cutmosis sompre 43 farefes o bapo L OO0 | 2000000 |00 |V |V0IOED |DEOAOOD

E ente ireracs30 como grup
s o o 0OE0000 | V000060 |DPPIOER (PP | DEPPOER (PEPOOED

ol sswprs coxdal comig 00 ongeo do krabalhy [oleloTololoTo) Roletelolololo M Roletelolololo Ml Rolele Tolololo M Rolele Tolololo i Rolete Tololole)

8. Teve sempre uma atiude postiva perane otatalo | HRFA OO | PDOPIOORD | VOPPBED | PO | VOO |V

7. Informou L ndo realizar
o e R oo, LR Rulelblolblol M fulelblolblol 3 fulelelolbloloJ Folelefolblol i FulelsTololol)

8 Crou e mina vontade de querer wilrat2bahar - | HEOOOOD | DOOOOGD | OOPOOOR | POOOOER [ POPOPGD | PVPDOOR

9‘“""'“2&""“"’“’”"”"”‘“ lelblololole) Rulelvlolblcl-l Folelololulolo i Rolalololololo M JolelsToluleln i Jolelulolulols)

ey i S s ey ol Rolelb ool M Folelblolblolo N Folelololololo J KoleleTololole i Kolel lololol)
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Anexo 18 — Perguntas propostas pelos alunos

' paraeu v

1. Acha que existe poluigao sonora, nesta avenida?
2. Pensa que existe diversidade de lojas, nesta avenida?
3. Prefere a cidade ou o campo?

™ paraeu ~

1* Pergunta: Classifique o prego qualidade do mercado do bairro.

2* Pergunta: Costuma fazer as suas compras neste setor da cidade ou noutro?
3° Pergunta: Acha que a populagao esta bem servida de servigos publicos?

4° Pergunta: Gosta de viver aqui? Se sim/nao porqué?

paraeu v

Bom dia,

Venho por este meio informar que as perguntas sao as seguintes:
-Gosta de habitar neste local? Se nao porqué?

-Acha que em geral os pregos destas lojas sao razoaveis?
-Porque é que faz as suas compras aqui?

-Trabalha nesta zona? Se sim gosta de o fazer?

' paraeu v
N
Perguntas:

O que acha dos pregos da x loja?

Qual seria o prego indicado para esse produto?
Acha que o atendimento dos funcionarios e correto?

, paraeu v

Bom dia, aqui estao as perguntas do questionario.

1-A quanto tempo a sua loja esta aberta?
2-Gosta de viver nesta zona? se sim porqué?
3-Que tipo de produtos vende?

4-Qual o horario do estabelecimento?
5-Porque escolheu esta zona para venda?
6-E uma zona muito movimentada ou nao?
7-Costuma ter muitos clientes?

paraeu v

Bom dia professor, N °
As minhas perguntas sao:

" Neste momento, preferia viver no campo ou na cidade?"

"Acha que Lisboa é uma cidade com potencia a nivel social, por plo, escolas, hospitais ets?"

"Acha que ha falta de espagos verdes em lisboa?"

"Acha que em lisboa, os transportes publicos funcionam relativamente bem?"

"Acha que a baixa de lisboa é um local de facil acesso?"

"Acha que alvalade é um bairro independente, principalmente a av. Da igreja, isto €, que nao e preciso sair do bairro para ir fazer compras ou lazer?"
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Anexo 19 — Plano para aula 2
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Anexo 20 — Guido de trabalho de campo e visita de estudo

\[RD| S
Escola Secundania Rainha Dona Leonor
&1
Geografia
21 de Fevereiro de 2018
Organizagio:
José Luis Magalhdcs
José Antonio Baptista

Trabalho de Campo e Visita de Estudo

s ov
- TBR/

. ”
N
LY
-
X! "
N,

.-—A—..-L:—-u—-

Levantamento Funcional e Problemas Urbanos

Esta experiéncia de observagdo in loco tem como objetivo fazer o levantamento das atividades
ccondmicas presentes no bairro de Alvalade ¢ identificar problemas, adotando a metodologia de trabalho de
campo em Geografia. Para alcangar este objetivo torna-se necessario que esta drea da cidade scja observada ¢
interpretada através de uma perspetiva geografica. Caractenizar o gue se observa, recolher informagdo ¢
proceder & sua analise compreensiva.

Este guido pertence ao grupon” . constituido pelos elementos:

nome n’

nome
nome n’ nome n’
nome
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(continuacao anexo 20)

F 73
) A
\[RDI @
Participantes
g Alunos contacto Aluzcs contacto

1 = 16
BE ™
Bl =
ES 18] Docentes Coatacto
Bl piY Jost Luls Magalhacs

1
| D 21 Tost Antonio Baptista I—I_
(7T p Teresa Kibewro
EX 0 Taniclz Silva
% i'; Tago Fidalge
(1T} I3
17 pij
B =
1] pg
[ 171 10
PROGRAMA

10800m Concentragio ESRDL (sala 212) 14800m Concentragio ESRDL (jumto 2 entrada)

10820 Saida diregdo Av. da Igreja 14510m Saida diregdo Lisboa Story Centre

10830m Av. da Igreja, inscio dos trabalhos 15800m Visita Lisboa Story Centre

12230m Regresso a ESRDL ¢ pausa para almogo 16230m Fim da visita e regresso a ESRDL

17030m Chegada & ESRDL ¢ fim da atrvidade
{Atengio, o tempo € curto, devemos pautar sempre pelo cumpnmento dos hordrios)

Objetivos
Para além de proporcionar momentos de convivéncia, sentido de camaradagem ¢ cooperagio, pretende-
s¢ por este meio abordar os conteddos do programa de Geografia do 8° ano referente ao tema “As Qudades:
principais areas de fixagdo humana”, em contexto real. Extra muros da escola vamos enriquecer o nosso
conhecimento através do contacto direto com a realidade, vamos desenvolver o espirito de observagdo com
recolha de dados, vamos processar ¢ analisar a informagio recolhida em ligagdo interdisciplinar com a
disciplina de Tecnologias de Informagio ¢ Comunicagio.
Consideragdes
Ter em atengdo ¢ respeitar as onentagoes dos docentes;
Ter sempre bom humor ¢ espirito participativo;
Proibido o uso de fones nos ouvidos durante toda a atividade;
Em qualquer lugar que visitemos, s6 fica o nosso agradecimento. ...
Nio esquecer
E da nossa responsabilidade observar de forma exploratéria a drea de estudo ¢ fazer os devidos registos.
E absolutamente incontomavel levar o seguinte material: guido da visita; bloco de notas; cancta; Lipis (alguns
lapis de cor podem ser muito Uteis); régua com +/- 15 cm; maguina fotografica (ou telemdvel com cimara).

2
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(continuacao anexo 20)

\[RDI &

Parcelas da Av. da Igreja atribuidas a cada grupo
7. 1 s 3

dreas de trabalhe por grupe
mgo

Aversds da Igreja, freguenis de Advalade, Lidbaas
Erug e Yeda) Lraevin, S

A drca em estudo corresponde a um projeto urbanistico da cidade, aprovado em 1945, espacializando
conceitos como a unidade de vizinhanga, a distincia habitagio escola, conjugagdo de varias tipologias (casas
de renda cconomica, de renda limitada, moradias, blocos, etc.), organizado num modelo urbanistico articulado,
funcional ¢ diversificado (incluindo alojamentos, cquipamentos coletivos, cspagos comerciais, cSpagos
industriais, dreas verdes, ctc.).

Fonte: Lishoa. Quatro estudos de caso Sta. Catanma, Alvalade, Benfica ¢ Expo Sul (pp. 69-77) em: http:/wow.cm.

lisboa ptfileadmin/VIVER Urbanssmo/urbasasmolivros'| ec.pdf

e

Fora da sala de aula a recolha de informagio pode ser feita de virias formas e ¢ fundamental
que efetues o seguinte:

Depois de identificares, de te situares ¢ observares, faz um registo fotografico referente @ parcela da
Avenida que vais trabalhar (vai ser itil para a fase seguinte do trabalho).

W
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(continuacao anexo 20)

Através de uma planta funcional podemos identificar as principais atividades econémicas e
fungdes urbanas de um determinado territério.
Para poderes fazer um levantamento funcional, desenha um esbogo (planta) da parcela da Avenida que

cstis a trabalhar, identificando os estabelecimentos existentes com as informagdes:
N* de policm:
Nome do extabelecimento:
Rame de atividade: (Develutos, Cafe, Merceara, Farmdcia, Sapataria, Florat, Banco, otc...)
Ano de abertura
Rame de atividade anterior

N° de Nome do Ramo de Ano de | Ramo de atividade
policia estabelecimento atividade abertura anterior

{%ada mfarmaachs serd precesads padensmecrne, corn entrega de phs guade pan dacevoly inereo do trabalko)
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(continuacao anexo 20)

\[RD[ &

7/

A realizaciio de inquéritos a4 populacio nas dreas de estudo permite caraterizar as dinimicas
locais, o relacionamento com o espaco e as suas fungdes.

Sendo o nosso foco a percegdo dos problemas urbanos verificados neste setor da cidade, bem com as
alteragdes nos ramos de atividade que possam ter existido, vamos tentar afenr o grau de satisfagio/ insatisfagio
Ha populagdio face & existéncia ou grau de gravidade desses problemas.

{ © krbro do trabalbo gue eatde 3 realizar da passass ¢ salkita 3 w participagio no gaatiasdne com um samea)

10n4no 05 estabelecimentos:
A) O cstabelecimento esta em atividade desde que data?

B) Qual era o ramo de atividade exercida anteriormente neste espago?

C) Qual foi o motivo de se instalar neste sctor da cidade?

Modibdade Scpuraaga Poogon dax rendas acemlvel Durae

b

iondrio d0 em :
1) Costuma frequentar os estabelecimentos comerciais da Av. da Igreja?  se Nio

1) Se costuma frequentar os estabelecimentos, porque € que o faz?

Recde mabaho parto Diveradade de ko Trege Ascnd rwreo Seoganazga Accaidibdade Oura

1i1) Qual o tipo de comércio ou servigo que mais utiliza na Av. da Igreja?
Revawracio Yeautadne ¢ scemines Servipox bascdnessegeron Arntigos ar

Servigon de aanbide Farmedeia Maccara Outro

1iv) Em geral, considera alguma diferenga dos pregos praticados na Av. da Igreja em relagdo a outros

setores da cidade? sesw b Igeal Mais care

v) Que problemas existem no bairro de Alvalade?

vi) Para os problemas que se seguem, diga-me qual o grau de gravidade que assumem no bairro de
Alvalade. Utilize a escala de 1 a 5, sendo | muito grave ¢ 5 nada grave.
| muito grave 2 3 4 5 nada grave

Poluigio sonoea
Inseguranca (coomunalidade)
Falta de espagos verdes
Transportes publicos
Recolha de lixo

(acaba o questiondnio cors ama palivra de agradec e |
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(continuacao anexo 20)

\[RDI S

7/

No Lishoa Story Centre, irds viajar no tempo como se percorresses um livro ilustrado trazido a
vida. Este equipamento interative conta-nos, do passado ao presente, os principais eventos ocorridos na
cidade.

Quais foram os primeiros colonizadores de Lisboa?

Qual a principal fungio da cidade de Lisboa na Idade Média?

Com os descobrimentos a cidade de Lishoa passou a ter outro papel importante. Qual?

Que tipo de planta de cidade (malha urbana) se verificava em Lisboa antes do terramoto de 17557

Na reconstrugdo da cidade de Lisboa foi implementado uma nova planta (malha), qual?

O Terreiro do Pago ja foi utilizado com varios fins. A cada um dos fins enumera as fungdes urbanas

associadas.

Tenta enunciar alguns problemas com que gque Lisboa se deparou ao longo dos tempos.
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(continuacao anexo 20)

(KD O
{csta parte ¢ individual ¢ andnima)
AVALIACAO

Faz a tua avaliagdo sobre as atividades que realizaste.

(assinala com X ma opgdo, em que | signafica concordar totalmente ¢ 7 discordar totalmente)

1 2 3 4 5 6 7

[ Fix estudo autonomo
de preparagio.

Realizes as fichas de
trabalho.

Seati-me motivado(a)
antes da atrvidade.

Seati-me motivado(a)
durante a ativsdade.

Gostet de desenbar o
eshogo.

Gostet de realizar
entrevistas,

Foi utal visstar o
Lisboa Story Centre.

N\

Descreve aspetos que comsideraste mans positivos durante a atividade.

N\

Descreve aspetos que coasideraste menas positivas ¢ a melhorar duraste a atividade.

No verso da pagina, tenta fazer um comentano ou outro tipo de avaliagdo em relagdo 2 atividade (compertamento, empenho
ma participagio das atividades propostas, utibdade da visita, sugestdo de atnvadades, principass dificuldades que tiveste, etc...)

(mo final entrega este gullio aos prefessores para avalingho)
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Anexo 21 — Alguns exemplos de questionarios preenchidos pelos alunos

<ARRL. D

7/

Através de uma planta funcional podemos identificar as principais atividades econdmicas e
fungdes urbanas de um determinado territorio.

Para poderes fazer um levantamento funcional, desenha um esboso (planta) da parcela da Avenida que
estis a trabalhar, i

com as i

N de policia:

Nome do estabelecimento:

Ramo de atividade: (Devolutos, Café, Mercearia, Farmicia, Sapataria, Florista, Banco, etc...)

\

Ano de abertura:
Ramo de stividade anierior
N°de Nome do Ramo de Ano de | Ramo de atividade
policia estabelecimento atividade abertura anterior
21 e | oo px Gt apeia | ] Y9 —
214 | Zoao dptica, O Culistar | 1960 | oopvon de _inage
q | New richm | gns | fewirvuzs |
115 | Nova mnicdad dpvac, | 4400 —
47/110] Detno MEdSdia | 1992 ~
0idie poluco, | 1993 | saprhada
Foconicion #Q Qacoascio, | 1449 —_—
== | Seveteessine | oD | 96D | ety |
L _9b | “owdocie She | oum — —_—
o aneQ 8500, ] -—
erontioly o5} dande 0| oviguioe de coshd
2 Nz AR OSS | o
2h 2o o 1860 -
R4 aopa, —
SO | 9 aemion gelane | RQTUL pogeQuacn
5S¢ NiQano TP 196 5 —
S L €O ¥ | colhis | 200 putique.
_793 | Qedwdany,
4

estis a trabalhar, identi i istentes com as i
N" de policia:
Nome do cabelciment:
Ramo de atividade: (Devolutos, Café, Merocaria, Farmicia, Sapataria, Florista, Banco, etc. . )
Aso de sbertun
Ramo de aividadeantrior:
N°de Nome do Ramo de Ano de | Ramo de atividade
m;icia os'sjabelecimenlo JN:(ivida;cle zl;n"’tum I a:lzrior
&o Mol | [t (oo de & QEGeED
250 | Riofa HaR Chmprapnica] 1426 | Soorre 1o "'::5"..
hdsave Rovie 1444 N ebve
92134 \/;bana h el = ). 3 10, ]
28] Rivor A sg
278 | Cophot core Lepdempe 163" [lofe Jo mopm
A2 | Prde muey : \ace
F25C utiepaia wle | gugwserie | A8G 7 |00, pnane
WD | Chacryopaire & 8¢
Mae o ite | Dok 1353 Simbes fot st
) C & g i oo af& i |~ = oo
- A onfal s €D fominiogy 1235 X
T;zr':.ky Ei Groni vy & yeaf EToAR I~ (a5y,
Siga [ 1 Coleces do WOHNEAD coing) AT =
UD | Mip Lo 2005 & o
1 hniso™ a5 o o By
w6 | alk B Fole [Ghdime | —— | *Gad =
s | T v [ [ guwO —
£ = e o
3 Bowan CIT [Z29593 [ZET3 Bowso

AR D

Ve

Através de uma planta funcional podemos identificar as principais atividades econémicas ¢

fungdes urbanas de um determinado territorio.

Para poderes fazer um levantamento funcional, desenha um esbogo (planta) da parcela da Avenida que

TKA

/;.LLRD.L.@

A realizagio de inquéritos & populagio nas dreas de estudo permite caraterizar as dindmicas
locais, o relacionamento com o espago ¢ as suas fungdes.
Sendo 0 nosso foco a percegdo dos problemas urbanos verificados neste setor da cidade, bem com as

possam ter existido,
da populaglo face & existéncia ou grau de gravidade desses problemas.

aferir o grau de satisfagho/ insatisfagdo

uestiondri
A) O estabelecimento estd em atividade desde que data?  Desde 2015
B) Qual era o ramo de atividade exercida anteriormente neste espago?
Ve spo.

€) Qual foi 0 motivo de se instalar neste setor da cidade?

Mottt _ Sepre_ Peson st owe__ Mool o9 ¢ locmlzas

o,

S - =<
i) Costuma frequentar os estabelecimentos comerciais da Av. da lgreja? SR xio__
ii) Se costuma frequentar os estabelecimentos, porque € que o faz?

Resudl vabatha peiogeZ Divrsdade de s’  Alendimento_ Sepurangs__ Acessviidade____ O,

iii) Qual 0 tipo de comércio ou servigo que mais utiliza na Av. da Igreja?
Restounsto 3¢ Vesiio e sesicion_ Srvies bciriossepeesg Ao

Sevios desabde__ Farmica__ Merceara___ Owro >

iv) Em geral, considera alguma diferenga dos pregos praticados na Av. da Igreja em relagdo a outros
setores da cidade? Mastuse___tpet__ X Musews_,

V) Que problemas existem no bairro de Alvalade?

vi) Para 0 problemas que se seguem, diga-me qual o grau de gravidade que assumem no bairro de
Alvalade. Utilize a escala de 1 a 5, sendo | muito grave ¢ S nada grave.

Vmito grave 7 3 S nada grave
—Ei
X
verdes X
T bi <
Recolha de i X

e ot o b de i) 7.

$

ARDL &
7/

A realizagio de inquéritos & populagio nas dreas de estudo permite caraterizar as dindmicas

locais, o relacionamento com o espaco ¢ as suas fungdes.

Sendo 0 nosso foco a perceglio dos problemas urbanos verificados neste setor da cidade, bem com as

"

insatisfago

e istido, o

da populagio face & existéncia ou grau de gravidade desses problemas.

"Questionirio pars os estabelecimentos:
A)O estabelecimento et em atividade desde que data? 2036

? RSkt o

B) Qual erao ivi i i P

C) Qual foi 0 motivo de se instalar neste setor da cidade?
Mobidade_ Seguranga_ Pregos das rendas sesivel_ Outro_X_

o _(UUSCENCAG 4 GHviaadk

setores da cidade? Mus twesto X tpa M cro_

Alvalade. Utilize a escala de | a 5, sendo | muito grave ¢ $ nada grave.

— ko o gerak:

i) Costuma frequentar os estabelecimentos comerciais da Av. da lgreja?  sim§_ Nso__
frequentar &éque o faz?
Residel wabalho perio_DX Diversidade de lojas___ Prego___ Atendimento___ Seguanca___ Acessibiidade____ Owo______

iii) Qual o tipo de coméreio ou servio que mais utiliza na Av. da Igreja?
Resuacho__ Vesuirio ¢ scssiios_ Servos ancirosegros__ Arins e__
Servicon e sade__ Furmicia_X_Mercewrn_Oueo_

iv) Em geral, considera alguma diferenga dos pregos praticados na Av. da Igreja em relagdo a outros

¥) Que problemas existem no bairro de Alvalade?

T 930 \Budme

Vi) Para os problemas que se seguem, diga-me qual o grau de gravidade que assumem no bairro de

I;@me 2 3 1 4 s&-d-mvel
& i { > i
verdes A
Transportes piblicos X _ﬁ
Recolha de lixo £
(acabo o o com e plaves e )
§8 do s
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Anexo 22 — Esbocos realizados pelos alunos durante o TC
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(continuacao anexo 22)
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(continuacao anexo 22)

(... grupo 4 nao realizou esbocgo)
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Anexo 23 — Relatorio de avaliaciao

e 7
A RO
ST
Ano Letivo 2017 /2018
VISITADE ESTUDO

RELATORIO DE AVALIACAO

Data da visita: 21 / feverewo / 2018 Duragio: 1 dia

Destino: Av. da Izreja (Alvala do Pa
Professores participantes (dxacxphnas) Wﬁw

Luis Magalhdes: Mestrando Daniela Silva: Mestrando Tha C) Professora Teresa Ribewo
Ano/ 81

Tummas

N de 30

Alunos

Esta visita de estudo teve dois momentos distintos, pretende-se abordar os conteudos do programa de
Geografia do 8° ano referente ao tema “As Cidades: pnincipais areas de fixag3o humana™.

Durante a manh3 teve como objetivo fazer o levantamento das atividades economicas presentes na Av.
da Izreja em Alvalade e identificar problemas wbanos existentes, adotando a metodologia de trabalho
de campo em Geografia. Os alunos trabalharam de forma séna e empenharam-se na realizagio das
tarefas propostas no gwido de visita. Professores e alunos, consideraram a atividade interessante e
produtiva.

De tarde for a visita ao Lisboa Story Centre, equpamento mterativo que conta 05 pnncipals eventos
ocomdos na cidade do passado ao presente. A atnadade ocomeu dentro do plano previsto sendo
cumpndo os horanos estipulados.

Genencamente os objetivos tragados foram amplamente conseguidos, nio havendo a registar qualquer

Data do relatorio: / / O Professor responsavel
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Anexo 24 — Plano para aula 3
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Anexo 25 — Recursos aula n° 3 (origem e crescimento das cidades)

/_\ ; B lQ l Escola Secundaria Rainha Dona Leonor
Agrupamento de £ Dona Leonos 82 ano

Geografia

Sintese aula anterior (aula 31 e 32):
Diversidade cultural:
efeitos da globalizacdo e a importancia da constru¢do de sociedades inclusivas.

Sumario (aula 39 e 40):

A origem e o crescimento das cidades:
fatores e processo de desenvolvimento.

(paginas 82 a 97 do manual)

José Luis Magalhdes

Globalizagdo - processo econdmico e social que estabelece uma integragdo entre paises e pessoas do mundo todo.
Através deste processo, as pessoas, 0s governos e as empresas trocam ideias, realizam transagdes financeiras e
comerciais e espalham aspetos culturais pelos quatro cantos do planeta.

Aldeia Global - esta relacionado com a criagdo de uma rede de conexdes, que deixam as distancias cada vez mais curtas,
facilitando asrelagdes culturaise econémicas de forma rapida e eficiente.

Aculturagdo - mudangas que podem acontecer numa sociedade diante a fusdo de elementos culturais externos, através
da interagdo social resultante do contato entre duas culturas.

Multiculturalismo - existéncia de diferentes culturas numa regido, cidade ou pais.

Fund lismo - defendem uma sé doutrina, modo de vida e salvagao.

Racismo - preconceito e discriminagdo com base em percegdes sociais baseadas em diferengas biologicas entre os
povos.

Xenofobia - medo, profunda antipatia, aversdo e por vezes 6dio, em relagao aos estrangeiros.
Sociedade inclusiva - uma sociedade, aberta, acessivel e que estimula a participagdo de todos. Uma sociedade que

acolhe e aprecia a diversidade da experiéncia humana. Uma sociedade cuja meta principal é oferecer oportunidades
iguais para todos realizarem seu potencial humano.

54% da populagdo mundial vive em dreas urbanas.

As projegdes apontam para cerca de 66% em 2050.

Muito do crescimento urbano tera lugar nos paises em desenvolvimento.

Esses paises enfrentardo inumeros desafios para atender as necessidades do crescimento da
populagdo urbana: habitagdo; infraestruturas; transportes; energia; emprego; servigos basicos
como a educagdo e saude.

A urbanizagdo sustentavel é a chave para um desenvolvimento com sucesso...

Fonte: www.unric.org
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(continuacao anexo 25)

O que é uma cidade?

Durante séculos a delimitagdo geografica das cidades ndo colocou problemas...

Um espaco que em tudo contrastava com o mundo rural envolvente.

Hoje vivemos em cidades sem confins ...

Marcado pela continuidade dos espagos construidos e que foi dando lugar a areas metropolitanas.

(2. Ferrdo, 2003)

Reguengos de Monsaraz Lisboa

Povoamento Urbano Povoamento Rural

Lisboa

Cidade Aldeia Faial, Aores

di idadede c socioculturais e pluralidade de perspetivas de analise
Os minimos populacionais
Funcionais
Mistos

lei 11/82 de 2 de Junho

(art. 13.2) Uma vila s6 pode ser elevada a categoria de cidade quando conte mais de 8 000 eleitores em
aglomerado populacional continuo e possua, pelo menos, metade dos seguintes equipamentos coletivos (hospital
com servigo permanente, corporagdo de bombeiros, casas de espetaculos, transportes publicos...).

Para surgir as primeiras cidades foi preciso ocorrer um conjunto de fatores na vida da aldeia neolitica

- Agricultura e criagdo de animais;
- Fertilidade dos solos;
- Proximidade aos rios.

y SO P il S LT "IN A
ANATOLIA ; e - S / ‘«
g fl\ P )& D 7 3° Caspian
Sl 4 e
y X tké\

SN N

.—l"/
<
s

Mediterranean
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’ \ / o ARABIA moden-ouy:
\ ‘Z * coastling
YL
0 \

X, P Fm-leareao'elrly_]

agriculture
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(continuacao anexo 25)

Foi preciso que durante centenas de anos, se verificasse...

- Expansdo das areas de cultivo e pastagens;

- Desenvolvimento de novas técnicas e aumento
da produgdo agricola;

- Aumento populacional;

- Desenvolvimento do comércio.

htps://en wikipadia.org/wiki/Ur

Foi preciso...

Defesa e protegdo

htps://commens wikimedia org/wiki/File Sisge_of_Lisbon_by_Roque_Gameirapg

Monumentalidade Comércio Industria
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(continuacao anexo 25)

Paises desenvolvidos |:‘J> Revolugio Industrial :> maior oferta de emprego gerada pela industrializagdo

&

atragdo da populagdo do campo para as cidades

&

as cidades transformaram-se em grandes centros urbanos
(grande carga de problemas sociais...)

Paris

Paises em desenvolvimento |:> 1l Guerra Mundial |:> mecanizagdo do campo e concentragdo de terras
elevadas taxas de crescimento natural

O

Intenso fluxo migratério do campo para a cidade

&

<::| as cidades transformaram-se em grandes centros urbanos
(empregos de fraca relevancia econémica,
enormes bairros clandestinos...)

Megacidades

Urban population [million]

\ 30
o i 30 s [ 5- <8 milion

B i
Source: UN 2002 [ 8- < 10 miion i3
Draft and Copy F Kraas ¥ I > 10 milion
Cartography. >

Conjunto de areas metropolitanas, cujo crescimento urbano acelerado leva ao
Megaldpolis  contato da area de influéncia de umas com as outras. As megaldpolis geralmente
sdo aglomeragdes de grandes cidades numa mancha urbana continua.

7 J
The Emerging Megaregions

Rg‘iodesiol’iub
Area7.946 km2
Municipios39
Populagdo 21.000.000 habitantes
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(continuacao anexo 25)

Visa facilitar as necessidades administrativas dos
territérios urbanos de grande densidade populacional.
Constitui uma entidade de natureza associativa e procura
a solugdo para interesses comuns dos municipios.
Desenvolvimento econémico,
cultural, social e ambiental...

Areas Metropolitanas

AMP
Area 2.040 Km2
Municipios17

Populagdo 1.700.000 habitantes

AML
Area 3.015 km2

Municipios 18
Populacdo 2.800.000 habitantes
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Anexo 26 — Paginas 82 a 89 do manual
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(continuagao anexo 26)
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(continuagao anexo 26)
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(continuagao anexo 26)
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Anexo 27 — Tutorial para organizacgao e processamento de dados

areas de trabalho por grupo

grupo

Numero do grupo
/ Dados levantamento funcional

Levantamento grupo:
Ramo de Motivo de se
Lrg. F. H. .| N°de Nome do Ramo de Anode =2 .
Pinto Av. lgreja policia estabelecimento | atividade atual abertura atividgde fnstalarincste
anterior setor da cidade
X 3E Leonidas Café 2016 vestuério n/s
N"d.g Nome do Ramo de Anode | Ramo de atividade
policia i atividade abertura anterior
2 e | St px Gmat tatia | 1149 T
1274 | Zonacptica © Cuistn | 1960 | o do | prat
24 sy tichm | L/ CE M A et :
215 | Naw  neded Moage | 1440
{4 12/210]  DetaQ Méoibdia 1949
i 96 | I0idie Da 1993
Identificar |99 | Foconac, Q Qacongei 1444
___-. MV g w g
G0 | Newdiorie She | youm —
| Yo aneQ AN ey
L veshmidande | 19 g0
[ 2 " fids oS 19SS
L 20 | 2o oo, 160
o L 0 | voopa | e |
LsY | 8 aemia, gelanc| 2014
5 | Mi%wmo opa 146 5 R
st Cz oRer_| colidiz | 200G | ,obique
—eovwe L ialana | ”‘?,Lﬁ%_‘»‘ﬁmv\

Depois de todos os dados inseridos

Enviar ficheiro por email, com o n2 do grupo
Para jimagalhaes@campus.ul.pt

~r

De seguida cada grupo recebe por email
os dados de todos os grupos...
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(continuagao anexo 27)

n? de estabelecimentos

talho
mercearias

ebebidas |frutarias
peixarias

()

acessorios

pronto a vestir
sapataria

retrosaria

malas

bijouteria
relojoaria/ourivesaria
()

moda
vestuario

al

moveis

decoragio
eletrodomésticos
ferragens

casa e jardim

materiais de construgdo
revestimendos

rtigos para
olar

culturae
lazer

papelaria

livraria
brinquedos

jogos

agencia de viagens
cinema

fotografia
informatica

(..)

5| salde

farmacia
oculista
clinicas

(o)

servicos
diferendad

bancos
seguros
correios

()

estéticae
beleza

perfumarias

(...)

8 outros

funerarias

mecanica/ automovél
telecomunicagdes
()

iii) Qual o tipo de comércio ou servico que mais
Restauragio 1

Vestuirio e acessorios

Servigos bancérios/seguros

Artigos lar

Servigos de saide

Farmécia

Mercearia

Outro

Mais barato

gual
Mais caro

i) Costuma daAv.dalgreja  total 5 "
sim 1 1 EXEMPIO: inserir dados (12 quest.)
ndo
i) Se costuma frequentar os estabelecimentos, porque é que o faz total [l 10 para I R
Reside/ trabalho perto 1 1 i) Costuma fi os estabeleci iais da Av. da Igreja? s X Nio___
Diversidade de lojas
D 2
Atendimento o ostuma frequentar os estabelecimentos, porque ¢ que o faz?
Seguranca 0 Residel trabalbo perto_/\ Diversidade delojas___ Prego____ Atendimento___ Segurangy___ Acessibibdsde  Owro____
Acessibilidade 3
Outro 0 iii) Qual o tipo de comércio ou servigo que mais utiliza na Av. da Igreja?

iv) Em geral, considera alguma diferenca dos pregos praticados na Av. da Igreja em relagio a outros

etores da cidade? Mais baso, X siscam,

problemas existem no bairro de Alvalade?
estacionamento

vi) Para os problemas que se seguem, diga-me qual o grau de gravidade que assumem no bairro de
Alvalade. Utilize a escala de 1 a 5. sendo | muito grave e S nada grave.

T nito grave 3 3 0 S nada grave
V) Que problemas existem no bairro de. elkio voans =X
estacionamento 1 = —X
[t o v X
s publicos e - X
“ bamo(s e
Poluiglo sonora 2
Inseguranga (criminalidade) s s
Falta de espagos verdes i
Transportes pdblicos. s
Recolha de lixo 3 3
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(continuagao anexo 27)

EXEMPLO: inserir dados (22 quest.)

sim 1 1
ndo ‘—\\
i) total o 0 .
Reside/ trabalho perto 1 1 2 para <o geral;
Diversidade de lojas L) 1) Costuma os i iais da Av. da Igreja? s Nio____
Prego
A“;:: m : W frequentar os estabelecimentos, porque ¢ que o faz?
Acessibilidace o Mmmlmkm_m_m_&m_m Outro_
Outro )
™ oy ol 1i1) Qual o tipo de comércio ou servigo que mais utiliza na Av. da Igreja?
Restauraglo 1 1 Restouraglo_ Vestuirio ¢ cessérios_ Servigos banciriow'seguros__ Amigos lr___
Vestuirio e acessorios ) Servigos de saide, - X Meceasa___owo
Servigos bancarios/seguros )
‘;""“’_"' / iv) Em geral, considera alguma diferenga dos pregos praticados na Av. da Igreja em relagao a outros
Farmicia 1 1 setores da cidade? Mais barat, Mais caro,
Mercearia ) / X
) = = ° V) Que problemas existem no bairro de Alvalade?
Diferena dos pregos praticados na Av. da Igreja Py
Mais barato / N&o sabe
igual 1 1 2)
Mais caro
v) Que problemas existem no bairro de Alvalade vi) Para os problemas que se seguem, diga-me qual o grau de gravidade que assumem no bauro de
Sstacionsmento, 3 Alvalade. Utilize a escala de 1 a 5, sendo 1 muito grave e 5 nada grave.
sem opinido 1 1
1 muito grave 2 3 4 5 nada grave
i * = |- [ Poluictosonon—————— X
Poluigio sonora 2 P . oo i S | S minal X
Inseguranga (criminalidade) s 4 v ol da fazaces wintes R
Falta de espagos verdes [} 4 e— ¥ T X
Transportes publicos s 5 - 10 i
Recolha de lixo 3 4 g i Recolla de liva x

Questiondrio para populagio em gerd total & inquaritos 6

@ Igrejitonal

n
sim
o

1
1

3 1] 11

11) 56 Costuma fre Quentar o5 @ Stabele G mentos, porque ¢ Que otz total
Reside/wabahoperte 1 1 1

Diversicade de lojas

Seguranga
Acessivilidade
ouro

11

enooo 0w

W) Qual 0 tipo de comércio ou servigo que mais uilizana Av. da Igreja total
Restwrago 1

Vastudio e acessonios

Servigos bancirios/segurcs

Artigos lar

Servios de saode

Farmécla

Mercearia

Ouro

N

V) Diferenga dos pregos praticados na Av. da Igreja
Mais barato.

lgual

Mais caro

i 2 112

v) Qué problemas existam no bairro de Alvalade
estacloramento N
lxonarua 1
semopinido 1

i) Gravidade dos probl
Poluigho sonora
Inseguranga (eniminalidade)
Falta de espagos werdes
Transportes poblicos
Recolha de lixo

wnan~
svean
PP,
BREN

EXEMPLO: dados inseridos

Enviar ficheiro por email, com o n2 do grupo
Para jimagalhaes@campus.ul.pt

O

De seguida cada grupo recebe por email
os dados de todos os grupos...

Dados grupo 1 Dadosgrupo 2

Qunstonano pan populacho em e 102l g0 wquenos
1) Cormuma faque near o 05tabalacement s come s 83 44 G2 oug
F

1) Cortuma froque ntar or estabalacementon come s o
wm 1 I

"o 1 o 1
Resce/vmainopens 1 1 1 Resce/vaahopens 1 1 L
Overnicade delops Owernéase e iops
oo oo
Atensmerts st gmanto
Seprwgs
Aussoadade 1 3 Acmsbddsde 1 1
o oo
e 1) Qa0 190 8¢ coméru ou servio Qe s WO IN v, A grel)
Mastaragte 1 ) esrato 1 1
Vestuso e acessines Vestusro s scesssnes
Serwgos bandnouseguros Serugons bancanou/seguros
ampitar ampilar
Sorvigos o4 k080 Servgon de saide
[ tymia 111
e M
ows oo

W) Difaranga doi pregos prat adosna . b e W) Diteraega S prugos prancadoana v, & §re
s b i bmo

g Y A

iy ]

V) Qe probiemas existem o bumo de 2hiate V) Qe o0l emas exstem 0 b de ANdade
estacen; 1

esucomamenn )

[T 3 Inons s 1

s cprele 3 sam cprets 1
pous Aaaaa Pokch 21122
Insaguana(rieidade) 3 4 4 3 8 Inieguan (cminiasde) 5 4 & 38
73t de espagon v 44333 fauGenpaoiwedes & 4 5 3 8
Twsponeipitics  § 3 4 3 8 Touponeipitics 3 3 & 3 3
Paconacelns 3 4 43 8 Mecomadelwo 3 4 &3 3

EXEMPLO: somatdrio dos dados

.
ot

Dadosgrupo 3
Dadosgrupo 4 =

+
Dadosgrupo 5

Toda a informagdo
recolhida
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Anexo 28 — Plano para aula 4
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Anexo 29 — Recurso aula n° 4 (expansao urbana)

/_\ d[e BWQ l Escola Secundaria Rainha Dona Leonor
Agrupamento de s Dona Leonor 82 ano

Geografia

Sintese aula anterior (aula 39 e 40):
A origem e o crescimento das cidades:
fatores e processo de desenvolvimento.

Sumdrio (aula 41 e 42):
Expansao urbana:
Crescimento dos suburbios, problemas das cidades.

(paginas 82 a 97 do manual)

José Luis Magalhdes

Povoamento Urbano

As primeiras cidades
- Expans3o das areas de cultivo e pastagens;

- Desenvolvimento de novas técnicas e aumento da produgdo agricola;
- Aumento populacional;
- Desenvolvimento do comércio.

Crescente urbanizacdo a nivel mundial... mas a ritmos desiguais
- Paises desenvolvidos
- Paises em desenvolvimento

O Lisboa Story Centre contou-nos, do passado ao presente, os principais eventos ocorridos na cidade de
Lisboa.

1) Quais foram os primeiros colonizadores de Lisboa?

2) Qual a principal fungdo da cidade de Lisboa na Idade Média?

3) Com os descobrimentosa cidade de Lisboa passou a ter outro papel importante. Qual?

4) Que tipo de planta de cidade (malha urbana) se verificava em Lisboa antes do terramoto de 1755?
5) Na reconstrugao da cidade de Lisboa foi implementado uma nova planta (malha), qual?

6) O Terreirodo Pago ja foi utilizado com varios fins. A cada um dos fins enumera as fungdes urbanas
associadas.

7) Tenta enunciar alguns problemas com que que Lisboa se deparou ao longo dos tempos.
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(continuacao anexo 29)

Expansé&o urbana Eixo ]
Lisboa Loures Eixo

Lisboa V. F. Xira

Eixo
Lisboa Sintra

Eixo
Lisboa Cascais

Imagem GoogleEarth

Quais os problemas urbanos que as cidades enfrentam?
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Anexo 30 — Paginas 90 a 93 do manual
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(continuacao anexo 30)
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Anexo 31 — Plano para aula 5
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Anexo 32 — Recurso aula n° 5 (trabalho de grupo)

S ERJQ l Escola Secundaria Rainha Dona Leonor
g € Do Leonor 82 ano

Geografia

Sumdrio (aula 43 e 44):
Cidades sustentaveis. Possiveis solugdes para os problemas das cidades.

(paginas 82 a 97 do manual)

José Luis Magalh3es

Video: Programa Cidades Sustentaveis

PROGRAMA
CIDADES
SUSTENTAVEIS

CIDADES SUSTENTAVEIS - PLANEAMENTO URBANO

www.youtube.com/watch?v=EBOoWVTYJcE&t=58s

PROGRAMA CIDADES SUSTENTAVEIS

Grandes problemas da expansao urbana.

(problemas das cidades, problemas urbanos)

Objetivos Cidades Sustentaveis.

Problemas urbanos identificados no bairro de Alvalade e possiveis
solugbes ao abrigo dos programas Cidades Sustentaveis.
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Extraido de: Cidades Sustentiveis 2020
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Anexo 33 — Paginas 94 a 95 do manual
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Anexo 34 — Guifo de trabalho de grupo

~ALRRL.

g1
Geografia

Guiao de Trabalho

Cidades, principais areas de fixacao humana

“A cidade ¢ uma agiomeragdo de gente, de capitais ¢ de outras forgas de produgdo mom espago

iimitado, mas ¢ tambeém wma forma de povoamsmto, um ugar na pasagem dotado de caracteristicas
peculiares em termos de forma ¢ imagem... "

Teresa Barata Salzueiro

Objetives gerais que se pretende shcancar com este trabalbo de grago:
Compreeader s orgasizacio moefoluscionl des cidades

Refletir sobee possveis solopies pars s problemas urbanos

Discotir 3 imsporsinca das cidades sulentives

173



(continuacao anexo 34)

«ALRDL

1) Titulo do trabalho
Devem dar um nome ao trabalho.

Orientacs tacio do frabal

2) Introducio.
Devem redizir uma breve 30 sobre o trabalho escrito.

- identificar o localizar 2 iea & ;
' [
N -
» )":‘-}"L-—'] / £ )
4o ,
J‘ v
= 7
Sugestdes para recolha de informacior

mmmmam&mtumwme&

Devem radizir uma breve 30 da historia do bairro de Alvalade.
Sugestdes para recolha de informacior
Tentar questionar fanliares ou amigos sobre a historia do bairo. Visitar 2 Junta de Freguesia de
Ahvalade no sentido de obter informacao para que possam fazer um breve enquadramento historico do bairro.
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(continuacao anexo 34)

~ALRRL.

5) Enquadrameato teorico
5.1 Devem elaborar um texto referindo as diferentes fimcoes uwrbanas das cidades.
Sugestdes para recolha de informacao:
Procurar e explorar a mformacao contida no manual Geodiversidades £° ano (ver paginas 962 97)

5.2 Devem elaborar um texto referindo as diferentes areas fimcionass das cidades.
Sugestdes para recolha de informacao:
Procurar e explorar a informacao contida no manual Geodiversidades 8° ano (ver paginas 98  99)

5.3 Devem elaborar um texto refenndo os diferentes tipos de plantas de uma adade (malha urbana).
Sugestdes para recolha de informacao:
Procurar e explorar a mformacao contida no mam] Geodiversidades £° ano (ver paginas 100 e 101)

6) Caraterizacio area de estudo
6.1 Devem elaborar um pequeno texto a caraterizar o tipo de planta (malha urbana) existente na

Sugestdes para recolha de informacior
Procurar e explorar a mformacao contida no manual Geodiversidades $° ano (ver paginas 100 e 101)
Dados recolhidos no local
Pesquisar em paginas eletronicas utilizando palavras chave (exemplo: plansamento bairro Alvalade;
etc..)

Sugestdes para recolha de informacao:
Procurar e explorar a mformacao contida no manual Geodiversidades $° ano (ver pagina 97)
Dados recolhidos no local (ou a recolher/confirmar)
Dados recolkidos no local enx ficheiro Excel “dados_Avlzreia™ enviado para email da tuma
Plantas do local e esbogos f2itos pelos alunos eny versao jpeg enviado para email da furma
Google maps seet view
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(continuacao anexo 34)

~ALRRL.

7) Questoes de mvestizacio
7.1_Devem apresentar os resultados dos nguéritos efetuados. identificando e comentando quais os

Dados recolhidos no local
Dados recolhidos no local enx ficheiro Excel “dados_AvIzreia™ enviado para email da tuma

Dados recolhidos no local
Dados recolhidos no local eny ficheiro Excel “dados_Avizreia™ enviado para email da tuma
Elaborag3o de graficos enx tutorial enviado para email da tunma

7.3 Devem fazer uma estatistica sobre 0 mmero de estabelecimentos que j3 mudaram de ramo de
atvidade e 0 mamero de estabelecimentos que permanecem com 0 mesmo ramo de atividade (breve

ari

Devem fazer a identificacdo dos ramos de atividade que existiam anteriormente e 05 AMOS de
atividade que lhes sucederam (breve comentario).
Devem fazer uma estatistica sobre a idade dos estabelecimentos em atividade na area da Av. da

Dados recolhidos no local
Dados recolhidos no local enx ficheiro Excel “dados_Avizreia™ emviado para email da toma
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(continuacao anexo 34)

~ARRL.

8) Problemas das cdades

8.1 Devem elaborar um texto sobre os problemas das cadades.
Sugestdes para recolha de informacior

Procurar e explorr a mformacao contida no manual Geodiversidades £° ano (ver pagina 92 ¢ 93)

Dados recolhidos o local

Procurar e explorar a informac3o contida no mamal Geodiversidades $° ano (ver pagina 94 & 95)

9) Conclusio
Devem elaborar um texto sobre a experiéncia realizada com este trabalho (exsnplo: o que mass
motivou 0 Srupe; o que acharam mais mteressante; as principais dificuldades encontradas; como
ultrapassaram as dificuldades; parte menos interessante ou que acharam menos Iportants; o que
aprenderany; 0 que pensam da pertinéncia ou importancia dests trabakho para a formacdo dos
alunos; avaliacao sobre o mteresse deste metodo de trabalho; que ferramentas de pesquiza e fontes
de mfomx; 30 wilizaramy etc... )

Um trabalbo sério deve sempre ser divalgado.
Ser3o selecionados alguns trabalhos para a serem publicados no jomal da escola.

Bom trabatho,
Jose Luss Magalhdes
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(continuacao anexo 34)

-ALRDL

Bibliografia ¢ inforsacio sdicional d¢ apoio s trahalho
Lishoe Quatro cstudos de caso Sta Catarima, Alvalade Benfica ¢ Expo Sul (ver pdgine « 69) em lgp lews .
lishos pofileadsin VIVE R Ukbassmodsbansmodivionlee

Disgrantico Siourbeieno a Catade de Lisbos o M lewe g

Disgroatico Social de Lisbon e hup i habvisaceo cn-lobog ptecumenion'| 245064061 DOSOCThyAly I0DTS 2l

Geogealia d¢ Portugsl, Plascassento ¢ Ordenassento do Tesritdrio (ver phgins 348) em: versdio pdll esviado pees o cosadl & tumm

Geogealia de Poetigal, Sociedade, Paisagens ¢ Cidades (ver plgines 232 2 237) em: veesdio pdf envindo pees o cmail & tunm

Cidades susterghvess 2020 - Diseglio-Geeal do Tesritdrio em: veesio pdf caviado paes il da s

Video Cidadies Sestentiveis - Plancasento Urbano e hotps 0y cuts b EBOOWVTYRE

Video Cidade 100% sunicosivel s Alessanha e hitges (vouly be VDR TPUIN

Video Cidades slemis samdfoenam eagolo em eletricadade en. Rup v ouiy b TaMior
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Anexo 35 — Plano para aula 6
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Anexo 36 — Plano para aula 7
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Anexo 37 — Recurso aula n° 7 (organizacio das cidades)

/\ni RQ l Escola Secundaria Rainha Dona Leonor
Agrupamento GBE: Do Leonos 82 ano

Geografia

Sumario:
A organizacdao morfofuncional das cidades:
Funcées urbanas, areas funcionais e tipos de plantas.

(paginas 96 a 101 do manual)

José Luis Magalhdes

Fungdes urbanas
S3o0 as atividades predominantes exercidas numa cidade.

Podem ser: residencial, cultural, comercial, industrial, turistica, politico-administrativa, religiosa, (...)

Fungdes urbanas

S e

T Paimargem
Fhindizes

Comercial Turistica Cultural
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(continuacao anexo 37)

E possivel considerar em todas as cidades varias areas funcionais
que se concretizam em diferentes locais.

Normalmente as mais representativas sao:

residencial (Blocos de apartamentos, vivendas)
comercial (Lojas diversas)
industrial (Fabricas)

Areas funcionais de Lisboa nos anos 70 do seculo passado

Areat rosderc vt

Aven voed o she s
Lia (o0 ver Jen
Saros s ian
B iron O s
— L apaian
B grircpas

Lntas rreas

» heerere

As atividades que tém relagdo entre
si  tem localizagdes  proximas
originando areas funcionais
(espagos, no interior da cidade,
onde predomina uma determinada
fungdo urbana)

Ve

Areas residenciais
Espagos onde se
concentra edificios

Areas funcionais de Lisboa nos anos 70 do seculo passado

Rerron o e
g

Buse prircsn

K - oo

N N
P -
—rn

Areas industriais
Espagos normalmente
situados na periferia,
com infraestruturas
destinadas a fabricas
e/ou armazéns

CBD (centro ou baixa)
Area da cidade com

destinados a
habitagdo

forte

acessibilidade, espago preferido para

a localizagdo de comércio e servigos

(boas acessibilidades,

forte

concentragdo de comércio e servigos,
atrai muita populagio e torna o prego

do solo muito elevado
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(continuacao anexo 37)

Morfologia Urbana

Que elementos constituem a morfologia urbana?

Que tipos de malha se podem encontrar na cidade?
Como se caraterizam os diferentestipos de malhas?
Que fatores podem explicar o tragcado da malha urbana?

A morfologia urbana da cidade é a analise das formas, do ambiente

construido e da sua transformagao:

A malha, planta ou tragado da cidade
As construgdes e os espagos livres (ruas, pragas e jardins)

O uso do solo

As malhas refletem a organizagdo da sociedade e,
de um modo geral, adaptam-se ao sitio onde sdo usadas.

... podem distinguir-se nas cidades trés tipos de malhas.

Ortogonal Radioconcéntrica Irregular

Imagens Google Earth
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(continuacao anexo 37)

A malha ortogonal

Plano simples, uma grelha de vias regulares,
intersetadasem angulos retos, configuram um
conjunto de quarteirdes quadradosou retangulares, de
tamanhovariavel, fruto do terreno disponivel ou da
fungdo destinada

Vantagens: questdes de ordem pratica ligadasa facilidade do
seu tragado estdo na base da sua difusdo por todo o mundo. A
comodidade da organizagdo dos lotes para construgdo e a
facilidade de prolongara construgdo da cidade

Inconvenientes: criagdo de numerosas intersecgdes, que
dificultama fluidez do trafego e o alongamento dos percursos,
por vezes resolvido com a construgdo de diagonais

A malha Radioconcéntrica
Configura-se em torno de um
conjunto de ruas que partem
de um centro: umas radiaise
outras concéntricas

Vantagens: do pontode vista urbanistico, facilita o acesso da
periferia ao centro, através do conjunto de radiais, reforgando
o poder do centro — o coragdo da cidade

Inconvenientes: a irregularidade das parcelas, dificultando as
construgdes e o alongamento das distancias, pela
necessidade de se descreverem arcos de circulo.

A malhairregular

N&o obedece a nenhum tragado preconcebido,
resulta de um crescimento organico.
Desenvolve-se com maior incidéncia nas
cidades do norte de Africa

As ruas dispoem-se de forma irregular

a partir de um ntcleo central rodeado

de muros

Vantagens: do ponto de vista urbanistico, separacdo
entre o espago publico e privado, redugdo do
movimento, privacidade

Inconvenientes: a irregularidade das parcelas, dificultaa
reabilitagdo dos edificios, as vias pouco adequadasaos
transportes, nomeadamente ao automdvel. Os espagos
publicos, de encontro e de estar sdo reduzidos
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Anexo 38 — Paginas 96 a 101 do manual
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(continuagao anexo 38)
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(continuacao anexo 38)
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Anexo 39 — Tutorial para elaboracao de graficos

- 1) Selecionar, clicar na 12 célula da coluna pretendida e com botdo
EXEMPLO GRAHC?S esquerdo do rato pressionado arrastar até a ultima célula da coluna
PARA ILUSTRAR INQUERITOS

i) Se costuma frequentar os estabelecimentos, porque é que o faz
Reside! trJbalho perto
Diversidade de lojas

(Questoninopara popuiacac em gerat totatde mquérnos =1

1 Cortum bequeot e o st s e cime o comercia 5 Av. 5 1S

i

2) Selecionar, com a tecla ‘Ctrl’ pressionada clicar na 12 célula da 22 coluna

pretendida e com botdo esquerdo do rato pressionado arrastar até a
ultima célula da coluna

s e v . i) se freq prprrCwTs o porue § que o ez
vazcaro s Reside! tr:balho perto 8
)t prablema xitem o bavro de Avatade Diversidade de lojas 5
e i Prego 1
= : Atendimento .0
— : Seguranga -
m comzo n Acessibilidade 3
0 s s ) . | Outro| | —
3) Clicar Inserir 4) Ex'_) lorar ? i) Se costuma frequentar os estabelecimentos, porque é que o faz | |
selecionar tipo de Reside! tr:balho perto I )
gréfico pretendido Diversidade de lojas 5
. Prego 1
Atendimento |
Sequranga 1
Esquema de Pagina Férmulas Dados Rever 3 u Acessibilidade 3
— = T Outro| |
i @  @Loja IR
[ Dinamiens llustragbes| 4 o Meus Suplementos ~ Grificos M- Il!l i
pmendadas ¥ Recomendados oLk
bel Suplement Gréfico
elas uplementos rafi Exemplo
% £ || 18
c| o E F G H | ) K L
nario para populag3o em geral total de inquérll, o, . iubelecimentos comerciais da Av. dalgreia
os i iais da Av. da lgreja - e - =
sim 27 Titulo do Gréfico +
nio 4 — z
_ — s ooy ] P
= (s i
Reside! tr3balho perto N - ) t;ndm”;: o Acesiiigose S v
Diversidade de lojas 5 gurangy 1 seguranga
o = _Oure ) pre—
Aom :’i ércio ou sgzxmgwum.w T - oo 1
essibilidade vestuirio e acessérios 9 Ohersdate debjes (D
Ouro s o H ——
dncoméocusvigo e s s B daigis e 4 : & & = &
Terseads R -
o .
| INSERIR OS ESTABELECIMENTOS POR GRANDES RAMOS DE ATIVIDADE
i - - e de estabelecimentos
caté. Nome do estabelecimento Ramo de atividade atual
restaurante
i 1‘\
| 1| restauragio
| Manel Churrasqueira
| () Rio de Mel Churrasqueira
)] tatho Ardézia Roupa
I mercearias S R
v _ |Gorgarados Vitri Roupa masculina
l‘ 2 alimentagdo e itadae
3 i S .
| pevigas | WES Cosmetica
! E Castor casa (..) Roupa
] : Pé de meias Meias
3 pronto a vestir 11 . = % =
) sapataria Ourivesaria Costa Ourivesaria
‘) 3 |moda vestuario malas
b acessorios |loUtera
b relojoaria/ourivesaria
i |
t ()
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(continuacao anexo 39)

TOTAL DE ESTABELECIMENTOS POR RAMO DE ATIVIDADE

EXEMPLO GRAFICOS

1) Selecionar, clicar na 12 célula da
coluna pretendida e com botdo
esquerdo do rato pressionado arrastar
até a ultima célula da coluna

2) Selecionar, com a tecla ‘Ctrl’ pressionada
clicar na 12 célula da 22 coluna pretendida e
com botdo esquerdo do rato pressionado
arrastar até a ultima célula da coluna

3) Selecionar, com a tecla ‘Ctrl’ pressionada
clicar na 12 célula da 32 coluna pretendida e
com botdo esquerdo do rato pressionado
arrastar até a ultima célula da coluna

-

ool

5) Clicar Inserir

4)

Explorar e
selecionar gréfico

4) Repetir o mesmo processo até estarem selecionadas
todas as células correspondentes ao tipo de lojas e
respetivo nimero de estabelecimentos

EsquemadePégina  Formulas

o Loj

& 05 Meus Suplementos ~

@

fabela Tabelas Dindmicas lustragdes

MA(D69:T69)

pronto vestic
churrasqueira

- -@)-@) -

LU

informatica

relojoaria/ourivesaria
mecanica/ automovel

6 11'111}‘."1’111‘1“

ray

O T o DR

v

REPRESENTACAO DOS GRANDES RAMOS DE ATIVIDADE

EXEMPLO GRAFICOS

W@

3)  Explorar

@

Exemplo

2) Clicar Inserir

selecionar tipo de
grafico pretendido

1) Repetir o mesmo processo anterior até estarem selecionadas todas as
células correspondentes ao grande ramo de atividade respetivo niimero
total de estabelecimentos

Al B2 NG
el -

Suplementos

=SOMA(U2:U8)

e
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Anexo 40 — Plano para aula 8
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Anexo 42 — Trabalhos de grupo realizados pelos alunos

Trabalho grupo 1

Uma visita de estudo a Avenida da Igreja

Este trabalho é sobre a Avenida da Igreja.

Fol realizado com os dados recolhidos durante uma visita de estudo,
onde se ( as que por |3 p e bém com

Bes colocadas di aos lojistas realizada pela nossa turma 8°1,
e nos dados do nosso livro de Geografia.

A nossa drea de estudo fol a Avenida da Igreja no espago delimitado
entre a rotunda do S. Antdnio e a Igreja S. Jod3o de Brito, em Alvalade, Lisboa,
Portugal.

Nos anos 30 do século XX a freguesia conhece o seu periodo de malor
hvi com grandes proj de arg 2 Integ: no Plano
de Urbanizagdo da Zona Sul da Avenida Alferes Malheiro, dos quais pod
destacar a Avenida de Roma, o Bairro das Estacas, o Bairro de S3o Miguel, as
Torres da Avenida dos Estados Unidos da América e, | nos anos 40, 2
construgdo do Bairro de Alvalade. Nos anos 70, inauguram-se varias estagbes
de metro da linha verde, um dos principais meios de transporte da cidade.
Ivalade foi c da um simbolo da Lisboa

Na década de 80, surgiu uma nova vaga de construgdo, erguendo-se
vérios edificios na Cidade Universitdria, como a Torre do Tombo e novas
faculdades.

0 infdo do século XX traz a requalificagdo do espago pablico, com
intervengBes em espagos existentes, como o jardim do Campo Grande e a
Quinta do Narigo, e a criagdo de novas infraestruturas, como dclovias, 0
pargue canino e o parque aventura.

As cidades tém diferentes fungbes urbanas. As fungdes urbanas

Alvalade é uma das mais recentes freguesias de Lisboa, na éncla
dar de 8 de bro de 2012, que entrou em
vigor em 29 de setembro de 2013. A nova freguesia uniu as antigas
freguesias de Alvalade, Campo Grande e S3o Jodo de Brito e a sua histéria

Inevi I a0 do destes trés territdrios.

Atvalad

era, até dos do século XX, essencial fi da por
campos, quintas e hortas, usadas para os momentos de veraneio da nobreza
e, posteriormente, como espago de recrelo e desporto da populagdo. Aqul se
alguns dos aconted mals importantes da vida da cidade,

pondem as exercidas por uma cidade no seu
interior ou nas dreas envolventes,

As cidades podem ter:

-a func@o politico-administrativa;

-a func@o comercial, que € a mais comum em todos as cidades;
-a func@o Industrial;

como a feira do gado e a Batalha das Flores, que tiveram lugar no Campo -a fungdo religiosa;
Grande. -a func@o cultural;
Nasceu freguesia em 1852, do a integrar o Concelho -a fungdo turistica;
de Lisboa em 1885. Assodada ao desenvolvimento da cidade, é dividida em -entze outros.
1959, dando origem as freguesias de Campo Grande, de Alvalade e de S3o
Jodo de Brito.
1 2
Dentro de qualquer ddade encontramos dreas com diferentes \ » -
caracteristicas, a essas dreas damos o nome de dreas funcionals. - A i - ~
- & . .
No interior de uma ddade distinguem-se vérias dreas funclonals como: 3 <
- g* -
-0 nidleo histérico; | \ A s 2
-a drea comercial e administrativa; % = - B p— |
- - . ")
-as dreas residencials; = , .
By \ \
’ . \
-as dreas industrials; s ./.’ - \ X
-as dreas recreativas.
porque fr os estabeleci

A planta de uma cidade é uma representacdo cartografica, que
apresenta um maior pormenor em relag3o a generalidade dos mapas.

Existemn trés tipos de malha urbana:

-planta ortogonal ou em quadricula, a planta ortogonal apresenta um
trago regular;

-planta gadipcancéntrica, a planta diocagéntiica é caracterizada pela

presenga de ruas circulares e concéntricas em torno do centro da cidade;

-planta irregular ou desordenada, a planta irregular é caracterizada
por ter as ruas desordenadas.

A planta da drea de estudo tem como caracteristicas de ordenagdo do
espago e das ruas urbanas uma disposi¢do em paralelo e com um tragado
geométrico ortogonal, com ruas largas e auséncia de becos sem salda. Esta
malha urbana é caracterlstica das cidades ou bairros modernos, como
acontece com 0 caso dado, e Itam da planificagdo da cidade.

As fungdes d no bairro de Alvalade sdo a comercial e a

residencial.

tipo de comércio que mais utiliza na Av. Igreja

.
¢
: I
: | B
o # & : *
A"‘ a .‘ 3 3 s &

g o &

¥ & &
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(trabalho grupo 1 cont.)

Pelo que se pode observar na tabela acima, a atividade com mais
estabelecimentos é em primeiro lugar a moda, vestudrio e acessdrios e em
segundo a restauragdo; o mesmo ndo se verifica com os estabelecimentos
mais frequentados pelas pessoas, sendo os mais visitados os da drea da
restauragdo, logo seguidos pelas farmacias (gréfico de barras da pagina

anterior).

Grande parte dos imentos de embora
apenas 34 em 75 (45%) tenham essa Dos
41 lojistas 11ndonosc e os outros 30 ou

ndo sablam a resposta ou ndo mudaram de ramo de atividade. Na nossa
opinido estes dados mostram o dinamismo comercial da Avenida da Igreja,
uma vez que uma p dos lojistas

ou melhorar os seus lucros através da mudanga de atividade.

De 1940 a 1949 foram criadas 3 lojas; de 1950 a 1959 criaram-se 10
lojas; de 1960 a 1969 foram criadas 8 lojas; de 1970 a 1979 criaram-se 2
lojas; de 1980 a 1989 foram criadas 10 lojas; de 1990 a 1999 criaram-se 12
lojas; de 2000 a 2009 foram criadas 5 lojas e por fim de 2010 a 2017 criaram-
se 13 lojas na Avenida da Igreja.

Com o crescimento das cidades de forma descontrolada, alguns dos
problemas ambientals e soclais tém-se agravado.

Alguns desses problemas das cidades sdo:

-a soliddo, a inseguranga e criminalidade.

gravidade dos problemas no bairro
{quanto > for o valor < € a gravidade)

» Fokigio wrera g ranga (crimi rad dacke )

HFata ce epagceverdes  WTrangortes plbkcon

Whecite celko

Numa cidade sustentdvel existe uma justa distribuic@o de bens,

ik

servigos, direitos e di para g 0 confi eadi
Uma cidade sustentdvel deve oferecer equipamentos soclals,

sportes, e servigos plbli d dos aos e
populacdo e as caracterfsticas locals.

Exi alguns probl no bairro de Alvalade como:

-Poluigdo sonora;
-Inseguranga (criminalidade);
-Falta de espacos verdes;
-Transportes pablicos;
-Recolha de lixo.

da

Restauracdo | Alimen: | Moda, | Artigos [ Cultura | Sadde | Servicos | Estética | Outro -a polui¢o, tanto sonora como atmosférica;
tacdg e | vestudrio |parao | elazer financeiros | e beleza | s
bebidas | e lar -a falta de habitac&o;
acessérios
17 7 75 5 ;3 3 3 3 7 -0 abastecimento de energia, matérias-primas, produtos alimentares,
dgua, etc.;
s 6
-oesc eo dos resid Para nds, 0 mais interessante fol ver os diferentes pontos de vista e a
-0s transportes; propria visita de estudo, o que mais nos motivou fol o apolo de algumas

pessoas, a principal dificuldade fol dividir as tarefas, achamos também que
este trabalho nos ajudou na disciplina de Geografia.
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Trabalho grupo 2

1)Avenida da igrejn, Ji conhece?

2)
Este trabalho foi feito pelos alunos mimeros 3, 7, 17, 18, 23, 28 da turma 8°1* com o
objetivo de resamir 2 informagdo reunsda no trabalho de campo feito na Avenida da Igreja.

2) Localmzagio
Paiz:

Portugal

gm‘g__ i

4) Na década de 30 do scculo passado a freguesia de 2lvalade foi reconbecida pelo sew
periodo de maior com grandes p de dos quais
podemos destacar 2 avenada de Roma, o bairro de Sio Mlsul entre owtros.

Nos 2nos 40 iniciou-se 2 construgdo do bairro de 2lvalade. Nos anos 70 inauguraram.se
varias estagdes de metro.

Na década de 80 surgiu uma nova vaga de construgdo, oade se inclu: 2 construgio de
sovos edificsos na cidade universitana.

5)

5.1.) Cada cidade possui diferestes fumgdes urbanas, podendo estas ser politico-
rar g R et e i was(lazer), religiosas ¢

defensivas.

A fungio pol ds surge, 1 nas cidades gue sdo capitais dos
paises, pois € ai que sa concentram 0s d:fmm:l ministérios e a sede do governo.

A fungio 1al & a atividade mais freq) em gualquer centro wrbano.

A fungio industrial surge em centros urbanos o.d: a presenga de indistnas ¢ muito
forte, lvendo muita populagio nas suas atvi

A fungiio religiosa curuponde 205 ceatros cujo desenvolvimento se deve a presesga de
lugares de culto ¢ de peregnmagdo.

A fungio cultural existe em cidades cuja fungio dnmmnu un relacionada com 2
peesenga de universidades, de ceatros de i gagio e de com valor &

A fungio turistica relaciona-se com a existéncia de atividad de lazer elou
interesse histdrico.

5.2 ) Dentro de uma clbdz di virias dreas tais como: o ikleo
1o adrea ] ¢ admi iva, as dreas residenciais, as dreas mdi is ¢ as
dreas recreativas.

O nicleo histarico corresponde a drea primitiva da cidade onde se situam os edificios
mais antigos que sio nhlludos como cenm culterais, museus, bllﬂmucu ete.

Na drea | ¢ ad de os

bancos, as compashias de segum. o comemn especializado, hotéis, agéncias de viagem,
sedes de < outros piiblicos.

Nas dreas residenci il nos bairros habs das classes mais

desfavorecidas o prego do solo & mmx ¢ as condigdes ambientais ¢ de x:m‘hdld-de sio
piores. As habitagdes das classes ricas locals | em dreas trang com
bons acessos ¢ com edificios de construgdo mais cul&ﬁ

As ircas mdustnais necessitam de boas acessos, pelo gue se localizam, normalmente,
Junto das principais vias de comunicagio. Por outro lado, as indiistras precisam de vastos
espagos, tendo de recorrer a dreas da penferia da cadade oade o prego do solo & mais
barato.

5.1.) Deatro de cada cidade podemos dsnngmrum tipo de planta ou malha diferente (2
mador parte das cidades ndo apresenta uma umca planta, mas sim dois ow mais tipos,
:ndnnmdeks pond: lqmcn disti podendo estas ser do tipo:

| o em quadri é ¢ irregular ou desordenada.

A malka ortogonal apresenta um plnnn nmplu. uma gtlhi de nu Ng-hnu
mtersectadas em dngulos retos, to de g ou
rectangulares, de tamanho vanidvel, l'nnodn l«mo ouda ﬁnqnn destinada.

A malha radioconcéatrica configura-se em torno de um conjunto de ruas que partem de
wm ceatro: umas radiais ¢ outras concéntricas.

A malha irregular w nhede:e 2 neshum tragado precomcebido, resulta de um
com mador mcidéncia nas cidades do Noste de
Africa. As raas dnpocm-u de forma wregular a partir de wm niicleo central rodeado de
muros.

6) Tipo de tragado existente

O bairro de Alvalade apresenta um tipo de pllnu nnogonll com um m;lda geométrico
muito regular. As suas ruas cos ganham 2

forma de paralelepipedos. Este tipo de phm- predomina neste bairro pots é um método
de gestdo de espago eficiente ¢ era considerado o método mais moderno, quando for

delincado em meados do século passado.

As fungdes domis nzA

\\ ¥ w2k N2\

L
D & A\
X

ida da [greja sdo a fungio

‘\
A

Legenda:

A Area residencial
o Area comercial

7} Inguérito efectuado mos estabel naA.A.

Das 75 lojas inguiridas 56 12 delas mastiveram o mesmo ramo de atividade.
A maioma das lojas mmhnm de ramo de atividade, como por exemplo trés casos que
de a o ¢ cafés. Ha casos onde se desconhece o

AWEATHS
ramo de atividade anterior.
Do conjunto de lojas inguiridas, 18 estabelecimentos abriram entre 1940 a 1960, 17 entre
1961 a 1950, ¢, por fim, abriram mais 30 eatre 1901 a 2017.

O principal motivo para os estabelecimentos ﬁnmn m parie dn cidade foi porgue 2
Avenida da Igreja tem uma forte

) Problemas nas cidades?

$J)Nas cidades existem virios tipos de probl
govermamentals entre muios outros...

como socials,

A intensificon a 1 do nas cidades, fator que mfluenciou musta
populagio , com esse fenomeno provoca muitas mudangas dristicas na mmm como

- Nos aspectos soclals ¢ u-hklnlh- temos o facto de =x|.mr muita. umu-bdnde e
adades que sio dert o d da d dos wpl

u-lnl. do aumento dos sem-abrigo ¢ idosos a viverem na solidio.

£2) Dados recothidos nos frequentadores da AA
<Porque as pessoas frequentam os estabelecimentos da avenida?
As pessoas frequentam os estabelecimentos pois residem ou trabatham perto.

“Qual o tipo de comercie que hqum'
As pessoas da A.A optam pela L

12 oade freq I

A ¢ de pregos € sig
A populagio em geral dix que os pregos sio 0s mesmas em relagdo a outras localidades
ou zomas da cidade.

-Que pnhk-u elmeln nnAAY

deguea lags uqumsn-lllhdeemmntneo
luxo d:pmmd.n Das TUas, mas a ‘maice parte da populagdo ndo indicou qualguer problema
grave na avenida o que ¢ um bom indscador.

~Andlise do Grau de g
<Poluxdo sonora.97
-Inseguranga (criminalidade)-102
-altn,de espagos verdes-101
Tramsportes pablicos-104
“Recolha de lixo-121

pelas pessoas

£1) Os ohj das cidndes !

«Os grandes problemas sdentificados na A.A sio:
-3 falta de estacionamenta;
-recolha de lixo nas ruas;

£.4) Como resolver estes problemas?

Deve-se melhorar s aspetos detectados pelo trabalho de campo nlnvu da cragio de
parques subterrd onde 2 popul possa b os seus ve

Melhorar a recolba do lixo, instruir as populagdes para deixarem de fazer despejos de
lixos nas ruas, de nio mandarem kixo para o chio. E por iltimo aplicar coimas efectivas
para as pessoas derxarem de colocar lixo no chio.

9) Conclusdes

Nés gostamos imenso do trabalbo, llguns de mds nunca timha feito um trabalho de campo
tio bom como este, foi uma exp dmica. Ach: muito saber que
Jojas que abriram em 1950 ou a8 2 mais tarde, que ainda se mantiveram na Avensda da
lmjl Fou uma grande sdess wmos recolher as informagies para o trabalho nes
a A\'nldl da Igreja. Essas informagdes tomaram muito

problemas ambientais, muita poluigdo, redugdo de biodiversidad: d:
entre outros problemas...

quep
mais ficil a realizagio deste trabalho. que acham mais trabalhos assim.
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Trabalho grupo 3

Trabalho de grupo de geografia
Alvalade 3

Este trabalho é sobre os dados geograficos do bairro de Alvalade, situado em
Lisboa. Vamos falar da sua historia, das suas caracteristicas geograficas e Brito.
d&mmh&mmmmwmd‘wwmh
da Igreja. era essencialmente formada por

distrio de isboa mm-m;::.

importantes

- Lisboa, como a feira do gado e a
batalha das flores.
Nascida em 1852, Aivalade teve
mm»wawh.mwwumm*

Plano de | Zona Sul da Avenida Alferes Malheiro e
e mmatmwmwmmmmw-umm.mm
Tombo @ novas facuidades.
Atualmente a Camara Municipal de Lisboa atribuindo novas competéncias a Junta de

Freguesia de Alvalade.
b As xbenes as numa cidade no seu
interior. Existem vérios tipos de funges urbanas:
- + Fungéo Politico cidades que sdo capitais dos paises. pors &
e © a sede do governo .

ai que
e Cidades como Bruxelas e a Brasilia.

*  Fungéo comercial— é a mais comum em todas as cidades, ja que 0 comércio
& a atividade mais frequente em qualquer centro urbano. Por exemplo Londres e
Mildo.

*  Fung#io Industrial —surge em centros onde a presenca de indistrias é muito
% forte, muita nas suas E exemplo a cidade do
\ LY S e ° : + Fungao Religiosa—cormesponde aos centros cujo desenvolvimento deve-se &
) — - =5 E s Mamam-aw.comww-mu

~zze

; : g 59 mo. centros de por exemplo a cidade

*  Fungdo Turistica—estd com a
oamumam-wmmw Tipo de planta do bairro de Alvalade

Aplanta do bairro de Alvalade é mista. Junto ao centro da praca de Alvalade é
radioconcéntrica porque a Av. De Roma e a Av. Da Igreja confluem como ralos em

ferentes ar

mammmmmm

* O nicleo histérico corresponde & area primitiva da cidade, onde se situam os.
edificios mais antigos que sdio utiiizados como centros culturais, museus,
bibliotecas, etc.

. Abrea ° & onde de
empresas, bancos, companhias de seguro, mm hotéis,
agéncias de viagens, © outros
wmmumw 0 prego do solo & muito
elevado, 0 que explica a presenca de como lojas de luxo, o
servigos de administracio.

*  As éreas adquirem de acordo com o
mmaw”mmm 6 nas dreas onde o
preco do solo & menor @ as sdlo plores,
Qque se instalam os bairros "“'-""'" As
habitagdes das classes ricas om areas com

bons acessos o com ediicios de construcdo mais cuidada.
. ummmaw-mmuum
das vias de Por outro lado, as
indistrias precisam de vastos espacos, tendo de recorrer a dreas da periferia da
cidade onde o prego do solo é mais barato.

Aplanta de uma cidade é uma representaciio cartografica, de grande escala que

apresenta um grau de pormenor elevado em relagdio & generalidade dos mapas.
wmmamummummaw

mais tipos de plantas distintas:

. Ammmmmmmnﬂn As suas
ruas so entre si e 08

Anglo-saxonica
ruas largas com plantas ortogonais @ tendem a ser mais funcionais e praticas.

direcdio & Praga de Alvalade que é circular. O bairro de S&o Miguel é ortogonal e
junto & Av. dos Estados Unidos e da Igreja Sta. Joana é irregular. Na proxima
pégina estara exibida a planta da Av. da Igreja.

Questoes de investigaca

A pergunta “Costuma frequentar os estabelecimentos de Av. da Igreja?”, as
respostas foram maioritariamente “sim”, com 27 votos @ “ndio” com 4. Na pergunta
seguinte em que se pedia para justificar porque utilizavam os estabelecimentos,
observa-se que a maior parte das pessoas que frequentam a avenida residem ou
mm Na terceira pergunta observa-se que a maior parte das pessoas

a avenida, servicos de ou por motivos
llm‘l‘mnmmumﬂ)“hmmm
cidade. Muitos residentes mencionaram que o maior problemas do bairro de
Alvalade é o estacionamento.

20 de ramo e cerca de 15
continuam com o mesmo ramo. Estes nimeros sdo relativos pois muitos
néo nos puderam a esta pergunta. Antes a quantidade
de bancos era maior que nos dias de hoje. Muitos deles foram substituidos por
estabelecimentos de restauracio. Vérias lojas de pronto-a-vestir abriram.
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(trabalho grupo 3 cont.)
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Man barato

° I N = =
estacionamento transito envethecido e openido

gréfico dos ramos ramos de atividades

y O estabelecimento mais antigo é a Agéncia de Viagens Abreu que abriu em 1840
© 0 mais recente é o restaurante Rakan Republic que abriu em Dezembro de 2017
A maior parte das lojas instalaram-se em Alvalade porque é muito frequentado.
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fotografias da Ax. da igreia

poluicio— Os escapes dos automéveis e os fumos das industrias libertam
gases toxicos na atmosfera. O ruido gerado na cidade provoca stress e doengas
auditivas.
faita de espacos verdes — A falta de espacos verdes ndo permite a renovagdo
do ar, 0 lazer e 0 repouso necessério aos habitantes de uma cidade.
—Na cidade, a habitacfio é cara e insuficiente para
necessidades aw-wmmmamwm
AG s =3 =

Mmmumwmaﬁnamwo

m Ommammmmmu
. que
dos condutores e a poluicio.

Muitas pessoas inquiridas salientaram que a polui¢o sonora no Bairro de
Alvalade tinha que ser melhorada, mas por outro que a recolha do lixo era bastante
boa. Mas em geral as pessoas disseram que o baifro ndo tinha quaiquer
era seguro tinha alguns espacos verdes como a mata de Alvalade, tinha bons
transportes pdblicos, etc.

Uma cidade sustentével, é uma cidade que possui uma politica de
[promover 0 ambiente.
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(trabalho grupo 3 cont.)

No bairro de Alvalade existem também problemas tais como: a falta de
transportes pablicos, poluigio sonora, criminalidade. Para os resolver devemos
aumentar 0 nimero de transportes pablicos e redugiio do trafego automovel.

conclusao

Este trabalho foi uma 6tima experiéncia para todos, dado ter sido muito diferente
de 10dos 0s outros. Achamos que por isso, conseguimos consolidar 1odos os
" de uma forma dife e eficaz.
parte que mais gostamos foi o trabalho de campo, em que podemos
mmmwnummmmmmmu:
com muitas dificuidades. Uma dificuldade que encontramos foi a planta da Av. da

a resolver tivemos que ir & propria Av. da Igreja fazer 0 esbogo. A parte menos

foio geogr de Alvalade. Para fazer este trabalho
Moammamam.amwa
excel que o professor nos formeceu.

trabalho realizado por

mm-uammummwa—mm

Trabalho grupo 5

Avenida da Igreja — Conhecimentos

2 Trobalho de Campo e Inquérito as pessoas

3 Nés fizemos o inquérito ds pessoas na Avenida da Igreja em Lisboa,
4,

FREGUESIA DE ALVALADE

plano”®, Inicichmente a freguesia ia do Lumiar a0 Arco do Cego e foi chamada Campo de

(Campo Pequeno). Em 1620, a zona era conhecida por "Reis de Alvalade”, um subdrbio de
Lisbea, tendo sido integroda em 1852 no Concelho de Ofivais, até que em 1886 integrou

Lisbea como freguesia.

51

A cidade de Lisboa tem a fungdo politica - administrativa, a fungdo comercial, o fungdo

cultural e a fungdo turistica

52

District); ndcleo histérico; drea comercial; drea residencial; érea edministrative
53

irregular, Mas a Avenida da Igreja tem uma planta ortogonal

61

O nome Alvalade terd tido origem no drabe Albalet, significando "parte pland” e dai “terreno

Abvalade, tends sido dividida, desde o século XVI, em Alvalade (Campo Gronde) e Alvalade

A cidade de Lisboa tem vdrias dreas funcionais como por exemplo: €8,D. (Centrol Business

A cidade de Lisboa tem todas as plantes: planta ertogonal, plonta radiccencéntrica e planta

A Avenida da Igreja tem uma plonta ortogenal que se caracteriza pelo traado geométrico
muite regular. As ruas cruzem-se perpendicular e os quarteirdes ganhom a forma de
parclelepipedos.

A averida de Igreja foi construida um pouco antes do bairro de alvdlode em 1941 enquanto o
bairro de Ahvdode foi comesado a construir em 1944 mas com cutro nome ¢ em 1959 comegou
a ser chamado bairro de Abvdlade.

6.2 A Avenida da Igreja tem come fungo domirante o coméreio ¢ a cultura

71
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(trabalho grupo 5 cont.)
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8.1, As cidades t&m muites problemas tais come poluigdo: falta de espagos verdes: falta de
habitagdo;
b i et des residucs, transportes; scliddo/inseguranga e
minalidade.

8.3 O objetivo das cidades sustentdveis é evitar:
«  Autilizagio inodequada gos, Suévsis urbanos
*  Ousoexcessivo do solo urbene

+  Apoluicdo e a degradagdo cmbiental

9. Neste trabalho o que mais motivou o grupo foi a forte vontede de conseguirmas um bom
trabalho a tempo, A perte mais interessante foi a que fizemes na aula de TIC e o exercicio 4
e 8, As principais dificuddades foi 0 6.2 ¢ 0 8,2 pois demorcu para chegarmes a0 que era
preciso fazer. O que nés achamas menas importante foi provavelmente a Introdugdo,
Aprendemos um pouco sobre a histéria de alvalade ¢ da Avenida Igreja, E importante para
conseguirmes saber um pouco mais sobre a nossa cidade & a zona onde vivemnos, No
percebemos bem o que quer dizer com avaliagdo mas achamos que o interesse deste trobalho
& um 4, Nés utilizemes ¢ Wikipédia, os sites da ggpépa.e o live de geografia Portanto

id: h o trabalho i e desafiante.
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Anexo 43 — Artigo dos trabalhos no jornal da escola

ICEERET TN O Nosso Bairro—Alvalade

Avenida da Igreja, Ja Conheces?

ste trabalho foi realizado seguindo a metodolo-

ga de trabalho de campo, no dmbito da disci-

plina de Geografia do 8* ano~ turma 1°. Foram

realizados inquéritos 3 populaglo ¢ efetuado um invents-

1o 20s estabelecimentos comerciais presentes na drea de
estudo.

~

—

e .-

USBOA

- e —————

A drea de estudo foi a Avenida da Igreja, na freguesia
de Alvalade, em Lisboa

Alvalade & uma das mais recentes freguesias de Lishoa,
na sequéncia da reorganizagdo administrativa de § de no-
vembro de 2012. A nova freguesia uniu as antigas fregue-
sias de Alvalade, Campo Grande e Sho Jodo de Brito. Al-
valade era, até inicio do século XX, essencialmente, for-
mada por campos, quintas ¢ hortas. Nos anos 30 ¢ 40 do
século XX, a freguesia conhece 0 seu periodo de maior
desenvolvimento, com grandes projetos de arquitetura
integrados nos planos de urbanizaglo da cidade. J& nos

anos 70, inauguramese virias estagdes de metro, um dos
principais meios de transporte da cidade. Alvalade, foi
entlo, wderada um simbelo da Lisboa Moderna.

A planta de uma cidade & o resumo da sua histéria ¢
por ela podemos seguir as etapas do seu desenvolvimento.
Sendo a planta de uma cidade uma representagio carto-
grifica de grande escala apresentando um grau de porme-
nor elevado, & possivel distinguir tipos de malhas urba-
nas, tais como a ortogonal. a radioconcéntrica ou a urre-
gular. A maior parte das cidades nho apresenta uma Gnica
planta, mas sim dots ou mais tipos, cada um deles corres-
pondendo a épocas temporais distintas. Fruto do terreno
e da funglo a que se destinava, o bairro de Alvalade apre-
senta um tipo de planta ortogonal, com um tragado geo-
métrico muito regular. As suas ruas cruzamese perpendi-
cularmente e os quarteirdes ganham a forma de paralele-
pipedos. Este tipo de planta foi implementado neste bair-
ro, pois ¢ um método de gestho de espago eficiente ¢ era
considerado o método mais moderno, quando foi delinea-
do em meados do século passado.

Dentro de uma cidade distingueme-se virias dreas fun-
cionais, distintas umas das outras devido ao predominio
de diferentes fungdes que af se implantaram, como por
exemplo a fungdo comercial, residencial ou industrial. As
fun¢des dominantes no bauro de Alvalade sho a comercial
€ a residencial.

Foram inventariadas 75 lojas de diferentes ramos de
atividade. Do que foi possivel apurar junto dos lojistas
inquiridos, o principal motivo para os empresinos esco-
lherem esta parte da cidade para aqui exercerem a sua
atividade for o facto de a Avenida da Igreja ter uma forte
presenga populacional ¢ comercial.
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(continuacao anexo 43)

O Nosso Bairro— Alvalade

Jomal Académico

Destas 75 lojas, a atividade com mais estabelecimentos
&, em primeiro lugar, o setor do vestudnio e acessdrios ¢
em segundo, a restauragio. De acordo com informagdes
recolhudas junto dos lojistas »6 cerca de 12 destas lojas
mantiveram o mesmo ramo de atividade desde a sua aber-
tura. H& uma ou duas décadas a quantidade de bancos era
maior que nos dias de hoje. Muitos deles foram substitui-
dos por estabelecimentos de restauraglo e lojas de pronto

=a~vestir.

Do conjunto de dados recolhidos, 18 estabelecimentos
abriram entre 1940 a 1960, 17 entre 1961 a 1990, ¢ as
restantes entre 1901 a 2017,

Os estabelecimentos mais frequentados pelas pessoas
alvo do nosso inquérito sho referentes aos da drea da res-
tauragho, seguidos pelas farmicias. Os inquiridos conside-
ram nlio haver diferengas significativas nos pregos prati-
cados entre este setor da cidade e outros locais da capital.
Observa-se que a maior parte das pessoas que frequenta a
avenida da Igreja reside ou trabalha perto.

tipo de comércio que mais utiliza na Av. Igreja
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Com o crescamento das cxdades, de forma descontrola-
da, alguns dos problemas ambientais e sociais téme-se
agravado. Entre os virios problemas urbanos estio a po-
luicho, tanto somora como atmosférica, a falta de habita-
¢io, o abastecimento de energia, de maténas-primas, de
produtos alimentares ¢ de dgua, o escoamento ¢ o trata-
mento dos residuos, os transportes, a soliddo, a insegu-
ranga e criminalidade. Mas, em geral, as pessoas inquiri-
das nllo apontaram 20 baurro de Alvalade algum problema
de maior. Consideram ser um bairro seguro, com alguns
espagos verdes e com bons transportes pdblicos. A prina-
pal anotaglo quanto aos problemas identificados pelas
pessoas inquiridas & a poluiglo sonora, a falta de estacio-
namento ¢ o lixo depositado nas ruas. Seria entlo de se
considerar um esforgo para melhorar a recolha do lixo ¢
uma masor sensibilizaclo das populagdes face a um mais
adequado comportamento no que diz respeito ao ambien-
te.

Trabalho realizado por alunos do §8%ano
no dmbito da discipiing de Geografia

porque frequenta os estabelecimentos
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Anexo 44 — Teste

~

REPUBLICA
PORTUGUESA
€DuCAGRO
GEOGRAFIA- 8° ANO— VERSAO A ERERBES
Data: Professor:
___°Ano do ° ciclo do ensino basico ' Duragao: 90 minutos
Nome do aluno n° turma

Classificagao Assinaturadoprofessor _____ Assinatura do EE

1. As migracdes tém sido uma constante ao longo da histéria humana. Variam os destinos, as causas e formas,
mas as migragdes ndo param de crescer.

A figura 1 representa os principais fluxos migratérios para a Europa Ocidental, desde o fim da Segunda Guerra
Mundial até 1970.

=P Maiores fluxos
& 5 ——> Menores fluxos
LE AN >

Ly emen B 3Ty 0 L S e L

Figura 1

1.1. De entre as seguintes afirmacdes, assinala as verdadeiras (V) e as falsas (F).

(A) Os movimentos migratérios efetuados de Portugal para a Franga, quanto ao espago, sdo externos e
intracontinentais. [ |

(B) Os principais paises de destino neste periodo foram a Italia e a Alemanha. D
(C) A principal causa da migragéo dos portugueses para Franca e para a Alemanha, neste periodo, foi natural. D

(D) Os movimentos migratérios de Portugal para paises como a Franca tém consequéncias demograficas que em
Portugal se traduzem na diminuigdo da populag&o, no envelhecimento demogréfico, no decréscimo da natalidade
e no aumento da mortalidade. [ |
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(continuacao anexo 44)

1.2. Corrige as afirmacdes falsas.

2. Das alineas seguintes, assinala as corretas para que as afirmagbes sejam verdadeiras.
2.1. As migragBes quanto ao espaco podem classificar-se como

a) externas e internas. |:] b) permanentes e temporarias. [
c) legais e ilegais. [} d) forgadas e voluntérias. [

2.2. Uma migragdo é externa iintracontinental
|:] a) quando a deslocagdo ¢é feita para um pais que se localiza no mesmo continente do pais de origem.
D b) quando a deslocagdo é feita para um pais que se localiza noutro continente.
[:| ¢) quando a deslocagdo é feita dentro do mesmo pais.
[] d) quando a deslocaggo é diaria.

2.3. 0 éxodo rural é uma
|:] a) migragdo externa de safda do campo para a cidade.
D b) migragdo externa de saida da cidade para o campo.
[] ©) migragdo interna de saida da cidade para o campo.
D d) migragdo interna de saida do campo para a cidade.

2.4. Os movimentos pendulares s30 movimentos
[:I a) didrios da populagdo do local de residéncia para o local de trabalho e vice-versa.
[:] b) sazonais por motivos laborais.
[:l c) sazonais por motivos turisticos.

D d) para outros paises, durante um longo periodo de tempo.

2.5. As migragdes que duram apenas alguns dias, semanas ou meses s30
[:, a) definitivas ou permanentes. D b) temporarias.
[Je) externas. [Jd) internas.

2.6. As migrages sazonais s3o
|:| a) deslocacdes que se repetem na mesma época do ano, para passar férias.
D b) deslocagGes que se repetem na mesma época do ano, por motivos de lazer.
|:] c) deslocagdes que se repetem na mesma época do ano, para trabalho.

D d) migrag3es tempordrias, repetidas em qualquer época do ano, por motivos turisticos.
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(continuacao anexo 44)

2.7. Migragdes humanitarias ou forgadas sdo

D a) deslocagbes motivadas por catastrofes naturais, perseguicdes ou guerras.

l:] c) deslocagBes para um pais estrangeiro por motivos de trabalho e lazer.

3. Identifica os movimentos migratérios referidos nos textos seguintes.

[__—I b) deslocagdes para outra regido do pais, porque na regido de origem n3o ha emprego.

4. Muitas s&o as causas e consequéncias dos movimentos migratorios.

migracdes.

4.1. L& com atengdo os textos de A a F e preenche a tabela, relacionando os textos com as respetivas causas das

A - O campo de refugiados no Haiti abrigou centenas de pessoas que ai
permanecem desde o sismo em 2010.

TEXTOS

CAUSAS DAS
MIGRACOES

B — Muitos portugueses estdo a emigrar para outros paises europeus
porque néo conseguem arranjar emprego e fazer face as suas despesas.

C - A Ana vai estudar Medicina para Londres.

D - A familia Santos vive num campo de refugiados depois de ter
abandonado o seu pais para escapar aos conflitos armados.

E — Algumas familias emigram em resultado da intolerancia religiosa.

F — As mudangas nos governos dos paises, muitas vezes discordantes das
convicgdes individuais, conduzem a perseguigdes e condenacdes, levando
a fuga de pessoas para outros paises.
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(continuacao anexo 44)

4.2. Indica para cada afirmagdo da coluna A, o niimero da coluna B que lhe corresponde.

Aumenta a méo de obra mais barata e os bairros de habitaggo precria.
Ha uma diminuigdo da populagéo total e da populacio ativa.

Perigo do aumento de situacdes de racismo e xenofobia.

Rececdo de poupangas enviadas pelos emigrantes.

Aumento das contribui¢des ao Estado.

Abandono dos campos agricolas nas dreas rurais.

5. Observa com atencdo a figura 2 e responde as questdes.

Shay, ; -t :

Oceal
Pacifi

Oceano
Atlantico
Oceano
Pacifico

Oceano
Indico

% da populagao
urbana em 2011 -
I 86 a100
B 70285

B 50 a6

EE@ 35249
E32naz
[J1wa20

Trépico de Capricbenio

s

|

1970 2010 2030 Figura 2

5.1. Refere os dois critérios utilizados para definir cidade.

A B
Dé-se o rejuvenescimento da populagdo e um possivel aumento da taxa de
natalidade.
Desequilibrio da estrutura etéria — envelhecimento demografico. 1-Areas de partida

—  2- Areas de destino

nc
cO

#

km

5.2. Identifica a opgdo correta, com um X.

(A) A taxa de urbanizagdo mundial tem vindo a:
Diminuir. ™
Estabilizar. 1
Aumentar. El

206




(continuacao anexo 44)

//

(B) A taxa de urbanizagdo corresponde:

|:| A percentagem de populacio que vive no espaco urbano em relagdo a populagdo total de um dado pais ou

regido.
|:| A relagdo entre populagdo urbana e populagdo rural.
|:| A diferenca entre a populagdo urbana e a populagdo rural.
|:| A percentagem de populagdo que vive no espaco rural em relagdo a populagdo total de um dado pais ou

regido.

5.3. Identifica os conceitos respeitantes a cada uma das seguintes defini¢oes:

a) Area urbana com grande dimenséo e varios focos polarizadores do desenvolvimento, fortemente interligados e
interdependentes.
b) Espaco que inclui a cidade principal e a drea suburbana, onde se estabelecem relagGes de forte interdependéncia,
com intensos fluxos demograficos e econémicos.
c) Expanséo do espago edificado para as periferias numa mancha urbana quase continua que, muitas vezes, absorve e
interliga cidades mais pequenas e faz surgir outras novas.

6. Lé o texto e responde as questdes.
«Nas cidades, existe maior possibilidade de participar em eventos, produzir e comercializar bens, aceder a inimeros
servicos, formas de riqueza e bem-estar e de contactar com variados valores e culturas.»

6.1. Completa o quadro identificando as fungdes correspondentes a cada afirmacgdo.

CARACTERISTICAS FUNGAO
Cidades com predominancia de fabricas e cuja economia é gerada por este setor.
Cidades-dormitério.
Centros de decisdo financeira e politica.
Cidades ligadas ao turismo religioso.
Importantes centros de negdcios, com areas comerciais que se expandem por todo o territério.

6.2. Considera as imagens seguintes e indica a fungdo urbana presente em cada imagem.
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(continuacao anexo 44)

7. Observa os excertos das imagens de satélite da figura 3.

Figura 3

7.1. Identifica o tipo de planta urbana presente nas seguintes areas:

a. Baixa: ;  b.Alfama: ;¢ Encarnagédo:

7.2. Refere duas caracteristicas de uma planta como a de Alfama.
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(continuacao anexo 44)

COTAGOES Teste de Avaliagdo (versdo A)

Cotagdo (%)

1.1.

1.2.

2.1

2.2.

2.3.

24.

2.5.

2.6.

2.7.

4.1.

4.2,

5.1.

5.2.

5.3.

6.1.

6.2.

7.1.

7.2.

Ll BT R0 T I - - - N T I - O I IR S N Y )

Total

§
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Anexo 45 — Inquérito de auto e heteroavaliacio sobre o trabalho de grupo
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Anexo 46 — Inquérito de avaliacao das atividades e aulas lecionadas

Escola Secundaria Rainha Dona Leonor Maio de 2018
Geografia 8° ano
Avaliagho/reflexfio critica das aulas/atividad es sobre o tema:

Cidades: principais dreas de fixa¢io humana

Este inquénto ¢ individual ¢ anonimo. Ficando desde j4 0 meu agradecimento a0 Vosso contributo, conto com as respostas o
mais sinceras possivel Obrigado. ..

José Luis Magalhiies
Durante a lecionagdo do fema “Cidades, principats dreas de fixagio humana™. ..

i) Quais os momentos que consideras ter sido de maior motivagio ¢ empenho da tua parte,

(atribui os valores de 1 a 7, em que | corresponda ao de menor motivagdo'empenho ¢ 7 0 de maior motivagio/'empenho )
Atividade Motivagdo | Empenho

Trabalho de Campo (Av. Igreja)

Visita de estudo (Lisboa Story Centre)

Conteidos lecionados em sala de aula

Trabalho de grupo em sala de aula

Organizag3o da informagiio recolhida (trabalho interdisciplinar)

Pesquizal estudo autonomo

Redagdo do trabalho de grupo

ii) Quais 0s momentos que consideras ter sido de maior contribuigho para a aquisicio ¢ consolidagdo de aprendizagens
significativas ao nivel da melhor com preensiio dos conteidos progra miticos.
(atribui os valores de 1a 7, em que 1 corresponde a0 de menor contribuigio ¢ 7 o de maior contribuigio)
Trabalho de Campo (Av. Igreja)
Visita de estudo (Lisboa Story Centre)
Contelird os lecionados em sala de aula
Trabalho de grupo em sala de aula
Organizag 3o da informagdo recolhida (trabalho interdisciplinar)
Pesquizal estudo auténomo
Redagdo do trabalho de grupo

iii) Com este trabalho investi mais tem po em pesquisa/ estudo auténomo.
(coloca X na opglio mais concordante)

1 2 3 4 s 6 7
Concordo Neam oo cordo nam Dmscoodo
%05 Eneane dmcordo 0% meate
iv) Prefiro os trabalhos de grupo aos trabalhos individuais.
(coloca X na opgdio mais concordant )
1 2 3 + 5 & 7
Comcondo Neam com ooedo nam Discoado
tom kneate dmcordo tom kmente
v) O guidio para realizagiio do trabalho ern muito extenso.
(coloca X na opgdio mais concordante )
1 2 3 4 5 3 7
Comcondo Nam oom oo do man Dscoodo
wom kmease dscordo wom kmeane
vi) O meu grupo realizou o trabalho na integra.
(coloca X na opglio mais concordante)
1 2 3 4 5 [ 7
Comcordo Neam concordo nam Dscoodo
w0 kmesne ducordo w0 kmesne
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(continuacao anexo 46)

vii) Na realizacio do trabalho de grupo, quais os itens realizados, grau de dificukdade.
(coloca X na opgdio mats concordante para a coluna realizado/ ndo realizado. Faz um comentériv que justifique a ndo
realizagio do trabalho ou dificuldade encontrada)
Itens do trabalho Realizado | Niorealzado Tipo de dificuldade
Enquadramento geografico

Enquadramento histérko

Enquadramento edrico

Caratenzagio da drea de estudo

Elaborar graficos

Elaborar planta funcional

Questdes de investigagdo

Estatistica

Problemas urbanos

Cidades sustentiveis

viii) Outras dificuldades

ix) Quais as fontes de inform agiio que utilizaste na realezagio do trabalho,
(coloca X ma opglio mais concordante)
Fontes de informagdo nunca | pouco | muito
Manual Geod iversidade
Bibliografia cedida pelos docentes
Videos cadidos pelos docentes
Paginas eletronicas da Camara Municipal ou Junta de Freguesia
Pesquisa bibliografica em pdginas eletrénicas diversas
Informagiio de amigos ou familiares
Pesquisa bibliografica

x) Caso se verifique indica, quais as paginas eletrénicas ou bibliografia consultada.

xi) Faz um breve comentario de avalingio critica i cerca das atividades realizadas (exem plo: o que farias de diferente).
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Anexo 47 — Elementos de avaliacido referentes a sequéncia didatica

2° periodo

213

N¢  perguntas N2 realizagio  registo inventério ne Questbes
aluno  sugeridas Total aluno esboso  fotografico questionarios | grio | 1Ot aluno 1 2 3 4 s Total
X 20 100 25 25 25 25 100 10 10 10 15 15 20 20 100
1 3 60 1 25 25 25 25 100 1 10 10 10 15 15 15 15 90
2 3 60 2 25 25 25 25 100 2 1010 5 1515 5 5 65
3 4 80 3 25 0 25 25 75 3 10 10 10 15 15 15 15 90
4 4 80 4 0 0 25 25 50 4 10 10 10 15 15 15 15 90
5 4 80 5 25 0 25 25 75 5 10 5 15 0 15 5 5 55
6 0 0 6 25 0 25 25 75 6 10 10 10 15 15 15 15 90
data: 7 0 0 data: 7 0 0 25 25 50 | |data: 7 10 10 10 15 15 10 10 80
16/02/18 8 5 100 ||21/02/18 8 25 25 25 25 100 ||07/03/28 8 0 5 5 1515 5 5 50
9 5 100 9 25 0 25 25 75 9 10 10 10 15 15 15 15 90
10 4 80 10 25 0 25 25 75 10 10 0 0 0 15 5 5 35
atividade: 11 3 60 atividade: 11 25 0 25 25 75 atividade: 11 10 10 10 15 15 15 20 95
TPC 12 0 0 Trabalho 12 0 0 25 25 50 Fichade 12 10 10 5 1515 5 5 65
contribuigdo 13 5 100 | |de 13 0 0 25 25 50 | |atividade 13 10 10 10 15 15 10 10 80
questionario 14 5 100 | |Campo 14 25 25 25 25 100 | |sobre 14 10 10 10 15 15 10 10 75
15 3 60 15 25 25 25 25 100 | |visitade 15 10 10 10 15 15 10 15 85
16 4 80 16 0 0 25 25 50 | |estudo 16 10 10 10 15 15 15 15 90
17 0 0 17 0 0 25 25 50 17 10 10 10 15 15 20 15 95
18 4 80 18 25 0 25 25 75 18 10 10 10 1515 5 5 70
19 3 60 19 25 25 25 25 100 19 10 10 10 15 15 15 20 95
20 3 60 20 25 25 25 25 100 20 10 10 10 15 15 15 15 90
21 4 80 21 25 0 25 25 75 21 10 10 10 15 15 15 20 95
22 4 80 22 25 0 25 25 75 22 10 10 10 15 15 10 15 85
23 3 60 23 25 25 25 25 100 23 10 10 10 15 15 10 15 85
24 3 60 24 25 25 25 25 100 24 10 10 10 15 15 15 15 90
25 5 100 25 25 0 25 25 75 25 10 10 10 15 15 15 15 90
26 4 80 26 25 25 25 25 100 26 10 10 10 15 15 15 15 90
27 4 80 27 25 25 25 25 100 27 10 10 10 15 15 10 15 85
28 3 60 28 25 0 25 25 75 28 10 5 5 150 5 5 45
29 0 0 29 25 0 25 25 75 29 10105 0 0 5 5 35
30 3 60 30 25 25 25 25 100 30 10 10 10 15 15 15 20 95
Grupo divisdo organiza.géo tral?alho Total ® Grup divisdo organizaf;éu trakfalho Total ne nota
aluno tarefas epesquisa realizado aluno tarefas epesquisa realizado aluno 2°P
30 30 40 100 30 30 40 100
1 3 30 30 40 100 1 3 30 30 40 100 1 4
2 1 30 30 40 100 2 1 30 30 40 100 2 3
3 2 30 30 40 100 3 2 30 30 40 100 3 3
4 5 30 30 40 100 4 5 30 30 40 100 4 3
5 5 30 30 40 100 5 5 30 30 40 100 5 4
6 6 30 30 0 60 6 6 30 0 0 30 6 3
data: 7 2 30 30 40 100 data: 7 2 30 30 40 100 7 4
14/03/18 8 1 30 30 40 100 21/03/18 8 1 30 30 40 100 8 3
9 4 30 30 0 60 9 4 30 0 0 30 9 4
10 5 30 30 40 100 10 5 30 30 40 100 10 3
atividade: =~ 11 6 30 30 0 60 atividade: 11 6 30 0 0 30 11 4
Trabalho 12 6 30 30 0 60 Trabalho 12 6 30 0 0 30 12 3
de 13 4 30 30 0 60 de 13 4 30 0 0 30 13 3
Grupo 14 3 30 30 40 100 Grupo 14 3 30 30 40 100 14 4
em 15 1 30 30 40 100 em 15 1 30 30 40 100 15 3
sala 16 5 30 30 40 100 sala 16 5 30 30 40 100 16 3
17 2 30 30 40 100 17 2 30 30 40 100 17 5
18 2 30 30 40 100 18 2 30 30 40 100 18 4
19 3 30 30 40 100 19 3 30 30 40 100 19 3
20 1 30 30 40 100 20 1 30 30 40 100 20 3
21 2 30 30 40 100 21 2 30 30 40 100 21 4
22 5 30 30 40 100 22 5 30 30 40 100 22 3
23 3 30 30 40 100 23 3 30 30 40 100 23 4
24 3 30 30 40 100 24 3 30 30 40 100 24 5
25 4 30 30 0 60 25 4 30 0 0 30 25 4
26 1 30 30 40 100 26 1 30 30 40 100 26 4
27 1 30 30 40 100 27 1 30 30 40 100 27 4
28 2 30 30 40 100 28 2 30 30 40 100 28 3
29 6 30 30 0 60 29 6 30 0 0 30 29 4
30 3 30 30 40 100 30 3 30 30 40 100 30 4




(continuacao anexo 47)

3° periodo

data:
02/05/18

atividade:
TESTE

aluno
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20
28
28
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24
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24

Questdes
3 4 5
8 14 1
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11
10
11

[ RRC-RRC-RETRENRRT-RNT, BTN

= [ R = PR R e = = [
® OV o Voo o0 ®o @Yoo ® o ® o ®

Total

100

76
60
70
64
84
76
70
66
55
71
83
83
920
76
78
75
88
75
85
67
86
57
91
82
56
84
80
84
81
75
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(continuacao anexo 47)

3° periodo

enqudramento areadeestudo questdes de investigagdo problemas urbanos
- Grupo . . N e L . N R L. o problemas cidades . Total
aluno titulo introdugdo geografico histérico teorico malha fungdes planta inquéritos alteragdes ) problemas . solugdes
atividade identificados sustentavei
1 2 2 2 10 6 6 10 10 10 5 10 6 10 10 100
1 B 0 2 1 1 10 5 0 6 8 8 4 10 6 10 9 80
2 1 1 2 2 2 8 6 5 1 5 5 5 10 6 5 9 72
3 2 1 1 2 1 8 6 4 1 5 4 5 10 6 10 7 71
4 5 0 1 0 1 1 5 4 0 5 4 0 4 6 5 9 45
5 5 0 1 0 1 1 5 4 0 5 4 0 4 6 5 9 45
6 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
data: 7 2 1 1 2 1 8 6 4 1 5 1 5 10 6 10 7 68
09/05/18 8 1 transferiu de escolano 32 P
9 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
10 5 0 1 0 1 1 5 4 0 5 4 0 4 6 5 9 45
atividade: 11 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Trabalho 12 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
de 13 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Grupo 14 3 0 2 1 1 10 5 0 6 8 8 4 10 6 10 9 80
15 1 0 2 2 2 8 6 5 1 5 5 5 10 6 0 9 66
16 5 0 1 0 1 1 5 4 0 5 4 0 4 6 5 9 45
17 2 1 1 2 1 8 6 4 1 5 1 5 10 6 10 7 68
18 2 1 1 2 1 8 6 4 1 5 1 5 10 6 10 7 68
19 Bl 0 2 1 1 10 5 0 6 8 8 4 10 6 10 9 80
20 1 0 2 2 2 8 6 5 1 5 5 5 10 6 0 9 66
21 2 1 1 2 1 8 6 4 1 5 1 5 10 6 10 7 68
22 5 0 1 0 1 1 5 4 0 5 4 0 4 6 5 9 45
23 3 0 2 1 1 10 5 0 6 8 8 4 10 6 10 9 80
24 3 0 2 1 1 10 5 0 6 8 8 4 10 6 10 9 80
25 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
26 1 0 2 2 2 8 6 5 1 5 5 5 10 6 0 9 66
27 1 0 2 2 2 8 6 5 1 5 5 5 10 6 0 9 66
28 2 1 1 2 1 8 6 4 1 5 1 5 10 6 10 7 68
29 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 [}
30 3 0 2 1 1 10 5 0 6 8 8 4 10 6 10 9 80
ne Grupo autoavaliagdo  heteroavaliagdo  Total ne nota
alun aluno 32pP
7x7 e elementosx7x7 MM og
49
1 3 43 48 43 44 42 45 44 87 1 4
2 1 33 35 42 38 45 40 73 2 3
3 2 45 42 47 30 32 3136 81 3 4
4 5 48 42 33 43 42 40 88 4 3
5 5 46 48 43 44 43 45 91 5 5
6 6 14 25 25 20 23 37 6 4
data: 7 2 42 41 43 46 39 48 44 86 7 4
09/05/18 8 1 transferiu de escolano 32 P 8 —
9 4 18 23 21 22 40 9 3
10 5 41 48 37 43 37 41 82 10 3
atividade: 11 6 25 14 25 20 20 45 11 4
Autoavaliagdo 12 6 25 14 25 20 20 45 1 4
e 13 4 22 21 18 20 42 13 3
heteroavaliagdo 14 B! 42 25 39 40 44 44 38 80 14 4
sobre 15 1 40 40 45 39 46 43 83 15 3
trabalho 16 5 43 49 31 41 40 83 16 4
de 17 2 46 49 46 43 47 43 46 92 17 5
grupo 18 2 39 46 49 46 47 45 47 86 18 a
19 3 42 46 45 41 46 48 45 87 19 a
20 1 41 45 41 32 46 41 82 20 3
21 2 46 49 46 42 49 46 46 92 21 5
22 5 43 48 46 44 46 89 22 3
23 3 45 45 48 44 43 48 46 91
24 3 42 47 40 43 47 48 45 87 2 >
24 5]
25 4 17 21 17 19 36
25 3
26 1 34 36 40 44 48 42 76 2 4
27 1 47 42 46 48 46 46 93
28 2 42 45 48 39 47 42 44 86 27 4
29 6 20 14 25 25 21 41 2 2
29 4
30 3 43 47 45 43 47 48 46 89
30 4
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