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1. Introduccion
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Nuestra sociedad vive en una época que evidencia profundas crisis politicas, econdmicas,
sociales, culturales, ambientales y educativas. Estas crisis son el resultado de un proceso de
ruptura de los modelos interpretativos que han servido para comprender la realidad, pero
ademas, de la necesidad de realizar un transito hacia nuevas formas de comprensién y vivencia
del mundo, mds acordes a las dindmicas actuales. Como lo afirma Melucci (2001, pag. 28) las
categorias propias de la modernidad se han quedado cortas para comprender la reorganizacion

gue vive el mundo.

No obstante, uno de los grandes problemas de los discursos académicos esta en reiterar la
crisis, sin ofrecer opciones para avanzar hacia horizontes alternativos. Los discursos de las
ciencias y la politica se quedan cortos para explicar muchas de estas rupturas y cambios, pero

sobre todo para visibilizar opciones y caminos posibles.

Es importante, entonces, identificar algunos de los elementos que han generado procesos de
ruptura y reacomodacion de las estructuras sociales, entre ellos podemos reconocer los

siguientes:

e La globalizacion de la informacion y las comunicaciones. Caracterizada por el surgimiento y
circulacion de conocimientos, la posibilidad de acceso a informacion de manera constante y

la homogenizacién de la misma ofrecida a la mayoria de la poblacién.

e En el mundo actual es posible un contacto permanente entre las culturas. Hoy por hoy las
formas de ser humanos se han encontrado de tal manera, que su cercania, influencia y
necesidad de convivencia en territorios cercanos, ha traido nuevas riquezas y acercado

formas de vida diferentes.

e El extranjero, el otro, el que antes se consideraba lejano (exdtico), ha entrado en la cultura
de occidente manifestandose como nunca antes lo habian hecho, visibilizdndose cada vez

mas, pero también siendo coartado, reprimido, utilizado o mediatizado.
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e El afdn de invisibilizar al otro (al diferente) a través de la construccion de criterios
universales de vida, de los procesos de homogenizaciéon politica, econdmica y educativa son

dimensiones de esta situacién que implica posturas y practicas politicas.

Se reconoce que a través de la historia, los pueblos se han relacionado de diferentes maneras: a
partir de intercambios comerciales, encuentros civilizatorios, movimientos colonizadores, etc.;
pero en la actualidad, se descubren nuevos retos frente a éstos, dado que se han reconfigurado
las formas de relacidn; llevando tanto, al surgimiento de nuevas colonialidades, maneras de
invisibilizacion y exclusion, como a la aparicién de formas alternativas de construir sociedad. El
hecho que en el mundo contempordneo se presente cada vez mas la simultaneidad de personas
con diferentes procedencias culturales, religiosas, politicas, sexuales, etc., genera posibilidades

y tensiones a la hora de construir formas validas de vivir juntos.

Es necesario plantear que este panorama de las sociedades diversas no se presenta
exclusivamente en el plano mundial, los espacios de vida cotidiana son por excelencia
escenarios de estos cambios. En nuestro pais, las ciudades y campo son cada vez mas territorios
en los que se evidencian procesos de intercambio, visibilizacién o exclusidon de la diferencia.
Desde mediados del siglo pasado, por ejemplo, en Colombia se comenzd a vivir de manera
intensa procesos migratorios internos que llevaron a personas que no habian compartido
previamente maneras de comprender y desenvolverse en el mundo, a encontrarse y compartir
territorios y vivencias. Fendmenos como el desplazamiento forzado, las migraciones de la
poblacién rural a las ciudades, el crecimiento de las desigualdades sociales, la acumulacién de
capitales, los procesos de violencia y deterioro de la vida, son algunos de los situaciones
estructurales que han propiciado estos encuentros; caracterizados por la necesidad de convivir
con personas provenientes de diferentes regiones del pais, afinidades politicas, sociales,
culturales o religiosas, en medio de escenarios de confrontacidn, exclusidn, violencias y

conflictos.
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Es, esta realidad, la que se hace presente en las interacciones, practicas y sentidos que viven las
personas en su vida cotidiana y, sobre todo, la que influye en las maneras de hacerse participes
como sujetos de procesos educativos. Ademads, es una realidad que permea la forma cémo las
personas han construido las ideas, imaginarios, nociones y prejuicios frente a aquellos que son

considerados diferentes, asi como las relaciones frente a ellos y ellas.

Pero no se hace referencia a lo educativo solo en relaciéon a las practicas de ensefianza —
aprendizaje que se evidencian en la estructura educativa de la escuela; la influencia de la
realidad descrita se vive también en los diferentes ambitos de socializacion y educacion que

hacen parte de la vida cotidiana de las personas, grupos y comunidades.

Las situaciones que se plantean, también generan y afianzan problematicas de tipo social,
econdmico y politico; por ello, las diferentes personas, organizaciones, instituciones y saberes
profesionales desarrollan procesos educativos (estos procesos son sobre todo formativos, con
grupos y comunidades a partir de talleres, jornadas informativas, procesos de formacién a
lideres, grupos artisticos, entre muchos otros), con el fin de aportar a la transformacién de

estas problematicas.

Aunque gran parte de esos procesos se desarrollan en ambientes familiares, comunitarios y
organizativos, en ocasiones, se replican modelos propios de los ambientes escolares,
desconociendo cdmo se construyen las prdacticas educativas por fuera de la escuels,
considerando que el saber se configura de la misma manera en los diferentes escenarios de
socializacion humana y cerrando caminos a procesos educativos mas significativos para los

sujetos.

Pero las practicas educativas que confluyen en diferentes escenarios de la vida cotidiana, no son
ajenas a la dindmica de los barrios de la Ciudad de Bogota. Una ciudad con cerca de 7°300.000

habitantes (Secretaria de Planeacién, 2009, pag.46), primera receptora de desplazados por la
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violencia y principal destino de las migraciones campo - ciudad’, que recibe gran cantidad de
personas que llegan de diferentes lugares del pais buscando empleo, educacidn, vinculacion a la
vida de la gran ciudad, mejores ingresos o huir del conflicto armado, entre otras razones.
Bogota, es hoy en dia una ciudad en la que la diversidad de credos, culturas, saberes y practicas
regionales confluyen a gran escala. Aunque esta es una situacion que afrontan cada vez mas las
grandes ciudades del pais, dada la magnitud poblacional de esta gran urbe, la convivencia en
sociedad, las respuestas de las instituciones sociales, las practicas educativas dentro y fuera de
la escuela, son en muchas ocasiones desbordadas. La complejizacién de las dinamicas de
violencia, las dificultades para construir proyectos colectivos, las actitudes de individualismo
frente a los problemas comunitarios, la reconfiguracién de lo publico, las barreras para construir
ciudad de manera alternativa, las tendencias y practicas a la discriminacion, segregacion, entre

otras, son muestra de este desbordamiento.

La realidad de la ciudad, entonces, estd atravesada por los encuentros y desencuentros de
millones de personas con procesos identitarios particulares, marcados por la diversidad. Este
escenario plantea grandes retos a las practicas educativas que se desarrollan en la vida
cotidiana de las personas, sobre todo las que tiene que ver con los y las jovenes de sectores

populares.

Los y las jovenes populares, son quienes viven, padecen y experimentan con mayor frecuencia
la circulacién de imaginarios y prejuicios que llevan a practicas discriminatorias; esto se
evidencia en los comentarios, reportes noticiosos, construccién de politicas publicas, medidas
gubernamentales y policiales, entre otras, que reflejan las nociones existentes en torno a lo
juvenil. Pero de igual manera, estas nociones constituyen a la juventud en destinatarios de
procesos educativos (en la escuela y fuera de ella), que buscan cambiar las formas de ser

jovenes, a las que se atribuyen grandes problemas sociales. Tal vez por esto, es ademas comun

! Segun datos la consultoria para los derechos tesnael desplazamiento forzado CODHES (informe3detle
diciembre de 2010), en Bogoté solo en la Ultimzadé llegaron a la ciudad 467.820 personas eriagondie
desplazamiento, seguida solo por Medellin con788
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escuchar a diferentes organizaciones sociales o estatales manifestando la dificultad de trabajar

con este grupo poblacional.

El caso de la localidad de Usme no es la excepcion. Los y las jovenes de esta zona de la ciudad
son en gran medida afectadas por conflictos, agresiones y homicidios; dando cuenta de las

condiciones de violencia y el manejo de las relaciones cotidianas que esta poblacién enfrenta.

Este panorama no es solo el producto de dificultades a la hora de construir sentidos sobre el
otro considerado igual o diferente, confluyen muchos factores de tipo econdmico y de inclusion
social, que marcan las maneras de establecer vinculos y relaciones. En la actualidad, las maneras
como se construyen las relaciones entre jovenes estan asociadas a las formas como desarrollan
nociones, imaginarios, prdacticas en torno a los otros, a la alteridad de los demads. Por
consiguiente, comprender las formas de vincularse con aquellos considerados diferentes
(adulto, mujer, “de otro parche”, negro, indigena, hip hopero, raper) sera clave para proponer

procesos educativos que aporten a la transformacion de sus realidades.

No obstante, la construccién de sentidos y aprendizajes, requeridos para lograr esta
transformacion, operan en forma diferente a los de la ciencia o la pedagogia escolar; dejando
espacio al posicionamiento de otras formas de socializacidn y educacion mas propias de la vida
cotidiana. Se parte de considerar que en las practicas de socializacién de la vida cotidiana de los
y las jévenes se generan condiciones importantes a nivel educativo, para develar maneras
particulares de construir sentidos en torno al si mismo y al otro, sobre todo sentidos ético -

politicos, y posibilidades para transformar realidades de exclusidon y homogenizacién.

La presente investigacidn parte de este planteamiento para desarrollar un proceso de
indagacidn en torno a las practicas educativas propias de la vida cotidiana de los y las jovenes
del sector Bolonia de la localidad de Usme, como escenarios por excelencia de construccién de

aprendizaje de los otros como alteridad.
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Antes de plantear las preguntas y objetivos concretos que movilizaron este estudio, es necesario
hacer referencia a los intereses que movieron la indagacién, ya que permiten reconocer las
posiciones y busquedas mas amplias a las que aporta, asi como identificar por qué movilizaron

el proceso de conocer.

Un conocimiento intencionado: las motivaciones de este estudio.
Todo proceso de conocimiento es movilizado por intereses, no sélo tedricos, relacionados con la

ampliacidon de los horizontes de comprension y aprehension de las realidades, sino también
extra-tedricos como los que surgen en la busqueda de reivindicaciones politicas, éticas,
personales y profesionales (Habermas, 1982). El problema con el conocer no es que estos
intereses existan, sino qué tan explicitos se hacen para que los demas puedan conocer el lugar
de enunciacién que trae consigo. Por esta razén, presentar los intereses que tiene este estudio
muestra el compromiso con una apuesta critica en la construccion de conocimiento y en la
manera de desarrollar procesos educativos. De igual manera, se presentan para ubicar al lector
en las posiciones que permitieron el surgimiento de las preguntas dinamizadoras y los objetivos

orientadores de la investigacion.

Este ejercicio investigativo fue motivado entonces por cuatro intereses: el primero, un interés
por comprender la realidad juvenil del Sector Bolonia, el segundo de transitar por las busquedas
gue se generaron luego de multiples encuentros significativos con grupos diversos, en tercer
lugar, la apuesta por una educacién que responda cualificadamente a las maneras especificas
de la vida cotidiana de los sujetos y, por ultimo, la necesidad de plantear horizontes criticos a las
propuestas educativas que trabajan en contextos de diversidad. A continuacion se presenta una

ampliacidn de cada uno de ellos:

e Comprender la realidad juvenil de Bolonia.
Buscar la comprension de los y las jévenes del sector Bolonia no es una casualidad, fue el

resultado de la necesidad de conocer la vida de personas con la que se ha trabajado y
compartido por aproximadamente cuatro afios (enero de 2007 a diciembre de 2010), y de
reconocer la importancia de hacerlo para intencionar y estructurar los procesos educativos que

11
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se desarrollan con ellos. Rastrear la informacion disponible, sobre todo en términos de
investigaciones cualitativas que permitieran comprender los sentidos y significados que los y las
jovenes de Usme dan a su vida®, fue bastante dificil; inicialmente por la escasez de estudios y
luego por la centralidad de los mismos en la construccion de datos estadisticos. Este ejercicio de
investigacion responde entonces a la intencidn de aportar conocimiento cualitativo sobre la
realidad juvenil de este sector de la ciudad, que permita a las diferentes personas que alli
desarrollan, o pretenden orientar procesos educativos con jévenes, nociones y claridades sobre

sus realidades.

¢ Encuentros que movilizan la vida.

Pero esta busqueda por comprender el mundo juvenil estaba lejos de ser llana, ya que las
experiencias previas como profesional, como educador y como persona, transitaban por
lugares y vivencias que pusieron tintes particulares a las preguntas e indagaciones. Antes de
llegar a la localidad de Usme, las experiencias de trabajo con jovenes de cinco nacionalidades
indigenas amazonicas del Ecuador y con jévenes en riesgo de abuso y explotacion sexual en
Medellin, otorgaron a las preguntas rumbos especificos. Por un lado, la necesidad de valorar en
el encuentro con la diversidad la reorganizacion de sentidos de lo propio y de agradecer a
aquellos otros que permitieron encontrarse con la riqueza del ser humano; y de otro lado, surge
del reto de proponer experiencias y propuestas significativas que permitieran de manera
adecuada, construir estrategias de promocion y educacién de los jévenes para evitar que sus
proyectos de vida se vieran truncados por las exclusiones y deshumanizaciéon que nuestra

sociedad propone.

e Educacion para la vida cotidiana.
De igual manera, en los transitos académico — profesionales, se presentan busquedas por una
educacidon que cualifique su hacer en la construccidon de conocimientos, valores, experiencias y

practicas para la vida cotidiana de las personas; muestra de ello fue la investigacion realizada

2 50lo se encontré una investigacion especificaesiolsr jovenes de Usme (ver: Lozano. Javier, 20@@)izada
como tesis de doctorado por un estudiante Umikersidad de Barcelona Espafa.
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con Natalia Arroyave (Arroyave, et. al., 2006) en torno a la experiencias educativas con jovenes
en contextos no formales de la ciudad de Medellin y el afdan por consolidar una propuesta

educativa comunitaria para el Centro Champagnat en Usme (CPS Champagnat)a.

Pero es necesario aclarar, que esta blsqueda no se reduce a construir férmulas o metodologias
para educar a los y las jovenes en escenarios comunitarios, sino que pretende consolidar
procesos que sobrepasen los modelos educativos y pedagdgicos escolares, para dar vida a
experiencias que respondan especificamente a las légicas de la vida cotidiana como ambito

particular de la vida humana.

* Cualificar la educacidn en contextos de diversidad juveniles.

Por ultimo, ha existido una motivacién importante por aportar reflexiones y estudios a campos
profesionales y disciplinares que, por fuera del escenario de la pedagogia como disciplina,
desarrollan procesos educativos con jovenes, nifios, adultos, en contextos barriales,
comunitarios y hasta escolares. Muchos profesionales de la psicologia, la sociologia, el trabajo
social, entre otras, se han percatado que su rol educativo en la sociedad requiere de reflexividad
y cualificacion. Por ello este estudio busca aportar a esta necesidad manifestada por la practica
de estos ejercicios profesionales. Por tanto, no se encontraran aqui las reflexiones de un
licenciado o maestro buscando comprensiones sobre la educacion por fuera de lo escolar, sino a

un trabajador social cuestionado por la forma de lo educativo en su ejercicio profesional.

Estos intereses son el soporte para las preguntas y objetivos orientadores del estudio, dandole

formas particulares de realizacién.

Preguntas orientadoras y objetivos.
Esta investigacion se desarrolld buscando elaborar y responder a las siguientes preguntas:

% Organizacién Comunitaria de la Comunidad de Heosavlaristas que desarrolla procesos educativos y de
promocién humana en el sector Bolonia de la idadlde Usme, desde hace mas de 10 afos.

13
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e (Qué practicas y ambientes educativos viven los y las jovenes del sector Bolonia en su vida
cotidiana que posibilitan la construccion de sentidos de alteridad?

e (Cuadles son los sentidos ético-politicos frente a la alteridad, que construyen los y las jévenes
del sector Bolonia en las practicas educativas propias de su vida cotidiana?

* ¢Qué aportes se reconocen en las potencialidades y tensiones presentes en las practicas y
ambientes educativos de la vida cotidiana de los y las jévenes en los procesos de

construccion de alteridad?

La elaboracion de estas preguntas permitié consolidar la investigacion a partir de la definicién
de objetivos, que dieron direccionalidad y orientacion frente a las diferentes tematicas y

asuntos que surgieron en el camino de indagacién y analisis. Estos fueron:

¢ Objetivo General
Comprender los sentidos ético-politicos de la alteridad que construyen los y las jovenes del

sector Bolonia en la localidad de Usme (Bogota) desde las practicas educativas propias de su
vida cotidiana; como un aporte para la cualificacién de los procesos educativos que se realizan

con jovenes en contextos comunitarios y de diversidad.

Este objetivo se desarrolld a partir de tres momentos que se reflejan en la intencion manifiesta

de los objetivos especificos, que fueron los siguientes:

e Objetivos Especificos

- Identificar en la vida cotidiana de los y las jévenes practicas y ambientes educativos que

posibilitan la construccion de sentidos de alteridad.

- Reconocer los sentidos ético- politicos frente a la alteridad que construyen los y las

jovenes del sector Bolonia en las practicas educativas de su vida cotidiana.
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- Valorar las potencialidades y tensiones que se presentan desde las practicas educativas y
de socializacién de la vida cotidiana de los y las jévenes en términos de la alteridad, para
la cualificacion de las practicas educativas desarrolladas en contextos comunitarios y de

diversidad.

Referente teorico.
Desarrollar estas preguntas y objetivos implicé la construccién de categorias tedricas que se

instituyeron en referencia para abordar la realidad de los y las jovenes del Sector Bolonia. Los
conceptos fueron herramientas tedricas que ordenaron las entradas a campo, pero ademas
posibilitaron ordenamientos del pensamiento y la realidad, necesarios para comprender
algunos aspectos del tema abordado. Las preguntas en si mismas, tienen puntos de partida
empiricos (como la vida y practicas de los y las jovenes), atravesadas por categorias que fueron

claves para dinamizar la indagacién.

Una categoria significativa fue la de “los y las jovenes como sujetos historicos”. Esta permitid
problematizar nociones adulto-céntricas, biologisistas y evolucionistas de la idea de lo juvenil,
para dar paso a la de sujetos que construyen sentidos y practicas de manera significativa en su
cotidianidad, otorgandoles un lugar protagdnico. Este planteamiento fue elaborado a partir de
las reflexiones y estudios desarrollados por la Universidad Central en su linea de juventud,
expuesta en articulos de la revista Némadas® y otros textos publicados por ellos, asi como del
Estado del Arte de la Investigacién de Jovenes en Colombia desarrollado por la Comunidad de

Hermanos Maristas (2005) con la coordinacidon de Marco Raul Mejia.

La segunda categoria que fundamenté el estudio fue la de “Educacion en la Vida Cotidiana”.
Aungue antes de iniciar la investigacion se planted la necesidad de indagar por la pedagogia en
la vida cotidiana, esta idea se descartd por dimensionar lo complejo que seria develar opciones

pedagodgicas en escenarios que no la explicitan, se dejo por tanto esta tarea a indagaciones

“Ver las referencias de las revistas y textosutados en la Bibliografia
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posteriores. Pero la decisién dio paso a comprender que un gran reto para la pedagogia es el de
generar reflexividad en los procesos educativos que busquen influir sobre la vida cotidiana de

las personas.

La categoria de “educacion en la vida cotidiana” tomo vida a partir de los planteamientos de los
filésofos Joan Carles Mélich y Octavi Fullat, quienes la abordan como tal de manera explicita,
pero concretarla solo fue posible recurriendo a los planteamientos de Alfred Shiiltz, la sociologia
comprensiva de Peter Berger y Thomas Luckmann, asi como las elaboraciones en torno a la vida
cotidiana de la filésofa y socidloga Agnes Héller. Por supuesto, su surgimiento y elaboracién en
el marco de este trabajo, se inspird en las busquedas que han desarrollado diferentes campos
educativos como es el caso de Barcena (2005) y Larrosa (1995), asi como las pedagogias criticas,
sobre todo la educacion popular, en sus busquedas por significar lo educativo mas alla de

enfoques conservadores y tradicionales.

En ultima instancia, pero no por ello menos importante, también se abordd la categoria de
Alteridad. Dada su complejidad y relevancia ésta fue desarrollada desde gran variedad de
autores que se reconocerdn en la lectura de este texto, pero basicamente fueron los
planteamientos de Levinas (1993), Ricoeur (2006), Auge (1996), Sabido (2009) y Skliar (2006) los

que permitieron construir un referente posible para elaborar teéricamente el tema.

El camino metodoldgico.
La metodologia en investigacion es, siguiendo los planteamientos de Anselm Corbin y Julieth

Strauss, la manera especifica de pensar y estudiar la realidad (2002, pag. 4). Por esta razon, dar
cuenta del camino metodoldgico seguido para construir este proceso investigativo, permite
hacer una descripcion de las maneras de concebir la realidad estudiada y las formas como se

busco acceder a su naturaleza, propiedades y dimensiones.

Una investigacion desde el paradigma cualitativo.
La presente propuesta de investigacion buscé comprender, reconstruir y develar conjuntamente

con los y las jévenes de la localidad de Usme (sector Bolonia) las maneras cdmo se construyen
16
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practicas, ambientes y dispositivos educativos en sus vidas cotidianas, procurando con esto, la
construccion conjunta de alternativas educativas y nuevos vinculos sociales, a través de

propuestas educativas comunitarias.

En esta medida, se evidencian tres referentes que fueron soporte para la realizacidon de esta
investigacion y que se constituyeron como el marco de referencia a nivel metodolégico. En
primer lugar, este estudio parte de un paradigma cualitativo de la investigacion social, en la
medida que plantea la construccién de saberes desde los sentidos que las personas dan a la
realidad social en la que viven, y porque considera que estos sentidos son generados en la vida
cotidiana a través de las interacciones, valoraciones y significados que los sujetos le atribuyen a
la realidad. Asi, el estudio desarrollé un ejercicio inductivo para dar cuenta de estos significados
y aportar tedricamente al conocimiento de la realidad, lo que implic6 que no recurriera
exclusivamente a la teoria para la determinacién del nuevo conocimiento, sino que explorara los
supuestos y los valores que se hacen presentes en las relaciones de los sujetos (Bonilla &

Rodriguez, 1997, pag. 47).

En segundo lugar, se parti6 del hecho que el proceso de investigacion cualitativa es
eminentemente Constructivo y Dialégico (Ghiso, 2009, pdg. 2), es decir, que se considera que
el conocimiento de nuestra vida social es el resultado de los vinculos y relaciones que los sujetos
tejen cotidianamente; por eso no es un ejercicio meramente individual y de aislamiento, sino
de puesta en comun, desde el compartir y debatir que lleva poco a poco a la construccidn de

nuevos sentidos y la reelaboracién de algunos ya existentes.

Partir de esta concepcidén epistemolodgica, implicé comprender el camino de la investigacion
como un proceso intersubjetivo de generacidon de saberes, que aporta a la construccion de
conocimientos, valora las relaciones cara a cara y las interacciones cotidianas como escenarios

por excelencia para la construccién de sentidos.
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Y en ultimo lugar, la investigacidn se desarrollé con la pretensidn de aportar a la cualificacion y
transformacion de las realidades de los y las jovenes en Usme desde sus reflexiones vy
construcciones de sentido; esto por considerar que los sujetos establecen significados
intersubjetivos de sus realidades (Berger & Luckman, 1999, pdags. 51-52), pero ademas porque
son transformadores de ellas. Asi, el presente trabajo buscé desde un interés critico (Vasco,
1980, pdg. 16), empoderar a los sujetos en el conocimiento de sus realidades por medio de los

ejercicios de indagacion realizados para este estudio.

En suma, este estudio se basé en alcanzar un nivel comprensivo y generar datos cualitativos que
posibilitaron llevar a cabo un proceso de reconocimiento, identificacién y comprension desde
los participantes, a través de la interaccion y el didlogo. Pero ademads, avanzar hacia la
comprensién conjunta de las personas y grupos humanos en sus procesos de produccién y
apropiacién de la realidad social y cultural en la que desarrollan su existencia (Sandoval, 1997,
pag. 51), asi como aportar a la transformacion de sus realidades. Para esto se realizé una opcién
por el enfoque del interaccionismo simbdlico por considerar que aporta herramientas y visiones
para lograr este cometido, dadas las caracteristicas de los sujetos vy las realidades que se

gueria conocer.

Una opcion metodoldgica por el interaccionismo simbédlico.
La pregunta por los caminos metodoldgicos para realizar de manera adecuada esta

investigacion, llevé a transitar diversos parajes que permitieron reconocer, cruzar, decidir y
determinar entre diversas opciones, apropiando las mds adecuadas. Se abordaron varias
alternativas, identificando las mas convenientes, pero sin dejar de reconocer los posibles

aportes que otros enfoques realizaron al ejercicio de indagacion.

Este caminar metodoldgico, llevd a la investigacion a recorrer las sendas del interaccionismo
simbdlico como el enfoque metodoldgico mas adecuado para el desarrollo de la indagacién, es
decir, como referente para abordar la realidad social desde una manera especifica de

comprender la construccién de conocimientos y saberes, su proceso de generacion, el lugar del
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investigador en el acceso a ellos y el lugar de los participantes en el proceso de conocer, entre

otros aspectos.

No obstante esta opcion, no puede desconocerse la influencia de la fenomenologia en el
proceso de investigacion; en primer lugar, por las busquedas iniciales que se realizaron en torno
a este enfoque como posibilidad y, en segunda instancia, por la afinidad del investigador con el
mismo. Por ello la fenomenologia hizo sus cruces, pero mas que como enfoque metodoldgico, lo
hizo como perspectiva tedrica que aportd al proceso de analisis, mas que al de generacion de
los datos. Esto quiere decir, que la base del caminar metodoldgico fue el interaccionismo
simbdlico (tanto en la generaciéon de datos como en el analisis), pero sin desconocer que las
construcciones de nuevos conocimientos y el analisis de la informacién se elaboraron a partir de
construcciones simbdlicas, resultado de hacer conscientes las experiencias de los sujetos,
particularidad de la fenomenologia (Manen, 2003, pag. 27). Fue precisamente este transito, el
que convirtio la investigacion en un escenario de aprendizaje investigativo, ya que permitid
identificar las posibilidades y limitaciones de ambos enfoques, optando preferencialmente por

uno de ellos.

Realizar la opcién por el interaccionismo simbdlico se debid a varias razones: en primer lugar,
porque el interaccionismo parte de considerar que son las personas las que construyen bases de
significados que permiten comprender el mundo y desenvolverse en él, a través de procesos
intersubjetivos. A este respecto Sandoval afirma que el interaccionismo simbdlico parte del
hecho que “las personas actuan con respecto a las cosas e inclusive frente a las personas sobre
la base de los significados que unas y otras tienen para ellas (...) los actores sociales asignan
significados a situaciones, a otras personas, a las cosas y a si mismos a través de un proceso de

interpretacion” (2002, pag. 40).

En segundo lugar, que el interaccionismo se centra en las interacciones sociales como
escenarios por excelencia para la construccién de esos significados, por lo que “el centro de su

analisis estd en el estudio del mundo social visible, tal y como lo hacen y comprenden los
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actores vinculados al mismo, lo que reafirma un interés por el estudio de la interaccidén en si
misma y no solo como una expresion de las estructuras profundas de la sociedad” (Sandoval,
2002, pag. 41). Esta centralidad en las interacciones, permitié reconocer a los jévenes como
actores que construyen los significados, no solo a partir de experiencias previas, sino de las
relaciones que establecen cotidianamente con los demas; el Interaccionismo permitié partir de
la premisa que las personas interpretan o definen las acciones de los otros, en lugar de
simplemente reaccionar ante ellas (Coller, 2007, pag. 218), identificando la apuesta por los
jovenes como constructores de sentidos ético — politicos de la alteridad en sus relaciones de la

vida cotidiana, como un sustento metodoldgico.

Y en tercer lugar, el interaccionismo permitié considerar que los significados no son
permanentes, sino que se modifican en funcidn de las interacciones en las que se ven envueltas
las personas y de las interpretaciones sucesivas con los otros (Coller, 2007, pag. 221). Partir de
alli, llevd a reconocer la vida cotidiana como un escenario en permanente conformacion y a los
jovenes como actores que configuran dia a dia su realidad, por lo que se cred una conciencia en
el proceso de investigacidn de la posibilidad educativa de reconocer y movilizar educativamente
estas relaciones.

En esta medida, el enfoque del interaccionismo simbdlico permitido develar cémo los y las
jovenes de Usme estan construyendo sentidos de los demas en clave de sus interacciones
cotidianas. Es mas, fue una herramienta para develar los ordenes de negociacion y conflicto

gue se presentan en esas interacciones. Asi como afirma Woods:

“Se pone el énfasis en la elaboracién de significados y perspectivas, la adaptacidon a las
circunstancias, la forma de gestionar los intereses en medio del movimiento constante de
incontables interacciones que contiene muchas ambigliedades y conflictos, las estrategias
utilizadas para promover tales interacciones, y la negociacién con los intereses de los demas,
caracteristica de las situaciones docentes (Sandoval. 1998, pag. 21).”

En clave de este enfoque se desarrollaron técnicas de observacion y construccion de saber que
posibilitaron dar cuenta desde los sujetos jovenes de esas interacciones cotidianas y los sentidos

construidos en ellas.
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Eleccidn de los participantes.
Los participantes de esta investigacion fueron los y las jovenes de la localidad de Usme, en

especial del sector Bolonia, hombres y mujeres entre los 14 y los 18 afios de edad. Su
identificacion fue el resultado de la puesta en marcha de una eleccidén tedrica, en el sentido que
la vinculacion de los sujetos participantes del estudio, asi como la construccién tedrica, fueran
paulatinas, constantes y acordes con los propésitos del estudio. Por ello, a partir de los datos y
el conocimiento generados, se perfilaron gradualmente las posibles personas, escenarios de
interaccion y experiencias que deberian ser indagadas. Inicialmente se trabajo con jévenes con
los que se tenia cercania y confianza, sobre todo desde talleres colectivos, para luego realizar
acercamientos desarrollados por medio de entrevistas a profundidad. En los talleres

participaron aproximadamente 12 jovenes y en las entrevistas 2.

Estrategias de generacion, analisis y socializacion de la informacion.
Desde antes de iniciada la investigacion, se tenia contactos constantes con jovenes del sector

Bolonia y existia un conocimiento previo producto de la vivencia en diferentes procesos
educativos y encuentros casuales. La generaciéon de la informacion no partié entonces de cero,
en términos de entradas a campo, de observaciones y encuentros con ellos y ellas. Este fue un
punto de referencia para la construccion de preguntas orientadoras, asi como los rastreos

bibliograficos.

En términos concretos de la investigacidn, inicialmente se desarrollé un taller exploratorio (ver
anexo No. 2), que permitié saber que el problema de investigaciéon era también percibido por
los y las jovenes, ademas de identificar posibles entradas tedricas a la tematica. Este taller busco
indagar las identificaciones que hacen los jévenes en relacidén a personas por su diversidad, asi

como a las relaciones y encuentros que se generaban con ellas.

Posteriormente y de manera continuada, se llevé a cabo un proceso de rastreo documental (ver
anexo No. 3) a través de la lectura de textos y la realizacion de fichas tedricas que recogian las

ideas clave de los mismos, en términos de los conceptos inicialmente identificados. Estas fichas
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fueron las primeras tematizadas y codificadas. Con un ejercicio tedrico mas consolidado, se llevé
a cabo la operativizacion de los conceptos que permitid reconocer las dimensiones y
propiedades de los mismos y desarrollar estrategias concretas para indagar por las categorias de

analisis en la vida cotidiana de los y las jovenes.

Con estos insumos se desarrollaron 4 talleres con jovenes (ver anexos 4 y 5) que permitieron
abordar, a partir de estrategias como el juego dramadtico y los grupos de discusién, tematicas
como: las maneras de relacionarse entre jévenes diversos, los imaginarios que tienen frente a la
alteridad, o las concepciones e ideas frente a determinados situaciones y ambientes educativos.
La estrategia de juego dramatico, permitid retomar un concepto propio del interaccionismo
simbdlico, segun el cual la vida cotidiana tiene un cierto grado de teatralidad, ya que los sujetos
son actores (individuales y colectivos) que desarrollan roles a partir de las interacciones que
establecen, principio planteado inicialmente por Erving Goffman. (Coller, 2007, pag. 227-228).
Recrear la vida cotidiana como teatralidad, posibilitd reconstruir las interacciones de los

sujetos haciendo mas explicitos sus significados.

Una vez registrados estos talleres se procedidé a la tabulacion y cruce inicial de la informacién
con el apoyo de un software’ de procesamiento de datos cualitativos (ver anexos 8 y 9). La
informacién generada a partir de este analisis preliminar, posibilitd descubrir necesidades en
términos de informacion con la que no se contaba, por lo que se procedid a desarrollar la
indagacion por medio de entrevistas a profundidad, buscando ampliar la informacion frente a

algunos temas especificos (ver anexo No. 6y 7).

En este momento de la investigacion también se seleccionaron algunos textos, producidos a
partir de relatos de jévenes o experiencias con ellos, desarrollados para cumplir con los

requisitos académicos dentro de la maestria; estos también se sumaron a la informacion

® Demo de AtlasTi.
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disponible, aportando significativamente algunas reflexiones y describiendo aspectos de la vida

de los y las jovenes®.

Con este proceso concluido, se procedid a codificar y tematizar nuevamente los datos, tanto
tedricos como empiricos, pero esta vez asociados a las categorias construidas y resignificadas
durante el proceso de investigacion. Con esta informacion cruzada, se procedid a construir
algunas tablas resumen y mapas de ideas (en el software) para encontrar regularidades, ideas

fuerza o cuestiones problematicas.

Seguidamente, se iniciod la construccion de notas especificas y notas ampliadas que permitieron
hilar las ideas y construir documentos mas sdlidos de tipos tedricos descriptivos y comprensivos.
Por ultimo, se procedid a la articulacion de las diferentes notas ampliadas, para construir un
cuerpo homogéneo y coherente que es el producto que se presenta como socializacion de

hallazgos por medio de este escrito.

A continuacidn se presenta un cuadro resumen que permite visualizar las técnicas utilizadas, los

instrumentos que permitieron su desarrollo y los participantes de las mismas:

Técnica Instrumento Participantes
Taller exploratorio. (1) Disefio de taller. (ver anexo Jévenes entre los 14 y los 18
No. 2) afios. (13 jovenes)
Revisién documental. Textos revisados y fichas de Investigador.

contenido. (ver anexo No. 3)

Talleres. (Juego dramatico y Guia de disefio de taller (ver | Jévenes entre los 14y los 18

® Los documentos fueron: “El embarazo adolescentasunto de la discriminacién de género” presentadorao
Métodos I, “dialogo, dispositivo pedagégico en ntos de diversidad cultural” presentado al cuvsdodos I,
“una apuesta por la blsqueda de la critica y lanaubia desde los medios de comunicacién para eflonuwenil”

presentado al curso Seminario de investigaci¢rilin ensayo a tres relatos” presentado al Curddétedos 1.
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grupo de discusion). (4)

anexo No. 4 —
Registro de talleres. (ver

anexo No. 5)

afios. En promedio
participaron 10 personas en

cada taller.

Entrevista a profundidad. (2)

Guia de preguntas (ver anexo
No. 6) -
Transcripcidn de entrevistas.

(ver anexo No. 7)

Dos jovenes (un hombre y

una mujer).

Documentos elaborados en el

marco de la maestria.

Documentos.

Investigador.

Cuadros cruce de

informacion.

Cuadros. (ver anexo No. 8)

Investigador.

Mapas de ideas.

AtlasTi. (ver anexo No. 9)

Investigador.

Notas especificas y ampliadas.

Documento.

Investigador.

Nota: puede consultarse los anexos a este documento para ampliar en el desarrollo de cada uno de estos items.

Presentacion y estructura de la investigacion.
El fruto de este proceso investigativo, se presenta a través de cuatro capitulos que ponen a

dialogar los relatos de los y las jovenes participantes en el estudio con los planteamientos
tedricos sobre el tema, las nociones y nuevas comprensiones que surgen del entrecruzamiento

de estos tres insumos.

El orden de su presentacion radica en la intencion de mostrar una realidad que parte de unos
sujetos concretos, los y las jovenes del sector Bolonia, para luego reconocer sus practicas
cotidianas y terminar adentrandonos en el mundo de sus sentidos. Este camino busca ser
coherente no sélo con el enfoque metodoldgico asumido, sino también con la apuesta por
construir un conocimiento que partiera desde los sujetos concretos, dandoles el lugar central en

el proceso epistemoldgico, para luego concentrarse en sus sentidos.

En este orden de ideas, se iniciara con un capitulo titulado Jovenes sujetos populares entre la

Diversidad y la desigualdad, en el que se plantean las perspectivas desde las que parte este
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ejercicio para comprende a los sujetos juveniles. Hace ademas, un énfasis en dos dimensiones
del ser sujetos: por un lado, la condicién de sujetos populares, y por el otro, la simultaneidad de
formas de ver el mundo, de relacionarse con las demds personas, de practicas concretas de
educacién vy socializacion que permiten reconocer la diversidad caracteristica del ser joven.
Todo esto para dar entrada a la apuesta por reconocer a los y las jévenes como sujetos
educativos en la vida cotidiana que construyen practicas de ensefianza - aprendizaje de

maneras particulares desde ese escenario de la vida.

El segundo capitulo titulado Jovenes y educacion en la vida cotidiana, retoma el planteamiento
gue deja abierto el capitulo anterior, en torno al rol educativo que asumen los y las jovenes,
para profundizar en las formas especificas de los procesos educativos en el marco de la vida
cotidiana. Para ello realiza una critica al modelo que entiende lo educativo en términos de su
formalizacion (desde ambitos formales, no formales e informales) y propone develar las
caracteristicas educativas del mundo de la vida cotidiana como escenario particular para el
desarrollo de procesos de construccion de conocimientos, aprendizajes y actuacion en el mundo

social.

En el mismo sentido, elabora un analisis que muestra codmo viven estas practicas educativas
cotidianas los y las jovenes del sector Bolonia, haciendo un especial énfasis en la configuracion
de ambientes educativos propios de algunos escenarios de socializaciéon cotidiana como: la
familia, la escuela, la calle y los medios masivos de comunicacién. En cada apartado hace
algunos aportes relevantes, a manera de didlogo - reflexion, para pensar e intencionar las

practicas educativas con esta poblacion.

Por su parte, el tercer capitulo, retoma las particularidades de la educaciéon en la vida
cotidiana, en términos de cdmo se construyen alli los sentidos frente a la diversidad, para
realizar un recorrido inicialmente tedrico por las nociones en torno al concepto de alteridad y
plantear un didlogo con los relatos de los y las jévenes al respecto. A partir de este didlogo, se

devela como en los ambientes educativos se configuran desde las practicas, las relaciones y los
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vinculos, en los que se ponen en escena dispositivos para aprender y construir sentidos éticos-

politicos de la alteridad.

Para identificar de manera especifica las practicas, dispositivos y relaciones particulares que
permiten construir sentidos ético-politicos de la alteridad, se realiza el ejercicio desde cuatro
tipos de diferencias que los jovenes consideran como alteridades, a saber: las diferencias en
relacion al género, a la diversidad sexual, al color de piel como factor racial y las identidades de

las diversas culturas juveniles.

Por ultimo, se presenta un capitulo llamado Hallazgos y aprendizajes en el que se recogen
algunos elementos clave en términos de las tensiones y aportes que genera la investigacion a la
tarea de desarrollar propuestas educativas con jovenes en contextos comunitarios;
puntualizando, a modo de problematizacion y dinamizacion del saber, en los procesos
educativos con joévenes en contextos de diversidad, asi como las implicaciones de articular la

nocion de alteridad a este tipo de experiencias.

Sea esta, entonces, una invitacién para reconocer estos mundos juveniles y descubrir en ellos

opciones y aprendizajes que potencien las propuestas educativas que aportan su vida cotidiana

desde diferentes escenarios, contextos, instituciones y horizontes disciplinares.
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El concepto de juventud es una nocién bastante reciente en los estudios e investigaciones de las
ciencias sociales. Es una categoria propia del siglo XX, época en la que se produjeron gran
cantidad de investigaciones sobre el tema. Para el caso de Colombia y de muchos paises de
América Latina, la idea de jovenes comenzo a hacerse presente sobre todo en la ultima mitad
del siglo, pero tomé fuerza en los campos tedrico, académico y politico en las dos ultimas
décadas del siglo pasado. Una de las razones por las que esto sucedié fue la puesta en escena de
los y las jovenes mostrando sus singularidades, planteando esquemas no tradicionales a las
forma de vivir en la sociedad. Posteriormente la mercantilizacién de lo juvenil y sus estéticas
posiciond este tema en el escenario académico provocando la aparicion de posturas que
consideraban a los y las jévenes como sujetos de esperanzas y de construccion de nuevas
sociedades, causantes de muchos de los males sociales que aquejan a la sociedad, sujetos de

consumo y de mercado (cf. Escobar & Mendoza, 2005, pag. 11).

Esta trayectoria del fendmeno juvenil ha cambiado desde entonces. Inicialmente, parece que
esta ya no es tanto una época para comprender a los y las jovenes, en sus practicas, sus rituales,
sus particularidades, sino para actuar sobre ellos (o con ellos). Es la época de construccion de
politicas y de la inclusidon de los mismos en programas de diversas indole, reconociéndolos no
s6lo como sujetos de conocimiento, sino también de educacién, intervencion y/o politicas
publicas. En el caso de Bogotd, por ejemplo, a mediados de la década pasada muchos de los
esfuerzos por comprender el mundo juvenil se direccionaron a la construccion interinstitucional
y participativa de la Politica Publica de Juventud 2006 — 2016, que en la actualidad esta a cargo

de la Secretaria Distrital de Integracion Social.

Para hablar de jovenes es importante retomar algunas dimensiones presentes en los estudios
sobre el tema en los ultimos afos. El concepto de jovenes ha girado en torno a dimensiones
como la bioldgica, la psicoldgica, la social, politica y cultural, unas veces presentadas de manera

separada y otras de manera complementaria (Escobar & Mendoza, 2005, pags. 12 - 13).
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Desde una postura bioldgica, se relaciona por lo general a los y las jévenes con una etapa
particular del ciclo vital, marcada por las condiciones bioldgicas (como la reorganizacion del
cuerpo para la procreacién y la perdurabilidad de la especie, propias de un relativo rango de
edad); esta perspectiva, deshistoriza y desculturaliza la realidad juvenil considerandola un
momento natural que todas las personas viven de manera inevitable dadas las predisposiciones

biologias.

También se identifican corrientes que entienden lo juvenil como un lugar social, una capa social
(Margulis & Urresti, 1998, pag. 4) que se ocupa a manera de moratoria, de espera, de
generaciéon de condiciones para el fututo. Ser joven entonces, desde esta perspectiva, esta
estrechamente relacionado con un etapa de la vida en la que la sociedad genera las condiciones
para que el sujeto logre un estado ideal que le permitira en el futuro la incorporacion al mundo
adulto (aqui la escuela, la familia y otras instituciones sociales serian las que permiten que esto
se cumpla), retrasando principalmente la vinculaciéon del individuo al mundo laboral y a

responsabilidades mas permanentes.

Esta concepcion se ha caracterizado por describir de manera parcial el mundo juvenil, ya que
las posibilidades reales de espera sélo son posibles para algunos grupos sociales que tiene los
privilegios econdmicos y politicos para garantizarla; en el caso de los y las jévenes de sectores
populares. La idea de moratoria no describe gran parte de sus realidades, en las que en muchas
ocasiones la incorporacion temprana a la vida laboral, el embarazo adolescente y Ia
desescolarizacidén son situaciones que marcan su vida. Aunque la idea de moratoria fue una
nocion que permitio el surgimiento del concepto de juventud, poco basté para darse cuenta que
no reflejaba la diversidad de lo juvenil en términos econdmicos, sociales, politicos y hasta

culturales (Quintero, 2005, pag. 95).

Una idea bastante cercana, considera que la juventud es una etapa de trdnsito, que debe
acabar pronto, para sobrepasar la inestabilidad y el conflicto propios de la busqueda y la

necesidad de construcciéon de la identidad del sujeto que se vive en ese movimiento psicosocial.
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Desde esta perspectiva se fijan facilmente rangos de edad que pretenden delimitar lo juvenil
como algo que tiene un comienzo y un fin. En el caso de la construccién y aplicacién de politicas
publicas en el pais, se habla, por ejemplo, que la juventud se encuentra entre los 14 y los 25

afos de edad, reflejando en gran parte esta concepcion.

Una categoria que ha tomado fuerza con el tiempo, sobre todo después de la década de los 80y
90, parte de considerar a los y las jovenes como sujetos sociales e histdricos, en la medida que
son personas que individual y colectivamente construyen sentidos y acciones en las
interacciones cotidianas con otros y otras miembros de la sociedad. Este planteamiento ubica a
los y las jovenes desde una condicion de persona que histdrica, social y politicamente

interactla, asume y construye su mundo.

En la medida de lo anterior, entender a los y las jovenes como sujetos sociales los hace parte de
la construccién de la sociedad, los ubica en un lugar de productores de cultura, poseedores y
dinamizadores de significados, portadores de simbolos individuales y colectivos. La juventud se
hace posible, entonces, porque existen condiciones histéricas que permiten el surgimiento de
practicas, sentidos o relaciones para unos sujetos especificos; pero a la vez, como resultado del
aporte en términos socio - culturales que esos sujetos concretos realizan a las sociedades desde

sus particularidades. A este respecto, Amaya expresa que:

Los jovenes son sujetos sociales histéricos, portadores y productores de cultura. Mas alla de las
determinaciones que marca la edad de percibirlos disfuncionales o anémicos, debe entenderse
al ser joven, hombre o mujer, como un actor social con diversas formas de realizacion vy
produccién, segun los contextos en que vive, y en confluencia con el sistema sexo — género, clase
social, la orientacion sexual, la ubicacidon geogréfica, la raza en la interdependencia con una
cultura hegemonica adulta, etc. (Amaya, 1999. Pag. 37)

Entender a los y las jovenes como sujetos histdricos, portadores y constructores de cultura, en
las interacciones cotidianas con otros sujetos, en la aprehensién particular de la musica, la
produccién y apropiacién de estéticas, las formas particulares de ocupar espacios desde sus

cuerpos, de su relacién con las instituciones tradicionales como la escuela o la familia, el
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planteamiento de opciones frente a ellas, marcan una ruta particular para comprender y
actuar con los y las jévenes como sujetos con capacidades, criterios y posiciones que orientan
sus vidas, desligdndonos de la postura que solo los adultos tiene los criterios para su

orientacién y formacion.

Es importante aclarar que estas condiciones de ser joven cambian constantemente y que se
reacomodan y resignifican en la medida que lo juvenil manifiesta su multiplicidad, diversidad y
heterogeneidad. Hablar de lo juvenil implica contemplar las condiciones étnicas, de clase, de
género, culturales y politicas, haciendo que el ser jévenes no sélo dependa de factores Unicos y

permanentes.

2.1. Ser Jovenes: experiencias en la diversidad.

Cada vez mas se reconoce la diversidad de formas de ser joven, sus matices y opciones, sus
maneras de ver la sociedad, de intencionar el presente y su futuro. Pero la heterogeneidad de lo
juvenil también esta atravesada por multiples procesos de exclusién y discriminacion,
movilizados por juegos de poder, estereotipos y prejuicios que ven en los jovenes de diversos
lugares socio — econdmicos, procedencias étnicas, territoriales, gustos y busquedas vitales, la
razoén de los aislamientos, la invisibilizacion, el miedo y hasta la eliminacion. La diversidad sigue

convirtiéndose en muchos casos en justificacion para la barbarie.

Por lo general, se ha considerado a los y las jdvenes como sujetos diversos en relacién con el
mundo adulto, e incluso el mundo infantil, poniendo lo juvenil en el lugar de la otredad y de
la alteridad respecto a la sociedad contemporanea profundamente adulto-céntrica. Esta
diferenciacién del mundo juvenil respecto al escenario adulto, pone de manifiesto una mirada
gue busca la unicidad en las practicas y significados que producen los y las jovenes, partiendo
de una posicion en la que el otro se considera como un inamovible homogéneo que poco varia

en el tiempo.
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Esta idea, genera también formas de ver lo juvenil como aquello que estd por fuera de la
dindmica de nuestra sociedad, o de las posibilidades y oportunidades que se generan para
aquellos que se adaptan adecuadamente a ella. Por eso se habla frecuentemente que los y las
jovenes se encuentran en la periferia de lo social, que estan por fuera de los centros de poder,
de los procesos de construccion de saberes y sentidos, por lo que su diversidad se traduce no
solo en la condicidn de alteridad sino de subalternidad. Pero esta idea tiene un riesgo, y es el de
generar la necesidad de inclusion de las subjetividades juveniles en las légicas y tendencias que
la sociedad adulto-céntrica plantea, por eso muchas de las politicas publicas buscan llevar a los

jovenes a la adultez y no permitir ser joven planteando posturasy sentidos diversos.

No obstante, estudios recientes (Serrano, 2002) han comenzado a hablar de juventudes y
culturas juveniles en plural, para reconocer de mejor manera la idea de que los mismos jovenes
tienen multiples formas de ser, diversas maneras de construir sentidos y configurarse como
sujetos desde cada una de ellas. En esta medida, ya no hablamos de los y las jovenes como
sujetos alternos respecto al mundo adulto y la sociedad occidental, sino también como sujetos
gue se reconocen en coexistencia con multiples alteridades. Esta idea mds presente en el
discurso juvenil que muchos escritos al respecto, refleja la necesidad de no homogeneizacion de
sus realidades y plantea un reto para los procesos de accién con los jovenes (educativos,
organizativos, investigativos), en la medida que invita nuevamente a pensar la diversidad en los
diferentes ambientes de lo cotidiano, mas allad de la pluralidad cultural, otra gran tendencia de

los estudios de juventud.

Comprender a los y las jovenes en su diversidad, no se reduce Unicamente a comprender las
dindmicas de sus particularidades culturales, en su mayoria urbanas; implica adentrarse mas en
sus dinamicas y percatarse que no sélo lo cultural marca esa diferencia. Las particularidades y

relaciones entre géneros, la visibilizacion de las subjetividades LGBTI’, los j6venes de

"Esta sigla es utilizada por diferentes colestifsobre todo los que lideran procesos de rddacibn de
derechos) de las personas Lesbianas, Gay, Bissxdabnsexuales e Intersexuales. Por lo generdedasiécada
de los 90°se ha usado la sigla LGBT, pero entlzaidad ha tomado mas fuerza la inclusion endsd las
personas Intersexuales o mal llamadas hermafroditas
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diferentes procedencias étnicas y territoriales, las asociaciones raciales que se realizan en
términos del color de pie, afinidades religiosas, las condiciones econdmicas y hasta la
conformacidn de colectivos en torno a equipos de fatbol, son dimensiones de lo juvenil que
circulan constantemente en su vida cotidiana y posibilitan el surgimiento y consolidacién de

formas de ser jovenes multiples y dinamicas.

Por esta razon, no sera lo mismo hablar de mujeres jovenes, de sectores populares, hip
hopperas, ateas; que hablar de jévenes hombres, de sectores populares que se asumen como
homosexuales y son confesionalmente catdlicos. Estas sutiles pero significativas variaciones,
marcan entonces retos a la hora de comprender los mundos juveniles y la construccion de
conocimientos, sobre todo a la puesta en marcha de estrategias de accién — educacion con
jovenes, ya que se requiere trascender la exclusiva generalizacién, para dar paso a una
comprension multiple que permita comprender lo juvenil como un mundo conformado por

multiples universos.

Hasta ahora, se ha presentado en términos generales algunas de las caracteristicas y
condiciones de los mundos y las subjetividades juveniles, marcando un especial énfasis en
reconocerlos y reconocerlas como sujetos histéricos y sociales multiples y diversos. Es ahora
necesario adentrarnos en los mundos de los y las jovenes concretos, por los que este estudio se
preocupa (los que habitan la localidad de Usme, en especial el sector Bolonia), para contar con

una base comprensiva que permita ubicar las posteriores interpretaciones y analisis.

2.2. Usme - Bolonia una mirada a sus particularidades, para entender los mundos
juveniles.

Cuando en la Ciudad de Bogotd, sus habitantes piensan en la localidad de Usme, los prejuicios
aparecen con fuerza, ubicdndola como una zona en la que el peligro es eminente, no sélo por
las carencias econdmicas de sus habitantes, sino por los miedos en términos de seguridad que

este territorio despierta. Esta idea bastante generalizada, esta arraigada a los imaginarios
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colectivos que circulan por la ciudad, en parte, por las noticias que llegan de la localidad en
periodicos locales o medios de comunicacidn regionales, ademas del desconocimiento que
muchas personas tienen sobre las dindmicas concretas y reales que se viven en esta zona de la

ciudad.

Aunque no se pueden desconocer muchas de las situaciones que atraviesa la localidad de Usme,
sus 349.000 habitantes (Secretaria de Planeacion, 2009) no pueden ser reducidos a violencia y
carencias. Es necesario reconocer que muchos de ellos y ellas se encuentran en condiciones
econdmicas precarias (la mayoria de las personas estan inscritas en el SISBEN en los niveles | y
I, los mas bajos del sistema), tienen dificultades para acceder a una vivienda digna y adecuada
para la vida (la localidad cuanta con amplias zonas sin consolidaciéon urbanistica y zonas de
riesgo), el acceder a un empleo digno y formalizado, entre muchas otras situaciones que este
trabajo no busca puntualizar. Sin embargo, es una localidad llena de personas que acogen con
gran fuerza y alegria, preocupadas por fortalecerse constantemente desde procesos artisticos,
culturales, politicos, organizativos y econdmicos. Los habitantes de esta localidad también viven

y se mueven constantemente en buscar alternativas y encontrar caminos de realizacién.

Estos procesos de estigmatizacion son mas palpables en lo que tiene que ver con la poblacién
juvenil de la localidad, representada por cerca de 67.400 jévenes, si se contempla a aquellos
gue se encuentran entre los 15 y los 24 afios y cerca de 90.000 si el rango se amplia entre los 12
a los 29 afios® (Secretaria de Planeacion, 2009, pag. 50). En mucho se considera que son ellos y
ellas los responsables de las dinamicas de violencia e inseguridad que vive la ciudad. Pero, como
ya se afirmaba, es importante trascender los reduccionismos y develar las complejas realidades
de estos sujetos que construyen sentidos y opciones sociales, éticas y politicas en sus vidas

cotidianas, para comprender que la situacidon no es tan simple y reducida.

8 Esto quiere decir que la poblacion juvenil (erts 14 y los 24 afios de edad) representa un%9j2dos
habitantes de la localidad y un 29% si el rangarsplia de los 12 a los 29 afios, dando cuenta diplesentativo
de esta poblacion en relacion al total de la Idedl
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Aunqgue es la localidad de Usme (ver anexo No 1), el macro territorio en el que se ha
desarrollado este estudio, queremos hacer énfasis en los y las jovenes por los que la
preocupacion era mas fuerte, los del sector Bolonia. Pero antes de iniciar con este recorrido por

las particularidades de estos jovenes, presentan una comprender del que estamos hablando.

El sector Bolonia es una zona de la localidad no delimitada oficialmente por ningun actor
gubernamental (salvo algunas instituciones como el Cps Champagnat, Hospital de Usme,
Universidad Santo Tomas que le han dado reconocimiento a sus particularidades y procesos), es
mas bien una zona reconocida y configurada a partir del habitar que han realizado las personas
que alli viven durante 30 afios de existencia y consolidacidn. Esta conformada por 16 barrios
gue circundan la Quebrada Bolonia y se encuentran al margen oriental de la Autopista al Llano
(especificamente la Quebrada Yomasa) en los limites entre las Unidades de Planeamiento Zonal
(UPZ°) de Alfonso Lépez y Gran Yomasa (las mas densamente pobladas y con grandes avances
en consolidacién urbanistica). Sin embargo, este sector cuenta con zonas sin acueducto y
alcantarillado, ademas de zonas de riesgo (por remocion de masa, por ejemplo), vias sin
pavimentar y predios no legalizados, entre muchas otras particularidades que la diferencian del

resto estas UPZ. (ver anexo No. 1)

Pocos son los datos concretos que existen frente a esta zona, ya que por lo generan los estudios
se realizan por UPZ, y los referentes a la Gran Yomasa, a la que pertenece este sector, no dan
cuenta de las particularidades de la misma'®; los datos por lo general, reflejan las grandes
tendencias y no las caracteristicas especificas de cada zona. Sin embargo, podemos afirmar,
gue es un sector periférico respecto a los centros econdmicos, comerciales y administrativos de
la localidad, rodeado de la Reserva Parque Distrital de Montafia Entre Nubes, condicion que le

da particularidades en términos de las preocupaciones e intereses de sus lideres y habitantes;

° Unidad de Planeamiento Zonal. Divisién politicoranistrativa al interior de las localidades ewiladad de
Bogot4, realizada a partir del Plan de Ordenami&etritorial y que sirve para desarrollar losqasos de
intervencién estatal en el marco de la Politicadtéacion Social Integral con la que cuenta la adid

19 Es necesario aclarar que Gran Yomasa es la UPmgsénversion recibe por parte del gobierno localjenta
con la mayor cantidad de equipamiento educatimmetcial y de servicios, sin embargo el sectoroBial, por estar
alejado de su centro geografico y econémico,jeela poco estas condiciones.
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predominantemente con viviendas en estrato socio econdmico 1, con presencia y organizacion
de grupos, sobre todo Juntas de Accion comunal, organizaciones artisticas y culturales, asi
como la presencia de instituciones privadas que aportan al desarrollo de la zona (en especial
vinculadas a comunidades o grupos religiosos). Ha de rescatarse también expresiones
comunitarias como la Mesa Territorial del sector (no reconocida oficialmente) que busca
construir acuerdos colectivos para mejorar las condiciones de la zona, asi como actividades
promovidas por las comunidades como El Festival de Bolonia™ y las mdltiples agrupaciones,
corporaciones y organizaciones comunitarias que promueven el deporte, las artes y lo

productivo.

No obstante, es importante evidenciar problematicas como los deficientes ingresos econdmicos,
el hacinamiento y precariedad en viviendas, los escasos titulos de propiedad de las mismas, el
consumo y venta de sustancias psicoactivas, agresiones vecinales, rifias callejeras, maltrato
familiar, sobre todo hacia las mujeres, los nifios y nifias; la violencia, la baja calidad de las
instituciones educativas distritales en las que los nifios, nifias y jovenes estan vinculados, asi
como el asistencialismo institucional que inmoviliza a las personas y no les genera condiciones
para desarrollar capacidades que permiten ser autonomos en la satisfaccion de sus

necesidades™.

Es, en este contexto, en el que los y las jévenes habitan y desarrollan su vida cotidiana, marcado
por un lado, por las dificultades econdmicas de sus familias, las pocas posibilidades educativas,
la violencia intrafamiliar, el consumo de sustancias y las violencias; y por el otro, por la
promocion que realizan las organizaciones artisticas y culturales, los grupos juveniles, la
esperanzas de construccién de futuro y las luchas constantes para concretar los proyectos. Han

sido estos jovenes los protagonistas del presente estudio.

1 Espacio que inicié cono iniciativa comunitariaaegscatar las expresiones artisticas y cultucalese
desarrollan por las diferentes personas de estierseotros de la localidad.
12 Estas problematicas son producto de las reflegidesarrolladas por la Mesa Territorial del SeBipnia.
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2.2.1. Losy las jovenes de Bolonia.
Podriamos hablar de los y las jovenes de Usme como sujetos populares, no sélo por su lugar de

residencia y vivencias cotidianas, o por su desarrollo en escenarios marcados por condiciones de
vulneracién de sus derechos y exclusion respecto a otros sectores sociales, sino también por la
conciencia de sus particularidades, que les permite ubicarse simbdlicamente en practicas,
rituales y significados que se constituyen en pilares de sus procesos identitarios. Se evidencia
incluso, que los y las jovenes del sector, establecen diferencias frente a otros grupos y sectores
de jovenes, por ejemplo aquellos que tienen mayores posibilidades econdmicas, oportunidades

educativas y laborales, pero sobre todo que practican estilos y formas de vida diferentes.

En esta medina, los y las jovenes del sector Bolonia son populares por las condiciones socio -
econdmicas en las que viven, pero también, y sobre todo, por las maneras particulares en las
gue construyen sentidos y experiencias en su vida cotidiana. A este respecto Cuenca manifiesta

lo siguiente:

Cuando se hace referencia a “sectores populares” y “clases populares” se rompe segln sefiala
Silvia Duschatzky (1999), esta idea monolitica de pueblo para colocar en su lugar dos procesos
claramente articulados: La desigualdad en la apropiacidn de bienes materiales y simbdlicos, vy el

conflicto como territorio de disputa en la construccidn de sentidos (Cuenca, 2008, pags. 12-13).

Se presentara brevemente estas dos dimensiones del ser popular de los y las jovenes del sector
Bolonia, planteando por un lado, las situaciones especificas en términos de la vulneracién de sus
derechos, para luego mostrar algunas caracteristicas de sus formas particulares de construccion
de sentidos y significados, haciendo un énfasis final, en la diversidad como una condicion de los
jovenes populares y su ser sujetos de procesos educativos, para luego realizar una ampliaciéon

de los mismos en este estudio.

¢ Jovenes y vulneracion de sus derechos.
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En términos generales, los y las jovenes del sector viven en hogares con bajos ingresos, aunque
al menos uno de los padres trabaja, en la mayoria de los casos no son empleos formales, sino
trabajos por dias en casas de familia, en construccién (la rusa como es comunmente llamada), o
en el peor de los casos ventas informales o el rebusque®, lo que reduce las posibilidades de
satisfacer algunas necesidades basicas como alimentacion o vivienda. Ademas, genera
situaciones como la vinculacién de algunos jovenes de manera temprana al desarrollo de
actividades productivas, o la presion constante de los padres para que se renuncie a proyectos y
suefos, a cambio de contar con ingresos para mejorar las condiciones de vida familiares. Los
datos de la Secretaria de Planeacidn Distrital corroboran esta situacién, mostrando que en la
localidad de Usme el 2,8% de las personas entre los 10 y los 17 afios es explotada laboralmente,
porcentaje superior al 2,6% de la ciudad. (Secretaria Distrital de Planeacién, 2009, pag. 123); por
su parte la Secretaria de Salud reporta que el 13% de los y las jévenes en Usme estdn
desempleados u obligados a trabajar en condiciones precarias, puntualizando que el trabajo
informal en jévenes, como fuente de ingreso y subsistencia, los expone a ser vulnerados fisica y
sicolégicamente por personas que trabajan bajo la ilegalidad. (Secretaria de Salud, 2009, pag.

10)

En términos educativos, los y las jovenes cuentan con cupos en los colegios distritales para
acceder a educacidn bdsica y media, no obstante, las dinamicas de conflicto de muchas de las
instituciones, los bajos niveles de calidad, los pocos esfuerzos para hacer de la escuela un lugar
significativo para la vida de los y las jévenes y las situaciones familiares, entre otros factores,
hacen que cada vez mas jovenes deserten del sistema educativo y no se formen con niveles
similares a otras instituciones educativas de la ciudad y el pais. A esto, se le suma la gran
dificultad para acceder a la educacién superior, sobre todo la profesional. En una oportunidad,
una de las jovenes del sector compartia que tanto su maestra como en su familia le insistian que
la universidad era un lujo para otra clase social y que ella deberia conformarse con estudiar una

carrera técnica.

13 Algunas personas, sobre todo del asentamientesf#atrados se dedica al rebusque, que es la fama laman
a reciclar o reutilizar cosas desechadas por oteopedir en calles e instituciones.
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Respecto a las dindamicas familiares, es necesario reconocer que existen muchas familias que se
constituyen en ambientes significativos de acompafiamiento de los procesos de socializacién y
educaciéon cotidiana de sus hijos; pero existen otro gran grupo que se desentiende de estos
procesos, sea por la necesidad de generar los recursos necesarios para la subsistencia, como por
la desresponsabilizacion en la crianza y acompafiamiento de los hijos. En otros casos, la ausencia
de la figura paterna y la predominancia de familias recompuestas y extensas son también
factores que influyen sobre la vida de los y las jovenes. Muchas de las soledades de los y las
jovenes, los riesgos, las oportunidades, estan estrechamente ligadas a las maneras como las

familias acompafian y establecen procesos de formacion.

Una situacion que afecta notablemente la vida de los y las jovenes del sector, tiene que ver con
las dinamicas de violencia a diferentes niveles (maltrato intrafamiliar, rifas callejeras,
enfrentamiento de bandas, asesinatos selectivos, entre otros)'*. Se percibe constantemente que
las diferentes experiencias de socializacion que tienen los y las jovenes estan asociadas al uso de
la violencia para la solucidén de situaciones, y el manejo de los conflictos, esto genera que en
muchas ocasiones las agresiones fisicas o verbales sean las estrategias disponibles para actuar
en la vida cotidiana. A esta dinamica se suma la presencia de expendios de drogas y las
estrategias de los traficantes de involucrar a los jovenes en su consumo, lo que hace que las
dindmicas de violencia sean también motor de conflictos por el control territorial y la captaciéon

de mas consumidores.

Otra fendmeno bastante particular tiene que ver con el embarazos prematuro en jévenes, lo
gue implica asumir la paternidad-maternidad de manera temprana vy, en la caso de la mayoria
de las mujeres, asumir la crianza de los niflos y nifias, ya que los varones frecuentemente no

responden por sus hijos. Segun datos de la Secretaria Distrital del Salud (Sistema Informatico

* Segun los datos del SIVIM (Sistema de Vigilana@dalViolencia Intrafamiliar, Maltrato. Infantil y
Delitos Sexuales), durante 2007 se notificaron2 celsos de violencia, de los cuales 974 (83,9%)
corresponden a maltrato a nifios y jovenes en edadesrendidas entre 0 a 20 afios de edad. (Searetari
de Salud, 2009, pag. 9)
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Perinatal), el 46% de las madres gestantes atendidas son menores de 26 afios. (Secretaria de

Salud, 2009, pag. 10)

Estas problematicas se ven acompafiadas con la dificultad de los y las jovenes de reconocer
proyectos de futuro; por un lado, por la falta de oportunidades que existen en términos
educativos, laborales y de realizacidn; y por el otro, por los caminos que ellos y ellas toman o
tiene que tomar, el consumo excesivo de alcohol, el consumo de sustancias, el servicio militar
obligatorio o la vinculacion a grupos delincuenciales, son factores que influyen en la
desmotivacién y la falta de alternativas de futuro. Al respecto el informe de la Secretaria

Distrital de Salud manifiesta en torno a la situacion de los jovenes de la localidad que:

Gran parte de la poblacién juvenil de la localidad de Usme tiene limitacién en los proyectos de
vida. Los jovenes manifiestan desesperanza en su futuro porque no cuentan con el apoyo vy las
herramientas necesarias para su desarrollo personal. Incluso, en algunas ocasiones, buscan la
solucidn a sus problemas a través del consumo de sustancias psicoactivas. Esta problematica es
iniciada a temprana edad y estd relacionada con la violencia intrafamiliar, la pérdida de valores,
el abandono del hogar, los sentimientos de suicidio y la delincuencia comun. (Secretaria de
Salud, 2009, pag. 9).

Son muchas mas las condiciones que se podrian afirman en términos de las problematicas que
viven los y las jovenes del sector y el estado de vulneracion de sus derechos, pero en general, lo
descrito refleja las situaciones que ellos y ellas viven a diario y lo que representan para su

configuracion como sujetos jovenes.

Es necesario afiadir que los y las jovenes del sector Bolonia no son sélo espectadores ante estas
situaciones, se encuentra a cada momento jovenes que a pesar de las presiones de multiples
personas buscan ingresar a la universidad, a las mujeres que optan por no realizarse Unica y
exclusivamente en la relacién sentimental con un hombre y en la crianza de los hijos; los y las
jovenes que buscan alternativas econdmicas por medio de la comercializacion de multiples
objetos, entre ellos, algunos fabricados por ellos mismos, o los y las jévenes que desarrollan
expresiones artisticas para expresar al mundo lo que piensan y mostrar que también tiene vos.

Todas estas expresiones permiten reconocer que son jovenes populares no sélo por las
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condiciones sociales, econdmicas y politicas que viven, sino también por su capacidad de

plantear alternativas y resistencias a esas situaciones (Gramcsi, 1986).

* Jdvenes que construyen sentidos y significados.

Estas condiciones especificas que configuran la vida de los y las jévenes del sector Bolonia
generan referentes desde los que se construyen sentidos particulares, asi mismo permiten
asumir posiciones y tomar posturas. Los y las jévenes entonces, no son sélo estan condicionados
por los contextos familiares, barriales, escolares a los que se enfrentan, sino también por sus

interacciones y relaciones con las diferentes personas y ambientes que los conforman.

Una actitud que marca fuertemente las maneras de construir sentidos, es que los y las jévenes
estan constantemente en busqueda, intentando desentrafiar razones de los acontecimientos y
encontrar su lugar especifico en ellos. Esta condiciones de indagacion los lleva incluso a
cuestionar muchas de las practicas y relaciones que se establecen cotidianamente. Esta
particularidad de su ser joven, permite que los sentidos y significados que se construyen en su
realidad no sean solo el resultado de la apropiacion de acumulados que tradicionalmente se
tienen en sus grupos sociales, sino que existen posibilidades de redimensionarlos vy

replantearlos a partir de sus nuevas miradas y situaciones.

En la misma linea, se puede afirmar que los y las jévenes del sector Bolonia se apropian de los
sentidos en las practicas, rituales y los vinculos que establecen cotidianamente con sus pares y
demas personas con las que tiene contacto. Son para ellos y ellas de gran importancia los
vinculos que establecen, ya que es, a partir de estos que sus comprensiones se vuelven
significativas y sus ideas de mundo posibles. Para ellos el escenario comunitario (entendido
como el territorio que es definido y apropiado de manera significativa por los sujetos para
habitar, relacionase, trascender, y que recoge intereses, acuerdos y desacuerdos), es un lugar
privilegiado para hacerse joven, por ello la centralidad de esta investigacion en reconocer las
practicas de estos jovenes asociadas a su socializacion a diferentes ambientes que conforman

lo comunitario.
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Por ultimo, es importante realizar un reconocimiento del rol educativo que los y las jévenes
cumplen en su devenir cotidiano. En ciertas ocasiones los y las jovenes asumen roles de
educadores, mostrando a los demas conocimientos, experiencias, valores, que apropian y
retroalimentan; pero también, asumen un rol de educandos en el sentido de reconocer que es
necesario construir nuevos conocimiento y experiencias, retroalimentar las existentes y darles
nuevos significados. La mayoria de las practicas (artisticas, relacionales, de tiempo libre, etc.)
gue viven los y las jovenes estan estrechamente relacionadas con este doble rol que asumen
en su vida cotidiana. Por ello reconocerlos como sujetos educativos es abrir la posibilidad a
asumir de manera consciente una labor clave para configurar una sociedad en la que vivir en la
diversidad y la desigualdad sea posible. Este es un ejercicio que tiene en el fondo esta

pretension.
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Los seres humanos desde sus origenes han desarrollado formas de aprender, transmitir,
construir y posicionar los conocimientos, las habilidades y los aprendizajes a los sujetos en el
orden de lo tedrico, experiencial, técnico, actitudinal, valorativo y moral, sobre todo en los nifios
y jovenes. Por ello, las personas como seres sociales, politicos y culturales, buscan introducir en
los miembros de cada sociedad y sus grupos las particularidades de los sistemas simbdlicos,
econémicos y de poder de la realidad social. En este sentido Joan Charles Melich retomando a
Gehlen (1980) manifiesta que “el hombre, en tanto que es bioldgica [y culturalmente] carente,
es un ente que necesita del proceso educativo para constituirse, por ello, no hay anthropos al

margen de la paideia” (Melich, 1997, pag. 74).

Plantear, entonces, que la humanidad estd indisolublemente anclada a los procesos de
formacién, de educacién, a la paideia, es una idea que nos remite a la necesidad de declarar que
a lo largo de la vida nos socializamos en diferentes experiencias que permiten aprehender y
construir aprendizajes; pero ademas, da cuenta de lo multiples que son los escenarios
educativos en los que nos movemos durante nuestra vida. En diferentes momentos, y de
manera consciente o inconsciente, participamos de experiencias que nos educan, asi no estén
en la logica de los patrones culturales en los que nos hemos insertado desde pequefios, pues
hacemos parte de ellas. La expresiéon no hay anthropos sin paideia nos remite a que no hay
humanidad sin aprendizaje, no hay humanidad sin procesos de formacidn, y que la vida de los
hombres y las mujeres todas, estan atravesados por estos procesos, por lo que la educacion
resulta ser un transitar por los matices y las sendas de los diferentes universos simbdlicos y

culturales que cada una de las sociedades construye y representa.

Algunas corrientes tedricas en torno a la educacién, buscan la comprensiéon de esta diversidad al
identificar y definir diferentes tipos y ambitos en los que la educacidn se hace presente (Trilla,
1993; Pastor, 2001; Arroyabe et al., 2006); por ello se habla de la educacién en relacién a los
procesos de socializacion, definiéndose ambitos educativos a partir de las formas especificas y

propias de cada escenario. Estos autores mencionan por ejemplo dos tipos de socializacién: una
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primaria y otra secundaria, en las que se circunscriben diferentes ambitos educativos como la

educacién formal, la informal y la no formal.

La socializacién primaria, consiste en los procesos de relacionamiento en el diario vivir, con
intencionalidades muchas veces no conscientes y que se hacen posibles en las interacciones
sociales que tienen los sujetos en todos los escenarios, por esto se da durante toda la vida. En
relaciéon a la socializacion secundaria, se puede decir, que se caracteriza por procesos mas
estructurados en los que existen contenidos, objetivos y prdacticas mas conscientes e

intencionadas (Mejia & Awad, 2002, pag. 39).

De esta manera, procesos educativos como la formacién recibida en la familia, con los amigos,
en el marco general de las relaciones sociales, se ubicarian en los procesos de socializacion
primaria, mientras que experiencias mas formalizadas, institucionalizadas e intencionadas como
la educacién para el trabajo, los grupos de interés disefiados y planeados y la escuela formal,
harian parte de aquello que se denominaria, la educacién formal y no formal®>.

Pero es necesario iniciar con un cuestionamiento a esta forma de definir y comprender los
procesos educativos, ya que puede resultar reducida. Aunque no puede negarse las
posibilidades que este referente explicativo de la educacion tiene para visibilizar otras
educaciones mas alla de la escuela, es necesario plantear que genera la subvaloracion de formas
educativas no visibilizadas como tales, ocultando su riqueza y posibilidades. A este respecto

Melich manifiesta lo siguiente retomando los planteamientos de Garcia Carrasco (1988):

“Compartimos con Garcia Carrasco su tesis acerca de que los términos formal, no-formal e
informal son «imprecisos, inadecuados semanticamente y por lo tanto deberian ser evitados».
Ademas dada nuestra conviccion sobre la importancia de una trama categorial adecuada para la
comprension de los fendmenos, tal afirmacidn cobra todavia mds importancia”. (Melich, 1997,
pag. 69)

!> para ampliar estos elementos de los diferentes tlp socializacién y &mbitos de educacién podeeriirnos a
ARROYAVE, Natalia y HENAO, Manuel (2006). De la Eqencia vivida a la critica transformativa. Trabdg
grado para optar al titulo de trabajadores socidMeslellin: Universidad de Antioquia.
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Nos detendremos en este argumento, para identificar algunas razones por la que es necesario

ampliar la educacién mas alla de los referentes de lo formal y lo no formal:

¢ Una comprension que se basa en la forma escolar de la educacion.

Definir los procesos educativos en términos de su formalidad, estructuracion e
institucionalizacion, es un paradigma basado en criterios que no permite acercarse a otras
formas educativas para develar su riqueza y valor; por el contrario, genera una idea de
superioridad de la educacion “formal” en detrimento de la cualificacién de otras maneras de
educar, tal vez menos racionales o modernas; y de las posibilidades que las voces que emanan
de esas practicas educativas, tengan cabida en el escenario de la pedagogia. En muchas
ocasiones se habla por ejemplo, de la educacién “informal” en términos de la falta de
sistematicidad en sus contenidos, las metodologias y los procesos, o en la explicitacion de sus

intenciones y objetivos; negando asi sus caracteristicas a favor de sus vacios.

¢ Separa los tres ambitos de la educacion (informal, no formal e informal) de los escenarios
de socializacion.

Esta manera de comprender las practicas educativas desconoce la posibilidad que tienen los
sujetos de transitar en diferentes ambientes formativos, por lo que es imposible pensar que
sélo hacen parte de alguno de ellos durante su vida; ni siquiera un cientifico consagrado (social
o natural) podra negar que transita en diferentes discursos y légicas del conocer, no podrd
desconocer que parte de su vida ocurre en el horizonte de la cotidianidad, y que ésta a su vez,
se permea de lo que la ciencia le ha aportado; y de igual manera, un sujeto que vive en las
I6gicas de la cotidianidad no podra negar la incorporacion cada vez mayor de la ciencia en el

horizonte de su vida cotidiana.

Considerando esta comprensidn en torno a las formas de conocer humanas, se puede afirmar
gue los diferentes escenarios y ambitos en los que nos educamos, responden Unica y
exclusivamente a formas propias de las propuestas y discursos basados en la razén y la ciencia;

se requiere considerar la posibilidad de cruces, mixturas, diversidad de experiencias, ambitos y
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l6égicas del conocimiento. Aunque es posible la concurrencia de procesos educativos de
diferentes tipos, por lo general, se desconoce en mucho la simultaneidad de los procesos de

aprendizaje en las diferentes dimensiones y procesos de la vida humana.

¢ Niega las posibilidades de la pedagogia en escenarios educativos no escolares.

Se basa en la idea de la pedagogia y la educacién como procesos que se desarrollan en la
escuela (entendida ésta en un sentido amplio), negando la entrada del saber pedagdgico a otros
escenarios y experiencias educativas, que incluso se presentan dentro de los lugares en los que
el modelo escolar se desarrolla; ademds, negando las particularidades de otras formas de
educacién que se experimentan en escenarios como la relacién de pares, vinculos familiares, la
interaccidon con los medios virtuales de informacién y comunicacién, etc. A este respecto Luke

en su libro Feminismo y Pedagogias de la Vida Cotidiana manifiesta lo siguiente:

“En términos estrictos de la teoria de la educacion, la pedagogia se refiere, de una u otra forma,
al «arte» o la «ciencia» de la ensefanza, a los procesos y practicas de difusidn del saber a los
aprendices y a validar los conocimientos del alumnado mediante la evaluacion y las diversas
valoraciones. En esta definicion, la pedagogia alude a la ensefianza intencionada y al aprendizaje
mesurable, dando por supuesto que tienen lugar en instituciones educativas formales
establecidas para ello” (Luke, 1999, pag.20).

¢ Limita las posibilidades pedagdgicas de experiencias educativas no escolares.

Al plantear una estructura cerrada, este marco comprensivo de la educacion, influye a que
nuevas formas de lo educativo (o formas existentes desde el pasado), tengan que encajar en
escenarios, experiencias y practicas reguladas y controladas, negando de entrada las formas

especificas de esas experiencias educativas.

Al negar la entrada de la pedagogia en estas experiencias, por un lado, cierra la reflexion
especifica de este saber disciplinar, en torno a los modelos y formas de la educaciéon formal,
provocando replicas acriticas en otras practicas y experiencias educativas que no se desarrollan
de la misma forma; y por el otro, dificulta a la pedagogia la posibilidad de retroalimentarse
desde otros practicas y experiencias, que no necesariamente podra controlar, prever o planear;

pero que le permitirdan comprender y dialogar mas significativamente con ellas para
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comprenderlas e intencionarlas. é¢Cuantas veces no nos encontramos con personas que al
educar en su familia, en las comunidades o los movimientos sociales, contintan con charlas o
talleres basadas en contenidos y dispositivos propios de la escuela para educar en estos
escenarios?, ¢Cudntas veces no entrevemos en movimientos sociales o relaciones de pares
elementos de gran valor que no encontramos en el acumulado del saber pedagdgico basado en
la educacién escolar? La siguiente reflexion de Barcena retomando a Larrosa (2003), genera una

base para retroalimentar esta idea.

La recuperacién moderna de la experiencia pedagdgica es cartesiana en este sentido, al necesitar
pasar por el control y la tutela, por la planificacidn, la previsidn del hacer y por el abandono de la
experiencia o su transformacion en experimentacién: la pedagogia moderna hace de la experiencia
algo permanentemente controlado y tutelado, algo que esta ya previsto en la secuencia previsible
del desarrollo. En ambos casos se expulsa la singularidad y la pluralidad de los sujetos para constituir
un Unico sujeto y nuevo cuya realidad no es otra que la de coincidir con un punto arquimédico
abstracto, el ego cogito cartesiano. (Barcena, 2005, pags. 62)

En suma, dado que la historia ha dado al modelo escolar de la educacion un lugar privilegiado,
por considerar que es el modelo por excelencia que permite formar sujetos de manera eficaz y
eficiente, en términos de cantidad y costo, ha generado desarrollos sobre esta area especifica
de la educacidn, convirtiéndola en punto de referencia para nombrar, intencionar y fortalecer la
totalidad de las practicas y experiencias educativas. Esto ha generado que la educacién se
entienda casi que exclusivamente en relacién a esta formalizacidon propia de la escuela,
imponiendo con ello parametros racionales y modernos para comprender la multiplicidad y
variedad de procesos educativos que pueden vivir los seres humanos; es mads, surge
constantemente la idea que no es posible ni deseable plantear la existencia de la pedagogia por
fuera del escenario escolar; desconociendo su naturaleza como un campo de reflexién - accién
en torno a la educacién como practica significativa en términos amplios, reduciéndola a ser

pedagogia de la escuela, como uno de los escenarios de la practica educativa.

Surge entonces un gran reto para la pedagogia, para la teoria vy la filosofia de la educacion, el de
clarificar c6mo puede ser el aporte de la pedagogia a escenarios no escolares y viceversa. En

esta medida, siguiendo a Barcena:
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La filosofia y la teoria educativas se enfrentan con la tarea, desconocida y desafiante, de teorizar
un proceso formativo que no esta guiado desde el comienzo por una forma seleccionada como
objetivo y disefiada con anticipacion; de modelar sin que el modelo al que hay que llegar al final
se conozca ni vea con claridad; un proceso que, como mucho, puede esbozar sus resultados,
nunca imponerlos, y que integra esa limitacién en su propia estructura; en suma, un proceso
abierto, mas preocupado por seguir siendo abierto que por ningun producto concreto y que
teme mads a toda conclusién prematura que a la posibilidad de quedarse para siempre sin
conclusién. (Barcena, 2005, pags. 36)

Los argumentos expuestos hasta aqui, nos plantean el reto de reconfigurar y re-comprender los
conceptos y la practica de la educacidon y la pedagogia, como caminos para dilucidar los

horizontes de accidn y reflexidon de estas practicas en otros escenarios y experiencias.

En esta medida, el concepto de vida cotidiana o mundo de la vida cotidiana y el de educacién
de la vida cotidiana pareciera aportar hoy a esta discusion, ya que permite apreciar que en este
horizonte de la vida humana un referente epistemoldgico y practico, en el que estamos insertos
de una u otra forma la totalidad de los seres humanos; es un escenario donde se estructuran y
ejercen muchas experiencias educativas, no circunscritas a la formalizacidn, la racionalizacién o
la planeacion. Hablar de la vida cotidiana como escenario y ambito de la educacién puede ser
entonces, una entrada que permita relocalizar nuestra mirada en torno a lo educativo y las

posibles reflexiones pedagogicas.

Serd entonces necesario concentrarse en hilar la reflexion en términos de describir algunos
elementos que configuran los procesos educativos en la vida cotidiana, como aporte a una
reflexion mayor en términos de lo que significa conocer y acompafar procesos educativos en

este horizonte de la vida humana.

3.1. Los jovenes en Usme y sus procesos educativos de la vida cotidiana.
Este apartado presenta, un planteamiento de lo que se comprende como educacion en la vida

cotidiana, para luego realizar un recorrido por las formas, ambientes y practicas en las que los y
las jovenes del sector Bolonia tienen experiencias educativas en este escenario particular de su

vida.
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3.1.1. El mundo de la vida cotidiana.
La nocion de vida cotidiana ha sido un concepto presente en varios ambitos de la filosofia y las

ciencias sociales desde finales del siglo XIX hasta nuestros dias, y se ha consolidado como un
campo de reflexion y estudio de la vida social con grandes repercusiones para diferentes
saberes disciplinares, entre ellos, la sociologia comprensiva y la fenomenologia; asi como ha
brindado grandes aportes a la forma de construir conocimiento en las ciencias sociales y
humanas. Sin embargo, fueron las producciones de las ultimas décadas del siglo pasado, las que

aportaron con mayor fuerza y continuidad a la consolidacion de estas reflexiones.

Podriamos identificar el nacimiento de este concepto anclado al de mundo de la vida, acufiado
por Edmund Husserl (1994) quien al plantear la fenomenolégica trascendental enuncia la
existencia de este mundo en el que los sujetos experimentan sus emociones, vivencias,
sentidos, entre otros. Este autor influyé ampliamente en diferentes corrientes de pensamiento
a lo largo del siglo, como en los planteamientos de Heidegger, Sartre, Merleau-Ponty, Ricoeur,
Habermas, entre muchos otros, y abrid las posibilidades para adentrarse en la realidad de las
relaciones humanas, asi como para las construcciones de sentido en las experiencias y vivencias
cotidianas. Por otro lado, podemos afirmar que estos planteamientos toman una importante
relevancia (sobre todo para el campo de la sociologia) después de los estudios desarrollados de
Alfred Schiitz (2003), quien inici6 un camino en la fenomenologia social y comenzé a
caracterizar el mundo de la vida en términos socioldgicos, ademas de sentar las bases para la
implementacién de la fenomenologia como método para la construccion de conocimiento de la
realidad social. Sus planteamientos serian continuados y ampliados por Thomas Luckman (1999)
y seguidamente por Peter Berger (1999) para quienes el concepto fue asociado con lo que
conocemos como vida cotidiana. De manera paralela, pero no desarticulada, Agnes Héller
(1977), desde el materialismo dialectico también realizaria sus aportes sociolégicos al tema; asi
como la Escuela de Frankfurt, siendo Jinger Habermas quien problematizé el concepto de

mundo de la vida para construir su teoria de la accién comunicativa.
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En la actualidad este concepto ha comenzado a permear explicitamente las teorias de la
educacién, sobre todo desde los planteamientos de fildsofos como Joan Chales Mélich, Octavi
Fullat y sociélogos de la educacién como Ramén Flecha, que han buscado comprender mejor los
asuntos del aprendizaje y la formacién en la vida cotidiana. De igual manera, aunque tal vez
menos explicitos, autores de las pedagogias criticas como Paulo Freire (educador popular),
Peter MclLaren, Henry Giroux, Michael Apple, entre otros, también han planteado la importancia
de analizar y valorar formas educativas que no son tipicamente escolares. En el caso de nuestro
pais y a partir de los procesos de reflexion desde la Educacién Popular, es importante valorar las
busquedas de lo educativo mas alld de la institucionalizacién escolar que han desarrollado

educadores como Alfredo Guiso, Marco Raul Mejia, Lola Cendales y Alfonso Torres.

Se hace necesario plantear que este ejercicio no busca ser una descripcidn detallada del devenir
histérico del concepto, sino apropiarse de su potencial para comprender como se desarrollan
sus particularidades en los procesos educativos dentro de este escenario de la vida, en especial
de los y las jovenes de la localidad de Usme. Por esta razdn lo que se presenta a continuacién es
una identificacién de los elementos constitutivos del mundo de la vida cotidiana desde algunos
de estos autores, como punto de referencia para analizar su dimensidon educativa; y, a partir de
ello, dialogar con algunos elementos propios de la vida cotidiana de los y las jovenes del sector

Bolonia en la localidad de Usme, identificando practicas educativas.

3.1.2. La cotidianidad como el mundo de lo natural, de lo aproblematico.

Las personas vivimos en la vida cotidiana de manera natural, es decir, percibimos este escenario
de nuestra vida sin preocupaciones, sin cuestionar la existencia de las cosas que nos rodean, sin
poner en duda su veracidad o la estructura que nos permite comprenderla. Se asume que el
mundo que nos rodea estd ahi desde antes de nuestra existencia. Por ello la actitud asumida por
las personas es, en términos generales, de naturalidad y familiaridad con las cosas que se
presenten y suceden. El mundo desde la vida cotidiana es percibido como una realidad que

parece fija, contante y preestablecida (Berger & Luckman, 1999, pag. 14).
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No se quiere decir que la acciéon de las personas y colectivos es ajena a procesos de
construccion de alternativas o criterios para revertir o trasformar las dindmicas presentes en las
sociedades o grupos; lo que es necesario comprender aqui, como lo menciona Héller (1977) en
su texto “Sociologia de la vida cotidiana”, es que los seres humanos en sus procesos de
objetivaciéon — subjetivacion requieren insertarse en una sociedad que se presenta como
predefinida y que requiere ser aprehendida por sus miembros en procesos de socializaciéon y
asimilacion de los esquemas sociales, culturales y politicos. Ser personas en una sociedad
determinada implica adoptar universos de significados o estructuras de lenguaje que son en si
mismas incuestionadas, asumidas como universales. Objetivarse en la vida cotidiana, agregara
Héller, sera siempre un proceso de alineacion a la cultura y la sociedad que define los modos del

mundo de la vida cotidiana.

Este asunto, genera grandes preguntas en términos de la comprensidn sobre la vida cotidiana
de los y las jovenes, especialmente los de la Localidad de Usme. Inicialmente es necesario decir
que los y las jovenes han sido identificados como sujetos que revierten la cultura y las practicas
sociales tradicionales (Escobar & Mendoza, 2005, pag. 11), aunque es necesario reconocer que
no todos asumen estas posiciones criticas y alternativas (este tema lo ampliaremos
posteriormente), existe la idea que los y las jévenes subvierten las reglas y las tradiciones. Sin
embargo, ellos asumen su vida cotidiana como aquello que avanza como un flujo constante. En
uno de los talleres desarrollados, algunos jovenes hablan con bastante naturalidad de algunos
temas como la muerte, el suicidio, la vida familiar entre otros y de estos como cursos naturales
que simplemente “pasan” (T001'®), sin cuestionamientos o preguntas que trasciendan el é¢qué
sucederia si pasara tal o cual cosa?, o équé sucederia si las cosas fuera de otra manera?,
siempre dentro del marco general de sus experiencias previas, las de su familia y sus

comunidades.

16 codigos de los registros de las experiencias dergeion de informacion, para verlos en detalleitasa a los
anexos.
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En términos educativos, comprender este elemento de la vida cotidiana se vuelve fundamental,
ya gue es necesario asumir que son las estructuras de lenguaje, los universos simbdlicos, el
conjunto de experiencias de una sociedad particular que se comparte con los demds y que en

ultimas, permiten relacionarse con otros y construir contenidos educativos.

De no ser por estos universos simbdlicos y de lenguaje, simplemente no seria posible vivir en
sociedad, ni hacer parte del mundo de la vida que sus sujetos posibilitan. Los primeros procesos
educativos propios de la vida cotidiana que experimentan los sujetos, son los de aprehension de
ese mundo y del conjunto de dispositivos de sentido que les permitiran conocerlos y actuar en

él. A este respecto Schiitz y Luckman afirman lo siguiente:

“Debo comprender mi mundo de la vida en el grado necesario para poder actuar en él y operar
sobre él. Igualmente el pensamiento, en la actitud del mundo de la vida, también esta motivado
pragmaticamente” (Schitz y Luckman, 2003, p. 28).

Esta comprension que alcanza cada sujeto, que permite vivir en una sociedad determinada y
lograr reproducirse como tal (perdurar), se presenta durante toda la vida; se adquiriere desde la
infancia en procesos muchas veces no conscientes, que configuran un horizonte de sentido que
el sujeto considera inamovible hasta “nuevo aviso”. Por esta razén, las personas asumen que
este conocimiento es valido y suficiente para actuar en el mundo. En este mismo sentido Schiitz

y Luckman manifiestan lo siguiente:

“Confio en el mundo, tal como ha sido conocido por mi hasta ahora, que persistira, y que, por
consiguiente, el acervo de conocimiento obtenido de mis semejantes y formado mediante mis
propias experiencias seguira conservando su validez fundamental... en tanto la estructura del
mundo puede ser considerada constante, en tanto mi experiencia anterior sea valida, queda en
principio preservada mi capacidad de operar en el mundo de esta o aquella manera”. (Schiitz &
Luckman, 2003, p. 28).

Esta afirmacion nos lleva a describir otro elemento propio del mundo de la vida cotidiana: su

caracter de pre racional y espontaneo. En varias oportunidades cuando se le propuso a los y las

jovenes realizar algun ejercicio de reflexion sobre su vida cotidiana, ellos y ellas generaban

barreras para asumir diferentes roles, argumentando que no les gustaba hacer cosas que les
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implicara pensar o reflexionar; contar anécdotas, o compartir sobre ellas era siempre mas

significativo que retomarlas para su analisis.

Esto nos muestra como la vida cotidiana se presenta a las personas, y la juventud no es una
excepcion, como una realidad pre-predicativa, que se conoce en la experiencia y no en las
categorias o formas conceptuales; asi, el manejo de conceptos, tipologias o abstracciones
resultan ser procesos que pertenecen a otro tipo de horizonte epistemolégico, como el de la
ciencia o la filosofia. En la vida cotidiana mas que definir de manera explicita el mundo, se

presenta un vivir — estar en el mundo, un relatar el mundo.

La abstraccion es un proceso que pertenece mas al mundo de la ciencia que al de la vida
cotidiana; por ello esta capacidad se aprende fundamentalmente en la escuela como escenario
de la formalizacién y racionalizaciéon del saber. Para el caso de la psicologia evolutiva, por
ejemplo (Piaget, 1968), la capacidad de comprender lo abstracto aparece como un logro que
resulta de sobrepasar formas del pensamiento que estan ancladas a la vida cotidiana. La
racionalidad, la generalizacion y la universalizacidon de la ciencia moderna se reflejan entonces
en los ideales educativos que de ella emanan, en detrimento de otras dimensiones humanas

gue también conforman escenarios y experiencias educativas.

No quiere afirmarse con esto, la indeseabilidad de acceder a la ciencia o que no existe alguna
utilidad en el acceder al conocimiento abstracto, sino que se hace necesario no invisibilizar o
desconocer las formas de aprender propias de la vida cotidiana como logicas presentes en otros

tipos de aprendizajes de los sujetos. A continuacion un texto que amplia esta afirmacién:

El pensamiento tedrico, las ideas, las Weltanschauugen no tienen tanta importancia dentro de la
sociedad. Aunque toda sociedad contiene esos fendmenos, estos sélo son parte de la suma de lo
gue se toma como “conocimiento”. Solo un grupo muy limitado de gente en toda la sociedad se
dedica a teorizar, al negocio de las “ideas” a la elaboracién de Weltanschauugen. Pero todos en
la sociedad participan de su “conocimiento” de una u otra manera. (Berger & Luckman, 1999,
pag. 30)
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En la vida cotidiana operan mas las narraciones y las intuiciones que las elaboraciones tedricas y
abstractas. Una muestra de ello, es que en la mayoria de los casos no recordamos los
contenidos y las tematicas de las experiencias educativas que nos han sido significativas;
tenemos recuerdos y aprendizajes resultado de contenidos, sobre todo si es un campo de
conocimiento que ejercemos continuamente; pero, por lo general, son los vinculos, las

relaciones, los sujetos y las experiencias las que recordamos con mas fuerza.

Este proceso da cuenta de la mediacion propia de la vida cotidiana, que se genera desde las
relaciones y el encuentro con los demas. Las experiencias que permite el encuentro, la
interaccidn, las relaciones cara a cara, son por excelencia aquellas que generan aprendizajes

significativos dentro del marco de la vida cotidiana.

A este respecto Melich plantea lo siguiente:

“Mi experiencia del mundo tiene lugar siempre a través de una mediacién. Sin embargo, en el
mundo de la vida, y a diferencia de la actitud cientifica, la mediacién no es tedrica sino natural,
es la actitud natural la que queda mediatizada por los otros. Yo me experimento a mi mismo a
través del otro, y el otro hace lo propio conmigo”. (Melich 1996, péag. 38)

El hecho que aprendamos significativamente en la vida cotidiana desde las vivencias, las
relaciones e interacciones, mas que de los contenidos, abstracciones y categorias propios de la
ciencia, no quiere decir que la ciencia no es una posibilidad dentro de la vida cotidiana o que
sean mutuamente excluyentes. En la vida cotidiana aprendemos conceptos, nociones,
asumimos comportamientos y actuamos basados en resultados de procesos cientificos, pero no

por esta razon estamos haciendo ciencia. A este respecto continia Mélich:

“El mundo de la vida es el mundo anterior a toda constitucion cientifica, es un mundo pre-
cientifico, aunque esto no significa que haya desaparecido con la irrupcidon de la ciencia. El
conocimiento cientifico no ha podido destruir el horizonte del mundo de la vida, aunque el poder
colonizador de la tecnologia y de la racionalidad instrumental lo haya intentado repetidamente.”
(Melich, 1996, pag. 36)
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Por ello, pensar en procesos educativos que partan de considerar la vida cotidiana y sus formas
particulares de generar conocimiento, como posibilidad de intencionar experiencias educativas
con jovenes dentro o fuera de la escuela, requieren sobrepasar la idea puramente racional de
los procesos educativos, que se centra en la ordenacion de las vivencias, en la definicion de
contenidos cerrados y producto de procesos de conocimiento ajenos a la vida cotidiana. No
puede haber oferta ni planificaciéon de la educacién en el mundo de la vida dado que las
acciones pedagodgicas que alli tienen lugar sélo son conceptuales pre-predicativamente. (Melich,

1997, pag. 70)

3.1.3. El sentido comun.

Una caracteristica del conocimiento y su construccién en la vida cotidiana lo constituye el
“sentido comun”. Este resulta ser un conjunto de sentidos que se ponen en relacién entre los
miembros de un determinado grupo y que responde a un acuerdo tacito mas o menos
generalizado, permitiendo que los diferentes sujetos de ese grupo se desenvuelvan
adecuadamente en su entorno, pero en coherencia con esos acuerdos colectivos. Frente al

sentido comun se hace relevante resaltar el siguiente planteamiento:

La actitud natural es la actitud de la conciencia del sentido comun, precisamente porque se
refiere a un mundo que es comun a muchos hombres. El conocimiento del sentido comun es el
gue comparto con otros en las rutinas normales y auto-evidentes de la vida cotidiana. (Berger.
Peter & Luckmann, 1999, pag. 41)

El sentido comun entonces, esta estructurado a partir de concepciones y nociones que los
sujetos han asumido en sus experiencias y relaciones previas, tal vez sin cuestionamiento o
validacidén; sin embargo son validas y aplicables para los sujetos en su vida. Por ello, el sentido
comun encierra innumerables interpretaciones pre-cientificas y cuasi cientificas sobre la
realidad cotidiana, a la que da por establecida. Si vamos a describir la realidad del sentido
comun, tendremos que referirnos a estas interpretaciones, asi como también tendremos que

tomar en cuenta su caracter de presupuesto. (Berger & Luckman, 1999, pag. 38)
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Un proceso educativo en la vida cotidiana inicia basicamente con la apropiacién de este tipo de
sentidos, no con la problematizacidén o validacién de los mismos. De esta manera, se forma la
actitud natural de los sujetos, insertandolos en sus contextos particulares. Recuperar estos
sentidos, evidenciarlos y presentarlos puede ser un momento inicial de vital importancia si se

busca educar desde la vida cotidiana.

3.1.4. Temporalidad de la vida cotidiana.

La vida cotidiana también es caracterizada por una temporalidad particular en la que los sujetos
se desenvuelven. Las personas en la vida cotidiana experimentan el tiempo de diversas
maneras, pero siempre como un continuo imparable en el que transcurren las vivencias propias
en simultaneo con la de otras personas. Existe una conciencia del pasado y una prevision del
fututo, lo que da la posibilidad de diferenciar lo sucedido de lo que vendra, pero siempre como
algo inaprehendido e inconmensurable que transcurre independiente de las vivencia de los
sujetos. La vida cotidiana como un escenario de lo preestablecido, contiene una conciencia de la

temporalidad igualmente inamovible y vista como externa al sujeto.

Sin embargo, es el sujeto en sus relaciones diarias, el que junto con otros configura la
temporalidad de la vida cotidiana. Por tanto, el tiempo se convierte en un continuum artificial,
limitado por el conjunto de practicas y sentidos colectivamente configurados, en las que los
sujetos y sus vivencias se ven envueltos. El tiempo es un componente que da sentido a las
experiencias, configurandose como una dimension de la vida a la que los sujetos no pueden

escapar. Al respecto afirman Berger & Luckmann:

La estructura temporal de la vida cotidiana me enfrenta a una facticidad con la que debo contar,
es decir, con la que debo tratar de sincronizar mis propios proyectos. Descubro que el tiempo en
la realidad cotidiana es continuo y limitado. Toda mi existencia en este mundo esta ordenada
continuamente por su tiempo, esta verdaderamente envuelta en él. Mi propia vida es un
episodio en el curso externamente artificial del tiempo. (1999, pag. 45)
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Esta organizacion de la vida implica, la aparicion de ritmos individuales y colectivos, como
resultado de la inmersién en las temporalidades que las personas y los grupos han configurado.
El tiempo lineal, contabilizado y subdivido en unidades es una de las maneras de crear un
regularidad en la forma de asumir la vida, un ritmo. La medicidon del tiempo implica que se
sincronizan con los minutos, las horas, los dias, los afios; de igual manera, se identifican otros
gue permiten percibir cambios, el biolégico es uno de ellos, marcado por sucesos como el
nacimiento, la necesidad de alimento, entre otros factores; ademas del social, marcado por
momentos como el inicio de la escuela, la salida del nucleo familiar, entre otros. (Schitz &

Luckmann, 1973, p. 64)

En la vida cotidiana estos ritmos se configuran a partir de tres principios ordenadores basicos: el
de la conciencia de la irreversibilidad, de la no simultaneidad y de la finitud; a continuacion se
realiza una presentacién de lo que implica cada uno de ellos para las practicas educativas de la

vida cotidiana.

e Las realidad historica que no para. El tiempo como un continuum.

Las personas perciben la vida cotidiana como una realidad histérica que avanza sin detenerse;
por ello se presenta frente a la conciencia como una realidad en la que es imposible volver
sobre lo que sucedid en el pasado o detener el tiempo para tomar decisiones, corregir errores o
prever acciones. Esta conciencia genera la necesidad de suponer, anticipar y ajustar
constantemente la vida de las personas. Saber que mis actos, pueden tener una consecuencia
indeseable y que no podré volver a ellos para cambiarlos, genera la necesidad de acudir al
cumulo de experiencias individuales y colectivas para avanzar en la vida de manera coherente.
Este es uno de los principios fundamentales que dan origen al comportamiento ético y genera la
idea que el mundo ocurre exclusivamente por fuera del sujeto y que sucede independiente de

él. La filésofa Héller lo plantea con la siguiente reflexion:

“Bastante pensar en el frecuente lamento por las ocasiones perdidas, que no se han
aprovechado, o bien en las también frecuentes reflexiones cotidianas segun las cuales «las cosas
ya no volveran», «lo que esta hecho, hecho estd, y no tiene remedio, etc.» (Héller, 1994, pag.
637)
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Efectivamente los y las jovenes del sector Bolonia en la localidad de Usme son conscientes de lo
irreversibles de los acontecimientos de la vida, de su dificultad para repetir o volver a vivir un
suceso. Este principio de la temporalidad de la vida cotidiana, marca acciones en la vida de las
personas, y los jovenes no son la excepcidn. Para su caso especifico, pareciera que las
exigencias de la sociedad actual los posicionan frente a la vida, frente a ese continuum que
nunca para, con una actitud de vivir al maximo cada acontecimiento, cada instante; “sin mente”
es una expresion que utilizan frecuentemente y caracterizard muchas de sus acciones
cotidianas. La idea de que las cosas hay que hacerlas en el ahora, es un principio de vida
permanente a los y las jovenes de la localidad. Aunque se presentan diferentes posturas al
respecto, cada vez mas se evidencia la necesidad de vivir el hoy, el presente, buscando tal vez

que el flujo de la vida no siga delante de ellos.

Aprender para el ahora, es entonces una tendencia. La temporalidad impone un ritmo y en este
caso de quien vive con intensidad. Los y las jovenes prefieren los escenarios que les generan
aprendizajes agiles, que les permiten vivir los momentos a plenitud y sin esperas. Aquellos
espacios que invitan a esperar, son muchas veces separados de sus experiencias o convertidos
en no significativos. Esperar el futuro, se convierte en un ejercicio cada vez mas dificil. Esperar a
crecer, esperar a tener, esperar a lograr, se convierten en promesas diluidas en la necesidad de
vivir el presente, de tener ahora, de ser ahora, de lograr ahora. El problema de esta premisa de
vida, aparece cuando ese ahora estd ligado a la maxima, “a costa de cualquier cosa”. Sin
embargo, son muchos los jovenes que también piensan en el futuro con esperanza, saben
visionar y ver que lo imparable de la vida implica ver mas alla del flujo de tiempo, para

intencionar lo que pasara.

En la vida cotidiana las experiencias educativas se anclan necesariamente a los ritmos que

generan las vivencias de lo temporal, por ello, plantear el tiempo como imparable genera una

organizacion particular del aprendizaje, ya que pone en primer plano la necesidad de valorar los
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conocimientos con criterios como: lo indispensable y los que pueden obviarse. Esta valoracion
da un lugar a la significacion de los acontecimientos.

* La no simultaneidad de los acontecimientos, organizar la vida.

De igual manera, las personas saben que es imposible estar presentes en dos lugares al mismo
tiempo, que no es posible asistir a dos acontecimientos de manera simultanea (Schitz &
Luckman, 1973, p.64-65). Percatarse de este hecho, tal vez de manera implicita, establece un
limite a la experiencia de los sujetos, que hace necesario la adopcion de elecciones sobre la
importancia y la prioridad de las acciones que se realizan o descartan. Ademas, la inmersion de
los sujetos en la temporalidad de la vida cotidiana, implica identificar acontecimientos que
deben suceder primero que otros y momentos que requieren ser vividos antes de poder
experimentar otros. Elegir y prever son dos acciones que también configuran el ritmo de la
vida de cada persona. Sé que no puedo llegar al colegio y al mismo tiempo estar dormido en mi

cama, o realizar responsabilidades de la casa mientras navego en internet.

Sin embargo, en la actual era de la informacidn, la comunicacién y las nuevas tecnologias, los y
las jovenes viven como nunca antes la simultaneidad. El manejo de internet es una muestra de
ello. Multiples ventanas abiertas, conversaciones virtuales, que se combinan con consultas y
busquedas, generando ritmos de vida basados en la necesidad de responder a situaciones,
informaciones, escenarios, rostros que parecen simultaneos. No obstante, esto no anula la
necesidad de decidir entre acontecimientos y experiencias. Podemos hablar entonces de una

intensificacidn de la simultaneidad pero no de una simultaneidad total.

En esta medida, los y las jévenes requieren identificar secuencialidades, prioridades frente a la
multiplicidad de vivencias que les surgen en sus interacciones cotidianas, organizando su vida a
partir de esas elecciones. A partir de las decisiones que generan contenidos significativos que
organizan su vida. Estos contenidos son especificos para cada joven como particular y para los

colectivos y grupos a los que pertenece.
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En el caso de los y las jévenes del sector Bolonia la situacidon de familias con jefatura femenina,
la falta de oportunidad para responder a sus suefios y buUsquedas, sumada a la tendencia de
hacerles creer que la sociedad nada tiene para ellos, los pone constantemente a decidir qué

hacery que vivir.

El ritmo de la cotidianidad juvenil se basa en muchas de esas elecciones, configurandose en una
experiencia continua de aprendizaje. Identificar constantemente las prioridades y dar a ellas un
lugar dentro de lo realizable en el curso de la vida se va convirtiendo en una experiencia
continua de formacion, en dos sentidos: por un lado, en relacién a adoptar formas de vida
afines a las elecciones y, en segundo lugar, en la posibilidad de volver sobre las elecciones para
redefinirlas en el futuro. Aqui lo natural de la vida cotidiana comienza a cruzarse con las

posibilidades de elegir, de tomar decisiones y contemplar sus posibilidades.

e La conciencia de la muerte, ritmos de la finitud.

La organizacién de la vida a partir de sus ritmos, resultado de las temporalidades bioldgicas y
sociales, la conciencia de la irreversibilidad y no simultaneidad, llegan a su maxima expresién en
la conciencia individual y colectiva de la muerte. Este acontecimiento lleva al sujeto a reconocer
gue no existira para siempre, que lo que puede vivir, aprender, sentir, lograr, esta limitado en
ultima instancia por la finalizacién de la vida. Al respecto Héller sefiala, retomando a Spinoza,

que:

El sabio no piensa en la muerte, sino en la vida. Sin embargo, los hombres en general no son
sabios y no consiguen prescindir de la muerte en sus acciones... pero sus acciones no estan
nunca motivadas por su propia muerte. (Héller, 1994, pag. 638-639)

Por su lado, un joven que participd en esta investigacion comenta lo siguiente:
“Yo digo una cosa, todo en la vida es regalado, todo es prestado, en cualquier momento a uno le
toca y me puedo morir. Yo tampoco me quiero morir, pero diga que uno sale a comprarse un

Mustang y a la cuadra lo matan con cohetes en una puerta. Lo Unico que uno tiene seguro es la
muerte puede ser asesinado, suicidado, pero es seguro que le llega.” (T.001)
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Para muchos jovenes de Usme, la muerte estd presente en multiples momentos, o mas que la
muerte la idea de la muerte “anticipada”. El asesinato y el suicidio son dos formas con las que
los y las joévenes participantes identificaban la muerte. La primera, asociada con aquellos que
han hecho algo “malo”, por lo que la merecian;y la segunda, a jovenes depresivos y solitarios

»nl7

como se cree que son los “emo””’. No obstante, se evidencia que todos sienten que estdn

expuestos a ella.

Pareciera que cada vez mas la muerte se acercara a la juventud, a etapas tempranas de la vida, y
a la intensidad de la misma; por ello, evitar la muerte anticipada o evidenciar las razones de
muerte anticipada, son elementos altamente significantes de la experiencia juvenil en la

localidad de Usme.

Por lo general, se asocia vivir a una mision, a un horizonte, a una nocién de trascendencia,
asociada en ocasiones con algo encomendado por dios, y en sectores menos confesionales, con
la posibilidad de sobrepasar la mera existencia. Este elemento tiene un potencial educativo
dentro de la vida cotidiana: en algunos casos, por la posibilidad de generar pautas de actuacion
en torno a lo que se espera de la vida, asi como identificar y configurar los elementos para
lograrlo; y por el otro lado, la de reconocer motivaciones vitales que movilicen los procesos de
aprendizaje. La trascendencia de los y las jovenes es una dimensidn humana poco promovida,
por lo general se la limita a una formacidn religiosa y confesional que desconoce las multiples
posibilidades educativas que tendria el sujeto si reconoce su finitud, su condicién humana, su

inacabamiento y su posibilidad de dejar huella.

7 Cultura juvenil que se asocia como el emotiveltare, el emo-core y el hardcore punk, que son vad mas
presentan en la vida de las ciudades, y frents gue existe un prejuicio social generalizado dertéeendencias
suicidas.
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3.2. Laintersubjetividad en el mundo de la vida.

Esta intersubjetividad establece una sefialada diferencia entre la vida cotidiana y otras
realidades de las que tengo conciencia. (Berger & Luckman, 1999, pdg. 40)

En el mundo de la vida cotidiana existe otro principio que se presenta como aproblematico: La
conciencia de que no se esta solo en el mundo, que se comparte con otros que de manera
simultanea experimentan la realidad. La vida cotidiana no es posible sin esta conciencia de las
vivencias compartidas, de los vinculos y las relaciones con las demas personas que habitan vy
dan sentido a la vida. La vida cotidiana entonces es ante todo posible en la intersubjetividad

(Berger & Luckman, 1999, pag. 40).

Esta caracteristica del mundo de la vida pone de manifiesto cuatro aspectos que influyen sobre
la forma en la que las personas configuran su vida cotidiana y los procesos educativos que viven

en ella.

Inicialmente, considerar que la vida cotidiana es eminentemente intersubjetiva, (1) supone que
las diferentes personas establecen relaciones y vinculos que constantemente les permiten
acceder a los acervos de significados propios de los grupos y sociedades, pero ademas, les
permiten construir y reconfigurar los universos de sentidos que les son propios como sujeto. Lo
social en palabras de Weber retomado por Sennet (2000) sélo es posible en la interaccidn
significativa de los sujetos. Al respecto Schiitz y Luckman, en el libro que este ultimo retoma

tras la muerte del primero, expresan lo siguiente en esta linea:

Desde el comienzo, mi mundo cotidiano no es mi mundo privado, sino mas bien un mundo
intersubjetivo; la estructura fundamental de su realidad consiste en que es compartido por
nosotros. (Schiitz y Luckman, 2003, p. 26).

En la medida de lo anterior, (2) los sujetos son poseedores de sentidos y significados que no son
necesariamente resultado de procesos puramente individuales e internos, sino de relaciones de
objetos, sujetos e ideas que se ponen a circular en las interacciones diarias que ocurren entre

ellos. Aprender los acumulados de experiencia de una cultura particular, asi como construir
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nuevos significados y practicas, requiere entonces, de este proceso de relacion, intercambio y
dinamizacion colectiva, imposible en la individualidad y el aislamiento. A este respecto Freire

sefiala lo siguiente:

En la constitucion de la conciencia, mundo y conciencia se presentan como conciencia del mundo
o mundo consciente y, al mismo tiempo, se oponen como conciencia de si y conciencia del
mundo. En la intersubjetividad, las conciencias también se ponen como conciencias de un cierto
mundo comun y, en ese mismo mundo, se oponen como conciencia de si y conciencia de otro.
Nos comunicamos en la oposicidn, Unica via de encuentro para conciencias que se constituyen
en la mundanidad y en la intersubjetividad. (Freire, 2005, pag. 20)

De igual manera, reconocer el mundo de la vida cotidiana como un mundo eminentemente
intersubjetivo, genera en los sujetos la idea que no se estd sdlo, pero ademads, (3) que las
personas que lo rodean tiene un conciencia y un universo de sentido similar al propio.
Reconozco a los demds de manera similar a como conozco otros objetos, pero ademas conozco
a los demas de manera mas aprehensible que mi propia conciencia. Esto genera que los sujetos
construyan el si mismo sobre todo a partir del reconocimientos de los demas, de los otros, como
similares, como reflejos de lo que “yo” podria ser (Mélich, 1999, Pag. V). Esta idea nos remite a
un aprendizaje que se construye en la relacién con los demas, construyéndose a partir de los

otros, como referentes, como conciencias simultaneas, aun contrarias.

La vida cotidiana entonces, se constituira significativamente a partir de las multiples relaciones
que los sujetos viven y comparten con los que tiene contacto, sea de manera directa o indirecta,
cercana o lejana. Sin embargo, hay que reconocer que no todas las relaciones son igualmente
significativas. No seran iguales los vinculos establecidos con alguien con el que el Unico
contacto que tengo son rumores o suposiciones, que con aquel que comparto diariamente en

el barrio, en la escuela, en el trabajo, etc.
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3.2.1. Lasrelaciones y vinculos que establecen los y las jévenes.

Los y las jovenes estan inmersos en innumerables interacciones, que les permiten crear
vinculos, establecer relaciones, posturas y acciones frente a los demas sujetos. Para los jévenes
de Usme (sector Bolonia) en particular estas relaciones estan mediadas inicialmente por los
miembros de sus familias, aunque rapidamente son asumidas de manera simultanea relaciones
y vinculos con pares que comienzan a convertirse en nuevos escenarios para establecer

aprendizajes.

A diferencia de lo que muchos podrian pensar, no se puede afirmar que los grupos de pares
reemplazan los vinculos familiares; para los y las jovenes, la familia sigue siendo el primer
espacio de apropiacion e identificacién, aunque esto no siempre se exteriorice. Al respecto un

joven entrevistado en esta investigacion manifiesta la siguiente idea.

- ¢Y vos como aprendiste eso?
- Como le digo, en la vivencia con mi mam3, con mi abuela, con mi tia, muy poco contacto con mi
papdy asi. (EN 001)

Efectivamente se va a evidenciar que no todos los miembros de las familias son igualmente
significativos a la hora de establecer vinculos y mantener relaciones; en muchos casos las
madres y los hermanos tiene mayor posibilidad de generar vinculos con los jévenes, aunque
otros miembros como abuelas(os), y tias(os) pueden también ser personas representativas con
las que se mantiene cierto tipo de vinculaciones. En contados casos los padres son también
figuras significativas. En ultimas no es la familia como un todo la que genera vinculos, relaciones
fuertes y educativamente significativas con los jovenes, sino mas bien cada uno de sus
miembros, desde relaciones particulares que responden a las dindmicas de cada familia y sus

miembros.

Por su parte, las relaciones establecidas con los grupos de pares, se constituyen en posibilidad
de sobrepasar el horizonte de lo familiar, de lo acostumbrado, de lo relativamente seguro. Los

vinculos establecidos con los companeros de escuela, con vecinos del barrio, entre otros, se
65



Educarse en la Vida Cotidiana: Construccidn de Sentidos Etico — Politicos de la Alteridad en los Jévenes de Usme

constituyen en un ejercicio que invita a la salida, a aventurarse mas alld de lo conocido. Este tipo
de relaciones comienzan cada vez mas a ocupar el tiempo de los y las jovenes, acercandolos a
otros referentes, modos de pensar y actuar que ponen de relieve la amplitud de un mundo que

antes era mas reducido.

Para las familias este mundo desconocido e incomprensible es visto por lo general como
riesgoso y peligroso, por lo que se generan acciones consecuentes con esas concepciones. Por
un lado, se evidencia el transito que realizan los vy las jévenes entre lo familiar y externo, por lo
gue se intenta a toda costa retener y evitar el alejamiento vy, por el otro, se generan multiples
medidas marcadas por actitudes de rechazo, prohibicidn y inhibicion que buscan forzar a los
jovenes a renunciar a su presencia en esos mundos inconmensurables. Cuando las familias
llegan al momento de considerar a los y las jovenes como incomprensibles y cierran canales de
comunicacion y encuentro, las actitudes juveniles son en muchos casos de salida, alejamiento, y

pérdida, por lo que la familia los considera como quienes se han extraviado.

Las multiples relaciones y vinculos que comienzan a establecer los jovenes, los ubican en
escenarios diferentes a los que habian conformado sus horizontes de sentido, por lo que viven
un proceso de ampliacién de los vinculos significativos que los invitan al desplazamiento, al

descubrimiento, a sobrepasar el miedo, y evitar la exclusién.

3.2.2. Grupos y colectivos.

Un escenario fundamental de los procesos de socializacidén y aprendizaje en la vida cotidiana de
los y las jovenes son los grupos'®. Estos son una expresion de las busquedas intersubjetivas que
ellos y ellas emprenden para generar relaciones significativas y anclajes de sentido vitales en Ia
aprehensiéon de la vida social, pero también de la construccién de identidades y procesos de

filiacion.

18 Lo grupal seria, en este sentido, algo espedifieo posee cierta autonomia de funcionamiento ysguéescribe
y explica desde conceptualizaciones apropiadatead®l. Esta acepcion del término es de indol®dwdgico-
epistemoldgica, en tanto busca hacer inteligiblsisiema complejo. (Souto, 1993)
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Al saber que no es posible actuar, sentir, saber, pensar en la vida cotidiana de manera aislada,
los seres humanos hemos creado filiaciones que permiten crear colectivos. Pero, como lo
afirma Héller, sélo podremos hablar de grupo en la vida cotidiana cuando las relaciones face -
to - face de un determinado numero de personas tienen alguna funcion comun. Sin al menos
una de tales funciones — quizd apenas delineada- no existe grupo. (Héller, 1994, pag. 125). Por

ello el grupo tiene un fin anclado a esa funcidén determinada, socializar, por ejemplo.

En la vida de los jévenes existen grupos de diversos tipos. Hay grupos heredados, como la
familia, que estan desde el momento del nacimiento, pero también hay otros que aparecen o
se conforman con el tiempo y que son de libre eleccion (con algunas excepciones). Ellos y ellas
viven simultdneamente entre unos y otros, entre aquellos que escogen libremente y los que no

permiten decision.

Los grupos son escenarios claves del proceso ensefianza - aprendizaje, cada uno de ellos
aglutina acumulados de sentido que se ponen en escena en sus relaciones cotidianas, practicas,
ritos e intencionalidades. Sin embargo no podriamos considerar que un solo grupo pueda suplir
la totalidad de las necesidades de aprendizaje que una persona requiere, menos aun, en un
mundo cada vez mas globalizado en el que los acumulados de sentidos son multiples, los

choques culturales frecuentesy las necesidades sociales apremiantes.

A este respecto Héller afirma lo siguiente:

(...) el hombre en su totalidad no estd relacionado nunca con un Unico grupo; un grupo (si es solo
esto o es también una comunidad) es incapaz por principio de promover el desarrollo de todas o
ni tan siquiera de las mas importantes potencialidades humanas de una persona. (Héller, 1994,
pag. 124)

Por esta razén, no puede pretenderse que las personas reduzcan las vinculaciones a los
diferentes grupos, a menos que se quiera limitar las posibilidades para avanzar en la
construccion y apropiacion de nuevos saberes, experiencias y valores. Una propuesta educativa

gue comprenda la vida cotidiana, requiere partir de este planteamiento y promover la
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vinculacion de los sujetos a diferentes grupos, asi como dinamizar a las rupturas con grupos

absorbentes y exclusivistas.

Una de las rupturas mas grandes que comienzan a concretar los y las jévenes es la que se realiza
con la familia como grupo de socializacion y aprendizaje dentro de su vida cotidiana. Una vez
los y las jovenes comienzan a darse cuenta de la necesidad de asumir nuevas experiencias,
nuevos aportes que les permitan trascender y objetivarse como sujetos, comienzan a buscar
espacios en los que esas busquedas sean realizables. Aunque cada vez mas en la infancia se
presenta a las personas diferentes grupos que permiten aportar a estos procesos de
subjetivacion, escenarios como la familia siguen siendo referentes obligados para la persona.
Sin embargo en la juventud, la funcidn vital de la familia comienza a debilitarse en la
posibilidad de ofrecer experiencias significativas a los sujetos, fendmeno que sucede cada vez
mas con la escuela. La vinculacion a muchos grupos se intensifica en este momento de la vida

aportando de manera particular a la formacion del caracter de cada persona.

Esta dinamica es bastante notoria en la vida cotidiana de los y las jévenes en la localidad de
Usme. Tanto la familia como la escuela dejan de ser el Unico grupo de referencia para ellos y
ellas (es mas en muchas ocasiones siempre fue débil), por lo que aparecen diferentes
colectivos que se presentan como escenarios complementarios; muchos de estos colectivos
permiten la conformacion de grupos asociados a bandas delincuenciales, consumo de sustancias
psicoactivas, sicariato o robo, pero en su gran mayoria también a las Ilamadas culturas juveniles,
grupos de interés, propuestas artisticas y culturales, grupos religiosos, o de pares. Se evidencia

entonces la variedad y pluralidad de los grupos en los que los y las jovenes se hacen presentes.

Estos grupos cumplen basicamente dos funciones: vivir en sociedad, adoptar opciones y estilos
de vida particulares. Sin embargo, como afirma Héller (1994; 121), seria equivocado, creer que
el grupo produce las normas y los usos sociales. Mas bien, agrega, éstos estan compuestos por
las normas y por los usos producidos por los grupos. Por ello cumplen una funcién mas de

apropiacién que de elaboracion en la vida cotidiana.
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No es pretension de este estudio hacer un analisis a profundidad de los grupos, ni de los
grupos en los que los joévenes participan, pero si reconocer la importancia de estos espacios
colectivos en los que ellos y ellas circulan para adquirir nuevos conocimientos. Si planteamos
gue en la vida cotidiana un solo grupo no puede cumplir con todas las expectativas y
necesidades educativas y de socializacidon de un sujeto, entonces tendremos que plantear que
es ideal promover y mantener varias experiencias grupales de manera simultanea que permita
la conformacién de escenarios mas completos de socializacién juvenil y aporten a lograr
mayores nivel de aprendizajes para desenvolverse en la vida cotidiana. El asunto entonces, es
como estos grupos pueden lograr este ejercicio, y en qué medida generan posibilidades reales

para objetivarse como sujeto en una sociedad determinada.

Otro de los espacios que los y las jévenes componen para desarrollar sus procesos de
socializacion y aprendizaje, son los colectivos. Por su naturaleza estos estan conformados por
grupos, pero con la particularidad de intencionar mas explicitamente los propdsitos de su
configuracion, que por lo general estan asociados a la movilizacién o dinamizacién de ideas y

busquedas colectivas.

Aunque los colectivos se desarrollan en menor medida que los grupos, se puede rescatar
algunos en torno a la reivindicacidn de lo juvenil, a la bdsqueda de modelos educativos mas
significativos y criticos frente a la realidad, asi como a la defensa de las expresiones juveniles.
Estos colectivos dan cuenta de las posibilidades que tiene ya no solo de transmitir, socializar y
construir aprendizajes, sino también de dinamizarlos y enfocarlos hacia la realizacién de

proyectos y alternativas.

3.3. Objetivacion y aprehension de la realidad cotidiana.

Es en la vida cotidiana donde las personas generan las bases para formar el mundo, formarse en
el mundo, donde pueden iniciar procesos de conocer la realidad y conocerse como personas en
ella, donde pueden formarse a si mismos y a los otros; objetivar la realidad y objetivarse como

sujeto tiene en la vida cotidiana su fundamento. Ser sujeto es posible porque existe una vida
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cotidiana que crea tipos de relaciones, de aprehensiones de sentidos y de formas de aprender,
madurar y construir esos sentidos, sin esa base fundamental, trascender a otros escenarios de la
vida, a otros mundos de lo humano como el de la religidn o la ciencia cambiarian rotundamente.

El siguiente fragmento del libro “Sociologia de la vida cotidiana” amplia este planteamiento:

La fisonomia especifica del particular, la estructura fundamental de su personalidad llegan a ser
a través de la apropiacion de la respectiva socialidad concreta, a través de la participaciéon activa
en ésta. Cuando decimos que esta estructura fundamental surge en la vida cotidiana, no
queremos afirmar que en su nacimiento formen parte Unicamente capacidades cotidianas.
(Héller, 1994, Pag. 48—49)

En términos generales, el proceso de objetivacion de los sujetos en la vida cotidiana es el
resultado de las relaciones, afectos y reflexiones que los sujetos establecen entre si y de ellos
con el mundo que los rodea. Esas relaciones son las que permiten formar el mundo y formarse
a si mismos de una forma similar (Héller, 1994, P4g. 46). Sin embargo, existen algunos
elementos particulares que es importante determinar a la hora de hacer concreto ese proceso
de objetivacion en la vida cotidiana: (I) La objetivacion es el resultado de un proceso de auto
conservacion, lo que implica que el sujeto se pone en el centro del mundo. (ll) la objetivacién
del mundo permite formarse a si mismo. (lll) objetivarse implica apropiarse de los usos y
significados necesarios para vivir en sociedad. (IV) La objetivacion se concreta en el momento

en que las personas trasmiten su experiencia de la realidad como algo acabado.

Los usos, significados, herramientas culturales, etc. que cada cultura tiene para reproducirse
son apropiadas por los sujetos de multiples maneras, pero por lo general, esta apropiacion se
realiza por medio de ejercicios basados en la experiencia constante y reiterativa. Es la
experiencia misma que ha tenido el sujeto, la que va aportando las posibilidades (en términos
de los universos de sentido, los referentes, las prioridades) de acceder a nuevas apropiaciones.
La apropiacién de la realidad y de los sujetos es producto de las vivencias de acceso y

aprehensién reiterada a las facultades y disposiciones necesarias para la existencia. “Cultivar
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estas cualidades particulares es por consiguiente el criterio minimo, sin el cual es imposible la

apropiacion de la vida cotidiana” (Héller, 1994, pag. 36).

Este proceso de apropiacidon, entonces, es el resultado de mismo vivir desde y en la vida
cotidiana. Por lo general, la apropiacion como objetivacidn del sujeto y su realidad se realiza en
los entornos en los que los diferentes sujetos comparten, en los ambientes que lo rodean y que
en Ultimas le significan. A diferencia de otros escenarios de la vida humana, en la vida cotidiana
los procesos de objetivacion de los sujetos y el mundo no parten de la universalidad de los
sucesos o ideas, sino de la apropiacion y utilizacion de significados cercanos, familiares,
préximos. Es por ello que las personas, apropidndose y formando su ambiente inmediato se

forman también a si mismas. (Héller, 1994, Pag. 46)

Pero es aqui donde es importante rescatar un elemento relevante. Este proceso de apropiaciéon
- objetivacién del mundo y de los demads sujetos, no es posible solo en la aprehensién de lo
preexistente, sino también en la medida que el sujeto aporta a la formacion de su mundo y de
si mismo. Es en el ejercicio de aportar al mundo pre existente, desde las ideas, sentidos y
experiencias, que cada persona se objetiva a si misma, se apropia significativamente de su
realidad y la de los demas sujetos. Frente a este principio, Héller marca una fuerza importante,
al reconocer que aunque la vida cotidiana es ante todo un proceso de apropiacion de lo que
parece precedente y preexistente, es en la apropiacién del mundo que el sujeto comienza a

formar ese mundo.

El término “formar” parece aqui a primera vista exagerado; en efecto, hasta ahora hemos
subrayado siempre que la peculiaridad de las actividades cotidianas —ya que el particular
madura para un mundo acabado — es la interiorizacidn casi adaptativa de este mundo. (Héller, A.
1994. pag. 46).
Por ello, una forma en la que por excelencia se apropia un sujeto de su mundo y de las personas
que los rodean, es cuando comparte con otros esas experiencias y significados. Es en el proceso

de educar cuando el sujeto puede objetivar de mejor manera aquello de lo que viene

apropiandose en el transcurso de su vida; por ello, al comunicar el mundo se expresan también
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estas expectativas, cuando se trasmita el mundo personal, contemporaneamente el sujeto se
objetiva también a si mismo en cuanto se ha apropiado ya de este mundo (Héller, 1994, pag.

24).

Ensefiar, por ejemplo, permite hacerse consciente de aquello que antes era solo vivencia des
intencionada; es en el momento de compartir con otros esas vivencias que pueden tomar
nuevos significados y sentidos, pero ademas presentandolos a los demas como coherentes y
posibles. Pasar de la vivencia a la experiencia en términos de Manen (2003), es un proceso que
tiene su maxima expresion en al asumir el rol de educador en cualquier escenario de la vida,

sobre todo en el escenario de la vida cotidiana. Al respecto Héller manifiesta lo siguiente.

En mi relacién con la vida cotidiana dada, en mis afectos y reflexiones respecto a estas
relaciones, en la eventual “descomposicion” de las actividades cotidianas, nos enfrentamos, y
esto subrayado, con procesos de objetivacion. (Héller, 1994, pag. 46)

Hacerse jovenes, hacerse personas y apropiarse de la realidad en la que se vive, tiene en el
sector Bolonia de la localidad de Usme caracteristicas particulares. La falta de ingresos de
muchas familias que obliga a la busqueda constante de trabajo, la conformacion de familias con
jefatura femenina (producto de embarazos adolescentes o el abandono paterno), las familias
recompuestas, conformadas por lo general, por los hijos de las madres y un nuevo padre que en
ocasiones trae consigo a sus respectivos hijos, las dinamicas de violencia tanto familiar como
vecinal, la existencia de grupos y bandas, la violencia hacia las mujeres, los nifios, las nifias como
personas que se ven dependientes y objeto de dominacién, entre muchas otras situaciones
hacen que los escenarios, relaciones, herramientas, sentidos y practicas sean efectivamente

particulares.

Estas situaciones hacen que los y las jévenes tengan que desenvolverse en un mundo muy
agreste; aprender a vivir, por ejemplo, con la idea de un padre ausente y con una nueva figura
gue hace sus veces, o en la agresién de sus padres, que en muchos de los casos es de manera
constante; a sobrevivir en un mundo de violencias y agresiones, implica aprender a ser fuerte, a

mostrar que se es fuerte.
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A continuacion se presentan dos situaciones que reflejan el ambiente con el que los y las
jovenes se enfrentan, una realidad de la que necesariamente tienen que apropiarse y en la que

se hacen personas:

Patricia también llord, y contd que estaba muy triste porque a su hermano se lo habian llevado
para los llanos porque estaba consumiendo droga. Ella manifestaba que se sentia culpable
porque sabia que él estaba consumiendo y que le dijo a su mama una vez pero nunca mas volvio
a decirle. Decia que extraiiaba a su hermano y que su mama también lo extrafiaba, pero que no
sabia qué hacer con él. (T002)

Tatiana comentd que se sentia triste en su casa, porque aunque ella era la mayor, su mama
centraba todos los carifos y atenciones en sus dos hermanos menores, con ella siempre era
rigida y nunca manifestaba sefiales de carifio. Ademas dijo que aunque ella ya estaba grande, era
mujer y como mujer le gustaba que la consintieran y la cuidaran. Manifestaba la angustia que le
generaba sentir a su mama tan distante y que delegara en ella muchas de las responsabilidades.
(TO02)

Hacerse personas implica para muchos de los jévenes hacerse fuertes o al menos parecer serlo.
Este es un aprendizaje que se debe tener desde pequefios, es peculiar que cada vez mas se ha
presentado, por ejemplo, un juego entre muchos de los muchachos, juegan a pelear, uno a uno,
como boxeando. Se aprende entonces a ser fuerte anulando los sentimientos, mostrando una

actitud dura y agresiva frente a la vida, buscando dominar a los demas.

Ademas implica asumir responsabilidades de manera temprana, aplazando o desechando otras
posibilidades. Cuidar de los hermanos pequefios, generar ingresos para el grupo familiar (sea
por voluntad propia o por exigencia de las familias), no continuar los estudios por considerar
gue las personas de su lugar social solo llegan a bachillerato, ponen a muchos de los jovenes en
la necesidad de aprender la terea de la crianza de niflos pequefios (sobre todo las mujeres), en
intervenir en las multiples violencias y salir bien librados o generar los ingresos necesarios para

pagar los servicios publicos y la alimentacion.

De igual manera, requiere de los y las jovenes desenvolverse en territorios en disputa, la familia,

la escuela, la calle se convierten en escenarios en los que se agrede, se vulnera y en muchas
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ocasiones se desconoce; aprender a trazar rutas para caminar estos territorios con sus limites,

sus actores, sus practicas, es un aprendizaje inaplazable.

Una situacion adicional que muchos jovenes asumen para hacerse sujetos, es la necesidad de
vivir en soledades. Muchas decisiones, suefios o necesidades se asumen en soledad, sea por
temor a los padres, por mostrar su ser fuertes o por ser desplazados en los grupos de pares o
territorios originarios. Los y las jovenes enfrenten solos muchas de sus situaciones, por lo que se
percibe en ocasiones carencias y reclamos afectivos que hacen una llamado como diciendo:

“estoy aqui”.

La esperanza, el creer que en el futuro se podran tener otras opciones y oportunidades para
mejorar las condiciones actuales de vida, es algo que los y las jévenes deben aprender. Sin este
aprendizaje que no todos asumen, se presentaria un sinsentido mayor al que en ocasiones se
presenta. Creer en el futuro permite recrear la vida, contemplar opciones y confiar en que se

tiene la posibilidad de cambiar las cosas tal y como se han presentado hasta ahora.

3.4. Ambientes educativos del mundo juvenil.

La vida cotidiana esta conformada por diferentes escenarios en los que los sujetos se objetivan y
subjetivan. En el caso de los y las jovenes, estos escenarios permiten la apropiacion de los
significados, las herramientas culturales y los usos de sus realidades, personas y relaciones; pero
de igual manera, generan condiciones para que los y las jévenes construyan su ser sujeto en el

horizonte de la vida cotidiana, por ello, los lamaremos ambientes de aprendizaje cotidianos.

Estos ambientes son en si mismos fundamentales para el proceso de ensefianza — aprendizaje
en la vida cotidiana, ya que traen consigo determinadas condiciones para hacer posibles los
procesos educativos. Cada ambiente estd conformado por personas, relaciones, vinculos,

espacios, factores (econdmicos, politicos, culturales) que al conectarse generan las situaciones
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necesarias para que determinados aprendizajes sean posibles, pero ademds para que formas

especificas de ensefiar y aprender se realicen.

Analizaremos ahora algunos elementos alrededor de las caracteristicas educativas de los
ambientes que se han presentado de manera relevante y las posibilidades de apropiacion de la

realidad y la construccién del sujeto que estos posibilitan.

3.4.1. Ambiente familiar.

No es cuestionable para nadie que la familia es el primer escenario de socializacién del sujeto y
gue cumple un papel fundamental en su constitucién. Pero de igual manera, es necesario
reconocer que al iniciar la juventud, las familias comienzan a pasar a un segundo plano, dando
paso a otros espacios, por ejemplo la escuela, la calle, entre otros, como lugares privilegiados de
socializaciones significativas. No obstante, en esta dinamica propia, la familia sigue siendo un
escenario que genera condiciones para la configuracién del sujeto, y jugando un papel vital en la

apropiacién y construccién del mundo de la vida cotidiana.

Esta tarea se continua cumpliendo principalmente desde dos tipos de situaciones. Por un lado,
las vivencias que se mantienen entre sus diferentes miembros, sobre todo en lo que tiene que
ver con la apropiacion de lo que significa ser hombre y ser mujer, la mediacion de conflictos y de
las situaciones econdmicas. Estos aprendizajes contintan siendo el resultado de reconocer las
formas de ser, hacer y pensar de los diferentes miembros de cada familia, siendo a partir de alli

gue se generan apropiaciones de la realidad y las configuraciones como sujetos.

Frente a este aspecto un joven entrevistado en este estudio manifestd la siguiente situacidon que

para él se constituyd en significativa en el camino para ser persona.

75



Educarse en la Vida Cotidiana: Construccidn de Sentidos Etico — Politicos de la Alteridad en los Jévenes de Usme

No, me fui dando cuenta. Por lo menos mi papa vivié conmigo como dos o tres aios, y esos tres afios
fueron un infierno completo, porque llegaba borracho, le pegaba a mi mama y todo eso, y si no fue
porque se enfermd de bronquitis, algo asi que no le podia dar frio, entonces por lo que la casa
estaba antes en tejita, entraba mucho frio; y se tuvo que ir de ahi. Yo tenia como 12 o 14 afios
(estaba pequeiiito todavia). Eso me permitié ver una forma de ser como mas rustica. Aunque eso
depende, porque uno a veces ve gente que los papas no son machistas, sino que tienen los mismos
ideales que una mujer: que si uno tiene derecho a bailar con los amigos, la mujer de uno también,
que si yo gasto, ella también puede gastar, todo eso. Pero por ejemplo las experiencias de mi mama
con mi pap3, lo que ella me contaba, me hizo pensar de esa manera. (EN 001)

Aunque no todas las vivencias se relacionan con conflictos, son estos los que en la mayoria de
las veces generan experiencias que permiten optar y configurar lo que significa ser personay ser
joven. Los chicos y chicas del sector Bolonia reconocen constantemente que estos conflictos les
hacen pensar en lo que no quieren para ellos (el autoritarismo de sus padres, la agresion, el

alcoholismo, las ausencias, entre otras situaciones), conciencia que forma y proyecta el caracter.

Por el otro, son las experiencias que generan el soporte afectivo — relacional las que se
constituyen significativas dentro de la familia. Cuando los miembros de la familia posibilitan
espacios de acercamiento con los jovenes, intentan ponerse en sus zapatos y permitir la
cercania, crean ambientes de acogida y legitimidad, generando las condiciones para que los

consejos, valores o referentes de las familias sean reconocidos como validos.

Jefferson comentd que en su casa las cosas eran diferentes porque su mama confiaba en él, aunque
a veces esa confianza se habia perdido pero luego se recuperd. (T002).

La confianza es, por ejemplo, una de las actitudes que mas cercania y legitimidad parece
generar en los jovenes hacia los padres, ya que esta directamente ligada con la necesidad

sentida de los jovenes por ser autdnomos y recorrer nuevos caminos.

De la misma manera, para los y las jovenes el factor afectivo juega un papel determinante en
los procesos educativos de su vida cotidiana; las emociones y sentimientos generan condiciones
particulares de aprendizaje que permiten o limitan el acceso a nuevos conocimientos, sobre

todo, cuando de construirlos y producirlos se trata.
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“Todos mis sentimientos guardan alguna relacién con mi punto de vista particular como hecho
motivante; pero esto no significa ni minimamente que todos mis afectos estén construidos sobre
él o que puedan ser deducibles de él” (Héller, 1994, pag. 41)

En las vivencias juveniles presentadas mas atras, se percibe con regularidad como los y las
jovenes atraviesan fuertes situaciones que les presentan sentimientos y emociones, pero a su
vez como la forma particular en la que estas son asumidas o acompafiadas por las familias,
permiten o niegan aprendizajes. Lo afectivo - emocional es entonces, un factor que determina
disposiciones, posibilita relaciones o conflictos y configura estados de animo que marcan la
practica de ensefiar y aprender. Acompanar las emociones en la vida cotidiana es por lo tanto

una tarea fundamentalmente educativa.

3.4.2. Lavida cotidiana en la escuela.

La escuela es un escenario en el que los y las jovenes pasan gran parte de su tiempo, por ello
también permite de manera particular procesos de socializaciéon fuertes, significativos vy
particulares. En la escuela, los y las jovenes tienen la oportunidad de encontrarse con diversidad
de otros jovenes que traspasan en cantidades las relaciones, vinculos y sentidos que encuentran
en otros escenarios como la familia. Esta caracteristica de la escuela permite que se conozcan
personas de multiples afinidades, procedencias o situaciones, que de lo contrario no confluirian
tan proximamente. En la actualidad la implementacién de mega colegios™ en la ciudad de
Bogota ha aumentado considerablemente esta situacion, ya que las instituciones educativas
distritales ahora cuentan con un minimo de 1000 o 1400 estudiantes, lo que implica
necesariamente que se intensifiquen las experiencias de encuentro de estos nifios, nifias y

jovenes que proceden de diferentes barrios y sectores de la localidad.

Esa presencia simultanea, hace de la escuela un lugar rico en interacciones, pero sobre todo en
el intercambio de vivencias y experiencias de cada una de las personas que alli confluyen. La

diversidad, por ejemplo, irrumpe constantemente, generando reacciones, posiciones, sentidos y

9 Los mega colegios son instituciones educativasmjagran varias instituciones pequefias de zoeasahs
administrativa y curricularmente, por lo geneestan asociados a una gran infraestructura fisica.
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acciones. Mas alla de las matrices curriculares y los proyectos educativos institucionales, la vida

fluye en las escuelas formando a los y las jovenes desde esos contextos.

En todas las conversaciones con los y las jovenes, ellos hicieron referencia recurrente a sus
colegios, a las personas que alli conocen, a sus compafieros, amigos y las vivencias que
alrededor de ellos ocurren. En este sentido, se percibe la escuela como un escenario
territorializado en el que se conforman multiples grupos con afinidades, gustos y practicas. Cada
grupo tiene lenguajes, ritos y relaciones con otros grupos y personas, por lo que los y las jévenes
requieren apropiarse de ellos como requisito indispensable para interactuar y ser dentro de sus

colegios.

Estos encuentros con los otros, con la otredad, también generan multiples conflictos, que
tienen en el ambiente escolar un escenario de concrecion y manifestaciéon. Es por ello, que alli
se ven necesarias estrategias para hacer del conflicto una experiencia formativa (Mejia, 1998),

mas que una causa de dispositivos represivos y disciplinarios.

En los colegios se vive con mucha fuerza las dindamicas de aceptacion y rechazo, generadas por
las relaciones entre personas y grupos. Estas situaciones constantes requieren que los jovenes,
se apropien de nuevos saberes, desarrollen nuevas habilidades y reconozcan sus sentidos para
hacer frente a una realidad y practica que alli se desarrolla. Aprender a tener amigos, a mediar o
aceptar situaciones de riesgo, a enamorarse o relacionarse afectivamente con otras personas,
ser reconocido y valorado por su forma de ser, son aprendizajes que los y las jovenes tienen que

desarrollar para habitar el territorio escolar.

Para muchas personas este proceso de apropiacién de la realidad y los sentidos de la vida
cotidiana de la escuela son relativamente sencillos de asumir, aunque implique renuncias de las
opciones personales y asumir comportamientos no muy deseables; no obstante, para aquellos
que difieren, que tienen sentidos diferentes a los comunes, los que parecen débiles porque no

les gusta pelear o son acusados de ser gay por no hacer lo que el resto de los hombres, las cosas
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se tornan un poco mas dificiles. Sobre todo en términos de establecer relaciones, ser respetados

o incluidos en la dindmica escolar.

Un ejemplo de lo vertiginoso del escenario escolar en términos de la simultaneidad de
relaciones e intereses, lo constatd un mapeo social del conflictozo, realizado por la Secretaria
Distrital de Habitat — Subdireccién de Barrios en algunos sectores de la localidad, en el marco
del programa sur de convivencia, el cual evidencié algunas rutas de conflicto, y se percaté que
estas se intensificaban considerablemente en la medida que se acercaban a los lugares
geograficos en los que se ubican las instituciones educativas. La violencia, las rifias, el consumo
de sustancias psicoactivas, los abusos, los robos, se hacian mas frecuentes y graves alrededor de
estas instituciones. Aprender a vivir alrededor de la escuela es un reto que los y las jovenes

enfrentan constantemente y les permite acceder a una manera particular de hacerse sujetos.

Hoy las escuelas son lugares altamente normatizados, tanto en lo institucional como por fuera
de él; no obstante, los espacios y vivencias espontaneas siguen siendo relevantes en los
procesos educativos de los y las jovenes que participan de estas instituciones. Un ejemplo de
esto, es el lugar que tiene para los y las jovenes los juegos, las actividades de tiempo libre y el
esparcimiento como practicas en las que se presentan y tienen fuerza sucesos educativos
importantes. Muchas son las situaciones que suceden durante los recreos, las salidas
extraescolares, durante las entradas y salidas a clase y otras practicas de tiempo libre, son
escenario de aprendizaje de los y las jévenes, que sobre pasan los esquemas normalizados que

la escuela fabrica, por ejemplo con la idea de curriculos ocultos.

La busqueda de la diversidon lleva a los y las jovenes a desarrollar diversas practicas ludico -
recreativas que se convierten en escenarios de aprendizaje dentro del ambiente escolar,
aungue no se reducen a este. Los juegos van desde los tradicionales deportes como el futbol,

o el baloncesto, hasta juegos que implican burlas y bromas hacia los demas compafieros.

20 Cf. Documento interno Programa Sur de Conviver®igretaria Distrital de Habitad — Subdirecciérdgios.
Afio 2010.
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Muchas de estas prdcticas estan asociadas normalmente con juegos para divertir y pasar el
rato, pero con el tiempo se convierten en practicas mas frecuentes que comienzan a hacer parte

de la vida de muchos jovenes.

Lo que pasa es que yo estudiaba en un colegio en el que uno se podia vestir, y entonces los
chinos se entraron a bafiar, entonces las chinas ahi les hicieron la vuelta a los chinos (les
escondieron los pantaloncillos). Y entonces, ya estaban diciendo que habia sido yo, y entonces yo
les dije que no, que fueron esas chinas, me montaron la espantosa, entonces yo les dije que yo
por qué me tenia que embalar, si no habia hecho nada. (EN002).

Efectivamente muchos de estos juegos generan pequefios conflictos que pueden desembocar
en agresiones y rifias, pero son ejercicios en los que los y las jovenes configuran grupos, se
socializan y generan aprendizajes, sobre todo en términos de comprender a los otros, actuar

frente a ellos y tomar posturas.

Por lo general, los grupos generan practicas que se perfeccionan en el juego, y van creando
identidad y sentido colectivo. El juego permite la interaccién, la integracion y su consecuente
objetivacién como persona; asi como la adopcidn de estilos y formas particulares de ser joven.

Los diferentes juegos forman el caracter.

Otra dindmica que genera ambientes de aprendizaje dentro de la escuela, es la que tiene que
ver con la conformacién misma de los grupos; cada uno de ellos genera dinamicas, practicas,
rituales, etc. que requieren que los y las jovenes los objetiven y aprendan. Hacer parte de los
grupos implica un ejercicio de iniciacion y continuidad en las dinamicas que ese grupo propone.

Los y las jévenes tienen variadas opciones y comienzan a hacer poco a poco parte de ellas.

En fin, son estas dindmicas las en muchas ocasiones motivan o alejan a los y las jovenes del
escenario escolar; motivan porque es un ambiente de encuentro con los pares, de disfrute,
juego y diversion, pero es asi mismo atemorizante y conflictivo, en la medida que no siempre es

facil ingresar a la dinamica propia de las escuelas y mantenerse al ritmo de las relaciones que
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estos vertiginosos espacios necesitan. Sobrevivir y ser persona en la escuela es una tarea cada

vez mas ardua para los y las jovenes de este sector de la Localidad de Usme.

3.4.3. Lacalle, el barrio, la ciudad como ambiente educativo.

La calle es un escenario que por lo general los y las jévenes identifican como suyo; este es el
lugar del encuentro desprevenido, de la no supervision adulta, de los multiples caminos y
opciones, del lugar para pasar el tiempo libre y simplemente estar de arriba para abajo con los
amigos. En la calle se presenta un sentido de libertad, de autonomia, en el que el mundo de los
jovenes prevalece sobre el mundo adulto. Por eso la calle es también un escenario de
escapatoria, de refugio, que permite salir de la casa, de la familia, de la escuela y permite el
encuentro con los amigos, con su mundo. Al respecto se evidencia el siguiente comentario

expresado por un joven durante la realizacién de un taller:

Santiago comentd que a él no le gusta la casa porque no sabe qué hacer y entonces se va para la
calle y después en la calle le pasa lo mismo... y entonces va de arriba para abajo con el que aparezca.
(TO02)

Pasar el tiempo y ocuparlo implica por lo general salir de casa, alejarse en ocasiones de sus
dinamicas y problematicas, para hacer algo con los amigos, o sencillamente no hacer nada.
Muchos jovenes del sector Bolonia caminan de arriba para abajo recorriendo las calles,
encontrandose con los amigos y desaburriéndose de estar todo el dia en la casa, de hacer las
tareas, de trabajar o ver televisiéon todo el dia. En este escenario de la vida juvenil, los
encuentros son comunes y desprevenidos, pero las relaciones son mas selectas y escogidas; asi

como la figura del grupo es mas marcada y validada.

En este sentido Cubides plantea lo siguiente:

“Los procesos de formacion se dan asociados con los de identificacidn, los cuales no operan
como totalidad, sino que se producen respecto de algunos aspectos de los referentes y de las
referencias interpeladoras, que, contemporaneamente, son multiples (Huergo, 2001). Tal
produccién subjetiva expresa también la paradoja de la presencia de un exterior que impone una
cierta curvatura, una forma de poder vinculada con los mecanismos e instituciones de

81



Educarse en la Vida Cotidiana: Construccidn de Sentidos Etico — Politicos de la Alteridad en los Jévenes de Usme

socializacién, y, al mismo tiempo, la existencia de una fuerza que se afecta a si misma, esto es,
una formacion auténoma (Butler, 1997).” (Cubides, 2010, pag. 60)
La calle como escenario de interaccién, comunicacion y relacidn genera nuevas practicas y ritos
propios de los procesos de identificacion de los y las jovenes. Esta construccion permanente
permite la generacidn de sentidos y significados alrededor de esas practicas, por lo que la
construccion de identidades (y por lo tanto de alteridad) se convierte en una experiencia
formativa que dia a dia hace de la calle un ambiente en el que el aprender desde la vida

cotidiana se hace evidente.

Estas condiciones hacen de la calle un escenario educativo altamente significativo para los y las
jovenes, ya que permite que el hacerse jévenes, desde lo individual y lo colectivo genere en si
mismo procesos de aprendizaje requeridos por el reacomodamiento constante de las

identidades y las realidad que la calle, el vecindario y la cuidad presentan.

3.4.4. Medios de Comunicacion y las redes sociales.

Aunque cada vez mas los y las jovenes tiene acceso (aunque limitado en los sectores populares)
al uso de internet y las redes sociales, estos espacios se convierten en escenarios
complementarios a las relaciones que se establecen fisicamente. La escuela, el vecindario, el
lugar de rumba, la calle, son frecuentados contantemente para encontrarse, para ser jovenes,
generar y mantener los vinculos. El encuentro fisico sigue siendo a pesar de la existencia de
todos los medios virtuales de relacion, una opcion primordial de estos jovenes. A diferencia de
otros jovenes de escenarios socio-econdmicos diferentes, estos desarrollan vinculos vecinales
gue son fortalecidos en las escuelas y colegios (que ademas estan cerca de sus lugares de
vivienda). Aunque las relaciones mutuas y las personas que las establecen puedan cambiar, los
vinculos de los y las jovenes son relativamente fuertes con los pares de su vecindario, con los de
la cuadra o los centros comunitarios en los que participan, generando cada vez grupos que se

convierten es escenarios de socializacion y formacion permanentes.
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No obstante, el mundo actual posibilita establecer relaciones con diferentes personas con las
gue, por lo general no se tiene relaciones directas, generando grandes posibilidades de
construccion de sentidos; ejemplo de esto, son las relaciones que se establecen con las estrellas
de cine o television, las personas o grupos musicales, los lideres religiosos mundiales, etc. Estas
relaciones son posibles gracias a las avances mediaticos generados por los medios masivos de
comunicacion, que permiten acceder a sus vidas, practicas, ideas, apuestas, etc. La creciente
vinculacion a las redes sociales hace que la interaccién con este tipo de personas sea mayor. No
obstante, son las relaciones cara a cara las que siguen constituyendo las relaciones significativas
por excelencia, pero lo virtual se convierte cada vez mas en un ambiente de aprendizaje en el

que los y las jévenes socializan constantemente.

En una de las entrevistas realizadas para este estudio, uno de los jévenes participantes
manifestaba que sus vinculos por las redes sociales con algunas personas generan menos

compromisos e interacciones fuertes que las relaciones cara a cara.

Yo por ejemplo tengo contactos (en facebook), tengo un contacto en Espafia, una amiga, y la
nena también es asi de ese estilito (skate), y con ella nos hablamos bien, sino que a veces
chocamos en ideas, en ideologia, y me ha mandado a comer a veces mierda, y dice: que vaya
chupe el cofio a yo no sé quien” o que me folle a tu madre, algo asi, y es que tiene unas palabras
gue no se. Yo en realidad no la entiendo, pero todo bien, las cosas no trascienden... en cambio
de persona a personas si hay algo malo entonces uno cocha ahi y hay posibilidades de que se
agarren o nos agarramos, en cambio por “face” no. (EN 001)

Como se evidencia en esta experiencia, podemos constatar que las relaciones que se establecen
a través de los nuevos medios de comunicacién son efectivamente posibilitadoras de la
construccion de significados, pero no reemplazan las relaciones cara a cara como situaciones
por excelencia en la vida cotidiana. Un ejemplo de ello, es el afan con el que los sitios de
internet y las redes sociales buscan generan contactos mas similares al mundo fisico e
interacciones donde la presencia del otro sea mas evidente; el uso del video, de las imagenes,
de las emociones, de los “avatar”, son muestra de la necesidad de darle a la presencia de los

demads un rostro concreto.
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En la vida cotidiana la situacion cara a cara permite el acceso a la subjetividad del otro con el
maximo de sintomas. El contacto directo con los demas permite percibir signos (gestuales,
verbales, corporales) que llevan al sujeto a interpretar los estados de dnimo, las reacciones y
posiciones que los demdas toman frente a lo que sucede. En la relacion cara a cara agregaran

Berger y Luckman (1999; 47) la subjetividad del otro se hace mas préxima.

¢Entonces por “face” uno se puede relacionar con personas que son diferentes a uno, que no son
tan cercanas?

F — Yo diria que si, por lo menos Julian, él es rude boy que es como una especie de skinger, si, y
con el marica nos llevamos bien y todo, de parte y parte, uno por “face” puede mariquiar, joder,
si, en cambio de persona a personas si hay algo malo entonces uno cacha ahi y hay posibilidades
de que se agarren o nos agarramos, en cambio por “face” no. (EN 001)

Para los y las jovenes esto se traduce en la intensidad e implicacion en cada uno de estos
medios, que generan formas especificas de estar y presentarse a los otros. La falta de presencia
fisica, posibilita en las diferentes personas que usan las redes sociales la posibilidad de camuflar
la identidad, de manifestar estados de animo que no tienen o identidades dobles segun las
personas o redes en las que se relacionan. Surgen asi identidades paralelas en las que los y las
jovenes se presentan en las formas en las que quieren ser vistos y reconocidos. La virtualidad se

convierte en un ambiente en el que el caracter se proyecta hacia lo ideal.

De igual manera, la virtualidad crea la posibilidad de manifestar constantemente lo que se
piensa, desea o siente, aunque con lenguajes econdmicos y en muchas ocasiones cifrados, pero
gue permiten a otros hacer un seguimiento constante de cada persona. Esta caracteristica de las
redes sociales, da la posibilidad a los y las jévenes de intercambiar informacion, tener
confidentes, apoyarse en diferentes momentos de la vida y fortalecer lazos; se crean entonces,
ambientes marcados por la informacion constante, por el intercambio de la misma y por la
formacion del caracter individual y la identidad colectiva (manifestada en los gustos y grupos de

los que hacen parte).

El aprendizaje en los medios virtuales es constante, porque implica una forma de interaccidn

gue requiere objetivarse (signos, lenguajes, uso de los medios, etc.), al igual que contenidos en
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términos de la vida fisica, que crean tendencias y formas de ver el mundo, sobre todo desde la

perspectiva de los y las jovenes.

También en necesario sefialar, que en muchas ocasiones los procesos de construccién vy
apropiacién del conocimiento en los medios virtuales se desarrolla de manera ligera y poco
rigurosa. Conocer a las personas y la informacién sobre ellas, por ejemplo, se convierte mas en
un ejercicio de identificar algunos aspectos, muy generalizados, que parametrizan los
conocimientos de los otros, asi como el conocimiento de las realidades. En muchas ocasiones,
ademas, el uso de estrategias de rastreo y busqueda de informacion en medios virtuales aporta
a reducir las posibilidades de los sujetos para indagar, preguntarse, rastrear y hacer sintesis. La
informacién en estos medios, surge aparentemente ya filtrada y depurada, satisfaciendo
necesidades concretas de los usuarios. Una de las circunstancias que genera mayores
problematicas, es la de organizar la vida cotidiana no virtual desde tendencias de actuacién que

limitan la problematizacidn y el cuestionamiento de lo establecido.

¢ Maedios de comunicacion tradicionales: la radio y la televisidn.

Desde su surgimiento, los medios masivos de comunicacidn han tenido un poder enorme sobre
los aprendizajes y sentidos que construyen o adoptan los sujetos. En la actualidad, aunque han
emergido nuevos medios de comunicacion, basados en nuevas tecnologias, medios como la
television o la radio siguen siendo de gran relevancia en los procesos educativos y de
socializacion que tiene los y las jovenes, sobre todo jovenes populares; quienes no acceden de

manera constante al internet o celulares de ultima tecnologia.

La mayoria de los y las jovenes pasan bastante tiempo frente a la televisidn y la radio. Cuando
de television se trata son las novelas, series, programas de concurso vy las peliculas de accion y
horror las que mas cautivan su atencidén, aunque también disfrutan de programas cientificos
sobre todo de animales. La relacidon jovenes — televisiéon parece ser en mucho una relacion
pasiva de los primeros hacia los segundos, sobre todo por la dificultad para establecer opiniones

e interlocutar con los mensajes que se trasmiten.
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Ya que no existe una participacion real en lo que sucede en los programas de televisidn, se vive
mas una experiencia de ser espectador. Los programas de televisidn generan experiencias
basadas en la identificacién de referentes de vida, ajustados a situaciones bastante similares (a
los sucesos o ilusiones) a las de la vida de los y las jévenes; es asi entonces, como operan los
dispositivos educativos de estos medios de comunicacidn, presentando modelos de personas en

contextos ideales de realizacion.

Con la radio sucede algo similar, sobre todo en los programas matutinos que la mayoria de
emisoras bogotanas sacan al aire. A continuacién se presenta un analisis de uno de los

programas radiales escuchados por los jévenes en este sector de la ciudad:

Este programa crea un estilo de ser humano, de persona, anclado a un ideal de sociedad y a las
vivencias diarias del oyente; en este caso particular, el programa ofrece dosis diarias de rechazo
y ridiculizacién al que no se enmarca en ese esquema (el chiste, investigaciones de universidades
norteamericanas y europeas, entre otras, son sustento de este ejercicio). Esto crea un ambiente
educativo bastante eficaz, que no se basa en contenidos, sino en presentar formas de ser,
actitudes, visiones de mundo, que en ultimas tienden a invisibilizar a otras que son consideradas
menos validas. (DOC 004)

En el caso particular de estos programas radiales matutinos, que son frecuentemente
escuchados por los jovenes, también se presentan modelos de persona, pero esta vez no es la
imagen ni las practicas de esas personas las que crea el modelo, sino las estrategias de
desestimacion o aceptacidn generadas a partir de bromas, chistes, satiras o imitaciones. Estas
estrategias generan ideas de lo adecuado o lo indeseado, sobre todo en relacién a la figura

femenina, las relaciones sexuales - sentimentales y los ideales de vida.

En el mismo sentido, los aprendizajes generados a partir de la interaccion de los y las jévenes

con la radio esta llena de contenidos, pero estos estan mas representados en la musica que se

escucha, la letra de las canciones y los contextos de apreciacion de estos géneros musicales.
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El género musical que cada joven escucha no es desinteresado, hace parte de los procesos de
relacion e integracion con determinados grupos sociales y genera aprendizajes necesarios para
participar de esos grupos. Escuchar reggeton, regae, rock, salsa romantica, ska, entre otros,
vincula con grupos determinados que son sensibles frente a determinadas practicas y opciones
de vida. De igual manera, la letra de cada cancién trasmite ideas de mundo y de persona que
son afines a los grupos; de esta manera, los contenidos traen consigo un amplio componente

cultural que indica cdmo actuar, pensar, decidir y relacionarse con las demas personas.

Aunque cada vez mas muchos de ellos/ellas cambian los programas radiales por musica
almacenada en dispositivos moviles, la radio sigue siendo una medio que genera ambientes de
aprendizaje significativos, en la medida que, tanto la musica como los programas de

esparcimiento siguen siendo bastante escuchados y asumidos por los y las jovenes.

3.4.5. Instituciones religiosas.

Los grupos, escenarios e instituciones religiosas no se asocian normalmente con la vida juvenil;
sin embargo, para el caso de muchos de los jovenes del sector Bolonia en Usme estos son

ambientes que frecuentan, en muchas ocasiones validan, generando procesos de aprendizaje.

Cada vez mas en este sector de la ciudad han hecho presencia multiples centros de culto de
iglesias y grupos religiosos (Catdlicos, Bethesa, Evangélicos, Testigos de Jehova, etc.),
desarrollando celebraciones, pero también centros de asistencia social y programas de
desarrollo comunitario. El mundo de la fe es bastante similar en forma y estructura al mundo de
la vida cotidiana, por lo que muchos de los procesos de aprendizaje que se generan en estos

escenarios repercuten en el resto de la vida.

Por lo general, el discurso y las practicas religiosas traen consigo marcos morales y proyectos de

sociedad que se reflejan en sus discursos, practicas y ritos. La vinculacidon a estos grupos e
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iglesias inserta a los y las jévenes en ese mundo valorativo, normativo y ontolégico que implica

aprender pautas de vida, comportamientos y normas.

No obstante, se evidencia que los y las jovenes no transitan por solo una iglesia, sino que en
ocasiones acuden a varias de ellas, sea de manera simultanea o a lo largo del tiempo, por lo que
la objetivacion de estos modelos tiende a ser multiple y reflejar el sincretismo que resulta de
los multiples encuentros. A continuacion se presenta un comentario de un joven que declarado

apatico de la religién comenta su contacto con la iglesia evangélica.

“Dicen que la bestia fue la Unica que marcaron, yo no sé cdmo es la vuelta, si me entiende, que
cuando uno se suicida queda marcado como con un tatuaje, como la bestia y no entra al cielo,
porque cuando uno entra al cielo dios lo marca como a una moneda de quinientos. Yo no sé, la
profe Johana dice eso, creo que son cristianos o algo asi, no sé. (T001)

Como se evidencia, los discursos religiosos construyen metarelatos que buscan ordenar los
sentidos y practicas de la vida, frente a estos, efectivamente los y las jovenes toman postura,
pero sobre todo porque en muchas ocasiones han tenido la oportunidad de participar en
actividades de varias iglesias, por lo que inicialmente generan un ejercicio de comparacion entre

las practicas y sentidos que se plantean en cada una de ellas.

Este aumento de la presencia religiosa en el sector y su diversificacion, han generado procesos
particulares de aprendizaje que en ocasiones permiten formar criterios que se desarrollan al
tomar postura frente a las diversas manifestaciones; pero en otros casos, posibilitan la
invisibilizacion de discursos mas criticos que permiten tomar decisiones. Por lo general, los
diferentes cultos religiosos promueven ideas bastante conservadoras, en términos de la

condicion de la mujer, la vida sexual, la diversidn, y la construccion de sociedad.

“(...) por ejemplo en la preparacién para la confirmacién me hicieron caer en cuenta que a veces
las personas cuando quieren ser mas diferentes terminan siendo iguales a otro grupo de
personas a las que no se quieren parecer, perforaciones y todo eso”. (EN 001)
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Los discursos y relatos religiosos contindan permeando la vida de los jévenes, y como en
muchos de los contenidos de la vida cotidiana, son tomados como preexistentes e
incuestionables. Sin embargo, también se presentan experiencias en las que se construyen
criterios y hasta se presentan alejamientos del mundo religioso, aunque por lo general sus

formas de ordenar el mundo siguen permeando la vida de las personas.

3.5. Transformar lo presupuesto.

Los diferentes autores que abordan el tema de la vida cotidiana, consideran que los principios
clave que la rigen son los de considerarla pre acabada, pre concebida, inmodificable. En efecto,
muchas de las interpretaciones que se desarrollan en este ambito de la vida humana parten del
hecho que la realidad tal y como se ha conocido es previa y externa a los sujetos. La posibilidad
de aportar, cambiar y transformarla es muestra bastante compleja, dado que se manifiesta

como un flujo continuo de hechos sobre los que no se tiene injerencia directa.

No obstante, como ya se mencioné en otro momento de este escrito, existen experiencias que
permiten poner entre paréntesis esta idea de la preexistencia y concepcion fija del mundo. Una
de ellas es la que se genera en el apropiarse del mundo, que permite ir construyendo la
realidad y el si mismo, en la medida en que es aprehendido por el sujeto (Freire, 2005, pag. 22).
Sin embargo, esta construccion del mundo no se hace consciente facilmente en la vida de las
personas, pasa desapercibida y se considera como una construccion de los sujetos dentro del

curso de su historia.

Pero existen otro tipo de experiencias que definitivamente llevan a los sujetos a replantear sus
horizontes de sentido en la vida cotidiana y que permiten su reelaboracion mas o menos

consciente.

Los sujetos cuentan con acumulados de sentidos para comprender y actuar en su vida cotidiana,

su existencia, mdas que deberse a un acumulado de informaciones y vivencias pasadas, se
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configura como un red donde los conocimientos y vivencias se retroalimentan unas a otras
configurando universos de acervos de significados para los sujetos. En algunas ocasiones,
estos depdsitos dinamicos no son funcionales para la vida de las personas, ya que no permiten
comprender el mundo de manera satisfactoria o generan acciones erradas o inaceptadas. Es en
este momento que los sujetos comienzan a cuestionar la veracidad o las posibilidades reales

gue tienen de replantear lo hasta ahora asumido.

Cuando se presentan nuevas vivencias que no corresponden con las experiencias pasadas, o
gue no encajan en los horizontes de sentido con los que se cuenta, el acervo de significado,
producto de la apropiacion por parte del sujeto de su realidad y de si mismo, requiere ser
reelaborado, reacomodado. Este proceso de reelaboracién, permite el surgimiento de actitudes
originadas en la duda o la incertidumbre base para su la construccién y reelaboracién. Como lo

sugieren Schiitz y Luckman:

“Si los aspectos presentados de un objeto (vale decir, las fases anticipadas de mi conciencia),
cuando se auto-presentan, son incongruentes con la experiencia anterior, puedo decir que el
caracter presupuesto de mi experiencias “estalla”. En consecuencia, lo que hasta ahora se ha
presupuesto, pasa a ser cuestionado. La realidad del mundo de la vida, exige de mi, por asi decir,
la re-explicitacién de mi experiencia, e interrumpe el curso de la cadena de experiencias”. (2003,
p. 28).

Aqui se encuentra la posibilidad educativa critica de la vida cotidiana, transformar implica:
primero, poner entre paréntesis las nociones previas que se consideran pre concebidas,
acabadas (esto solo es posible presentando experiencias que permiten cuestionar, revertir y
poner en las experiencias previas). En la mayoria de ocasiones, los procesos educativos se basan
en presentar experiencias, saberes y conocimientos homogéneos, similares en forma y sentido
a los saberes que ya tiene los sujetos. O lo que es peor, asimilando aquellos que se salen del
horizonte de sentido propio de los sujetos que participan de la experiencia educativa, sin

valoracion o retroalimentacion, el conocimiento de los jovenes es el Unico valido.
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Las experiencias que pueden lograr este cometido con mas fuerza, son las que generan el
contacto y el encuentro, las relaciones y los vinculos con la diversidad, con personas y grupos

que han construido maneras de significar y apropiarse de la vida cotidiana particulares.

3.6. Lenguaje de la vida cotidiana.

En la vida cotidiana los procesos comunicativos que se presentan estan marcados por formas
del lenguaje propias de este ambito de lo humano. Las personas constantemente hablan vy se
comunican por medio de palabras que tienen sentido dentro del horizonte de grupo especifico
desde el que se enuncia; pero es necesario aclarar que, en su mayoria, la vida cotidiana se

configura comunicativamente por medio de lenguajes no verbales (Melich, 1997, pags. 72,73).

Los gestos, actitudes, ritos, reacciones, miradas, generan procesos comunicativos que
trascienden la verbalizacidn, pero que continuamente trasmiten mensajes y permiten la
interaccion de los sujetos. Muchos de estos contenidos no verbales son tan complejos, que
pueden ser interpretados, comprendidos e intercambiados por los sujetos de determinados
grupos sin ser plenamente consciente de su contenido explicito, tal vez, porque operan por
fuera de la l6gica de lo que conocemos como contenidos del mensaje, al escaparse de la sintaxis

(Melich, 1997, pag. 73), o porque posee una forma sintdxica propia.

Lo que permite este lenguaje propio de la vida cotidiana es, en ultimas, acceder de manera
particular a las objetivaciones y apropiarse de las realidades y los sujetos a partir de los
universos de significado propios de la cultura y del grupo o grupos particulares a los que cada
persona pertenece, enmarcandolos en ordenes de sentido que se vuelven coherentes para los

colectivos y que son compartidos por sus miembros.

El lenguaje usado en la vida cotidiana me proporciona continuamente las objetivaciones
indispensables y dispone del orden dentro del cual éstas adquieren sentido y dentro del cual la
vida cotidiana tiene significado para mi (Berger & Luckmann, 1999, pag. 39)
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Este lenguaje propio de la vida cotidiana permite, entonces, objetivar las diferentes realidades
con las que se tiene contacto (o con las que de una u otra forma establezco relacion), y a partir
de ellas, posibilite apropiarse de la vida, interpretarla y hasta transformarla. Es mas, el lenguaje
comun del que dispongo para objetivar mis experiencias, se basa en la vida cotidiana, y sigue
tomandola como referencia, aun cuando lo use para interpretar experiencias que correspondan

a zonas limitadas de significado (Berger & Luckmann, 1999, pag. 43).

En suma, la vida cotidiana es un escenario humano en el que las formas particulares de lo
educativo permiten el surgimiento de procesos de ensefianza-aprendizaje particulares,
marcados por las vivencias, las experiencias, las narraciones como oportunidades, por
excelencia, para la apropiacién y construccion de sentidos frente a las realidades y las personas
qgue las configuran. De igual manera, dar cuenta de estas particularidades permite evidenciar
algunos componentes basicos de este ambito de lo educativo, para reconocer las posibilidades y

conflictos que se pueden generarse.

Es necesario entonces, develar cémo los y las jovenes construyen la alteridad desde este dmbito

educativo, para reconocer las posibilidades y tensiones que pueden rescatarse, y los retos que

se plantean frente a las practicas educativas con jévenes en escenarios comunitarios.
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En el mundo actual es cada vez mas comun sentirse ajeno, desconocido, situado en un lugar
que parece que no te pertenece. En nuestra época como en ninguna otra, el contacto entre
subjetividades de diversas latitudes del mundo, de diferentes concepciones religiosas, de
culturas, apuestas politicas o sexuales se hace posible y, nunca como ahora, las relaciones e
interacciones entre los sujetos implican la construccion de concepciones y practicas alrededor

de lo diferente, lo diverso. Por supuesto el mundo de lo juvenil no es ajeno a este fendmeno.

No quiere esto decir que en el pasado esta situacion no se presentara, lo que sucede es que hoy
se hace mas necesario pensar en lo Otro, en el Otro/Otra y construir formas de comprenderlos y

actuar con y frente a ellos, para vivir juntos y juntas en sociedad.

En la sociedad actual, la presencia del Otro se hace cada vez mas prdxima, dados los
desplazamientos constantes de personas de diferentes regiones o lugares, la mayor
conectividad, el intercambio constante de informacién y la confluencia de grandes poblaciones
de migrantes en lugares como las grandes ciudades. Su encuentro implica construir “alteridad”
y, con ella, maneras de concebir y relacionarse con aquellos considerados “otros” desde las

ideas de sociedad y de ser humano que se consideran adecuadas o inadecuadas.

Esto pone de manifiesto que las relaciones con la alteridad, fruto del encuentro con diferentes
otredades, implica tomar posiciones basadas en la idea de sociedad y comunidad que se quiere
construir, asi como la manera en que esta debe consolidarse. Ademas, implica la construccién
de principios que se convierten en los marcos de decisidon frente a las acciones y posturas que se

manifiestan en la vida cotidiana.

Construir la alteridad del otro implica necesariamente asumir principios ético - politicos frente a
las diferencias, que permiten dar o negar espacios y posibilidades dentro de los proyectos
vitales, comunitarios o sociales de nuestros grupos humanos; creando asi maneras de decidir y

actuar a partir de los principios que politicamente han guiado tal relacion.
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Estas ideas de sociedad, comunidad y futuro en ocasiones no son referentes construidos desde
una relacién abierta con la alteridad, sino con la mismidad, con lo propio, mas que con los
ajeno; es por ello, que en muchas practicas propias de la vida cotidiana se desconoce y limita la

libertad de aquellos que consideramos Otros.

Para el caso de los y las jévenes del sector Bolonia esta dindmica no es ajena a los procesos de
su vida cotidiana. Ellos son conscientes de la existencia de multiples formas de ser persona, pero
ademds de multiples maneras de ser joven, reconociendo ademas la simultaneidad en los
diferentes espacios en los que habitan. Esta conciencia los lleva afectivamente a construir
sentidos de esa alteridad y a tomar posiciones a partir de los principios ético - politicos que esas

relaciones concretas les permiten establecer.

Comprender entonces como operan estas construcciones de sentido nos permite identificar
posibles caminos de transformacion de nuestras relaciones con los y las jovenes, asi como las
relaciones que establecen entre ellos, sobre todo, a través de practicas educativas menos
homogenizadoras y destructoras de lo diferente, que dimensionen que unos como otros pueden

ser en algun momento alteridades.

4.1. Llavida cotidianay la construccidn de sentidos de la(s) alteridad(es).

Como lo mencionabamos en el capitulo anterior, las personas construyen significados a partir
de las diferentes realidades y relaciones que experimentan en su vida cotidiana, como un
ejercicio permanente que posibilita comprender, aprehender, situarse y actuar en el mundo
desde sus multiples experiencias y vivencias. Es por ello que hablamos de sentidos construidos
socialmente, ya que no sélo nacen de la accién o creacion del sujeto, como ser individual, sino
ademas, de las relaciones y articulaciones que se realizan con otros sujetos, sentidos y
realidades de manera intersubjetiva. En esta medida, se puede afirmar que “la vida cotidiana se
presenta como una realidad interpretada por los hombres y que para ellos tiene el significado

subjetivo de un mundo coherente” (Berger & Luckmann, 2003, pag. 36).
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Estas construcciones posibilitan dar sentido a las realidades y las personas con las que se
comparte constantemente en las practicas cotidianas; marcando asi las maneras de conocer,
reconocer e identificar a los otros; de configurar las relaciones que se establecen con ellos,
dando como resultado la construccién de percepciones, imaginarios, prejuicios, estereotipos,

entre otros, como formas concretas de elaborar estos sentidos.

De esta forma, puede decirse que los sentidos construidos socialmente por los sujetos, tanto
individuales como colectivos, conforman poco a poco universos simbalicos a partir de los cuales
se toman decisiones sobre las formas de relacionarse y vivir con los demas, diferentes o
similares; por lo que las relaciones que se establecen cotidianamente, son el resultado de
acomodaciones, usos Yy reinterpretaciones de esos acumulados simbdlicos presentes en los

sujetos, los grupos, las instituciones y las comunidades.

En relacién a esto, Berger y Luckmann consideran que:

La aparicién de depdsitos de sentido libera al individuo de la pesada carga de solucionar los
problemas de la experiencia y el acto que afloran, como por primera vez, en situaciones
particulares. [Y que si] la situacidn concreta es basicamente idéntica a las constelaciones que ya
son familiares, entonces el individuo es capaz de recurrir a modalidades familiares y practicadas
anteriormente, de experiencia y de acto (Berger & Luckmann, 2003, pag. 36)

Se puede afirmar que al desenvolvernos frente a los otros en nuestras relaciones cotidianas,
existe una tendencia a utilizar estos acumulados o “depdsitos” de sentido para determinar las
nuevas lecturas, relaciones y acciones que experimentamos en realidades ajenas a nosotros, o a
personas que hacen parte de universos simbdlicos, culturales, religiosos, sociales diferentes a
los que normalmente se estd acostumbrado a presenciar, pero ademas, que como en todo
conocimiento en la vida cotidiana, por lo general, los consideramos preexistentes e

incuestionables.

Es asi como los sistemas de simbolos e imagenes que se ponen en juego para comprender y
actuar en la cotidianidad, siguen siendo dispositivos estructurados y estructurantes que afectan

especificamente el campo de lo cultural (saberes, lenguajes, creencias, valores, identidades,
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estéticas, legitimidades, etc.) y la construccidn simbdlica donde se reorganizan y reconstituyen
las relaciones basicas de poder entre sujetos y grupos para dominarse, controlarse, explotarse

o, por el contrario, encontrarse, dialogar, consensuar, concertar acciones (Ghiso, 2000, pag. 4).

Surge entonces la pregunta por el sentido de la alteridad, por cémo desde esta forma especifica
de conocer, actuar y relacionarnos con el mundo, los individuos y grupos en la vida cotidiana
construyen y definen a las demas personas, también, por las maneras en las que estos sentidos
generan relaciones particulares con la otredad, con la diferencia. Esta pregunta esta marcada
por dos elementos mutuamente constitutivos: (I) cdmo los y las jovenes entienden vy
comprenden a los otros diferentes o diversos, y (ll) la forma en la que dotan de significado en
las experiencias y relaciones cotidianas, las relaciones y las prdacticas que se establecen con
otros jovenes, sobre todo practicas educativas propias de la vida cotidiana. Estas preguntas

orientan el desarrollo de este capitulo.

4.2. La alteridad una construccion social de la Otredad.

La alteridad es una construccién posible en el encuentro, en la interaccién, en el cruzarse en los
lugares y los territorios con personas, situaciones, fendmenos y objetos. Sin encuentro, sin
relacion, sea esta cara a cara, de manera permanente u ocasional, la alteridad no apareceria
como una forma de significar aquello que nos es otro; considerar que el diferente y el extrafio es
contrario, ignorado, incompresible, inaudito o incompatible con el si mismo, sélo es posible
porque existe una relacién, un encuentro que da pie a la ruptura de lo cotidiano, al quiebre en
los érdenes, las rutinas y las seguridades propias de lo conocido, lo comprensible y lo deseado.

En este sentido Sabido manifiesta:

“Como toda forma social su lugar es, sin duda, el orden de la interaccién, entendiendo por tal:
aquel que se da exclusivamente en las situaciones sociales, es decir, en las que dos o mas
individuos se hallan en presencia de sus respuestas fisicas efectivas” (Sabido, 2009, pag. 34)
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Es asi como la alteridad esta constituida, antes que nada, por la posibilidad de ocupar espacios
fisicos y simbdlicos que ponen a las diversas subjetividades en el plano del contacto, del
establecimiento de relaciones. A la vez, las relaciones entre sujetos (entre subjetividades que
son consideradas diferentes a lo propio o lo similar), ubican al otro en el plano de la experiencia,
las sensaciones, las percepciones, los sentidos, intentando comprender aquello que aparece en

el lugar donde antes se ubicada algo desapercibido, o tal vez ignorado.

La experiencia entonces, hace posible que los diferentes sujetos comprendan y ubiquen al otro
en el escenario de lo propio, para comprenderlo en su singularidad. Por ello, para Sabido,
retomando a Waldenfels, |la alteridad, lo extrafio “se refiere a estructuras de experiencias y a
ordenes de las experiencias” (2009, pag. 28). Es asi como la construccion de la alteridad no se
movera en el plano de lo filoséfico, lo académico y lo cientifico, sera para los sujetos en la vida
cotidiana, antes que nada, un ejercicio de configurar experiencias y de comprender desde éstas
la contrariedad, la extrafieza y la opacidad. La construccion de la alteridad es siempre multiple y
diversa, en la medida que los diferentes sujetos construyen diversos sentidos del otro, aunque

en muchas ocasiones son homogeneizadores y Unicos.

Por ello; definir la diferencia en términos de su alteridad, genera un proceso de identificacion en
el que nuestra comprension, vision y universo de sentido intenta percibir, sentir y conocer
aquello o aquel que se nos presenta en el horizonte de lo diferente, marcando un encuentro
gue genera, inicialmente, limitacién e imposibilidad. La alteridad se convierte en este caso, en
el conglomerado de sentidos y significados que, a partir de lo propio, lo conocido, lo
comprensible, lo valorado, permiten entender y actuar frente al otro/otra y lo que experimento

de él/ella.

Parece entonces que la alteridad estaria mas alla de ser definida como la identidad del otro, su
ser o su singularidad, para ser entendida como la mediacion que se desarrolla en el encuentro y
las relaciones de diversos sujetos (cultural, politica, etario, de género, entre otros) para

comprenderse y ubicarse desde el horizonte que la cotidianidad ha puesto a disposicion. Por
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ello, es clave rescatar lo que al respecto manifiesta Skliar en su texto Fragmentos de amorosidad

y de alteridad en educacion:

“La alteridad no es la identidad del otro, no es su ropaje, no es su contorno, no es el lapiz con el
gue lo dibujamos, no es la firma con lo que lo diagnosticamos, no es el nombre que le damos, no
es el silencio que le atribuimos, no es la desdicha en que lo suponemos, no es el su “otro”
aprendizaje, su “otra” religiéon” (Skilar, 2006, pag. 254).

La comprensién de la alteridad reducida al control absoluto que se tiene del “Otro”, su total
conocimiento e identificacidn, es replanteada por el proceso de dar cuenta del “Otro” en el
horizonte de sentido que es propio. La alteridad da cuenta de la dificultad de acercarse, de
llegar a conocer totalmente, de tener el control sobre aquello que es diferente. Por ello, negar
la alteridad como la identidad del otro es en si un ejercicio que permite reivindicar la otredad en
su diversidad y subjetividad, asi como abstenernos de considerar que nuestra visidén es en si
misma definitoria. De esta manera, continuando con los planteamientos de Skiliar, podemos
afirmar que pensar la alteridad como aquello que no sabemos, no significa que algun dia lo

sabremos. Supone, en cierta medida, seqguir no sabiéndolo todo el tiempo”. (2006, pag. 263)

Lo que se quiere afirmar entonces, no es que resulta imposible comprender al otro, sino que,
“(...) su poder sobre mi existir es misterioso; no ya desconocido sino incognoscible, refractario a
toda luz.” (Levinas, 1993. pags. 116). Territorio en el que mis herramientas de sentido se ven
limitadas para acercarse y reconocer horizontes familiares, mas alla de lo temido y lo indeseado.
Siguiendo a Levinas, este Otro entonces, sobrepasa lo propio y lo querido y lo ubica en un lugar
de sentido que no es posible de asimilar desde el si mismo, su planteamiento puede ser

comprendido en el siguiente planteamiento:

Pero eso es precisamente, lo que nos indica que lo otro no es de ningin modo otro - yo, otro-si-
mismo que participase conmigo en una existencia comun. La relacidn con lo otro no es una
relacién idilica y armoniosa de comunidn, ni una empatia mediante la cual podamos ponernos en
su lugar: les reconocemos como semejantes a nosotros y al mismo tiempo exterior; la relacidn
con otro es una relacién con un misterio. Con su exterioridad o, mejor dicho, con su alteridad,
pues la exterioridad es una propiedad del espacio y reduce al sujeto a si mismo mediante la luz
gue constituye todo su ser” (Levinas, 1993, pags. 116 - 117).
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Reducir el “Otro” al si mismo, es un ejercicio bastante frecuente sobre todo en las relaciones de
poder y autoridad desiguales, en las que algunos definen al otro, lo ubican en escenarios
especificos y establecen relaciones particulares que los sitian en determinadas formas de ser
dentro de los grupos sociales. Una tendencia del llamado mundo occidental ha sido la de
asimilar la diversidad e incluirla en sus visiones de mundo, en sus parametros culturales. Estos
ejercicios se convierten en maneras de invisibilizar, en pretensiones de controlar y desconocer a

aquel que no comparte su singularidad conmigo.

* No somos sujetos en la soledad. Nos constituimos como personas en las relaciones con
otros.

Los ejercicios de ocultamiento y homogenizacién de la diversidad se convierten en barreras que
en muchas ocasiones dificulta comprender que el encuentro con el “Otro”, hace parte de mi
estructuraciéon como sujeto, si se quiere decir de la identidad del si mismo. Ser joven,
constituirse como sujeto joven implica necesariamente estar en relacion con la multiplicidad de
identidades y formas de la juventud, es este contacto permanente el que permite construir lo

propio y lo ajeno.

Aunque debemos afirmar que es reducida la idea que enuncia la alteridad como la identidad del
otro (en un afan de controlar, predecir la realidad que tal vez no se conoce), si debemos afirmar
gue la alteridad juega un papel muy importante en la construccién de la identidad individual y
colectiva. Por ello para Skiliar “quiza el unico saber posible consista en saber que nuestro “yo”

no se sostiene solo y a solas ni apenas por un segundo”. (2006. pag. 263)

Constituirse como sujeto, y reconocer la subjetividad del otro, sélo es posible en la interaccion,
en la construccién intersubjetiva de sentidos y practicas; pero este ejercicio intersubjetivo, no es
realizado Unicamente con los grupos y comunidades consideradas pares, iguales, similares, sino
gue también juegan un papel fundamental lo diferente, lo extrafio, lo desconocido, ya que

permite un proceso de contrastacion y de identificacion que posibilita afianzar lo propio, dar
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cuenta de ello que no es similar o cercano, no sélo en razén de sus caracteristicas, sino también

de su comparacion y exclusion.

4.3. Dimensiones de la categoria de alteridad.

La categoria de alteridad es desarrollada por varios autores. Para el caso de Auge es importante
anotar esta no es sélo una construccion que se realiza hacia el extranjero; La alteridad puede
encontrarse y construirse dentro del grupo de referencia y hasta dentro de cada individuo. Un
ejemplo de ello lo retoma Auge en su texto Los sentidos de los otros, cuando presenta formas de

construir la identidad de algunos grupos africanos. Frente a esto menciona por ejemplo:

“En el reino angi el cuerpo del rey es literalmente doble (equivalente al kra ashandi). El rey tiene
un doble cuerpo, un doble ekala, una doble fuerza, una doble vida: quien quiere esperarlo
espera al otro en él (el otro: doble y pararrayos); pero si muere, el doble es sometido a la
muerte: en este sentido no forman mas que uno” (Auge, 1996, pag. 27).

Este ejemplo permite argumentar que asi como en el caso marcado de los angi, en otras
culturas y sociedades la figura de la alteridad cumple un papel fundamental a la hora de
construir sentidos sobre el si mismos o, y hasta de constituirlo simbdlicamente en el grupo o
sociedad al que se pertenece. En ocasiones, como se percibe en el ejemplo, esta relacién
identidad/alteridad puede ser tan mutuamente constitutiva que se considera que el uno y el
otro forman un solo cuerpo. En esta medida, podemos hablar de alteridad en diversos
escenarios de sentido, fuera de mi grupo de referencia y de pares y desde los escenarios de las

colectividades y grupos en los que un sujeto de mueve, haciendo parte del sujeto mismo.
Frente a este ultimo lugar de la alteridad, Auge, afirmara que la identidad es el resultado de dos

tipos de relaciones: Una del individuo con lo propio, lo cercano y lo similar, la otra con la

otredad, con la alteridad. Al respecto afirma:
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“Si se mira de cerca, se observa que el sentido social se define, de hecho, mediante dos tipos de
relaciones. Todo individuo se relaciona con diversas colectividades, en referencia de las cuales se
define su identidad de clase en el sentido ldgico del término, su pertenencia a una fraternidad, a
un segmento de linaje, a un grupo de edad, a un pueblo, a una nacién, etc. Pero todo individuo
singular se define también mediante sus relaciones simbdlicas e instituidas («normales») con un
cierto nimero de otros individuos, tanto si pertenecen o no a las mismas colectividades que él.
Dentro de un mismo linaje, de un grupo de edad, de una misma nacidén (...), hay alteridad,
relacidn, sentido.” (Auge, 1996, pag. 35).

En esta medida, podemos reconocer que el afan por invisibilizar, negar e ignorar la alteridad,
implica desconocer su lugar en la construccion del sujeto y en esta medida, el desconocimiento

de formas especificas de ser humano.

De manera similar al planteamiento de Auge, para Ricouer la identidad es una construccion que
se desarrolla desde dos dimensiones de la persona: la mismidad y la ipseidad. La primera de
ellas, hace referencia a las caracteristicas y condiciones que permiten identificar algo en el
tiempo, en la tradiciéon y recorrido histérico de un grupo o colectivo, y que el individuo adopta
como suyo de forma casi invariable y perdurable; por otro lado, la ipseidad esta marcada por la
posibilidad de la diversidad, del cambio y de la relacién con la alteridad genera en la vida
cotidiana rupturas y reacomodaciones a las costumbres y rutinas propias de lo adquirido.
Ambas dimensiones establecen una dialéctica que las hace mutuamente constitutivas de la

persona y dan a la identidad su esencia. En este sentido Ricouer manifiesta:

“Se permite unir a la nocion de disposicion al conjunto de identificaciones adquiridas por la
cuales lo otro entra en la composicidn de lo mismo. En efecto, en gran parte de la identidad de
una persona, de una comunidad, estd hecha de estas identificaciones —con valores, normas,
ideales, modelos, héroes, en los que la persona, la comunidad se reconocen. El reconocerse
“dentro de” contribuye al “reconocerse-en”... la identificacion con figuras heroicas manifiesta
claramente esta alteridad asumida; pero ésta ya esta latente en la identificacion con valores que
nos hacen situar una “causa” por encima de la propia vida; un elemento de lealtad, de fidelidad
se incorpora asi al caracter y le hace inclinarse hacia la fidelidad, por tanto a la conservacién del
si” (Ricouer, 1996. pag. 116).
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Este planteamiento nos muestra como la construccidon de identidad personal y colectiva es
posible inicialmente por los elementos propios que devienen de la insercion en un grupo o
cultura, ademas de la que marca la relacion del si mismo con el otro. La alteridad entonces, no
es solo una construccion que se situa fuera del sujeto, sino que se hace constitutiva de él en la
medida que permite la construccién de la identidad del si mismo. Sin alteridad entonces no hay

identidad, no hay sujeto.

Por su parte, para Levinas una de las posibles condiciones de la alteridad se presenta o se hace
posible por medio de la contrastacion y la oposicién con lo conocido; esta se define entonces,
en relacién a lo que no considero propio, a lo que esta por fuera del si mismo como un

contrario.

“El otro en cuanto otro no es solamente un alter - ego: es aquello que yo no soy. Y no lo es por su
caracter, por fisonomia, o su psicologia, sino en razén de su alteridad misma. Es, por ejemplo, el
débil, el pobre, la viuda y el huérfano, mientras yo soy el rico y el poderoso. Podriamos decir que
el espacio intersubjetivo no es simétrico. La exterioridad del otro no se debe simplemente al
espacio que separa aquello que es conceptualmente idéntico, ni a una diferencia conceptual
cualquiera que se manifestaria mediante la exterioridad espacial. La relacién de alteridad no es
ni espacial ni conceptual” (Levinas, 1993. pag. 127).

En estos términos la alteridad es una construccidn que se basa en la distancia que existen entre
sujetos que son en si mismos diferentes, en el sentido de que el otro, de una u otro forma,
representa lo que el si mismo no es, su negacién o contraparte. De esta forma, como lo afirma
Levinas, no es una distancia fisica la que separa a lo diferente de lo similar, sino una distancia
simbdlica construida en los sentidos que los sujetos tienen sobre si mismos en relacién a los

otros.

De acuerdo con lo anterior, son tres los elementos que implican de la construccién de sentidos
de la Alteridad: (I) No es una ejercicio en el que una persona es ubicada como objeto en el
horizonte de significacion de un sujeto, sino mas bien un ejercicio de ubicarse mutuamente en
el horizonte de sentido producto de un encuentro y una relacién. (ll) Al ser de esta manera,

los sentidos no son estaticos, cambian y se mueven dependiendo de los sujetos y los contextos
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de significacién en los que se encuentran y, por ultimo; (lll) que los sentidos no son Unicos, son
multiples, en la medida que se cambie de contexto de la relacidn o se establezcan nuevas

relaciones a partir de los sentidos antes construidos.

Por ello es necesario aclarar que las relaciones entre los y las jévenes no se desenvuelven en
contextos en los que las diferentes personas, roles y lugares son similares, en términos de las
escalas de valor aceptadas, las clases sociales o las culturas juveniles. Las personas como las
condiciones cambian, ampliando aun mas el abanico de las relaciones y practicas en las que los
sentidos son construidos. Asi, reconocer las construcciones de sentidos de la alteridad, implica,
necesariamente, identificar la variabilidad de estas condiciones, personas y ambientes (politicos,

sociales, religiosos, de género; etc.) desde los que se construye el sentido.

Por otro lado, en términos educativos, la alteridad es una construccién resultante de la
circulacidn, del cruce, conflicto y mediacion entre diferentes sentidos sociales, pero también de
la puesta en marcha de dispositivos que hacen posible el aprendizaje de esos sentidos y
permiten configurar la experiencias del si mismo y de los otros/as. De esta manera, las
mediaciones se generan en condiciones, ambientes, lugares y personas particulares. Por esta
razén, dar cuenta de cdmo estos dispositivos se hacen presentes en la vida cotidiana es clave
para entender la forma coémo operan los procesos de aprendizaje de la alteridad en este

escenario de la vida humana.

Un concepto bastante pertinente para comprender los dispositivos y su lugar en la construccion
de aprendizajes y experiencias de aprendizaje, lo retoma Larrosa en su Texto Tecnologias del yo

y educacion, alli afirma lo siguiente:

Un dispositivo pedagdgico sera, entonces, cualquier lugar en el que se constituye o se transforma
la experiencia de si. Cualquier lugar en el que se aprendan o se modifiquen las relaciones que el
sujeto tiene consigo mismo... que produce formas de experiencias de si en las que los individuos
pueden devenir sujetos de un modo particular (Larrosa, 1995, pag. 291).
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Para el caso concreto de este estudio, es importante agregar que los dispositivos permiten
construir al sujeto de un modo particular como experiencia de si, pero también posibilitan
desarrollar experiencias del otro/otra o de lo otro, como parte de la construccidn social de las

personas, objetos y relaciones que configuran el mundo cotidiano en el que se vive.

En esa medida, y siguiendo con los planteamientos de Larrosa (1995) la construccion del si
mismo y del otro implicara el entrecruzamiento de dispositivos que permitan verse a si mismo y
ver al otro, formas de narrase y narrar al otro, mecanismos de evaluacion y construccion de

juicios de valor, mecanismo de control y de transformacion.

No obstante, es importante afiadir otro componente a este concepto de dispositivo, ya que
estamos hablando de dispositivos propios de la vida cotidiana; por ellos, nos referimos a
dispositivos no intencionados explicitamente, que son naturalizados por las personas, cuyo
surgimiento y configuracidon es resultado de procesos histdricos e intersubjetivos y, hacen
posible constituir a las personas como particulares (Héller, 1994) dentro de un marco social y
cultural mdas amplio; esto implica que develarlos sea mds complejo, asi como lograr que los

sujetos sean conscientes de su forma de operar y las consecuencias concretas en sus vidas.

Es entonces el momento de auscultar en el mundo de los y las jévenes del sector Bolonia, para
reconocer en sus practicas particulares de lo educativo en la vida cotidiana, maneras de ver,
narrar, juzgar, controlar y transformar al otro, que permiten generar aprendizajes, construir

nuevas practicas y actuar desde los sentidos de la alteridad.

4.4. Sentidos de la alteridad en medio de la diversidad.

Para develar los sentidos que los y las jovenes del sector Bolonia construyen en torno a la
alteridad, se hace necesario reconocer que su construccidn y surgimiento no es el resultado
de relaciones, experiencias y vivencias homogéneas, que pueden recoger la totalidad de los

sujetos que son considerados otros; por esta razén, realizar esta exploracién de sentidos,
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implica hacer una diferenciacién en su construccién y manifestacion desde los diferentes sujetos

considerados alternos.

A partir de la informacién generada, se identifican marcadas particularidades en las practicas,
sentidos y dispositivos frente a varias realidades de diversidad. No obstante, se recuperan aqui
cuatro de ellas que fueron relevantes en términos de la cantidad de informacion y la valoracion
de los y las jovenes. A continuacidn, se abordara entonces la construccion de sentidos ético -
politicos de los y las jovenes hacia los sujetos diversos en relacion al género, a los diversos
en relacién a sus opciones sexuales, respecto al color de piel y a las vivencias de las culturas

juveniles.

4.4.1. Diversidad de género.

Las diferencias entre hombres y mujeres, son en muchas sociedades bastante marcadas, sobre
todo, en cuanto a los roles que cada uno de ellos/ellas asumen dentro de la estructura social,
econdémica y cultural. Por lo general, se considera que en nuestra sociedad estas diferencias se
han acortado en las experiencias de hombres y mujeres, por lo menos en lo que tiene que ver
en la visibilizacién y protagonismo de la mujer en diferentes escenarios sociales (sobre todo en

la familia y el mundo del trabajo).

Muestra de ello, son las consideraciones que al respecto realizaron algunos de los jévenes
contactados para la realizacién de este estudio, en los que manifiestan su agrado por esquemas
de ser hombre y ser mujer que sobrepasan los patrones tradicionales de mantenedores,
protectores, representantes de la autoridad, etc. en el caso de los hombres, y mantenidas,

cuidadoras, hogarefias, en el caso de las mujeres. Al respecto uno de ellos manifiesta:

F —...por lo menos lo que le pasa a mi pap3, el dice que las mujeres son para estar clavadas en la
cocina y en la cama, porque eso fue ya educacién que le metieron a él; pero por ejemplo la
educacion que yo he recibido no, porque ejemplo a mi si una mujer no trabaja no sirve, si, no
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simplemente para la cama, una mujer es importante cuando se valora a si misma y valora su
trabajo. (EN 001)

Los y las jovenes han crecido en ambientes con personas que cada vez repudian la
discriminacion hacia las mujeres, promoviendo el surgimiento de nuevos roles que les dan
mayor protagonismo y reconocimiento en las diferentes relaciones sociales. Los y las jévenes
actuales son personas que, tal vez por primera vez, han crecido con este discurso de forma
naturalizada, por lo que se ha consolidado como un ideal de sociedad que se debe alcanzar. Las
experiencias cada vez mas frecuentes vy visibilizadas de padres ausentes y autoritarios, madres
gue asumen las responsabilidades del hogar y la crianza de los hijos, asi como los episodios
constantes de violencia descalificada hacia las mujeres, son factores que influyen en este nuevo

aprendizaje, en la construccion de los masculino y lo femenino.

Sin embargo, es necesario anotar que estas dindmicas se presentan basicamente, en el campo
del discurso y lo considerado como adecuado, pero aun no se convierte en una practica
naturalizado y asumida en la vida cotidiana de los y las jévenes del sector Bolonia de la localidad

de Usme.

Aunque la construccién de lo femenino y lo masculino esta inscrito en discursos de equidad e
igualdad de oportunidades, en la practica cotidiana las mujeres siguen ocupando roles que las
ponen en posiciones de subordinacién y dependencia frente a su vida, y las ubican en lugares de

desventaja frente a las oportunidades de los hombres.

Unos dias después de realizada una entrevista a un joven que manifestaba abiertamente que las
mujeres no eran para estar en la cocina, se tuvo la oportunidad de establecer una conversacion
informal con su hermana, quien comentaba que era ella la que tenia que levantarse mas
temprano para hacer el desayuno a su hermano, ya que la madre asi lo exigia; se evidencid
entonces, que aun es grande la distancia entre los discursos inclusivos y las practicas

incluyentes.
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Este caso, nos permite ver dos tipos de dispositivos que construyen la alteridad en este sentido:
por un lado, uno discursivo, desde el que se busca reconocer y valorar a los sujetos diversos, y
por el otro, de tipo practico, desde el que las acciones y relaciones concretas no permiten
abandonar las seguridades y dejar a un lado los privilegios y poderes que tradicionalmente se

han tenido.

e Discursos de valoracion de lo femenino.

Los mensajes de nuestra sociedad en cuanto a la valoracion de lo femenino y la redefinicion de
lo masculino, son cada vez mas contantes; los medios de comunicacion, la escuela, la familia y
hasta los amigos comparten contantemente estos discursos: “a una mujer no se le pega”,
", H ”n “" . ”

todos somos iguales”, “los gastos se asumen de manera compartida, etc.”, son algunos de los
enunciados que confirman este marco discursivo. Los y las jévenes circulan entonces por estos

escenarios asumiendo estas afirmaciones que la sociedad parece incorporar con gran fuerza.

Sin embargo, y ya que el discurso no genera practicas concretas que reorienten las relaciones
entre hombres y mujeres, no se alcanza a permear los vinculos concretas entre los jévenes de
los diferentes géneros; en el caso de los sectores populares, los roles femeninos y las
oportunidades reales de las mujeres mas allad de la familia son aun muy reducidas (Fernandez,

2004, Pag. 43).

Pero como todo dispositivo, este de orden discursivo, genera cambios en la vida de las personas
e influye sobre sus relaciones. Lo que se evidencidé en las entrevistas con los y las jévenes del
sector Bolonia, es que la idea de igualdad y equidad entre los géneros se constituye en un ideal
de lo que deberian ser las relaciones humanas, y como ideal, se presenta entonces a manera de
punto de referencia para la actuacion de las personas. Por esto, se convierte en un referente
ético- moral que muchos jévenes tienen a su alcance para valorar y desarrollar sus relaciones
cotidianas; sobre todo marcando lo que se considera adecuado e inadecuado. Esta afirmacién

se hace evidente en el siguiente fragmento de una entrevista realizada de un joven del sector.
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M - ¢Y en el caso de la relacién entre hombres y mujeres como seria?

Por lo menos un hombre a una mujer, uno siempre va intentar aparentar ser una persona
calmada, sumisa, que no dice groserias (pues que es guache), uno no es realmente delante de
una mujer, pues eso me ha pasado a mi, uno hasta que no tenga cierto grado de confianza no
muestra quien es, entonces uno va de a poquitos, de a pequefias dosis. Igual creo que les pasa a
las mujeres, porque ellas también son guaches o morbosas, pero de a poquitos se van soltando.
(EN0OO1)

Los discursos en torno a la equidad de género forman el caracter, la forma como las personas
guieren ser vistas a partir de los esquemas de lo adecuado que su sociedad acepta y de cdmo
cada uno quiere ser percibido. Por ello en las relaciones de chicos y chicas, por lo general, es
muy normal que un hombre se muestre comprensivo con la autonomia femenina, con la
igualdad de roles y oportunidades, ya que se convierte en una estrategia que permite ser mas
atractivo, un “mejor partido”. Sin embargo, y como lo menciondbamos, las practicas de la vida
cotidiana, aun no se caracterizan por formas particulares de lograr este cambio, por lo que al
tener mas confianza, se van evidenciando prdcticas mas agresivas y dominantes, por parte de

ambos géneros.

e Prdcticas de pormenorizacion y subvaloracion de lo femenino.

Por otro lado, las interacciones, los intercambios y las acciones de la vida cotidiana siguen
cargadas de dispositivos que definen las relaciones que los y las jovenes establecen entre
géneros. La asociacion de lo femenino al trabajo del hogar, a lo débil, al cuidado de los hijos, la
idea de la posesion de lo femenino por lo masculino, su reduccidon a objetos sexuales, entre
muchas otras, siguen siendo actitudes que marcan las relaciones entre hombres y mujeres en

esta zona de la ciudad de Bogota, reflejando las dinamicas de la sociedad en general.

Una de las situaciones que se presenta con bastante frecuencia en el sector Bolonia, es la de
agresion hacia las mujeres, incluso presentandose asesinatos de mujeres a manos de sus

compafieros sentimentales. Estas reiteradas acciones hacia ellas posicionan la idea que esas
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agresiones son legitimas y que son parte de la vida diaria, se constituyen en mensajes claros

para los y las jévenes, educandolos en las formas de relacionarse con lo femenino.

Este relato de la situacidn de una joven que participd en uno de los talleres refleja esta
situacion.

Esta historia hizo que Carolina se sintiera en confianza y comenzé a relatar que estaba cansada
de su papa, que siempre la estaba agrediendo y subvalorando, decia que cuando él queria le
dejaba encerrada y la golpeaba, dijo por ejemplo que la semana anterior habia una fiesta y ella
queria bailar y él no la dejd, como ella lo intentd la subid a la terraza de la casa y la golped.
Afirmdé que se acercé a la comisaria de familia pero le dijeron que sola no la podian atender y
que luego fue con su mama pero también pusieron problema para atenderla. Carolina
manifestaba que estaba aburrida porque su papa era muy “creido” y a su mama también la
golpeaba. (T002)

Este tipo de hechos sigue en aumento, y las violencias hacia las mujeres continla siendo el dia a
dia en esta zona de la ciudad. Estas practicas, por tanto, se convierten en referentes de
actuacidon entre hombres y mujeres, aunque en muchos casos las agresiones son mutuas,
marcan un referente patriarcal que los y las jovenes asumen cada vez mas, haciendo de esta

practica y sus significados, subyacentes y constitutivos de muchas de sus vidas.

Un dispositivo que se perciben en la vida de los y las jévenes, tienen que ver con considerar a las
mujeres como objetos sexuales. En primer lugar, es en la familia donde este tipo de actitudes y
relaciones hacia las mujeres se crea, sobre todo en las invitaciones, tanto de padres como

"2l Uno de los casos conocidos a este

madres, a que sus hijos hombres demuestren su “hombria
respecto, fue el de una madre que pide a otra que su hija se “acueste” con su hijo para que él
pueda tener relaciones sexuales con ella; caso que muestra como las familias configuran
practicas que animan a sus hijos no sdlo a iniciarse en la vida sexual sino a ver en la mujer un

objeto de satisfaccidn del deseo, casi exclusivamente.

Posteriormente, estas acciones que se generan en el ambiente familiar, sea de manera directa o

indirecta, son luego complementadas por las necesarias demostraciones de “hombria” que

212! Relacionada esta con la virilidad, la fuerza,ulqy, la indolencia, etc.
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algunos grupos de amigos exigen a sus miembros, por ejemplo para no considerarlos
afeminados; o los mensajes explicitos que realizan los medios de comunicacion en torno a la
figura de la mujer como objeto sexual y de satisfaccidn masculina. Todos estos escenarios
utilizan mecanismos como la presion, la burla o la presentacion de patrones adecuados por
medios de experiencias concretas, que generan mayores procesos de discriminacién de la mujer

y la ubican en un lugar de pasividad y sumision.

Otro dispositivo que aporta a la construccidn de sentidos frente a lo femenino como alteridad,
tiene que ver con la tendencia de muchos(as) jovenes a rescatar estereotipos femeninos

asociados con la debilidad, la inestabilidad emocional y la histeria.

En algunos de los espacios de conversacidn con jovenes, aparecen referencias a las mujeres

chismosas, débiles, lloronas o sentimentales.

F - No sé, es que por lo menos la amistad de las mujeres es muy engafiosa, lo que me doy cuenta,
yo no digo que las mujeres sean chismosas, porque uno de hombre hasta resulta siendo mas
chismoso, pero por lo menos llega una, ellas son una grupito de tres, llega Erica y le dice a
Marcela: Shirly tiene la falda muy alta, y entonces la otra lo exagera y se arma el chisme, le dicen,
no que Erica dijo que usted parecia una perra con la falta toda arriba y simplemente porque llegd
nueva al curso me callé mal. (ENOO1)

V: ...es que hay mujeres muy chismosas, hay juepucha vieja y es que yo desde pequeia me he
entendid mejor con los hombres. Me ha gustado mds el deporte y todo eso. (EN 002)

Estas referencias concretas que se hacen frente a lo femenino, estan arraigadas en el imaginario
colectivo de estas comunidades y de mucho(as) jovenes; lo que genera actitudes concretas,

relaciones y reacciones entre hombres y mujeres.
No obstante estas situaciones, también se evidenciaron posiciones de jévenes que reconocian lo

reprochable de muchas de estas actitudes y buscaban generar otro tipo de relaciones entre

hombres y mujeres, no sélo manifestando nuevas ideas frente a lo femenino, sino proponiendo
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nuevos referentes para lo masculino. Estas actitudes se manifiestan sobre todo en el rechazo de

posiciones que discriminan o subvaloran a la mujer.

Por lo menos un compafiero, que es rapero, yo me la paso bien con el man, sino que yo no me
pongo de acuerdo en algo con él, él es muy machista, y entonces eso no va conmigo, y entonces
él cree que las mujeres son simplemente un objeto sexual y eso a mi no me gusta, porque yo
pienso de una manera muy diferente. (EN001, 1)

e Las mujeres frente a lo masculino.

En relacidn a las actitudes y vinculos desde las mujeres hacia los hombres, las situaciones que se
presentan también son en relacidén a la alteridad de lo masculino. En la primera etapa de la
juventud, las chicas comienzan a explorar el mundo de los hombres como sujetos ajenos a su
mundo familiar y establecer frente a ellos formas de relacion particulares. Las relaciones de tipo
afectivo — relacional son una de las mas frecuentes, sobre todo en lo que tiene que ver con el
aprendizaje cotidiano de las relaciones afectivo — sexuales, ademas del afianzamiento de las

identidades femeninas.

La construccion de las identidades implica, en algunos casos, que las jovenes del sector Bolonia
realicen ejercicios de diferenciacion que se basan en la conformacion de grupos en
contraposicién de género; es decir, grupos de hombres en contraposiciones de grupos de
mujeres y viceversa. Por lo general, no son grupos del todo cerrados en términos del contacto y
las relaciones, pero si se marcan las diferencias de los unos y los otros y se ponen en
contraposicidn. Esta es una practica bastante frecuente en el mundo juvenil y tiene una funcion

clave en el ejercicio de roles que la sociedad.

En ocasiones, la dindmica de estos grupos posibilita acciones en contra del grupo opuesto,
generando conflictos y hasta agresiones fisicas. Esta forma de relacidon, parece ser cada vez mas
frecuente en las mujeres, no porque no se presente en los hombres, sino porque antes no se
hacia tan evidente este tipo de practicas en las mujeres jévenes. A continuacion se retoma una

anécdota que da cuenta de formas especificas en las que se desarrolla la dinamica descrita:
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Es que... hay mujeres que, como le digo yo, son muy apegadas a las mujeres, y se juntan como
para hacerles mal a los hombres y toman actitudes extrafias. Por ejemplo, les botaron los
calzoncillos a los chinos. Lo que pasa es que yo estudiaba en un colegio en el que uno se podia
vestir, y entonces los chinos se entraron a bafiar entonces las chinas ahi, les hicieron la vuelta a
los chinos (les escondieron los pantaloncillos)... y esas chinas les montaron la espantosa,
entonces me metieron a mi; yo les dije que por qué me tenia que embalar si yo no habia hecho
nada. Entonces eran todas gaminas, y se les enfrentaban a los hombres y sin importarles nada, si
me entiende; pues yo creo que también es como eso. (EN002, 7)

Aunque existen dispositivos generalizados que limitan oportunidades y posibilidades a las
mujeres jovenes, existen expresiones que muestran como las mujeres buscan generar acciones
para mostrar y reivindicar su presencia. Sin embargo, también se evidencia que en ocasiones,
estas manifestaciones reproducen sistemas de agresion y manipulacion propios de un mundo
patriarcal, por lo que los conflictos parecen siempre resueltos por la via de la fuerza y la

manifestacion explicita de poder por medio de la agresion.

En el mismo sentido, las agresiones y violencias también se presentan entre mujeres. Existen
formas particulares de ser mujer que en muchas ocasiones chocan, generando rivalidades,
conflictos o rifias. Constantemente se presentan casos de agresiones entre mujeres, por lo
general, impulsadas por disputas por compafieros sentimentales y para invalidar la forma de

ser mujer de una o unas jovenes particulares.

Existe una tendencia bastante generalizada de rifias y peleas que tienen como motivacion la
agresion entre mujeres a modo de lucha para ganar o poseer a la pareja; aunque esta no es una
actitud de la gran mayoria de las mujeres jovenes, si es una practica bastante frecuente, que
evidencia como la violencia puede usarse para defender lo propio de lo ajeno, lo cercano de lo

lejano o lo mio de lo otro.

Natalia, una de las chicas que participa de un grupo de jovenes llego al saldon donde yo estaba y
me pidié que le permitiera estar alli... Después de un rato, me percaté que en la concha los
chicos y chicas del grupo en el que participaba Natalia habian terminado su trabajo y la gran
mayoria jugaban baloncesto. Dos chicas gemelas, parecian dar algunas indicaciones a los
hombres y estos las cumplian con actitudes de alegria, no sabia que sucedia hasta que una de
ellas tomo de la mano a uno de los muchachos y lo llevé a un costado de la cancha, alli le dio un
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beso. Luego la otra chica tomo de la mano a otro muchacho e hizo lo mismo en otro costado de
la cancha y asi sucedié durante varios minutos con diferentes muchachos... Un momento
después ya terminado el trabajo con el grupo de mujeres le pregunté a Natalia que habia pasado;
al comienzo no queria decir nada, pero luego me comento que las chicas que estaban en la
cancha la habian retado a quedarse con ellas y jugar con los hombres, pero con la condicién que
se enfrentaban a ellas a golpes, Natalia no queria, entonces le dijeron que se fuera de alli, al
mantenerse en la idea de permanecer en ese espacio, las dos chichas comenzaron a agredirla,
mientras los muchachos disfrutaban y animaban la pelea, Natalia entonces, se fue hacia el saldn
donde yo estaba. (DOC 003, 6)

Este relato muestra como las mujeres entre si generan practicas de rechazo, exclusion de otras
mujeres por no hacer lo que un grupo particular hace. Se crean asi niveles de poder que estan
marcados por las posibilidades de los grupos de tener autoridad o generar miedo sobre otros

grupos.

e Volviendo a la experiencia.

Como se evidencia, los dispositivos que configuran las formas de conocer y hacer experiencias
del otro en términos de su género son multiples, respondiendo basicamente a estrategias
discursivas, practicas y morales. Por un lado, se enuncia y anuncia la igualdad, por el otro, se
asume ese discurso como un marco normativo y valorativo valido para la realizacion de
acciones, pero ante situaciones concretas, la agresidon surge como una estrategia concreta para
mantener las posiciones tradicionales y el control sobre aquel o aquella que se ha salido del

campo de lo comprendido, lo mesurable y lo manejable.

En términos educativos, se podria decir que ante la ausencia de otras formas de ser y hacer,
perviven las maneras que se han mostrado como posibles y validado para el desarrollo de la
vida cotidiana. Estas experiencias surgen para resolver desde el universo de sentido previo, las
nuevas situaciones al parecer similares, aplicandolas a las que no sean del todo cercanas a

aquellas resueltas en el pasado. Sabido expresa al respecto:

La familiaridad supone un saber social condensado en la misma corporalidad, particularmente en
los sentidos corporales, donde las jerarquias sociales (desprecios, desvalorizacidon) operan a
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trastienda de las conciencias de los agentes. En suma, la forma de ser con los otros es de una
forma de ser sensible con ellos” (Sabido, 2009, pag. 38).

Ya que son escasas las practicas concretas que presentan modelos y experiencias alternativas,
los discursos que hacen parte de los referentes sociales y éticos, no alcanzan a convertirse en
acervo de significado dentro de la vida cotidiana, por lo que la respuesta muchas veces va en

otro sentido, mas tradicionales y conservadoras.

4.4.2. Poblacion LGBTI, el caso de homosexuales y lesbianas.

Otro grupo que es considerado por los y las jévenes del sector Bolonia como diferentes, son los
hombres y mujeres homosexuales. En las multiples entrevistas y talleres fueron personas
consideradas ajenas a sus dinamicas y opciones; de igual manera, asumir roles que los

representaran siempre generd los mayores rechazos y prevenciones.

En la localidad de Usme, asi como en toda la ciudad, las personas LGBTI son ampliamente
rechazas y excluidas de espacios y practicas cotidianas. Esta realidad es poco visibilizada y son
escasos los grupos u organizaciones que trabajan el tema. En la localidad de Usme se pueden
identificar la Mesa Territorial LGBTI, apoyada por la Casa de la Igualdad de Oportunidades para
la Mujer y el Género, asi como el “Programa Usme con toda Diversidad” de la Alcaldia Local, en
asocio con la Corporacion Colombia Diversa, que vienen trabajando en torno a la sensibilizacion
de jévenes en escenarios escolares para evitar la homofobia. Sin embargo, en el sector Bolonia
estos procesos no tienen mucha presencia y las dinamicas de discriminacién hacia este grupo
son bastante frecuentes, ya que existen en general posiciones muy cerradas frente a estas
opciones. Esto genera que en esta zona de la localidad, las personas LGBTI no evidencien sus
opciones sexuales abiertamente, por lo que lo hacen mas hacia fuera del sector y la localidad.

Para el caso de los y las jovenes, fue generalizado el reconocimiento de acciones y actitudes de
rechazo y segregacién hacia las personas con estas opciones sexuales. Sin embargo se evidencia

gue no son consideradas homosexuales sélo las personas que declaran serlo o han asumido esa
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opcion de manera personal y colectiva. En muchos casos, los y las jévenes participantes de esta
investigacion, incluyen en este grupo a las personas que tal vez sin ser homosexuales,
presentan maneras y formas de ser que reflejan las del sexo contrario al propio. En esta medida,
gue un hombre sea tierno, llore o que no sea rudo, puede ser considerado afeminado y por
tanto homosexual. Aunque también se evidencian casos con las mujeres, sobre todo en lo que
tiene que ver con una mujer que es ruda o le gusta realizar algunas practicas propias de los
hombres, como jugar futbol o enfrentarse a ellos. Aun asi, son mas frecuentes las situaciones de

rechazo y exclusion hacia los hombres que hacia las mujeres.

Estas circunstancias permiten ver como los ejercicios de comparacion con “Otros”, que son
consideradas social o grupalmente como de menor categoria, mas débiles y menos personas, se
convierten en fuertes dispositivos para anular y desconocer su particularidad. Al comparar con
algo familiar, pero a la vez pormenorizado, se ejerce una presidn constante para ajustarse a lo
que se considera cercano, promoviendo su desconocimiento total, exigiendo que sea “normal”.

Ademas, es importante rescatar que el rechazo y discriminacion se presentan de manera abierta
y con el consentimiento de personas que son referentes educativos como padres y madres,

maestros, otros jovenes, etc.

M - ¢y cual es la forma de relacionarse frente a los homosexuales?
F - Gran parte del colegio, los discriminan bastante, yo hasta una tiempo si los discriminé, pero
uno detallandolo bien, el man es hasta bacano. (EN, 001)

A diferencia de la alteridad que constituyen lo masculino y lo femenino, la alteridad constituida a
partir de la diversidad sexual cuenta con menos discursos que inviten su reconocimiento y
comprension; esta circunstancia hace de las personas LGBTI las mas rechazadas y vulneradas en

los diferentes escenarios juveniles. El siguiente relato es muestra de esta situacion.

Pues porque el tomaba unas actitudes raras, ¢ési? O sea como que era muy delicado, entonces
hay muchas personas que no puede ver a un hombre delicado porque dice que es gay, entonces

el nos decia, que no era gay, y a veces se ponia a llorar porque lo molestaban reharto. (EN002, 6)
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La discriminacion de la diversidad sexual es una de las mas radicales en nuestra sociedad. El
desconocimiento del otro, pero sobre todo las barreras sociales y culturales que se generan para
intentar comprenderlo y acercarlo, hacen que el temor a lo incomprensible se apodere
facilmente de las personas, haciendo entonces que el miedo a lo desconocido genere practicas

qgue terminan negando la humanidad del otro.

Por lo general, la informacién de esta investigacion muestra que mecanismos como la
humillacion, la burla, la descalificacion y la violencia son formas bastante frecuentes con la que
los y las jovenes se relacionan con este grupo, evidenciando asi dindamicas de alejamiento y hasta

eliminacion de la alteridad.

¢ Naturaleza de la diversidad sexual.

Algunos de los planteamientos sobre la diversidad sexual, tienen que ver con el imaginario
existente frente a su naturaleza. Muchas de las actitudes, acciones y practicas que los y las
jovenes ejercen sobre otros, considerados diversos sexualmente, tienen que ver con ello, por lo

gue es importante retomar algunas de ellas:

- La diversidad sexual como enfermedad o mal adquirido. Algunas de las explicaciones que
dan los y las jovenes en torno al tema de la diversidad sexual, tienen que ver con un
desorden, desequilibrio o dafio que existen en la persona. Esta concepcion parte de la
idea que no es natural ni normal que se presenten estas opciones individuales, por lo
que su causa radicaria en un problema bioldgico o psicolégico que afecta al individuo.
Esta concepcion, trae consigo la necesidad de buscar soluciones y salidas a esta

problematica que se considera en muchos casos como una enfermedad.

- La diversidad como un factor que viene con la persona. Otra concepcion frente a la
diversidad, tal vez menos recriminatoria y cerrada, es la idea que la diversidad sexual es
el producto de una predeterminacién genética que las personas no pueden manejar. Por

ello se considera que los LGBTI no son responsables de su orientacion sexual y no tienen
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poder o posibilidad de cambiar esa situacidn. Esta concepcion se refleja en uno de los

relatos que realiza uno de los jovenes entrevistados, quien considera:

F: el man no es asi porque quiera, simplemente por la genética. Porque una persona no
elige ser homosexual, nace siendo homosexual. Por las hormonas femeninas y eso y ya
hay disposicion hacia los hombres. Y en el caso de las lesbianas también. (EN 001)

Diversidad sexual como producto de un resentimiento social. Ademas se evidencia la
concepcidon en la que se considera que la orientaciéon sexual es el resultado de
experimentar situaciones o vivencias traumaticas, por lo que se convierte en la forma de
mostrar el rencor o desprecio frente a determinados sectores de la sociedad. Desde esta
perspectiva, la orientacién sexual no es una eleccion o construccion de la personalidad del
sujeto, sino una renuncia como producto del resentimiento que determinadas situaciones
generaron. Esta es la explicacion que da una joven al intentar mostrar el origen de la

homosexualidad de una de las vecinas de su barrio.

éSabe quién es lesbiana? Teresa, la gorda. Es que lo que pasd es que se han visto otros
casos, por ejemplo que las mujeres les cogen fastidio a los hombres después de que
las violan, y ella fue violada, entonces ella dice que les cogid asco a los hombres, y eso
hizo que se volviera asi. Y pues los hombres también hacen que las mujeres cambien,
porque hay hombres que maltratan muchos a las mujeres, y mds de una mujer se ha
visto, como en dos casos mas y entonces dice que ya los hombres son como lo ultimo.
(EN002, 7)

Estas concepciones estan presentes como saberes en los y las jovenes del sector Bolonia,

mostrando como se asumen diferentes sentidos frente a los hombres y mujeres que han optado

por orientaciones homosexuales. No obstante, es importante sefialar que estas concepciones no

son solo enunciadas buscando excluir o desconocer desde el lenguaje; son también discursos

anclados a intenciones de incluir y reconocer estas diversidades. Lo que sucede entonces, es que

los nuevos discursos para comprender la homosexualidad como alteridad, siguen partiendo del si

mismo, sin desplazamientos reales hacia el otro, por lo que las relaciones son lejanas de lo que

los otros asumen sobre si mismos.
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En términos discursivos, no existen tantas exigencias sociales para reconocer la diversidad sexual,
por lo que la construccion de sentidos que perpetuan formas de rechazo y exclusion son dificiles
de revertir; aunque se presentan posiciones de rechazo frente a los discursos que los y las
jévenes presentan, estos siguen haciendo que sus practicas sean en mucho desconocedoras de la

particularidad de los otros y, lo que tal vez es peor, cerradas ante cualquier tipo de acercamiento.

En este caso los dispositivos surgen a partir de las concepciones previas y naturalizadas que los y
las jovenes encuentran en los universos de sentido de su vida cotidiana. Pero ademas se
presentan grandes dificultades para la construccién de experiencias significativas que permitan

acercamientos y vinculos, dada la ausencia de referentes que permitan nuevas experiencias.

e Laalteridad y las practicas que permiten construirla.

Nombrar para desconocer.

Estas concepciones de lo diverso en términos de la sexualidad, traen consigo discursos explicitos
gue operan como dispositivos a la hora de hacerse parte de las prdcticas de la vida cotidiana de
los y las jovenes. Las formas de nombrar, de referirse a los demas, de llamarlos, se constituyen
en formas de marcar al otro y de mostrar a los demds que lo que se cree respecto a ese otro.
Nombrar es entonces un ejercicio condicionante, a modo de marcar con un tinte particular lo
gue esperamos que los demads consideren respecto a otra persona; por lo que las maneras de
hacerlo, generan un patréon de significado con el que las personas en general referencian a

quien es nombrado.

En el caso particular de los y las jévenes del sector Bolonia, son frecuentes las situaciones en las
que se nombra a las personas consideradas diversas sexualmente, estas situaciones se
presentan desde los encuentros fortuitos hasta los mas recurrentes, en la calle, la escuela u
otros escenarios de socializacion. Expresiones como “miren esos perros homosexuales”,
“prostituto(a)”, “las asquerisas perras chandosas esas” (T003), entre muchas otras son

expresiones que los y las jévenes de Bolonia identifican como maneras en las que muchos y
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muchas se refieren a los y las homosexuales, cuando estan presentes o cercanos. Como se ve,

las expresiones usadas estan fuertemente cargadas de rabia, odio y manifestaciones violencia.

La fuerza que tienen estos enunciados, radica en que son dichos en publico y por lo general por
un colectivo de jovenes, teniendo un componente intimidador y excluyente. Este dispositivo
entonces, no sdlo opera sobre las personas homosexuales, generando miedo, ocultamiento y
aislamiento, sino que envia un mensaje claro a las demas personas, mostrando formas

particulares de concebir y relacionar con esta poblacién.

Estas situaciones son corroboradas por una de las jovenes entrevistadas cuando hace referencia

a las maneras de nombrar a las personas LGBTI.

Claro, por ejemplo a esas nifias si, les decian que eran unas... pues les decian asi unos nombres
de lesbianas que yo no sé... el significado era que eran lesbianas, y decian que los hombres son
unas porquerias. (EN 002)

Aunque esta joven obvia nombrar algunas palabras (que tal vez por su fuerza, considera que no
deben ser dichas en la conversacion), se percibe una fuerte carga de pormenorizacion, asociada
con modelos rechazados socialmente y relacionados con situaciones que remiten a repulsién y

asco, por ejemplo la palabra “porqueria”.

El nombrar asi, es un dispositivo porque ubica y da un lugar particular a determinadas personas
en términos de lo que son y cdmo queremos que sean. Pero en este caso, ubicarlas permite

atribuirles significados en un ejercicio de asociacidon con lo malo, lo enfermizo y lo repugnante.

De la burla y el ridiculo a la agresion.
Pero los discursos no son los Unicos que configuran las practicas en las que los y las jovenes se
educan y construyen la alteridad. También existen acciones que construyen experiencias

altamente educativas. Las acciones no sélo buscan generar y afirmar los prejuicios existentes
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frente a la diversidad sexual, sino ademas, concretar los procesos de segregacion y repulsidon

frente a estos hombres y mujeres. Un joven de la zona ejemplifica con un caso como operan:

Una vez por ejemplo, hicieron vaca entre todos, hasta yo colaboré ahi, y reunimos plata y le
compramos maquillaje, y se lo botamos al pie delante de todo el mundo, y para un homosexual
que lo discrimine de esa forma, eso duele. Y el man salié llorando, salié a correr. Y el resto de la
gente nada, todos cagados de la risa. (EN 001)

Desde este tipo de relatos, se infiera que la persona afectada quede en ridiculo, es decir, que se
genere burlas a partir de mostrar la extrafieza, el menosprecio, la fealdad (en términos de lo no
grato) de quien es victima de esta accion. Por ello, las risas y el deleite exaltan la situacidn

desventajosa, constituyéndose en un factor clave en la efectividad de estos dispositivos.

La fuerza educativa de estas situaciones no radica solo en mostrar a otros los imaginarios y
prejuicios que deben marcar las nociones con las que se comprenda a otros, sino la de plantear
cual es el lugar social que deberian ocupar estas personas y las consecuencias de mantenerse en
su opcion. Estas acciones también estan motivadas por la concepcidon de la diversidad sexual
como enfermedad, ya que buscan alejar aquello que en el imaginario social podria contaminar o
corromper a los demas. Este tipo de acciones, por su fuerza simbdlica y cultural generan mayor

grado de violencia.

La presion para hacerse hombres y mujeres en contextos juveniles.

Otras acciones que desarrollan los jévenes en este sentido, tienen que ver con las exigencias
sociales para asumir roles dentro de los grupos, en sintonia con los canones establecidos. Estas
acciones estan estrechamente vinculadas a estereotipos de lo femenino y lo masculino, asi
como la aparente desviacion de algunas personas de estos tipos definidos como “normales”.
Estas acciones buscan no solo configurar el ser del otro, persuadirlo para regresar a la supuesta
normalidad o alejarlo para que no genere situaciones desfavorables; pretende ante todo formar
subjetividades normalizadas y presentar patrones de lo adecuado. A continuacion una historia

ejemplificante de este tipo de acciones:
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A mi me daba pesar con José, ese monito que venia acad. Que le tenian la rebronca porque era
supuestamente gay. Hasta que le dio un beso a Fernanda, jajaja. Lo que pasé es que ya el man
estaba cansado que siempre le dijeran que era gay y entonces yo le dije no pues marica
demostrémosles que usted no es marica, dele un beso a una nifia cualquiera, y entonces me dijo:
es que a mi me gusta Fernanda, su amiga, entonces yo le dije pues breve yo le digo que si le
regala un goce y pues breve se quita a esa gente de encima, y me dijo pues de una. Entonces, yo
fui a hablar con Fernanda y entonces le dije: Ey que si usted le hace un cruce a un chino, a que a
cual chino, a José, que si le va a dar un gocecito, pa que sepan que el chino no es gay. Y pues ella
no queria, pero yo le dije, ahi vea ayudele al chino, la que mas estuvo ahi ayudando fui yo;
entonces el dia que vea que ayudelo que el chino necesita mostrar su hombria y todo. Y
entonces me dijo, pues de una. Y nos fuimos por alla arriba y entonces coge el chino y agarra a
darle sus picos a la china y sabe que bien, quedd re bien. Y ya. Y después de eso lo dejaron de
joder. Pero después venia y ya lo cogian de parche. Eso hijueputas no estan contentos con nada,
el chino que supuestamente es hombre y lo demuestra y tal y lo siguen jodiendo. (EN002, 6)

Estas acciones llevan a los y las jovenes a mostrar actitudes, maneras y practicas que concuerden
con los tipos considerados normales, para los grupos de referencia y significativos. Se evidencia
una situacién en la que el rechazo, la burla y la discriminacion se convierten también en

amenazas que presionan para asumir los comportamientos considerados adecuados.

Lo que sucede entonces, es que los sujetos buscan acoplarse a los estereotipos considerados
normales, como una de las maneras de sobrevivir con tranquilidad en los diferentes escenarios
juveniles, logrando asi una cierta tranquilidad a costa de la invisibilizacién como sujeto. En
ultimas, un proceso de asimilacion al orden mayoritario, a partir del ocultamiento de lo diferente

y una reduccidn de lo considerado extrafio.

Discriminacion una cuestion de poder.
Pero las relaciones no se construyen de la misma manera en todos los casos. Las dindamicas de

agresion, segregacion y aislamiento varian, se hacen mas sutiles o menos exteriorizadas con
diferentes personas y situaciones. Factores como la afiliacion a un grupo o colectivo de pares, los
roles que desempefian las personas en un determinado grupo o institucién y el respaldo que
ofrecen esos grupos o personas influyen ampliamente en cémo se presentan las filiaciones frente

a los que se consideran otros diferentes y las maneras de relacionarse con ellos y ellas.
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En muchos de estos casos por ejemplo, las personas con opciones sexuales diversas tiene niveles
de poder y autoridad dentro de la comunidad, las escuelas, etc. segun el rol que ejercen o el
respaldo que tienen por parte de los grupos que ostentan posiciones de poder. Se evidencia
entonces, que el rechazo y la discriminacién son mas fuertes frente a personas que no tienen
grupos de respaldo, que no tiene lugares de poder dentro de las relaciones sociales o
comunitarias y sobre todo que se encuentran en condiciones de vulnerabilidad mas amplias

(sobre todo asociadas a carencias econémicas).

El caso de una profesora relatado por una joven de 15 afios a partir de su experiencia ejemplifica

en gran medida este tipo de dinamicas:

En el colegio no han habia lesbianas declaradas, declaradas, ah si, hubo una profesora. Lo que
pasa es que era una profesora y entonces a ella no la molestaban tanto porque si la molestaban
los rajaba. Una vez hubo un problema con una muchacha de 11, hace como dos o tres anos, y la
profesora se tuvo que ir. La echaron del colegio, hubo rumores de que estaba con la pelada y
entonces la profesora para evitar problemas, para evitar machismos, pidié su carta de traslado y
de una. (EN 001)

Efectivamente, las relaciones con la alteridad implican asumir posturas, mediar ejercicios de
poder y negociar los vinculos; la forma como la alteridad se presenta tiene mucho que ver con las
maneras en las que el poder de los sujetos y grupos aportan para limitarlos o impulsarlos
(Larrosa, 1995, pag. 321). La manera en la que se ponen en juego las relaciones de poder genera

condiciones especificas para construir sentidos particulares frente a la alteridad.

4.4.3. Las culturas juveniles.

Entre las diferentes personas, situaciones, escenarios y condiciones que se configuran como
alteridad en la vida cotidiana de los y las jovenes del sector Bolonia, existe un particular que se
constituye casi exclusivamente al interior del mundo juvenil y tiene que ver con las diferentes
expresiones culturales que los grupos conformados por jévenes construyen, viven y manifiestan.

Por sus singularidades, esta alteridad opera en el campo de lo cultural, ya que se compone a
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partir de practicas, significados, rituales, concepciones de mundo, entre otros (Comunidad
Hermanos Maristas, 2007 7, pag. 22), que remiten a escenarios culturales particulares dentro del
horizonte general de la sociedad (Serrano, 2002, pag. 14). Esta realidad de la alteridad es casi
exclusiva de lo juvenil, porque responde a una diversidad que configura multiples formas de ser
joven. Durante la realizacién de este estudio, los y las jovenes manifestaban frecuentemente la
diversidad de personas que, pertenecientes a grupos, movimientos o culturas urbanas, eran

diferentes a las propias.

De la misma manera, es necesario destacar que los y las jovenes generan pertenencias a lo
juvenil como momento de la vida y conjunto de disposiciones particulares frente a ella, creando
asi una conciencia de identidad frente a lo joven como un todo; pero de la misma forma, se
evidencia con claridad que no todos son iguales, que no todos piensan de la misma forma,
escuchan la misma musica, visten y viven igual. El mundo de lo juvenil como un todo solo se
evidencia en términos de la diversidad (Comunidad de Hermanos Maristas, 2007, pag. 22), por lo
gue también existe una conciencia individual y colectiva de la existencia de identidades multiples

al interior de lo juvenil, siendo también multiples sus alteridades.

Respecto a esta realidad en el caso especifico del sector Bolonia, se percibe que no es un
escenario en el que se presenten fuertemente manifestaciones publicas de estas culturas
juveniles urbanas. Aunque los y las jovenes pertenecen o se afilian directamente a grupos que las
promueven, las manifestaciones colectivas y puestas en escena de grupo son mas frecuentes en
otros escenarios de la localidad, e incluso de la ciudad. Esto puede explicarse a que muchos
lugares de fiesta y reunidn de los y las jévenes se encuentran en sectores como la parte baja de la
UPZ Gran Yomasa, el Sector de Marichuela y el Portal de Usme (ver anexo mapa de Usme) ya que
el sector Bolonia se encuentra en una zona periférica dentro de la periferia. No se quiere decir
qgue en el sector Bolonia no se presenten estas manifestaciones, sino que son menos frecuentes,

aglutinantes y sobre todo visibles.
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No es pretension de esta investigacion dar cuenta de cada una de las caracteristicas de estas
culturas juveniles, sino de comprender como los y las jovenes construyen sentidos ético -
politicos frente a ellas. Por esta razén se presentara a continuacién algunos aspectos relevantes
en la construccion significativa de la alteridad en la vida cotidiana de los y las jévenes del sector

Bolonia.

¢ Ladimension estética de la alteridad.

Cdédmo te vistes, como luces, qué resaltas de ti, se constituye para los y las jdvenes en modos de
presentarse ante los demas como particulares, de mostrar que se es diferentes de otros.
Ademas permite hacer explicitas las afinidades y gustos que cada persona tiene y sus afiliaciones
a determinados grupos de culturas urbanas. Pero de igual manera, da la posibilidad a los demas
de identificarte, asociarte a determinados grupos y convivir de manera especifica. La apariencia
fisica, las formas de vestir, las modificaciones al cuerpo son los signos mads evidentes que remiten

a significados e imaginarios sociales que animan la aparicidon de estereotipos.

A partir de estas dindmicas de construccidon y apropiacién de la imagen que se muestra a los
demas, los y las jévenes desarrollan sentidos de lo agradable y lo desagradable, en razén de lo
gue se presenta como bello o feo. Siendo lo agradable aquello que se relaciona con lo propio,
con lo cercano, con el grupo de referencia y lo feo como lo ajeno, lo extrafio, lo otro. Las
diferentes culturas urbanas juveniles configuran sentidos de lo estético que los sujetos apropian
y expresan para diferenciarse de las demas en términos de lo no bello. Al respecto un joven

entrevistado manifiesta lo siguiente:

¢Quieres decir con que lo fisico influye?

Algo, si a veces, de pronto que por ejemplo en mi caso, me dicen, no usted es feo, entonces no
se la pase con nosotros, o porque tiene perforacién en la nariz, entonces no se la pase con
nosotros, entonces si eso afecta. (EN 001, 30)

La idea de la fealdad como una construccién significativa que varia con los sujetos y grupos,

marca una manera particular de relacionarse con los demds, ya que genera condiciones para
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construir su alteridad en términos de aquello que desagrada, ocasionando practicas que definen

lo que se rechaza, se aleja y hasta se excluye.

En una sociedad como la nuestra, donde lo bello es asociado con lo bueno y lo adecuado, y lo
feo ocupa el lugar de lo malo y hasta lo inapropiado, ser considerado feo para los y las jovenes
se convierte en una gran ofensa o un menosprecio que afecta incluso emocionalmente de
manera significativa; por lo que asociar a alguien con la fealdad es una manera de alejar y
desvirtuar a la otra persona; aunque también puede ser una forma de dejar claro a los demas
que no pertenecen al grupo de quien enuncia, en consecuencia una muestra de que el otro

debe alejarse.

Esta manera de construir la alteridad, configura al otro como algo monstruoso, en el sentido
gue deforma los canones normalizados. La fealdad es asociada por lo general con lo anémalo, lo
desviado, por lo que la presencia de los otros es generadora de sensaciones de ruptura o
transgresion al orden de lo propio. Pero es importante afiadir, que como cualquier alteridad, no
debe sus cualidades a una naturaleza auténoma e independiente de todo lo demas: siempre
cobra existencia con respecto a otras realidades, de modo que su presencia y sus modos de
expresarse estan mediados por relaciones de sentido que organizan la experiencia de acuerdo a

los cdnones establecidos en cada tiempo y lugar (cf. Ledn, 2009, pag. 64 — 65).

La construccidn de la alteridad en los y las jovenes, tiene mucho que ver con la manera en la
gue el cuerpo se pone en escena frente a los demas, pero también en cdmo los demas perciben
la presencia corporal de quien se hace presente. Por esta razén la belleza o la fealdad no se
atribuyen solo por la figura del otro, sino también por sus maneras de estar y ubicarse en los
diferentes escenarios sociales. El componente estético sobrepasa entonces el cuerpo fisico y

trasciende al cuerpo que habita, dando entrada a la corporeidad del sujeto (Mélich, 1997).
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e Las practicas, los lenguajes y lo ritual.

Otro aspecto sobre el que se construye la alteridad en términos de las culturas juveniles tiene
que ver con las practicas y lenguajes que cada grupo asume y construye, con lo que se hace en
los tiempos libres, con cémo se nombran determinadas cosas, e incluso, qué significados tienen

los diferentes signos; estos elementos cambian significativamente de un grupo a otro.

Las prdcticas y lenguajes comunes unen fuertemente a los grupos en torno a universos de
sentido compartidos que se socializan y circulan cotidianamente en los encuentros y el vivir
juntos. El otro entonces, surge en contraposicidén con lo propio, con las practicas, lenguajes y
significados asumidos en la vida cotidiana y los gustos o apropiaciones diferentes de otros
sujetos. Indagando por aquellas dinamicas de la vida cotidiana que permiten manifestar la

diversidad, un joven expresaba lo siguiente a este respecto:

“..también puede ser la clase de musica que yo escucho, por lo menos, yo escucho lo que es
Rock, sneim, electro y todo eso. Hay gente que no comparte eso, ési?, les gusta por ejemplo el
regueton, eso del choque, para mi esa es gente que es diferente a mi. Si eso. (EN001)

Consideramos los diferentes géneros y corrientes musicales como una practica, en el sentido
gue no solo se evidencian gustos por las canciones o los intérpretes de las mismas, sino que se
constituyen como manifestaciones de formas de ver la vida, de ideales de relacionamiento con
los demas, de habitar los lugares, usar el tiempo libre, etc. que tiene los y las jovenes. La musica
entonces refleja y expresa manifestaciones de todo un universo cultural propio de las diversas

culturas juveniles.

En los encuentros entre las personas y grupos de las diferentes culturas juveniles urbanas, se
presentan varias maneras de relacionarse; se generan por ejemplo huidas, retos, agresiones o
mediaciones. En el caso de las huidas, se presentan por lo generan en encuentros en los que el
otro es considerado peligroso y se le teme, o cuando no existe el respaldo grupal para afrontar
la situacion. Los retos se presentan sobre todo para mostrar habilidades y se producen entre

personas o grupos que pertenecen a géneros o gustos similares, y giran en torno a reconocer los
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talentos y hasta aprender mutuamente. En cambio, las agresiones sobrevienen sobre todo con
grupos que, por tradicidn o por experiencias previas, tienen conflictos y rivalidades no resueltas.
Por ultimo, las mediaciones se presentan por lo general en escenarios controlados como la
escuela o algunos parques, en los que existen fuertes dispositivos de control que exigen a los
diferentes grupos desarrollar estrategias para habitar conjuntamente en los territorios. El
registro de una de las puestas en escena desarrolladas por los y las jovenes en un taller que
promovid el juego dramdtico como estrategia de generacién de la informacién, muestras

algunas de estas situaciones.

En la primera escena se representd a dos amigas que iban caminando y se encontraron con un
nero que iba fumando marihuana, ellas al verlo se alarmaron y poniendo cara de temor corrieron
a la otra acera. Seguidamente, se encontraron con un hip hopper a quien se quedaron mirando
con cara desafiante, mirando fijamente a los ojos, estas personas caminaban en sentido
contrario a las dos inicial, al encontrarse ambas se chocaron fuertemente con los hombros, como
intentando sacar a la otra del camino; luego de este choque, se miraron fijamente hicieron un
gesto fuerte y levantando la cabeza a modo de desafio y dijeron: “épasa algo?” Y al decir que no
siguieron su camino. (T003)

Los encuentros en la calle entre grupos o personas de culturas juveniles urbanas también
generan agresiones verbales y fisicas. Con frecuencia no se presentan altercados en momentos
como los descritos en el registro, ya que este se constituye en un roce que busca mostrar fuerza
mas que generar un enfrentamiento inminente. Agresiones directas pueden presentarse luego,

cuando sea el grupo el que actla o se busca resarcir la ofensa anterior.

Los ejercicios de mediacidn pueden evidenciarse en el siguiente relato expresado por un joven

entrevistado para este estudio:

Por ejemplo, cuando llega un rapero, llega y le dicen, bueno usted porque baila o porque se peina
asi, podria ser; entonces si los dos conectan y tiene una buena conversacidon pueden ser amigos. (EN
001)

En ambos casos se percibe que los grupos y colectivos juegan un rol privilegiado en el manejo

de las tensiones y conflictos que se presentan entre jovenes. Los grupos por lo general
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posibilitan, ademas de escenarios de socializacion, apropiacion, configuracidon de habilidades y
capacidades para vivir en determinados segmentos de la sociedad, condiciones de proteccion y
respaldo. Las situaciones de caracter violento para relacionarse con otros sujetos o grupos

considerados diferentes, ocurren en la mayoria de los casos cuando ese respaldo grupal existe.

Se podria decir ademas, gue en muchas ocasiones las construcciones de la alteridad cambian en
el ambito de lo grupal en relacidn al ambito de lo individual. Los y las jévenes siempre tienen
como referente los elementos que los grupos les permiten apropiar; por lo que construir
sentidos de la alteridad en escenarios donde lo individual se pone en escena, trae siempre una
asimilaciéon del otro en términos de lo que los grupos han planteado. No obstante, sin el
respaldo del grupo, un individuo por si solo no tiene muchas de las garantias para enfrentarse o
retar a los demads, por lo que las relaciones y vinculos que se establecen en estas circunstancias
son menos agresivos y discriminatorios. Desde esta perspectiva, la pertenencia a los grupos se
convierte en una oportunidad para excluir o menospreciar al otro, pero ademas, en una
posibilidad de resguardarse de las agresiones de otros y ser, independientemente de las

discriminaciones o afrentas.

En este sentido, se puede plantear que los y las jévenes ven en el grupo no solo un colectivo
para la identificacidn a partir de gustos, practicas, ritmos musicales similares, sino como una
oportunidad de diferenciarse y hasta evitar ser confundidos con los considerados diferentes. El
sentido del grupo también permite construir la alteridad del otro y la propia identidad en
términos de esa alteridad. Estos elementos hacen que muchos grupos sean bastante cerrados.
Por lo general, los grupos cerrados mantienen relaciones con los otros, pero marcadas por
procesos de asimilacién, invalidacion y anulacidon. En un cine foro realizado con la Pelicula
alemana “La Ola” del director Dennis Gansel (2008), en la que se puede evidenciar lo dificil que
es llegar a escenarios totalitarios con dindmicas basadas en el control, la unidad, la identidad de
grupo y la discriminacidn a todo aquel que no ingrese en la dinamica colectiva; los jovenes
asistentes, una vez terminada la proyeccién, mostraron reacciones como las descritas a

continuacion:
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En varias ocasiones se expreso la simpatia con la unidad de grupo, con la cohesién y la unicidad, es
mas hacia el final fue notorio su gusto por preguntar por un logo juntos, por algo que nos identificara
con el grupo y aunque se habia hecho una sensibilizacién antes de la pelicula, todos salieron felices
realizando el saludo de la ola y comentando lo bueno que seria tener mas asuntos en comun que
compartir. (TPOO1, 1)

No se quiere decir, que la totalidad de los y las jovenes del sector Bolonia, valoran como
adecuadas las practicas totalitarias, sino mas bien que existe una légica que legitima este tipo de
acciones en términos de la necesidad defender los intereses del grupo y de evitar que se
desvirtuan o desaparezcan por la presencia o influencia de otros estilos y formas de ser joven;
ideas bastante presentes en los medios de comunicacion, los ideales politicos nacionales y las

estructuras institucionales.

En muchas ocasiones, estas situaciones generan agresiones, incluso entre los amigos y personas
gque han crecido desde pequefios en el mismo barrio. Inicialmente son buenos amigos vy
pertenecen al mismo grupo y con el tiempo se vinculan a culturas juveniles urbanas diferentes.
En una de las entrevistas se refleja como unos amigos que pertenecian al mismo grupo desde 6
anos atras, comenzaron a agredirse porque uno de ellos asumid practicas, lenguajes y estéticas

propias de otros.

A propdsito évos por qué no continuaste en el grupo de jovenes?

Porque los chinos eran como discrimindndome y entonces por eso me alejé, me cogian de
parche y hubo un momento, creo que fue Sergio o Tomas, que me traté re mal, y hasta a
pegarme, me dijo que: hijueputa lampara, estadbamos normal aunque estdbamos tomando, y
entonces eso a mi no me gustd, y entonces comencé como a alejarme y me alejé fue de todo.
(ENOO01, 135, 137)

¢ Diferentes visiones de mundo.

Un ultimo elemento importante de resaltar, es el que tiene que ver con la idea de mundo y de

sociedad que tienen las diferentes culturas urbanas juveniles, y lo que esto genera en términos

de la construccion de sentidos ético - politicos.

130



Educarse en la Vida Cotidiana: Construccidn de Sentidos Etico — Politicos de la Alteridad en los Jévenes de Usme

A diferencia de lo que muchos piensan, las culturas urbanas juveniles tienen un fuerte
componente de identificacidon con ideales de mundo. Detrds de sus practicas, lenguajes y rituales
se encuentra una idea de sociedad, imaginada por los y las jovenes. En ocasiones, este ideal de
mundo es uno de los factores por lo que los y las jovenes se vinculan a determinados colectivos;
sea porque estos reflejan su ideal de sociedad o porque permiten construirlo de formas vy

situaciones afines a las busquedas individuales.

De la misma manera, se generan contradicciones, similitudes y complementariedades en estas
formas de concebir un ideal de sociedad. En la cotidianidad se presentan practicas e ideas desde
las que se manifiestan estos ideales de mundo; frente a estas, los y las jovenes toman posturas y
definen su cercania. Aunque estas diferencias suelen estar mas en el plano de lo discursivo, son

las practicas las que las trasparentan y evidencian.

Al respecto es importante destacar el siguiente relato de un joven:

Por ejemplo lo que es un skinger (un cabeza rapada), ellos creen en los derechos para todos, son
revolucionistas, ellos van contra el gobierno. Yo comparto en algo esa ideologia, porque de
alguna forma el gobierno lo que hace es hacer a los ricos mas ricos y a los pobres mas pobres,
pero entonces hay factores que en algunos casos el gobierno trata como de medio ayudar,
entonces es lo que no apoya que los skin van con todo, para ellos todo lo que hace el gobierno es
malo, y yo no estoy completamente de acuerdo; y entonces se meten contra nazis, los famosos
fachos, ellos son revolucionistas pero a la vez hacer la guerra como Hitler, que van como a hacer
dafio, porque si, porque les gusta, joder al que esta jodido, y al que no estd jodido joderlo, si
entonces ellos también van contra esto. (EN0O1, 89)

La afinidad con un tipo de sociedad y las ideas que la sostienen, permite entonces a los vy las
jovenes la construccién de criterios que les indican lo que es considerado adecuado y lo que
no. El relato nos muestra precisamente que los y las jovenes construyen criterios y que ponen
esos criterios en comparacion con los de otros, asumiendo posturas y haciendo apuestas. Esta
dindmica variara con los diferentes grupos, pero en términos generales, son muchos los y las
jovenes que realizan apuestas concretas por reconocer estilos de sociedad diferentes a los

actuales y practicas para hacer de esas ideas realidades.
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En términos de la diversidad que representan las diferentes culturas juveniles, los dispositivos
gue permiten construir sentidos de la alteridad operan basicamente en dos ambitos: por un lado,
el ambito de lo corporal, manifestado en como se ponen en juego las estéticas y los rituales que
permiten mostrar lo que es propio y lo que no lo es. El cuerpo aqui tiene un lugar importante,
porque es en el que se expresa lo particular y donde se deposita la otredad. Y por otro lado, el
ambito de lo grupal, como escenario de consolidacién de la identidad y la diferenciacion frente a
la otredad. Aunque es en la individualidad donde por excelencia se asumen los sentidos, sin la
presencia de los grupos, estos no tendrian la fuerza y la significatividad necesarias para

establecer relaciones y vinculos de cualquier tipo.

4.4.4. El color de piel un regreso a lo racial.

Un grupo poblacional que es ampliamente considerado como diferente y frente al que se
generan procesos de discriminacién y exclusidon es la poblacién afro descendiente, al igual que
muchas personas que sin serlo son relacionadas con ellos por su color de piel. Los y las jovenes
manifiestan, la existencia de practicas, situaciones y acciones que refieren a este tema y que

enfatizan en lo predominante que son las relaciones discriminatorias frente a esta poblacion.

En el sector Bolonia, no existe una comunidad afro consolidada con tiempo de presencia y
apropiacion del territorio, en cambio si existen muchas personas procedentes de diferentes
regiones del pais en las que los grupos afro han tenido amplia presencia y cuyo color de piel lo
refleja. Estas personas estan dispersas en todo el sector. No obstante, en el dltimo afio se han
asentado en una zona limitrofe con la reserva urbana Parque entre Nubes, un grupo de unas 150
familias desplazadas, muchas de ellas procedentes del Pacifico y el Caribe colombiano por lo que
el resto de personas del sector han asociado su llegada con un aumento significativo de
poblacién afro. Muchos de ellos no se consideran a si mismo afro descendientes, pero son

asociados a este grupo por su color de piel.
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Por su parte, los y las jévenes identifican constantemente personas negras y morenas. Algunos
de los entrevistados o participares de los talleres se reconocian a si mismos como tales, aunque
con un poco de dificultad. Al identificarlos o identificarse, no parece tener mucha relevancia si
existe la filiacion a un colectivo que los identifique o a una postura politica que los posicione;
por lo general, la diferencia se establece con un estrecho lazo entre color de piel y la persona.
Esta tendencia, que muy seguramente es producto de la herencia colonial que ha tenido nuestro
mundo y en especial nuestro continente y pais, genera una identificaciéon de la alteridad en

términos de patrones racializados atribuidos arbitrariamente.

Expresiones como “Cusca”, “Cara de Chocolate”, “Care monda”, “Afrodiciaca”, “Gorilita”, “Negro
Kuscus”, “Cara de Afrodito”, “Cocolatoso” son, entre otras, formas como los y las jévenes se
refieren en términos despectivos a muchas personas morenas y negras (T003), mostrando la alta
carga peyorativa y de burla que tienen. Aunque muchas de estas formas de nombrar a las
personas de color se usan en forma amigable, generan en muchas personas, sobre todo

jovenes, situaciones de invisibilizacion y discriminacion.

En el caso particular de las personas desplazadas que han llegado al sector, se percibe un fuerte
rechazo a su llegada. Muchas personas que vya habitaban la zona, consideran que desde la
llegada de la poblacidn desplazada, que por lo general Ilaman negros, la violencia y los conflictos
en el barrio han aumentado. Incluso han sefialado a los recién llegados como los causantes de
incidentes especificos como el abuso a una nifia o el atraco a personas, sin pruebas claras que
relacionen los hechos con personas concretas. Esto muestra una tendencia a depositar en ellos

la causa de todo mal, y ver al extranjero como la fuente de todo lo negativo que sucede.

Frente a estas dindmicas, la asociacién con el color de piel de estos habitantes es una constante,
y las maneras despectivas de relacionar y referirse a ellos es una muestra. Una de las jovenes

entrevistadas manifiesta lo siguiente a este respecto:

...Claro, por ejemplo las personas de alld arriba, las de color negrito, éno?, porque aqui por lo
menos no se habla con gente de alld arriba y la mayoria son blancas y entonces uno ve que
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dicen, huy llegaron los negros al barrio. Mas de las personas de arriba que les dicen que son
invasores y todo, entonces, uno de aca casi no se habla con los de alld, también porque dicen
gue son guerrilleros, entonces mucha gente no se habla con esas personas, éno? (EN002, 1)

Esta situacion es una muestra de la construccién del “Otro” como foraneo, como extrafo.
Ademas, la asociacién con la invasidon (que los desplazados han realizado a predios de la reserva),
muestra la idea que los demas han llegado a ocupar un lugar que antes era habitado solo por la
comunidad preestablecida, que se considera ademas blanca y homogénea, aunque como ya
deciamos las personas morenas y negras viven en los diferentes barrios desde hace afos. Estos
discursos llevan entonces a la asociacién de los recién llegados con lo maléfico y perjudicial,

generando acciones para su aislamiento e invisibilizacién.

Le cogen como rencor, yo no sé, porque normalmente usted esta acostumbrada a ver solo su
gente y que venga otros y mas y mas gente, entonces obviamente que se que va formar como

ese rencor y la rabia. (EN002)

Aunque los y las jévenes de los barrios preexistentes tienen vinculos y amistades con personas
del asentamiento de desplazados, se ejercen fuertes presiones sociales por parte de las
comunidades (de un lado y del otro) para evitar este contacto, ya que se presentan acusaciones
de agresién, sobre todo por parte de la comunidad asentada previamente. El infundir miedo por
medio de la creacién de rumores e historias es uno de los dispositivos que mas opera para

mantener la distancia entre ambos grupos.

Pero las relaciones y vinculos con personas morenas y negras no se reduce a este ambito
particular, en otros escenarios de la vida cotidiana se presentan encuentros que permiten
manifestar la construccién de sentidos frente a la alteridad por parte de los y las jévenes del
sector Bolonia. En la escuela, en la calle, en los grupos juveniles, y hasta en las familias los

encuentros son frecuentes.
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En términos generales, existen entre personas de diferente color de piel relaciones cercanas, de
simpatia, horizontalidad vy fraternidad. En los grupos de diferentes culturas urbanas por
ejemplo, puede verse a personas de diferente color de piel sin ningln tipo de roce o
diferenciacion. La mayoria de los jovenes participantes en la investigacién, mostraban discursos y
practicas en las que no se evidenciaba ningun tipo de discriminacion. No obstante, si se
presentan casos de rechazo hacia las personas morenas y negras, sea desde personas
particulares o porque existen grupos que lo hacen. Por lo general, estas dinamicas se relacionan

con el desprecio y menosprecio. Elsiguiente relato es muestra de ello:

Nosotros en el saldn teniamos como un grupo, si, y pues nosotros tocabamos, estabamos
ensayando guitarra y el ya tenia su delantera porque el ya llevaba su tiempo en guitarra,
entonces él llevaba las guitarras que tenia y entonces llegaba y se las prestaba a los de once y
también a mi me la prestaba; entonces le decia a mi amigo el negrito, le decia que no se la
prestaba que porque se la infecta y entonces como que él es raro ¢no? (EN 002, 5)

Este tipo de discriminaciones son bastante frecuentes y generan distanciamientos y agresiones
reiterativas entre unas personas y otras. Por lo general, este tipo de reacciones y practicas
estdn asociadas a la idea de superioridad de unos sobre otros en términos de poder, de sabery
de hacer, que busca distanciar al que supuestamente no sabe, no puede o no hace de la misma

manera que una persona o grupo particular espera que hiciese.

Ademas, existe una tendencia a asociar a las personas morenas y negras con referentes de lo
inadecuado, de lo inapropiado, y de lo malo. Constantemente se relacionan a estas personas
con malos olores o con la “infeccién” que se evidencia en el relato anterior; ademas,
considerando que el mal que estas personas supuestamente traen consigo, puede ser

contagioso y regarse por todas partes.

Los dos tipos de situaciones presentadas en este apartado, alrededor de las relaciones con
personas consideras afro o morenas, muestra la gran carga de prejuicios que tiene socialmente
esta poblacion y como los depésitos de sentido que la vida cotidiana trae consigo no son solo

producto de una acumulacién gradual de significados, conocimientos y experiencias, sino que
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muestra como estas toman determinadas formas histérica y politicamente, naturalizando

saberes y relaciones de poder que luego se asumen como normales.

Definitivamente, estos saberes y poderes coloniales son los mas complejos de desarmar, ya
que se incrustan en la cultura de tal manera que no es facil determinar cudles posturas,
opciones y saberes pueden generarse. Las burlas, formas de nombrar, de despreciar que viven
las poblaciones afro son muestra de cdémo con el pasar del tiempo se siguen marcando

divisiones y exclusiones.

4.5. La construccion de la alteridad.

Como vemos, son multiples las realidades juveniles y multiples las formas como los sentidos de
la alteridad se asumen, apropian y construyen, reflejando la diversidad de la realidad del ser
joven, asi como la presencia de dindmicas de exclusion y desconocimiento de esas diferencias. A
modo de cierre de este capitulo, es conveniente entonces identificar algunos asuntos clave en
términos de reconocer las diferentes formas de construir la alteridad por parte de los y las

jovenes de esta zona de la ciudad de Bogota.

En este sentido, podriamos hacer referencia a que la alteridad surge como aquello que se
identifica por fuera del ambito de lo similar, de lo idéntico, de lo cercano; no porque la cercania
sea espacial, sino porque representa distancias, muchas veces infranqueables, que operan en el
orden de lo simbdlico. Por ello, en muchas ocasiones es relacionada principalmente con aquello
gue es extrano, con aquello que causa extrafieza al no poderse comprender desde el marco de

significacién usado ordinariamente. En esta misma linea Sabino manifiesta lo siguiente:

“En una primera acepcion lo extrafio significa todo aquello que no pertenece al mundo familiar...
En la misma linea significa aquello que no es propio, en tanto que pertenencia pero también en
el sentido de adecuado, conveniente, apropiado, correcto.” (Sabido, 2009, pag. 28)
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En esta medida, la alteridad no hace referencia exclusiva a sujetos, sino que también puede dar
cuenta de relaciones con objetos o acontecimientos que se convierten en extrafos. Para Sabido
puede ser una sudadera abandonada en un bafio publico y para Levinas la muerte misma como
la mayor expresion de la alteridad; para los jovenes el peinado de un “emo” o los pantalones de
un Hip Hopper también puede serlo. De esta forma, la alteridad hace parte de las maneras de
relacionarse con el mundo, con aquello que se hace presente ante el sujeto y que de repente
rompe con lo que hasta ese momento ha conocido, pero sobre todo con lo que ha

comprendido. Siguiendo a Sabido:

“Lo relevante consiste en que, mas que una persona concreta, el extraio, alude a un problema:
éste aglutina una serie de niveles referentes a experiencias socio histéricas concretas como
exilios, migraciones, exterminios, desplazamientos forzosos, contactos con culturas diferentes o
el anonimato que se experimenta en las grandes urbes. En la sociedad contemporanea la légica
de inclusion y exclusion también abarca fendmenos tales como la marginacién a escala
planetaria, el racismo, la discriminacion, la estigmatizacion, la segregacién, la complejidad
implicada en grandes flujos migratorios, la xenofobia: en suma, todas las manifestaciones de los
desequilibrios de poder, de los prejuicios, el desprecio, los miedos y el odio entre personas,
naciones y poblaciones civiles.” (Sabido, 2009, pags. 26 - 27)

Sin embargo, el extrafio no es solamente aquel que esta fuera de mi escenario cotidiano. Para
los primeros etnodgrafos y antropdlogos la busqueda de la otredad implicaba grandes
desplazamientos geograficos, salidas de lo familiar y lo conocido para partir en busqueda de lo
ignorado. Esta posicidon un poco reducida (sobre todo por desconocer los contactos hechos
durante toda la historia de la humanidad entre diferentes grupos humanos, las multiples formas
de construir lo otro en esos contactos y por desconocer que los procesos de conocimiento son
mutuos y no solo de aquel que dice conocer) han dado a entender que el otro estd fuera de
nuestro horizonte de familiaridad, de nuestro hogar, de nuestra sociedad y de nuestro ideal de
vida; sin embargo, una caracteristica fundamental de la alteridad, que se evidencia en el mundo
juvenil de este sector, es que el encuentro que se vive cotidianamente entre sujetos diversos
(homosexuales, mujeres, hombres, afros, etc.) no es ya el resultado del desplazamiento del uno
hacia el otro, del si mismo hacia el otro, sino el producto de la cohabitacion; esto da a esta
relacion un componente particular, el de no poder regresar al espacio de lo familiar con mucha
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tranquilidad y que el otro irrumpa constantemente en lo que se considera propio, por ellos la
presencia del otro en el espacio de lo propio se considera abrupta y por tanto un problema. En
esa medida “su definicion como fuera del mundo es relativa si se comprende que se ha
adoptado tal posicion precisamente porque ha entrado a este, ha traspasado su horizonte y
entrado en un ordenamiento de lo que es familiar y ajeno.” (Sabido, 2009, pag. 35). Tal vez lo
gue se percibird por parte de algunos sujetos, es que el otro ha entrado en su espacio vital, en
su cotidianidad, pero lo que tal vez sucede es que ambos ocupan un lugar que consideran
propio, que consideran posible, no hay entonces una entrada del uno en el otro, sino el
descubrimiento del otro en el espacio propio, y viceversa, un encuentro que evidencia la
necesidad de cohabitar, de convivir en un escenario que se creia reservado para lo propio; es

aqui donde las tensiones y conflictos pueden surgir con mas fuerza.

Un elemento que complejiza mas esta relacidn, lo pondra nuevamente la reflexion de Levinas en

torno a la alteridad. Al respecto afirma lo siguiente:

“He insistido en resaltar que la alteridad no es pura y simplemente la existencia de otra libertad
junto a la mia. Tengo cierto poder sobre ella y, sin embargo, permanece radicalmente extraia,
sin relacion conmigo. La coexistencia de varias libertades en una multiplicidad puede dejar
intacta la unidad de cada una de ellas, o bien esta multiplicidad puede unificarse en una voluntad
general.” (Levinas, 1993, pag. 137)

Este planteamiento de Levinas, nos pone de manifiesto que el encuentro en si mismo no es
suficiente para la construccion de la alteridad por parte de los sujetos que participan de él; no
basta con ocupar un espacio comun, es necesario que las diversas subjetividades se relacionen,
se impliquen unas con otras para que la relacidén de alteridad sea posible. Cuando el otro ocupa
un lugar en el horizonte, cuando es ademas de percibido y significado, comienza a tener forma,
a presentarse y ocupar un lugar en la vida de otros sujetos, antes no hay alteridad, hay entes,

hay presencias, hay identidades, subjetividades pero no alteridad.

Por ello continuda Levinas, no es solo el encuentro lo que permite que el “Otro” haga presencia, y

que de ella surjan relaciones, dispositivos para comprenderlo o manejarlo y practicas concretas
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que desarrollan ejercicios discursivos, valorativos y de poder. El encuentro con la diferencia
implica necesariamente el surgimiento de choques, de incomprensiones y conflictos, es la
riqueza de todo encuentro, buscar que sea de otra manera implicaria necesariamente otro tipo
de practicas enfocadas a las segregaciones, invisibilizaciones y hasta aniquilamientos, que es lo
que en ocasiones sucede con los y las jovenes del sector Bolonia. A este respecto Levinas (1992)

retomado por Skliar plantea lo siguiente:

La relacién con el otro no anula la separacidon. No surge en el seno de una totalidad y no la
instaura al integrar en ella al Yo y al Otro. La situacién cara -a - cara no presupone ademas la
existencia de verdades universales en las que la subjetividad pueda absorberse y que seria
suficiente contemplar para que el Yo y el Otro entren en una relacidon de comunidn. Es necesario,
sobre este ultimo punto, sostener la tesis inversa: la relacion entre el Yo y el Otro comienza en la
desigualdad de términos (Skilar, Carlos 2006. pag. 264).

La relacion con aquellos que pertenecen a marcos normativos, culturales, vivenciales diferentes
de los propios, implica para los y las jovenes del sector Bolonia la construccién de sentidos que
permitan conocer al sujeto con el que se ponen en relacion, sin embargo, la busqueda de
referentes de comprension del otro se vuelven insuficientes o inexistentes, dada la falta de los
mismos o las rupturas generadas al acudir a ellos, por su dificultad para comprender y actuar
frente a los nuevos sujetos o situaciones. Es alli donde los y las jovenes, al encontrarse con el
otro que es desconocido, ajeno, extrano le asigna un cardcter de alteridad, y como tal intentan

comprenderlo y valorarlo.

Esto permite reconocer una primera condicidon de la alteridad, y es la dificultad de quien la
asume u ostenta para conocerla y comprenderla. No quiere decir esto, que la alteridad sea
inaccesible, sino que aln en condiciones de cercania, comprender sus ldgicas, sus maneras y su

ser, se convierte en un tema bloqueado. De esta menara retomando las palabras de Levinas:

“(...) lo Otro que asi se anuncia no posee ese existir como el sujeto lo posee; su poder sobre mi
existir es misterioso; no ya desconocido sino incognoscible, refractario a toda luz. Pero eso es
precisamente, lo que nos indica que lo otro no es de ninglin modo otro - yo, otro-si-mismo que
participase conmigo en una existencia comun. La relacién con lo otro no es una relacion idilica y
armoniosa de comunién, ni una empatia mediante la cual podamos ponernos en su lugar: les
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reconocemos como semejantes a nosotros y al mismo tiempo exterior; la relacién con otro es
una relacion con un misterio. Con su exterioridad o, mejor dicho, con su alteridad, pues la
exterioridad es un propiedad del espacio y reduce al sujeto a si mismo mediante la luz que
constituye todo su ser” (Levinas, 1993, pdags. 116 - 117).

Sin embargo, es importante anotar que no necesariamente este proceso de construccion de la
alteridad, implica la construccién de apuestos, de un contrario que permitira negar lo ideal, lo

deseado, lo idéntico de lo alterno.

Y una segunda condicidn, es la de reconocer la alteridad como una categoria politica y ética en
el sentido que permite ubicarse en relacion a los otros de una manera particular, asi como
asumir poderes y ponerlos a circular en las relaciones que se establecen, y ética porque ademas
se constituye en un concepto que pone al sujeto a circular reflexiones y reconocer los
encuentros con los demas a partir del didlogo y la negociacion con los marcos valorativos que la

sociedad plantea, permitiendo asi tomar nuevas decisiones y asumir nuevos valores.

En fin, para los y las jovenes el contacto, la relacion y el vinculo con otros jévenes o personas
que se consideran diferentes es una constante, asi como son constantes las practicas en las que
se asumen posturas para concebir y relacionarse con los otros; pero también en las que se
toman decisiones, se construyen cuestionamientos y se reconoce el ser persona que existen en
cada relacién. Los y las jovenes se encuentran entonces en una fuerte tensién, marcada por un
lado, por las busquedas por generar vinculos y encuentros en los que sea posible vivir en
espacios diversos de manera conjunta, y por el otro, las presiones de muchos grupos que a nivel
local y social reproducen formas discriminatorias frente a lo diferente. Es esta tension la que da

cuenta de las dindmicas presentadas en este apartado.
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5. Hallazgos y
aprendizajes.
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Este apartado busca, a manera de cierre, identificar algunos elementos relevantes que surgieron
en el transcurso de la investigacion y, que reflejan a la luz de lo expresado hasta ahora, los
aprendizajes generados en el ejercicio. Ademas, pretende presentar caminos de discusion y
nuevas preguntas que inviten a la continuacion en el futuro de indagaciones pertinentes sobre
las tematicas y que permitan dilucidar opciones concretas para quienes desarrollan procesos
investigativos y educativos con jovenes en contextos no escolares, en especial en los

comunitarios.

Los hallazgos que se exponen giran en torno a dos aspectos: en primer lugar, a los aprendizajes
que la investigacion permitid hacer en términos metodoldgicos y, en segundo lugar, a los
aprendizajes tedricos que surgen a partir del proceso de conocimiento de la realidad juvenil del

sector Bolonia. Estos dos aspectos se presentan a continuacion.

5. 1. Aprendizajes a nivel metodolagico.

Aunque en la introduccién de este texto se encuentra descrita la opcién metodoldgica de la
investigacion y se da cuenta del camino seguido para la generacion de los datos y el analisis de
los mismos, entre otros aspectos, es necesario expresar aqui dos asuntos que podemos

considerar aprendizajes de tipo metodoldgico.

El primer de ellos, tiene que ver con la posibilidad de didlogo entre los enfoques metodoldgicos
en investigaciones especificas. Al reconocer que cada uno trae consigo una vision particular de
mundo, es posible dar cuenta de encuentros y didlogos entre enfoques para responder a la
complejidad propia de las realidades sociales. Pero estos encuentros no se constituyen,
necesariamente, en mixtura o combinacion de enfoques, sino en la oportunidad para reconocer

potencialidades de cada uno de estos y, en algunos casos, su complementariedad.

La investigacidn reconocio que era necesario acudir a la vida de los y las jovenes, alli donde era

vivida por ellos vy ellas, para dar cuenta de cdmo se construian significados; ya que era facil al
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abordar el tema de la alteridad, dejarse llevar por imaginarios y prejuicios que dificultarian una
mirada amplia que las situaciones a indagar. No obstante, hacia el final de la investigacion se
hizo necesario acudir a la experiencia consciente de los sujetos, para develar sentidos que no
eran del todo visibles en sus interacciones cotidianas; fue entonces, donde el aporte de la
fenomenologia dio paso al didlogo con el interaccionismo simbdlico, permitiendo un analisis tal

vez mas integral y coherente con la realidad estudiada.

Este didlogo entre enfoques, permitid resolver dos problemas que en ocasiones suelen
atribuirsele a cada uno de ellos; por el lado del interaccionismo simbdlico, el de llegar a
externalismos que desconecten el proceso de conocer de la experiencias consciente de los
sujetos vy, a la fenomenologia, el de llegar a un posible internalismo que genere una pérdida de
la relacion de los significados con los fenédmenos empiricas. Aunque estos enfoques no son en si
mismos externalistas o internalistas, al desarrollar un acercamiento entre ambos, se logra una
mayor aprehension de la realidad de los y las jévenes en general, dado sus dinamismos y

particularidades.

Un segundo aprendizaje en términos metodoldgicos, tiene que ver con una pretension
planteada durante toda la investigacion; la de asumir un paradigma cualitativo como una
posibilidad de reconocer las voces de los sujetos y los sentidos que dan a sus vidas. Aunque la
investigacion se construyd en torno a los relatos de los y las jovenes, tomados de los registros
de talleres, entrevistas y encuentros realizados con ellos y ellas, estos no fueron,
necesariamente, articuladores de la construccién del analisis y el informe final, en algunos

casos, la teoria primé sobre la experiencia.

Esta situacion lanza una alerta en términos de como se maneja la teoria y el lugar que tiene en
un estudio cualitativo; sobre todo, si se propone explicitamente dar las voces a los sujetos de la
investigacion. En el caso de este estudio, la teoria estuvo mas presente porque se dedicé mas
tiempo a la revisidon bibliografica, propia del estudio de maestria, lo que constituyd un gran

corpus tedrico que condiciond la organizacion de los datos, en detrimento de las vivencias de
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los y las jévenes. Otro factor, tuvo que ver con los tiempos para el desarrollo de registros de
campo; dado que se contaba con un contacto permanente con los jévenes se dio prelacion a
registrar la informacion generada en las técnicas intencionadas en el proceso, lo que limité el

acceso a registros que dieran cuenta de un conocimiento constante de las dindmicas juveniles.

Lo que se quiere anotar, no es que una investigacion de este tipo carezca de valor, todo lo
contrario; sino que es importante en investigaciones futuras, a modo de reto personal, lograr un
equilibrio entre teoria y practica. Una posible opcidén es dar menos fuerza al rastreo tedrico,
mientras se construyen de manera mas solida los datos empiricos; aunque es claro que esto
podria llevar a un ejercicio inverso, de sobreposicién de los datos sobre la teoria, puede ayudar
en términos formativos a dar lugar a un tipo de conocimiento que ha estado menos visible, el de

la practica y los sujetos de la vida cotidiana.

5.2. Aprendizajes generados desde la realidad de los y las jovenes.

De aqui en adelante se realizard una presentacién de algunos aprendizajes en relacion a las
preguntas del estudio. La presentacion de los mismos se desarrollara a partir de cuatro aspectos
relevantes, en términos de las busquedas de conocimiento de los y las jovenes, a saber: () las
particularidades de los jovenes populares y sus sentidos de la alteridad, (Il) los vinculos como
opcion formativa y politica de los y las jovenes, (lll) las implicaciones del aprender en la vida
cotidiana y, para terminar, (IV) algunas reflexiones en torno a los sentidos ético-politicos que

construyen los y las jovenes frente a la alteridad.

¢ Las particularidades de los jovenes populares y sus sentidos de la alteridad.

Inicialmente, es clave reconocer la riqueza de lo juvenil en términos de la diversidad de
expresiones, sentidos y formas de ser sujetos. Abrir la mirada a un mundo juvenil, configurado
en lo multiple y plural permite contemplar distintos factores que constituyen al sujeto joven. Ya

no es suficiente considerar a los y las jovenes como personas particulares, en relacién al mundo
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adulto o al mundo infantil, se requiere identificarlos desde la configuracién de multiples facetas
e identidades; por ello, se hace evidente que es conveniente repensar el concepto de lo juvenil
en términos abstractos, para dar paso hacia la conceptualizacién y educacidn de las juventudes
como sujetos diversos en medio de las generalidades, la alteridad de lo juvenil al interior de sus

identidades (Auge, 1996).

Otra nocidn que evidencia tensiones y reacomodaciones, es el concepto de lo popular,
especificamente el de jovenes populares. Es necesario redimensionar esta idea como categoria,
para retroalimentarla con la nocién de alteridad. Cuando se habla de sujetos populares, se
reconoce a aquellos que en situaciones especificas de exclusion y vulneraciéon, asumen una
identidad colectiva y desarrollan desde ella acciones para transformar y plantear alternativas a
sus condiciones. No obstante, reconocer lo multiple de la realidad juvenil, invita a pensar en lo
popular como el ejercicio de identidades multiples que, desde sus procesos propios, se
reconocen como vulnerados y proponen alternativas desde las légicas especificas de sus
sentidos, de manera articulada a las multiples maneras de ser persona. Lo popular ya no es una
condicidn Unica que permite reivindicar situaciones de exclusién; la diversidad de género, las
opciones sexuales diversas o la multiplicidad de las culturas juveniles, se articulan a lo popular,
haciendo necesario ampliar el horizonte de este concepto. El reconocimiento de la diversidad
como alteridad, permitira entonces redimensionar la nocién de lo popular en una perspectiva

multidimensional de practica de resistencia que responda a la multiplicidad del ser jovenes.

De igual manera, visualizar la alteridad como categoria que problematiza lo juvenil y lo popular,
pone de relieve que las practicas educativas requieren reconfigurarse; inicialmente, para
desligarse de muchas logicas escolares que no responden a las maneras especificas de ser y
educarse en la vida cotidiana y, en segundo lugar, para sobrepasar la homogenizacion de
contenidos, estrategias y resultados en virtud de lo juvenil como un todo indivisible. Proponer
procesos educativos para la vida cotidiana, implica comprender que la educacién no es sélo una

y que requiere fortalecerse en clave de multiples experiencias y practicas.
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¢ Los vinculos como opcidn politica de los y las jovenes.

Al analizar las diferentes experiencias y practicas de los y las jovenes del sector Bolonia,
presentadas en este ejercicio investigativo, surgen con fuerza las experiencias juveniles en torno
a la creacién de vinculos. Para los y las jovenes, establecer relaciones con sus pares se convierte
en una practica vital para la configuracion de su vida cotidiana, sobre todo en términos de

consolidar vinculos fuertes y duraderos.

Por lo general, los vinculos se asumen como maneras de construir opciones de vidas
individuales y colectivas. Generar experiencias significativas que les permitan moverse en el
mundo de manera particular y construir nichos de proteccién, ayuda mutua, sobre todo, frente

a procesos de discriminacion, vulneracion o peligro.

La construccidn de vinculos, sobre todo con sus pares, se convierte en una opcidn politica, en la
medida que posibilita la realizacién como personas, el posicionamiento de determinados sujetos
y roles para construir una idea de sociedad particular y de hacerla posible frente a otros
referentes y posiciones. Ademas, se constituyen en la posibilidad de afianzar los procesos de
identidad, construir diferencias, particularidades y, sobre todo, resistir desde la creacion de
solidaridades ante situaciones de discriminacién y vulneracion, propios de relaciones con las

alteridades.

Esto evidencia el potencial que tiene la creacidén de vinculos a la hora de proponer procesos
educativos con jovenes en ambitos de vida cotidiana. Posibilitar escenarios en los que el
encuentro permita consolidar cercanias y relaciones, generaria una base fundamental para
desarrollar otros procesos de ensefianza — aprendizaje. En ocasiones, el corto tiempo dedicado
a desarrollar procesos educativos, por ejemplo en escenarios comunitarios, se centra en la idea
en torno a que la interaccionalidad es una pérdida de tiempo. La supremacia de los contenidos
explicitos como recursos e insumo por excelencia para lograr aprendizajes, truncan las

posibilidades educativas para configurar relaciones significativas que legitimen los procesos,
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reconocer al otro, reorganizar los universos de sentido, las practicas cotidianas y fundamentar
opciones politicas para el surgimiento de nuevos sentidos y acciones frente a los sujetos

considerados diversos.

Esta evidencia, plantea entonces tres aspectos necesarios de contemplar en los procesos

educativos con jovenes en y desde su vida cotidiana:

e Las experiencias de los y las jévenes del sector Bolonia, muestran la existencia de relaciones
entre jovenes considerados diferentes, que se movilizan a partir de sentidos construidos
desde la incertidumbre, la negacién del otro o el miedo; generados por encuentros en
escenarios de disputa, imposiciones de unos sujetos sobre otros y contextos de desigualdad.
Estas situaciones posibilitan el surgimiento de practicas y sentidos que llevan a la
invisibilizacién, la exclusién y anulacién del otro, por medio de burlas, acoso, agresiones y

violencias.

El problema no radica en la falta de experiencias de contacto, sino en el tipo de sentidos que
estos contactos posibilitan en la actualidad. La consolidacién de encuentros y vinculos que
permitan el surgimiento de relaciones respetuosos de lo diferente y aporten a vivir en
sociedad, sin anular o discriminar al otro, se encuentran en este punto con una gran tension,
la de promover espacios que posibiliten relaciones alternativas a las que por lo general
establecen los y las jovenes del sector Bolonia en su vida cotidiana, a partir de los espacios y

contactos ya existentes.

Los espacios de encuentro que se proponen a los y las jévenes, requieren ser resignificados
a la luz de nuevas experiencias que les permitan ubicarse desde posiciones diferentes de las
habituales y, sobre todo, generar experiencias de reduccién de las incertidumbres,
incomprensiones y prejuicios de los demas; esto llevara a la configuracién de sentidos que
partan de la desnatualizacién del miedo (Barcena, 2005, pags.12 — 13) y el odio como

motores de las relaciones con otros jovenes. En una sociedad donde las certezas, las
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verdades y los acuerdos se ponen como mdaximas para vivir adecuadamente, se hace cada
vez mas necesario ensefar a los y las jovenes a vivir y valorar la incertidumbre, la

ambigliedad y los desacuerdos (Barcena, 2005, pag. 37).

Otro aspecto que se evidencia fuertemente, es la necesidad de sobrepasar la idea que los
contenidos explicitos (materializados en discursos) generan procesos de aprendizaje
significativos en el ambito de la vida cotidiana. Como se evidencié, muchos de los discursos
incluyentes que manifestaban los y las jévenes, representan leves transformaciones en las
practicas y relaciones que se establecian con la alteridad. En la mayoria de los casos, estos
discursos operan como marcos normativos y no como mecanismos de transformacion

concreta de la vida.

Plantear entonces, procesos educativos con jovenes en la vida cotidiana, requiere
trascender la idea, muy propia de corrientes tradicionales de la educaciéon escolar, que los
contenidos y su ensefiabilidad son la base para concretar los proceso de ensefanza —
aprendizaje. Como se constaté en los relatos de los y las jovenes, para ellos/ellas los
procesos de apropiacion de nuevos conocimientos, valores, posiciones y practicas se
desarrollan sobre todo en contacto con experiencias que permiten ponerlos a circular,
confrontar y dialogar con los universos de sentido previos. Hacer de los encuentros y
vinculos entre los jovenes tramas de experiencias para reorganizar los horizontes de sentido,
se constituye en un posibilidad concreta de educar en la vida cotidiana (Mejia & Awad, 2002,

pag. 123).

No quiere afirmarse con esto, que compartir contenidos e ideas previas de manera explicita
en los procesos de ensefianza — aprendizaje, no genere ningln impacto sobre los saberes y
conocimientos de los y las jovenes; lo que se plantea, es que reducir las practicas educativas
a éstos (sobre todos las que buscan operar sobre la vida cotidiana de los y las jovenes),
dificulta en mucho la circulacién y redefinicién de horizontes de sentido; y por tanto, las

maneras de relacionarse con la alteridad. Por ello, partir de las experiencias previas de los
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sujetos, para configurar nuevas situaciones que permitan recomponer los saberes y el
surgimiento de contenidos, serda un camino metodoldgico necesario para lograr este
cometido, asi los contenidos se expliciten o construyen. La propuesta pedagdgica de las
corrientes socio - criticas y la educacidon popular tiene mucho que aportar (Arroyabe &

Henao, 2006, pag. 128).

De igual manera, es importante explicitar que las relaciones y vinculos que construyen los y
las jovenes, asi como los saberes que circulan por sus practicas educativas de la vida
cotidiana, no son desinteresados; traen consigo posturas, opciones, ideas de mundo,
persona y sociedad. Por ello, desarrollar encuentros significativos que construyan
experiencias nuevas frente a lo diferente, requiere asumir el conflicto como un componente

constitutivo e inevitable de las mismas.

Una de las situaciones que se presenta en las practicas educativas de los jovenes, es que los
conflictos se invisibilizan, ocultan, lo que es peor, se criminalizan; por lo que no existen
posibilidades reales para construir maneras de manejarlos. Por ello, ante la falta de
opciones, la violencia se convierte en la manera por excelencia de confrontacién y manejo
de las diferencias, por lo que se convierte en un referente casi Unico para afrontar los

conflictos.

Es necesario aclarar que los conflictos no se generan sdlo entre personas, sino también
entre ideas, practicas, saberes y contenidos. Por ello plantear que las practicas educativas
con jévenes requieren asumir el conflicto como constitutivo y potenciador de las mismas,
implica reconocer que este tema estd presente no sélo en las practicas concretas de la vida
cotidiana, sino también en las ideas que las originan y los intereses de las personas que las
viven. Educar para la vida cotidiana entonces, implica, ademas de formar en la
incertidumbre y la ambigliedad, educar en y para el conflicto, para el disenso como

posibilidad.
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Es importante para desarrollar estos procesos, recuperar las experiencias de los grupos
conformados por jovenes que promueven formas alternativas de relacionarse. Aunque
pareciera prevalecer las tendencias a replicar y mantener posturas cerradas y homogenizadoras
frente a la alteridad, que reflejan control y desconocimiento. Reconocer la existencia de
experiencias alternativas que los y las jévenes lideran en la actualidad, abre una puerta a la

posibilidad de generar cambios.

¢ Aprender en la vida cotidiana, la corporeidad de lo educativo.

La construccién de sentidos en la vida cotidiana es el resultado de la articulaciéon de varios
procesos: en primer lugar, la presencia fisica, la puesta en escena de los cuerpos de los diversos
sujetos; y en segundo lugar, el contacto con las realidades y personas, el cruce de miradas, de
sentimientos, de impresiones, las relaciones y los vinculos, representados por la presencia de
los universos de sentido que cada sujeto trae consigo (representados en vivencias anteriores y
apropiaciones de la cultura que se ponen a circular en el momento que el otro se hace asequible
como presencia), en tercer lugar, la solidificacion o reacomodacion de los sentido y significados
gue se producen de este proceso de contacto con los horizontes simbélicos de otros; y por
ultimo, la construccion y puesta en escena de practicas concretas frente a las personas, objetos

y situaciones.

Esto muestra como la construccién y aprendizaje de sentidos tiene que ver en mucho con un
ejercicio de experimentar presencias propias y ajenas que construyen y poseen significados.
Ubicarse corpdoreamente (lo que no quiere decir necesariamente corporalmente), permite de
manera concreta, movilizar en la persona mensajes, simbolos, narraciones y practicas; ubicarla
en un universo de sentido previo y reorganizar o asumir esas nuevas experiencias. Por ello, el
proceso de aprender desde la vida cotidiana, implica entonces, ponerse en un lugar, pero sobre
todo, cambiar de lugar reconfigurando la presencia fisica, simbdlica, narrativa y practica a la

hora de desarrollar vivencias con las personas y el mundo.
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Educar los sentidos corporales para construir nuevos referentes de la alteridad.
Al identificar formas en las que los y las jovenes del sector Bolonia se relacionan con la

alteridad, se percibe que muchas de ellas tienen una estrecha relacién con la dimension
sensorial de la corporeidad. Ver, oler, sentir, saborear, oir, resultan ser modos de percatarse de
la presencia del otro y atraer sentidos que evocan su alteridad. Los y las jovenes tienen
multiples referencias al reconocer la alteridad en términos de como se ve el otro, coémo huele,
como se escucha su musica, etc. todas estas referencias dan cuenta que lo sensorial, como
dimensiéon de la corporalidad del sujeto y contacto directo con lo que rodea a la persona, se
constituye en una dimension privilegiada en la tarea de construccidn de los sentidos del mundo

y las personas.

Es necesario aclarar que lo sensorial esta entendido mas alla del funcionamiento de los drganos
de los sentidos. Aunque los ojos, los oidos, la lengua, la piel, la nariz generan sefiales
sensoriales que dan al cuerpo la informacion necesaria para interactuar con el entorno. La
dimensién sensorial de la corporeidad requiere de un componente adicional: la carga de
significado que estas senales fisicas tienen para las personas y los grupos a los que
pertenecen. En suma, la forma de ser con los otros es de una forma de ser sensible con ellos

(Sabido, 2009, pag. 38).

Un joven puede ser consciente que la discriminacidon hacia una determinada cultura juvenil va
en contra de su humanidad, pero el olor que percibe o la visual de sus formas de vestirse
generan necesariamente la idea de algo inadecuado, malo o corrupto. Igual sucede con la
imagen de dos hombres besandose, un olor particular que alguien relaciona con la cultura
juvenil de un joven que pasa a su lado. La relacidon que existe entre la dimension sensorial de
la corporeidad del sujeto con las maneras de acceder a su universo de significado, esta bastante
ligada. Lo mas complejo, es que los sentidos relacionados con el gusto, el olor o los sonidos son

bastante excluyentes frente a lo ajeno y extrafio.
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Por ello, consolidar experiencias que posibiliten educar desde los sentidos se convierte en una
puerta de entrada para impulsar practicas educativas que permitan generar relaciones de
menos rechazo por lo extrano y lo diferente. Si en el orden de lo sensorial se consolidan
mecanismos de repulsion, y desprecio, serd desde alli donde la comprension, el respeto por la

diferencia y los acuerdos de sociedad iniciardn su construccioén.

Pero esto genera una gran tension, por un lado, el reconocer la necesidad de educar los
sentidos sin que esto se convierta en la unificacion de los mismos, y de la construccion de
vivencias que generen aperturas y comprensiones amplias del otro, en las que lo sensorial
remita a la posibilidad de descubrir diversos tipos de experiencias y no a la obligacién de
hacerlas coincidir con lo propio. Lo que parece necesario aqui, es el desarrollo de condiciones
para la no exclusion o discriminacidn, ya que pretender la no homogenizacién de las respuestas
de las personas ante determinadas experiencias sensoriales seria en si mismo una propuesta de
invisibilizacién y desconocimiento de las diferencias que componen el ser juvenil y el de la
humanidad misma. Queda entonces en este tema un gran reto en términos de las
comprensiones necesarias para lograr su realizacién y puesta en practica, pero ese sera tema

para investigaciones futuras.

Lo simbadlico, lo mitico y lo ritual de la practica educativa cotidiana.
Una de las caracteristicas propias de los encuentros en el mundo juvenil es que estos estan

marcados por acciones, acontecimientos e hitos que dan fuerza a las experiencias que se viven
en su dinamica. Cuando los y las jévenes se encuentran, lo hacen en medio de busquedas de
significado para lo que viven. Esta particularidad de las relaciones de los y las jévenes permite
visualizar la presencia de tres componentes que para Mélich (1996) componen lo educativo en
la vida cotidiana: primero, el componente simbdlico, relacionado con las maneras en las que los
diferentes objetos y situaciones se llenan con significados particulares; segundo, lo mitico, en el
sentido de las narrativas que organizan la vida en términos de concepciones articuladoras de
sentido, y tercero, lo ritual como la manifestacion colectiva que permite a las personas acceder
de manera simbdlica a los contenidos y ordenes planteados desde lo narrativo. Posibilitar que
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las experiencias educativas con jovenes llenen la realidad de significado, construyan
narrativamente horizontes de sentido y las vinculen ritualmente a la experiencias del aprender,
se constituird en base para formar desde las practicas concretas y construir sentidos desde

relaciones significativas.

¢ Los sentidos ético - politicos.

En la vida cotidiana los sentidos ético-politicos se reflejan en las practicas concretas en las que
los y las jovenes se relacionan con los demas. En ellas, se perciben encuentros en los que se
desarrollan posiciones y roles de poder sobre otros, sobre todo desde la descalificacién, la
agresion y la burla. Por lo general, existen tendencias desde lo juvenil a subvertir érdenes
establecidos en ambientes cercanos como lo familiar, pero que en las relaciones de pares o en
el encuentro con sujetos ajenos a los grupos de referencia se hace mdas compleja, ya que no se
construyen facilmente précticas para trascender y transformar las preexistentes; por lo que es
ahi donde mas se replican posturas de invisibilizacidén, negacién del otro y homogenizacion de

sus sentidos.

No obstante, se percibe una fuerte capacidad de los y las jévenes para reconocer consecuencias
e impactos de sus acciones, sobre todo en lo que tiene que ver con darse cuenta de las formas
como se desconoce al otro (en las agresiones, formas de nombrar o el aislamiento). Hacer
conscientes los sentidos ético — politicos presenta un gran potencial educativo, en el sentido
gue estan en la vida de los y las jovenes, pero no se hacen explicitos mas alla de las practicas,
donde tal vez ya es demasiado tarde para asumirlos reflexivamente. Por ello, una tarea
educativa en la vida cotidiana, es la de develar esos sentidos, ponerlos a circular, para que los
mismos jévenes puedan dimensionarlos como posibilidad de afianzamiento o transformacién de
sus practicas y relaciones, en la responsabilidad conjunta de construir un mundo en el que vivir,

reconocerse y valorarse diverso sea posible.
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En fin, son muchas las nuevas preguntas que estos aprendizajes posibilitan, y muchas las
comprensiones en torno a las maneras de ser jovenes que se desarrollan en esta zona de la
ciudad de Bogotd. Se espera que el conocimiento socializado en este texto, producto de un
ejercicio investigativo, sea inicialmente atil en el contexto especifico del sector Bolonia en la
localidad de Usme, pero ademas permita a otras personas y profesiones intencionar de manera
diferente los procesos educativos que se desarrollan con jovenes en y para su vida cotidiana,

sobre todo en contextos de diversidad.
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