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RESUMEN

Lalectura como préctica social ha sido una de las méas analizadas e investigadas debido a su
importancia en cada uno de los procesos sociales y de aprendizaje. Més ala de decodificar,
se busca con ella generar espacios de diversion, opinion, inferencia, analisis y procesos de
pensamiento e interaccion social desde la primerainfancia. Asi mismo, promover lalectura
en diversos formatos desde edades tempranas fomenta € interés y la curiosidad,

favoreciendo € comportamiento lector.

El objetivo de la presente investigacion titulada: “El comportamiento lector en textos
multimodales digitales”, fue analizar laincidencia del desarrollo de una propuesta didéctica
critica apoyada por textos multimodales digitales en e comportamiento lector de los
estudiantes de tercer grado de la institucién educativa Luis Eduardo Diaz del Municipio de
Y ondo. El enfoque asumido en lainvestigacion fue cualitativo bajo el método investigacion
accion. Participaron 31 estudiantes, quienes durante 3 ciclos establecidos cada uno por 3
sesiones, leyeron textos multimodales digitales partiendo de teméticas rel acionadas con su

entorno social evidenciando sus posturas criticas frente a determinados temas.

L os resultados mostraron que lalectura multimodal digital favorece procesos lectores en los
estudiantes, en tanto se utilizo las TIC como una herramienta de interés para ellos, donde
fue visible identificar sus gustos y motivaciones frente a la lectura. Asi mismo, conocer
como los textos que leen guardan relacion con situaciones de su entorno. LOS recursos
semioticos como laimagen, e color y e movimiento se convirtieron es aspectos relevantes
para que € estudiante tuviera mayor comprension en su lectura. Se evidencid ademas que,
s bien sus textos preferidos son los de corte narrativo, es posible involucrar textos
expositivos 0 argumentativos incentivando espacios de busgueda e interaccion que amplien

sus rangos de lectura.

Palabras clave: comportamiento lector, multimodalidad, entorno social, didactica critica.
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SUMMARY

Reading as a socia practice has been one of the most analyzed and researched due to its
importance in each of the social and learning processes. Beyond decoding, it seeks to
generate spaces for fun, opinion, inference, analysis and thought processes and social
interaction from early childhood. Likewise, promoting reading in different formats from an

early age fostersinterest and curiosity, favoring reader behavior.

The objective of the present investigation entitled: "The reader behavior in digital
multimodal texts', was to analyze the incidence of the development of a critical didactic
proposal supported by digital multimodal texts in the reading behavior of the third grade
students of the Luis Eduardo educational institution Diaz of the Municipality of Yondo.
The approach assumed in the research was qualitative under the action research method. 31
students participated, who during 3 cycles each set for 3 sessions, read digital multimodal
texts based on topics related to their social environment, evidencing their critical positions

on certain topics.

The results showed that digital multimodal reading favors reader processes in students,
while ICT was used as atool of interest to them, where it was visible to identify their tastes
and motivations in front of reading. Also, know how the texts they read are related to
situations in their environment. The semiotic resources such as image, color and movement
became important aspects for the student to have greater understanding in their reading. It
was also evident that, although their preferred texts are those of a narrative nature, it is
possible to involve expository or argumentative texts, encouraging spaces of search and

interaction that broaden their reading ranges.

Keywords: reader behavior, multimodality, social environment, critical didactics.
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RESUMO

A leitura como prética social tem sido uma das mais analisadas e pesquisadas devido a sua
importancia em cada um dos processos sociais e de aprendizagem. Além de decodificar,
busca gerar espacos para diversdo, opini&o, inferéncia, analise e processos de pensamento e
interacdo social desde a primeira infancia. Da mesma forma, promover a leitura em
diferentes formatos desde cedo promove interesse e curiosidade, favorecendo o

comportamento do leitor.

O objetivo do presente estudo intitulado "O comportamento do leitor em textos
multimodais digitais’ foi analisar a incidéncia do desenvolvimento de uma proposta
didética critica apoiada por textos multimodais digitais no comportamento de leitura dos
alunos da terceira série da ingtituicdo educacional Luis Eduardo Diaz do municipio de
Yondo. A abordagem assumida na pesquisa foi qualitativa sob o0 método de pesquisa-acéo.
Participaram 31 aunos, que durante 3 ciclos configurados para 3 sessdes, |éem textos
multimodais digitais baseados em tdpicos relacionados a0 seu ambiente socidl,

evidenciando suas posi¢es criticas em determinados topicos.

Os resultados mostraram gue a leitura multimodal digital favorece os processos de leitores
em estudantes, enquanto as TIC eram usadas como uma ferramenta de interesse para elas,
onde era visivel identificar seus gostos e motivacdes em frente a leitura. Além disso, saiba
como 0s textos que léem estdo relacionados a situagbes em seu ambiente. Os recursos
semiéticos, como imagem, cor € movimento, tornaram-se aspectos importantes para o aluno
ter maior compreensdo em sua leitura. Também foi demonstrado que, embora os textos
preferidos sgam de natureza narrativa, € possivel envolver textos expositivos ou
argumentativos, incentivando espacos de busca e interacdo que ampliam seus intervalos de

leitura.

Palavras-chave: comportamento do leitor, multimodalidade, ambiente social, didatica

critica
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INTRODUCCION

Han sido diversos los autores quienes han investigado sobre la lectura, sus dificultades o
problematicas en su aprendizaje, las estrategias de ensefianza, el comportamiento lector
(Cérdenas, 2007; Jurado, 2008; Duque, Vera y Hernandez, 2010; Uribe y Charria, 2011,
CERLALC, 2011; CERLALC-UNESCO, 2014) de ta manera gue esta practica no seavista
solo desde un carécter linguistico. Desde €l Ministerio de Educacién Nacional (MEN), se
han establecido programas que reconsideran las estrategias implementadas desde las
instituciones educativas para favorecer la lectura como es e Plan Naciona de Lecturay
Escritura (2010), vinculando e contexto social de los estudiantes, reflgdndose estos
avances en sus posturas criticas, en sus interacciones cotidianas, asi como en las pruebas
que e Estado gecuta. Sin embargo, alin se contindian viendo planes de &reas desarticulados,
pensados tan solo en teméticas cerradas, donde la responsabilidad de la lectura esta
establecida tan solo para Lengua Castellana. Con frecuencia no se evidencia € trabgo
interdisciplinar, tan solo se busca cumplir con un curriculo establecido y no en un
aprendizaje articulando los saberes y el entorno de |os estudiantes.

En & primer ciclo escolar los nifios y nifias se sienten motivamos por la lectura ya sea por
afianzar sus procesos lectores o0 porque les ha sido motivado su interés por leer desde sus
hogares y aula de clase como ocurre en la Institucion Educativa Luis Eduardo Diaz del
Municipio de Y ondoé. Los estudiantes constantemente comparten historias nuevas leidas en
sus hogares 0 espacios de su Municipio, en su mayoria guardan relacién con su entorno,
entre ellos se encuentran leyendas, cuentos, fabulas, noticias. A esto se suma el acceso alas
herramientas tecnol6gicas en sus hogares y espacios digitales del Municipio. A través de
estas ellos se divierten, interactian con otros sujetos, juegan y adquieren informacion
encontrando otra manera de leer en diversos formatos. Estos intereses llegan a aula de
clase y es e docente € encargado de establecer estrategias para vincularlas de manera
dindmica e interesante. Buscando con ello que € estudiante se motive a leer, reconozca sus
intereses y con ello sea un sujeto reflexivo, critico, propositivo, que logre establecer una

conexion entrelo que lee y su realidad. De ali que lalectura sea una préactica social.

8
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Es un reto para la escuela contar con estrategias que motiven o sigan cultivando estos
intereses, pues en la actualidad la lectura es tanto andloga como digital, sumando a esto los
diversos recursos semioticos que se presentan. El estudiante se siente motivado a leer la
imagen, e movimiento, las diversas expresiones que se dan en un texto encontrando
informacion precisa 0 complementaria que permita adquirir una mayor comprension. De
ali que en la presente investigacion surja el interés por analizar la incidencia de los textos
multimodales en e comportamiento lector de |os estudiantes de tercer grado a partir de una
propuesta didéctica critica. Para ello, se tendrdn en cuenta aspectos relevantes que
favorecen el comportamiento lector estableciendo relaciones entre el estudiante, la escuela,
su entorno socia y los resultados que se den en torno a la propuesta didactica critica
planteada.

Para la presente investigacion se han desarrollado seis capitulos. En los primeros tres
capitul os se presenta el desarrollo tedrico de los conceptos, las investigaciones alrededor de
los conceptos y sus relaciones, y |as propuestas al canzadas en la presente investigacion. En
los dos capitul os siguientes se presenta la metodologia de la investigacion, |os resultados y
el andlisis de la mismay un sexto capitulo en el cual se establecen las conclusiones y otras
aperturas. En el capitulo Comportamiento lector en la basica primaria, se desarrolla €
concepto de comportamiento lector. Se comienza estableciendo una comparacion de
significados a la luz de diversos autores e investigaciones para, posteriormente, dar las
consideraciones propias del mismo. De ali que se establezca un didlogo de la lectura desde
diversos espacios sociales como es |lafamilia, laescuelay el entorno social, y como a partir
de la ensefianza y e aprendizaje se favorece 0 se hace visible e comportamiento lector en

|os estudiantes.

En e capitulo La lectura multimodal en la basica primaria, se inicia abordando la lectura
en la escuela de manera global, para posteriormente, mencionar conceptos de texto

multimodal segun autores reconocidos. Se habla entonces del uso de las TIC, en torno a

9
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ello el uso de lalectura digital, los textos multimodales digitales y como el uso de diversos

recursos semioticos se convierten en elementos de construccion de significados. Durante el
capitulo se presentan algunos textos multimodales digitales producidos y leidos por los
estudiantes. Los cuales reflgjan aquell os aspectos relevantes que motivan alos estudiantes a
leer. Para finalizar, se menciona la relacion entre la lectura y los soportes digitales. No se
puede desconocer que en la actualidad la lectura se da de manera analoga y digital, y son

las personas quienes deciden su interés por cada una, asi como |0s tipos de textos que leen.

En e capitulo denominado Didéactica de la lectura apoyada en textos multimodales
digitales, se aborda € concepto de didactica critica desde sus inicios y como esta permite
reflexionar frente a la labor docente y €l rol del estudiante en su entorno escolar. Se
visibiliza a estudiante como un sujeto auténomo, critico y reflexivo en un ambiente de
aprendizaje colaborativo como se pretende reconocer en € desarrollo de la propuesta
didactica critica mencionada consecutivamente. De alli que, se establezca un didogo
alrededor del blog: un espacio de interaccion con la lectura, donde el uso del blog se
convierte en un recurso significativo arededor del aprendizaje de los estudiantes. Luego, se
conversa sobre la propuesta didactica critica, autores que apoyan esta estrategia, su disefio y
gjecucion de la secuencia didéactica. En ella se explica cada una de las sesiones propuestas y

COMO anexo su estructura.

El siguiente capitulo Metodologia. El enfoque asumido en la investigacion es cualitativo
bajo un método de investigacion accién, € cua permitié € trabgo dinamico con la
comunidad educativa, permitiendo la recoleccion y andlisis de datos cualitativos de forma
conjunta. Para presentar la metodologia de lainvestigacion se exponen las fases del proceso
investigativo, €l desarrollo del trabajo de aula, las sesiones de trabgjo, la conceptualizacion

y aplicacién de los instrumentos.

10
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En e capitulo Presentacion y analisis de los resultados, se presenta la informacion
aportada por cada uno de los instrumentos. El capitulo esta dividido en cinco subtitulos que
responden a andlisis de cada uno de los instrumentos aplicados y posteriormente la
triangulacion de los resultados. Se utilizan gréficos, tablas e imégenes, esquemas logrando

consolidar lainformacion y dar respuestas a las preguntas planteadas en la investigacion.

Finalmente, se presentan Conclusionesy otras aperturas. Estas conclusiones se dan bajo un
contexto determinado, con una poblacion que posee caracteristicas propias. Por tanto, se
presentan como posibilidades didacticas y metodoldgicas que permitan continuar la
investigacion sobre e comportamiento lector y los textos multimodales digitales.
Igualmente, se presenta € cierre de una etapa investigativa, pero se establecen otras
aperturas 0 recomendaciones para futuras investigaciones arededor del comportamiento

lector. Asi mismo se presentan fortal ezas, debilidades o limitaciones del proceso.

11
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La lectura ha tenido diversas concepciones en cuanto a su practica en los diferentes
contextos sociales en que se desenvuelve € ser humano, siendo abordada més alla de la
codificacion textual, como una practica cultura donde se evidencian comportamientos y
actitudes del sujeto, resultando esta portadora de significado para € lector (Chartier y
Bourdieu, 2010). Cassany (2006) habla sobre la necesidad de avanzar a un nivel
sociocultural donde las précticas comunicativas y la interaccion son necesarias para que la
lectura tenga sentido en € contexto social, adquiriendo un carécter pragmatico,
evidencidndose las distintas maneras de enfrentarse a la lectura que estan realizando los
nuevos lectores, 1o que implica un proceso continuo e interactivo entre el texto y € lector.
En este sentido, se requiere de una lectura que implique un acercamiento a contexto del
estudiante, que le permita reconocer en sus lecturas Situaciones de su entorno
encaminandolo a decisiones y posturas cada vez més acordes a su edad (Cassany, 2009).
Sin embargo, para que esto se cumpla resulta necesario involucrar a sujeto alalectura, de
tal manera que se abran cada vez mas espacios para esta y sus diferentes eventos.

La Organizacion de Estados Iberoamericanos (2006), en su informe sobre politicas de
promocion de la lectura y la escritura, establecio que la lectura ha tenido un incremento
notable en algunos paises y que factores como el placer, la actualizacion de conocimientos
y la exigencia académica son las principales razones por las que se lee. De igual manera,
Y ubero y Larrafiaga (2010) exponen en su investigacion que la nifiez es quien més leg, sin
embargo, no todos lo hacen por interés o en tiempo de ocio. Indicando que, la lectura debe
partir del interés del estudiante, apoyado en que debe hacer parte de un estilo de vida, en €
cual su contexto social, en especia su familia son parte fundamental parala adquisicion de
habitos; ya que son ellos los principales motivadores de la lectura 'y en quienes los nifios
ven reflgjados comportamientos lectores, entendiendo este como las expresiones que se dan
entre el lector y texto, evidencidndose en sus intereses, actitudes, disposicion frente a la

lectura, sentimientos, donde €l sujeto es participe del contexto social.
12
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MUjica, Guido y Gutiérrez (2012) en su investigacion con estudiantes mexicanos entre 10s
14 y 20 afos, evidencian la existencia de factores motivacionales que inciden en
comportamiento lector, como son la influencia familiar, e nivel académico y social.
Aclaran que @ acompafiamiento familiar y el grado académico de los padres son
fundamentales en las actividades lectoras de sus hijos en cada uno de los estratos sociales.
Asi mismo, MUjica, et al (2012) indican que “en la medida que se incite el comportamiento
lector en los estudiantes de manera propicia, se incrementarg esta actividad” (pég. 29). Por
lo anterior, se exhorta a la motivacion lectora desde todos los espacios sociales,
especialmente en la escuela, siendo este € lugar de encuentro no solo como espacio
académico y de conocimiento, Sino visto como espacio para la interaccion, el didogo y el
fortalecimiento de habilidades comunicativas, teniendo en cuenta que son muchos los
hogares que carecen de herramientas que posibiliten esta practica.

Por situaciones como las anteriores se han venido implementando propuestas que brinden
espacios en los cuales los estudiantes tengan un uso apropiado de las herramientas y
materiales que hay en su entorno, los cuales facilitan su interaccion con la lectura. En este
sentido, OEI (2004) y el CERLALC (2011) consideraron necesaria, importante y urgente la
elaboracion de las politicas publicas de lectura. Conscientes que es un asunto que involucra
atoda la sociedad y que esta ligada a cada una de las acciones sociaes, de interaccion y
participacion, asi como factores motivacionales que fortalecen dicha practica. En esa
medida y reconociendo las dificultades por las que atraviesa cada uno de los paises en
cuanto a los procesos lectores, habilidades y de desempefio académico, se establecieron
compromisos a nivel nacional, regional y local que contribuyan a desarrollo, €ecucion,
seguimiento y prolongacion de programas que favorezcan la lectura y escritura, en donde
sea participe la comunidad en general, fomentando € interés por la lectura, € acceso ala
informacion 'y la formacion, e desarrollo de hébitos y e fortalecimiento del

comportamiento lector en nifios, jovenes y adultos.
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Bombini (2008) considera importante la implementacion de politicas publicas de la lectura

que, si bien deben ir reguladas por |os estandares establ ecidos, deben guardar sentido con la
realidad socia que atraviesan las comunidades. De tal manera que, contribuyan a
promocionar lalecturay motiven cadavez masy con mayor sentido a quienes leen. Esto se
evidencia en los comentarios de la nifiez frente a los textos leidos, a referenciar situaciones
de su entorno en relacion con sucesos presentados en sus lecturas. Los estudiantes se
sienten identificados con este tipo lecturas, porque hablan de su territorio, de su cultura, de
aventuras semejantes a las suyas convirtiéndose en una oportunidad de incentivar € gusto

por lalectura.

A esto se suma que en la actualidad la lectura en soportes digitales esté cobrando cada vez
mayor fuerza (Cassany y Ayaa, 2008) |o que poco a poco esta incrementando la lectura en
los diferentes ambientes sociales, ya que a partir de las herramientas tecnoldgicas y
audiovisuales los nifios y jovenes han encontrado diversas formas de leer con € fin de
informarse, de conocer e interactuar, convirtiéndose en un reto para docentes a la hora de
plantear actividades que busguen tal fin. A su vez plantea Cassany (2009) no desconocer en
las actividades de aula € uso de las précticas letradas vernéculas, las cuales son una
oportunidad para acercar a estudiante a la lectura 'y conseguir aprendizajes méas profundos
y vivenciaes, que dia a dia se integran alos soportes digitales. Estas permiten reconocer en
los estudiantes sus habilidades e intereses frente a dichas lecturas, las cuales degjan entrever

sus posturas y/o puntos de vista.

Cordodn (2010) afirma que €l uso de los soportes digitales para la lectura de literatura va en
aumento, lo que indica, que los estudiantes no solo buscan informacion a partir de textos
impresos; por € contrario, tratan de complementar su informacion o saberes a través de
medios digitales de modo preciso y agil, es decir, con menor exigencia mecanica para poder
centrarse en procesos cognitivos. Asi mismo, establecen tiempos de lectura, con medios

tecnol 0gicos préacticos y motivantes en sus procesos lectores. Con |lo anterior, no se esta
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justificando €l facilismo o la pereza frente a lalectura anal 0gica, sino que la sociedad actual

busca desde las diversas opciones que e contexto le ofrece mejores maneras de interactuar

con lalectura

En este sentido, se abren las puertas a las tecnologias de la informacion y la comunicacion
TIC, como un camino a nuevas experiencias y aprendizajes, con diversos espacios de
lectura en donde la imagen, €l color, el movimiento hacen motivante esta practica, de ta
manera que, €l estudiante encuentre sentido a lo que lee. De la misma manera le permite
complementar desde diversos aspectos la lectura analégicay lalectura multimodal digital.

No se desconoce la importancia que tiene la lectura de textos analdgicos, sin embargo, es
necesaria la inclusion de soportes digitales que involucren procesos lectores, teniendo en
cuenta que las nuevas generaciones naci eron en ambientes tecnol 6gicos y dependen de ellos
en gran medida. Por |o tanto, considerarlas participes en los procesos lectores se convierte
en un aspecto motivante para su aprendizaje en un contexto més proximo a sus intereses,
donde se promueve ademas la participacion, € andlisis y € conocimiento (CERLALC-
UNESCO, 2014). Lo anterior permite analizar su incidenciaen el comportamiento lector de
los estudiantes y lograr, ademas, un acercamiento a sus intereses a través de los medios

tecnol ogicos.

Aspectos como laimagen y e movimiento, generan otras formas de lectura, promoviendo
su desarrollo personal, académico y e contacto con otros sistemas simbolicos en su
guehacer educativo. Ambros (2006) propone la integracion del cine en la clase de lengua 'y
literatura de primaria con la finalidad de establecer relaciones intertextuales que faciliten la
comprension y expresion en ambos lengugjes, adquiriendo cierta relaciéon con la reaidad

que vive el estudiante, en donde laimagen, el movimiento y € sonido son parte de su vida.
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Trapaga (1997) considera importante € uso de la imagen, los medios audiovisuaes en los
procesos de aprendizaje de la escuela, ya que ademas de ser herramientas de constante uso
en lavida del sujeto, estan préoximos a sus intereses. Asi mismo, cuestiona la funcion de la
escuela y las reiterativas tradiciones pedagdgicas, las cuales demuestran pocos resultados
significativos evidenciando el desinterés hacia la lectura y la escritura. Indica que, vincular
los medios audiovisuales ala escuela desarrolla sujetos con capacidad criticay reflexiva, en
tanto se ofrecen espacios de interaccion, debate y toma de decisiones, contribuyendo de
manera significativa a la formacion de sujetos integros, tanto de manera cognoscitiva como
socia y democrética. Aqui, € rol del docente esta inmerso en un compromiso tanto escolar
como social, donde emerge €l trabajo en equipo en cada uno de los contextos, anulando su
carécter dogmético, como lo plantea la didactica critica. En este sentido Klafki (1991)
plantea un aprendizaje formativo, que fomente la autonomia, la justicia, asi como la
construccion de dichos aprendizajes a través de las relaciones sociales. Para tal efecto,
indica se debe tener claro un objetivo pedagdgico, donde se logre dar respuesta a la
problematica planteada a través de propuestas de solucion, donde la teoria y la practica se
complementen contribuyendo a una transformacién positiva y contextuada. Lo anterior es
posible si se establecen relaciones a nivel de contenidos y niveles cognitivos de los
estudiantes, que direccionen aprendizajes, de acuerdo a su realidad socia. De esta manera
concibe Klafki citado en (Gimeno, 1995) que € aprendizaje desde la didéactica critico
constructiva “debe ser interpretativo, indagador, dotado de sentido y ejemplificador” (pég.
666), de tal manera que se conviertan en una oportunidad de conocer, cuestionar,
interpretar, dialogar e interactuar con sSituaciones que conlleven a experiencias
significativas en su entorno social. Del apoyo del maestro, quien brindara las herramientas
para que se desarrollen propuestas, reflexiones acordes a las experiencias y contextos de los
estudiantes, desarrollandose un pensamiento critico.

Desde la Ley General de Educacion (1994) se plantean objetivos para la basica primaria
gue determinan aspectos relevantes para la formacion de sujetos lectores, integros y

criticos, como son el objetivo especifico del Articulo 21,numeral b) El fomento del deseo
16



. UNIVERSIDAD
: DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y frente a la realidad social, asi
como del espiritu critico, € numeral ¢) El desarrollo de las habilidades comunicativas
basicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en
lengua castellana y también en la lengua materna, en €l caso de los grupos étnicos con
tradicion lingUistica propia, asi como &l fomento de la aficion por |a lectura; donde se hace
evidente la importancia de la lectura para los estudiantes desde los primeros grados y el
numeral d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estética; o que permite comprender que la lectura abarca diversas momentos,

espacios y préacticas que la hacen significativa.

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) buscan fortalecer las
habilidades asociadas a campo del lenguaje, las cuales se evidencian en e desarrollo de las
précticas pedagodgicas, plantean la necesidad de establecer lecturas significativas y
contextuadas, que den cuenta de sujetos criticos y a su vez, una funcion socia que

evidencien las habilidades desarrolladas o fortalecidas en €l sujeto.

Para tal efecto, inscribe en sus nodos o ges € referido a los procesos de construccion de
sistemas de significacion exigiendo entonces estrategias de calidad acompafadas de una
pedagogia acorde a intereses de los estudiantes. De igual manera, presenta un gje referido a
los procesos de desarrollo del pensamiento, en donde se plantean una serie de estrategias
para antes, durante y después de la lectura, las cuales posibilitan €l andlisis, comprension e
interpretacion de los textos, permitiendo e desarrollo de procesos cognitivas importantes
para el estudiante en su formacién académicay personal. Asi mismo, dan la oportunidad al
docente de incorporar estrategias que vayan de la mano con las necesidades que se
evidencien en el aula de maneraintegral, siendo la lectura desde sus diversos soportes, una
préctica cultural que permite un acercamiento a los distintos momentos y situaciones de la
sociedad.
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A esto se suman los Estandares Basicos de Competencias de Lenguae (2006)

especificamente en & primer ciclo escolar, los cuales apuntan a una lectura en distintos
soportes, tanto de cddigos verbales como no verbales que logren mayor interpretacion,
andlisis, criticidad, argumentacion; asi, como la generacion de experiencias que les permita
ser més participativos y productores de textos tanto orales, escritos e iconicos. De igual
manera, se hace alusion a factor referido a medios de comunicacion y otros sistemas
simbdlicos. Con el cual no solo se busca un reconocimiento de los mismos, sino, la
vinculacion de estos en los procesos de aprendizaje, gue permitan evidenciar su incidencia
en el quehacer del estudiante.

Asi mismo, e Plan Nacional Decena de Educacion (PNDE) (2016-2026) titulado “El
camino hacia la calidad y la equidad”, el Ministerio de Educacion Nacional propone en €l
desafio estratégico nimero seis: Impulsar el uso pertinente, pedagdgico y generalizado de
las nuevas y diversas tecnologias para apoyar la ensefianza, la construccion de
conocimiento, e aprendizaje, la investigacion y la innovacion, fortaleciendo el desarrollo
para la vida. Se considera un desafio ambicioso, pero a la vez pertinente, en tanto es una
necesidad de toda la comunidad educativa, quien ha decidido hacer parte de la cultura
digital. Es fundamental contar con la infraestructura digital pertinente, asi como
conectividad todo esto en pro de procesos de ensefianza y aprendizaje significativos y
coherentes con |os avances tecnol 6gi cos.

Considerando en este planteamiento que, las herramientas tecnol 6gicas estan rodeando cada
vez mas los ambientes en € gue se desenvuelven los estudiantes, afectando de diferente
manera su contexto, estos soportes digitales son una oportunidad para que €llos encuentren
otras maneras de interactuar con su medio y de comprender los diversos usos que trae
consigo la tecnologia. Se comprende que, a ser utilizados en € aula, estos tomen sentido,
al reconocerse como herramientas que puedan incidir en el aprendizaje e interaccion del

estudiante con su entorno.
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Lo anterior permite el andlisis no solo de las competencias correspondientes a proceso
lector, sino, como este proceso conlleva a desarrollo o fortalecimiento de habilidades,
estableciendo logros significativos en e quehacer personal, escolar y social del estudiante.
Asi mismo, la implementacién de textos multimodal es digitales que favorecen procesos de
pensamiento, en los cuales pone a prueba sus habilidades para interpretar, inferir y
construir significado (Calle, 2014).

De ahi, laimportancia de tener en cuenta las politicas educativas de promocion de lalectura
y escritura en |beroamérica, las cuales estan encaminadas a identificar las principales
problematicas que estructuran el campo de estas politicas en la region, para de esta manera
analizar las iniciativas que aporten elementos sobre |os modos de incidir en los procesos de
mejora de la educacion. En este sentido, € Ministerio de Educacion Naciona (2010) como
compromiso educativo y social, y con @ fin de disminuir la brecha existente entre
Colombia y otros paises latinoamericanos, en 1o que corresponde a la lectura y escritura,
gecuta la implementacion del Plan Nacional de Lectura y Escritura. El cua busca
fortalecer procesos de aprendizaje y mejorar competencias en lectura y escritura. Para esto
hizo entrega a diversas instituciones educativas € Plan Semilla. Una serie de textos y
materiales audiovisuales que motivan el interés y acercamiento a la lectura, brindando un
espacio de articulacion con los planes de estudio y curriculos, promoviendo, ademas,
habitos | ectores que no dependan exclusivamente del deber académico. El Plan Nacional de
Lectura implementado en Colombia ha cobrado interés en la poblacién de nifios, jovenes y
adultos. Acerca a la comunidad a encuentro con la lectura en diferentes soportes y

contribuye a préacticas | ectoras mas continuas.

Aproximar a los estudiantes a la lectura favorece € comportamiento lector, motiva la
blsqueda de respuestas positivas a | os procesos académicos, mejora niveles de competencia
lectora, da cuenta de sus intereses y minimiza dificultades en los resultados de las pruebas
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SABER, en e que setienen en cuenta los procesos a nivel de comprension lectora haciendo

énfasis en aspectos como: lalectura semantica, sintacticay pragmética.

En este sentido, se hace un andlisis de las pruebas SABER 2016 (Instituto Colombiano para
el fomento de la Educacion Superior, 2017) de la Institucién Educativa Luis Eduardo Diaz
del Municipio de Yondd en el éarea de lenguaje para el grado tercero, € cua evidencia un
resultado semejante en comparacion a de las Instituciones Educativas del departamento y
del pais. En comparacion a afio 2015 €l nivel de desempefio insuficiente disminuyd un
25%, € nivel minimo disminuy6 24%, mientras que € nivel satisfactorio aument6 a 10% y
el avanzado aument6 un 40%. Asi mismo, los puntajes de competencia comunicativa-
lectora es alta y la competencia escritora continda con puntgjes similares. En comparacion
al afo anterior los puntges en los componentes semantico y sintactico son similares. S
bien los resultados de los niveles desempefio en € érea de Lenguaje mejoraron en algunos
aspectos evaluados, se requiere de estrategias que posibiliten disminuir € numero de
estudiantes en los desempefios insuficiente y minimo, continuando en la linea de

mejoramiento.

Por lo tanto, cobra importancia el replantear las formas de aproximar a los estudiantes a la
lectura'y por ende mejorar los niveles de competencia lectora. Recordando que |os procesos
de ensefianza y aprendizaje son cambiantes y requieren del compromiso de todos para tener
procesos lectores acordes a las necesidades de la comunidad, sin desconocer los diversos

contextos sociales que tiene € pais.

De la mano de estos requerimientos a nivel departamental, est4 el Metaportal Antioquia
TIC (Gobernacién de Antioguia, 2016) una apuesta de la Secretaria de Educacion de
Antioquia que busca brindar herramientas digitales a la comunidad educativa, que

contribuyan a mejorar las habilidades y competencias en las diferentes areas, que ofrece
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dicha estrategia y que permiten una actualizacion y acompafiamiento a docentes, para que
no haya excusas a momento de implementar actividades pedagdgicas. Anexo a esto, se
encuentra la red de lenguaje (contenida en e Metaportal Antioquia TIC) cuyo objetivo es
contribuir al mejoramiento de los niveles de interpretacion y produccién textual, lectura
critica y habilidades comunicativas de docentes y estudiantes, promoviendo & uso de
herramientas digitales, textos multimodales digitales, fomentando la curiosidad, €l interés e

interaccion social.

A nivel institucional Angel y Tovar (2014) conocedoras de los bajos desempefios
académicos de los estudiantes y en las pruebas SABER con respecto a area de lenguaje,
investigaron sobre € desarrollo de las competencias del lenguaje a través de las aulas
virtuales, concluyeron que son herramientas didacticas que dinamizan las practicas
pedagdgicas, promueven € interés y la participacion de los estudiantes, reconociéndolas
como factor significativo en el desarrollo de dichas competencias. Asi mismo, consideraron
que su uso contribuyé a desarrollo de la producciéon textual y las competencias
interpretativa, argumentativa y propositiva del Lenguaje en los estudiantes de grado
noveno. Lo anterior degja entrever que los estudiantes interactlian de manera significativa
con herramientas tecnol 6gicas, promoviendo la comprension, la construccion de los saberes
y el desarrollo del pensamiento critico. De alli que, se degje a consideracion posibilidades de
cambio a las préacticas pedagégicas, que fomenten habilidades y destrezas en los
estudiantes, con el propdsito de motivar comportamientos lectores evidenciados en sus
procesos sociales y académicos.

De igua manera, se ha venido implementado en |os Ultimos afios estrategias basadas en el
Metaportal Antioquia TIC, entre ellas los clubes digitales y las olimpiadas del
conocimiento, siendo una experiencia enriguecedora para los estudiantes, que les ha abierto
el camino a un futuro diferente, sujetos seguros e interesados por apoderarse de las

herramientas tecnol 6gicas que cada vez abarcan més espacios socioculturales, asi como la
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necesidad de desarrollar niveles de comprension y andlisis, para decidir y participar

activamente en su entorno. Los espacios digitales han motivado significativamente a los
estudiantes en su quehacer escolar, les ha hecho més participes de eventos académicos, de
liderazgo y promocién de su propiainstitucion.

Estas estrategias han permitido que como institucion se aborden otros espacios relevantes
para la formacién de sujetos independientes, decisivos, auto reflexivos, en busca de
transformar su entorno escolar y socia. Castrillon (2015) expone la importancia de
implementar précticas educativas desde perspectivas acordes a las necesidades e intereses
de los sujetos, que permitan formarse como seres criticos, reflexivos, autdnomos,
participativos y que puedan ofrecer a su entorno opciones de cambio en los diversos
aspectos sociales. En esa medida, la institucion debe erradicar una educacion impositiva,
mecani ca, mediada por la transmision de conocimientos y considerar una educacion basada
en una didactica critica, donde se formen sujetos competentes, éticos, dindmicos y

empoderados de sus saberes y experiencias.

Para que esto sea posible, argumenta Castrillon (2015) es el docente quien debe replantear
sus practicas educativas, consciente de la repercusion de dichos cambios en la educacién
para una transformacion social, asi como de las habilidades y competencias de sus
estudiantes, sujetos capaces de tomar decisiones e incidir en su bienestar y en e de su
comunidad. Por lo anterior, abordar la lectura de textos multimodales digitales puede
convertirse en una oportunidad para acercar a los estudiantes de manera implicita a
aspectos relacionados con sus intereses, necesidades y situaciones de su redidad que le
permitan favorecer su comportamiento lector, contribuyendo a su vez a la formacion seres

criticos, conscientes de los cambios y avances frecuentes de la sociedad actual.
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Gréfica 1. Contexto del problema deinvestigacion

En este sentido, se planteala siguiente pregunta de investigacion:

¢Como incide en e comportamiento lector de los estudiantes de tercer grado de basica

primaria e desarrollo de una propuesta didéctica critica apoyada por textos multimodales

digitales?

Objetivo general

Analizar laincidencia del desarrollo de una propuesta didéctica critica apoyada por textos

multimodal es digitales en el comportamiento lector de los estudiantes de tercer grado.
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Obj etivos especificos

- Establecer factores relevantes que influyen en e comportamiento lector de los

estudiantes de tercer grado de bésica primaria.

- Configurar una propuesta didéctica critica apoyada en textos multimodales digitales

con estudiantes de tercer grado de basica primaria.

- Evaluar la propuesta didéactica critica apoyada en textos multimodales digitales a través

del desarrollo del comportamiento lector en los estudiantes de tercer grado.
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Capitulo 1

Comportamiento lector en labasica primaria

Leer implica un acercamiento social, en el cua e sujeto conversa con su entorno; se
apropia de su saber, de sus experiencias y juega con su imaginacion, comprendiendo que
leer va mas aléa de la decodificacion. Por lo tanto, es necesario reconfigurar las ideas o
conceptos que han generado la apatia constante entre el lector y los diversos textos que
revelan realidades e imaginarios.

La lectura esta determinada por una serie de factores que inciden en €l gusto, € placer o la
apatia por esta, marcando el rumbo de lecturas que difieren de las diversas actividades que
realiza el sujeto en su interaccion con su entorno. En este sentido, se define su
comportamiento lector, marcado por circunstancias positivas 0 negativas que repercuten
significativamente en sus experiencias lectoras. Por |0 anterior, se abordan conceptos desde
los cuales se logra andlizar y discernir de algunas practicas y experiencias lectoras que
inciden notablemente en e quehacer escolar y socia de las personas. Asi mismo, abordar
investigaciones gue incitan a establecer cambios en las précticas pedagbgicas, deando
entrever otras expectativas frente a la lectura y al comportamiento lector, € cual esta

implicito en nuestras practicas lectoras.

1.1. Comportamiento lector

La lectura en diferentes soportes permite identificar habilidades e intereses de un lector,
evidenciadas en sus actitudes, en su capacidad de andisis e interaccion socid;
desarrollandose conductas que inciden significativamente en la adquisicion del
comportamiento lector. Duarte (2012) indica que dicho comportamiento es evidente en un

sujeto cuando este se apropia del significado del texto, lo comprende y esta en la capacidad
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de establecer un didogo efectivo con otros interlocutores, demostrando su capacidad de

andisis, autonomiay criticidad.

Por su parte, el CERLALC (2011) expone que e comportamiento lector se manifiesta a
través de las distintas préacticas lectoras comprendidas desde | as diferentes representaciones
y formatos utilizados por € lector. Dicha manifestacion va de la mano con sus actos,
intereses 0 propésitos, gustos, motivaciones y significados propios, mediados por €
contexto sociocultural en que se desenvuelve, del cual se desprenden competencias propias

de lalectura que emergen e inciden en e comportamiento lector.

El Programa de Lecturay Escritura en Espariol (ProLEE) (2015), define el comportamiento
lector “como la forma en que el sujeto se comporta en relacion con la lectura, como realiza
sus practicas lectoras y como se inserta en una comunidad letrada” (pag. 16). Ademas, de
acuerdo con sus propositos, demuestra un estilo propio de lectura reflgjado en el uso de los
sentidos, la atencion, la memoria, intereses y conductas que hacen parte de dicho
comportamiento, implicito en las lecturas que redlice € sujeto, evidenciadas en la

interaccion con su entorno.

Una investigacion redlizada en México por Mujica, Guido y Mercado (2011) con
estudiantes de nivel medio superior considera que “la naturaleza explicativa del
comportamiento lector desde un punto de vista psicosocia es multicausal, ya que en parte
es generada por una interrelacion de afectos, cogniciones, creencias normativas, recursos y
habilidades” (pag. 82). De alli que indicar que las condiciones dadas para favorecer
espacios de lectura, tiempos o circunstancias varian. Los tiempos para leer, los intereses son
determinados por € sujeto y su entorno. Por o anterior, afirman los investigadores que €l
placer es uno de los aspectos que motivan el comportamiento lector, considerando ademés
gue vale la pena evaluar aquellas actitudes marcadas en € sujeto que permitan evidenciar

su incidenciaen e comportamiento lector.
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Desde las decisiones de |a presente investigacion se concibe el comportamiento lector como
las distintas manifestaciones de un sujeto al estar en contacto con un texto analdgico o
digital, el cual le permite reconocer sus intereses, expresar sus sentimientos, emociones y
actitudes, frente a la interaccion con dicha lectura. Permite reconocer la relacion existente
entre el texto y lector, sus posturas en relacion a su entorno socia, que le reconozcan como
un sujeto critico. No se puede algar la realidad socia del lector ya que es esta la que en
cierta medida |le da sentido a sus interpretaciones e intereses, a sus conductas y decisiones.
Es por ello, que el comportamiento lector se concibe desde una mirada mas general, donde
sea visible un sujeto integro bajo una lectura vista a partir de los diversos soportes:

analogicos y digitales, como sereflgja en el transcurso de lainvestigacion.

Por lo anterior, es pertinente mencionar los componentes de la lectura planteados por
Cassany (2006). No solo se pretende abordar los textos desde un componente linguistico,
donde @ estudiante reconozca € valor semantico de las palabras o desarrolle una
concepcion linguistica, se evidencien presaberes, infiera o desarrolle otros procesos
cognitivos, ademas una relacion con € entorno socia del cua hace parte. Afirma Cassany
(2006) que leer “...es una practica cultural insertada en una comunidad particular, que
posee una historia, una tradicion, unos hébitos y unas précticas comunicativas especiales.
Aprender a leer requiere conocer estas particul aridades, propias de cada comunidad” (pag.
8). Leer, dando sentido a través de la conexién de la realidad, es una oportunidad para una

mejor comprension, gusto y sentido del texto.

La lectura es reconocida como una practica indispensable en € entorno social. Y para
lograrlo se requiere alcanzar ciertos niveles de competencia, los cuales con frecuenciano se
logran debido a factores que repercuten significativamente en dichas practicas lectoras.
Investigaciones realizadas por Moreno (2002), Gil (2009), Yubero y Larranaga (2010),
Duarte (2012), Mujica, Guido y Gutiérrez (2012) y Paacios (2015), demuestran que
factores como la familia, la escuela, factores socioecondmicos y académicos motivan o
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disipan e comportamiento lector. Entre otros aspectos, caben mencionar €l
acompafamiento lector, €l ggemplo, los encuentros lectores, facilitar distintos materiales de
lectura, asistencia a biblioteca o espacios de lectura. Ante esto, la escuela es un actor
fundamental para lograr que los estudiantes se interesen por la lectura y favorezcan su

comportamiento lector.

En su investigacion, Duarte (2012) indica que “la sociedad brasilefia da mayor
responsabilidad a la escuela para la formacién de lectores y solo tenemos en mente este
espacio al proponer contribuir a aumentar la accion lectora.” (pag. 7), siendo el docente con
su ggemplo, quien incentive a sus estudiantes en su formacién lectora que motiven “el deseo
de demostrar el comportamiento lector” (Duarte, 2012, pag. 8), contribuyendo no solo ala
comprension lectora, sino que abarque espacios de discusion, de disertacion. Por o
anterior, se continlia concienciando a la escuela y a la familia para establecer propuestas
gue promuevan espacios de lectura, que contribuyan a mejorar no solo los niveles lectores,
ademés, motive €l gusto por leer y € acercamiento a esta préctica desde los diversos

formatos que existen.

Si bien es cierto que los factores motivacionales determinan el comportamiento lector de
los estudiantes, de acuerdo a sus niveles de conocimiento y entornos sociales, como se ha
venido discutiendo, en la presente investigacion se da valor a interés que tienen los
estudiantes por la lectura, su entorno y sus inquietudes sociales, permitiendo plantear
propuestas que posibiliten desde diversos espacios un acercamiento, gusto y confrontacion
de la lectura. Tomando, como punto de partida € primer ciclo escolar en € cual la lectura
genera curiosidad, inquietudes y un valor propio, convirtiéndose en un encuentro con un
mundo poco conocido en € que € estudiante empieza ainvolucrarse y hacerse poseedor de
informacion, nuevos saberes y experiencias que seran visibles en la toma de decisiones. De
ali, que @ estudiante reconozca sus intereses por la lectura, se apropie de aspectos
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relacionados con su entorno, visibles en sus précticas lectoras y que incidan en su

comportamiento lector.

En su investigacién Alpuche y Vega (2014) indican que la autoeficacia en lalectura predice
el comportamiento lector en nifios de primer grado. Para dicha investigacién plantean que
la interaccion entre e contexto y sus capacidades, le permitird alcanzar desempefios
académicos significativos. Para tal efecto aplicaron €l Instrumento de Observacion de los
Logros de la Lecto-Escritura Inicia y la Escala de Autoeficacia en la Lectura propuestas
por los autores. Concluyen que, generar en los estudiantes confianza de sus habilidades

partiendo de sus conocimientos basi cos, promueve practicas lectoras exitosas.

Cabe resdltar que toda institucion educativa colombiana se rige para la formacion
lectoescritora, entre otros, de los Estandares Bésicos de Competencias (M.E.N., 2006), los
cuales en su primer ciclo establecen fortalecer estos procesos de manera integral, teniendo
presente el entorno social del sujeto, donde logre adquirir y producir nuevos significados o
saberes. De dli, que los docentes tomen consciencia de vincular los distintos tipos de
textos, donde e estudiante se familiarice, distinga sus caracteristicas y descubra su gusto
por alguno de ellos ya que desde sus hogares es poco probable que lo hagan, debido a
factores mencionados anteriormente. Sin embargo, agunos docentes dan mayor
importancia al texto narrativo por experiencias de aula o costumbre, desconociendo que es
necesario involucrar a los estudiantes con textos de corte expositivo o argumentativos, ya
gue en su entorno su relacion es constante y no se le da realmente & sentido o importancia
gue merecen. Es por ello que su fascinacion a momento de escoger textos, los de corte
narrativo son los més solicitados ya que son los que més utilizan dentro y fuera de la
escuela. Esta situacion se hace evidente en la Institucion Educativa Luis Eduardo Diaz
cuando una docente participante en € grupo de discusiéon expresa ciertos intereses de los
estudiantes:
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“A ellos les gusta como las historias, los cuentos que tengan imagenes o0 cosas que sean
chistosas. Porque cuando son temas avanzados como noticias o temas cientificos casi no
lesllamala atencién o hablar del propio desarrollo tecnoldgico como tal. Si es para ver un

video o algo asi si pero que sea un video sobre animales o estilo fabulas si”

Si bien esta es una realidad de la escuela, se convierte en un punto a favor para seguir
favoreciendo la lectura en los estudiantes, implementando estrategias que incluyan otros
tipos de textos y, que a su vez continden favoreciendo el comportamiento, pues en el
transcurso de la gecucion de la propuesta didactica critica, se evidencié el interés por
opinar, describir, interactuar y vincular aspectos de su entorno en sus conversaciones y
preferencias. La lectura de los estudiantes de tercer grado va més alla del carécter
linglistico, pues hacen lectura de codigos verbales y no verbales a partir de sus

interpretaciones y experiencias lectoras, impresas y digitales.

Lo anterior ha permitido reflexionar sobre € uso de otros soportes para conocer cOmo
inciden en el comportamiento lector de los estudiantes al familiarizarlos con diversos tipos
de textos, implementar una didéctica critica, vincular larealidad del estudiante, la cual esta
presente en cada una de sus experiencias. Esto se piensa por la familiaridad e interés que
tienen los estudiantes con herramientas digitales ya que en sus dialogos frente a textos
leidos estas estan presentes. Estudiantes de tercer grado expresan que utilizar herramientas
digitales como el computador son interesantes porque: “leo las imégenes, leo |o interesante,
porgque me parece interesante, porque encuentro cosas que no sabiay lo puedo hacer solo o
con mis papas.” “Porgue ahi puedo buscar historietas para leer, fabulas, mitosy leyendas y
toda clase de cosas’. Se deja en evidencia que es posible dar espacios de encuentro con
otros textos y soportes y seran los estudiantes quienes decidan sus preferenciasy esténen la
capacidad de opinar sobre sus gustos, sus horarios, sus busguedas y cOmo esto le permite

desenvolverse en su entorno.
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1.2. Lalecturay lafamilia

El entorno familiar ha de considerarse uno de los espacios méas adecuados para motivar la
lecturaen los nifios y nifias. Todo lo que ven desde sus primeros meses de vida se convierte
en una manera de decodificar el mundo, desarrollando habilidades y competencias propias
de su edad. Los nifios suelen sefiaar, describir, dar nombre alo que ven en espera a que €
adulto afirme o dé e significado correcto de las cosas. Una experiencia de lectura son los
cuentos que se narran, e codigo escrito y las imagenes hacen parte de esta experiencia. En
su investigacion con familias estadounidenses, Brice (2004) plantea que la lectura de
cuentos infantiles especialmente antes de dormir, se convierten en un aspecto favorable
para adquirir habilidades, ir centrando su atencion en la medida que la madre le habla al
bebé y presenta iméagenes que € ira guardando y dando sentido. De ali que esta conducta
aprendida pueda resultar significativa a momento de ingresar a la escuela. Teniendo en
cierta medida mayor motivacion e interés por la lectura de textos. Sin embargo, en la
poblacidn seleccionada para la investigacion, se difiere un poco de estos resultados. Pues si
bien los padres de familia consideran la lectura como un proceso indispensable en la
formacion de sus hijos no existe una cultura por la misma, tan solo se rigen por
orientaciones sociales expresadas por ellos tales como: la escuela es la que favorece la
lectura en los estudiantes, la biblioteca es |a encargada de brindar espacios para la lectura,

mientras ellos realizan sus actividades domeésticas y |aborales.

El acercamiento a la lectura trae consigo una motivacion que comprende desde €l placer
hasta la actualizacion cultural o € caracter académico. Algunas motivaciones pueden ser: €
placer o gusto, la recreacion, la exigencia académica o la actualizacion cultural. En su
informe el CERLALC (2011) presenta que lalectura por placer, por actualizacién cultural o
de conocimientos son las principales razones por las que se lee, siendo Esparia, Argentinay
Portugal 10s paises con mayor porcentgje. Mientras que Colombia estaentre el 37% vy e 9%

respectivamente. El principal motivo para leer, especialmente en los primeros afos
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escolares deberia ser €l placer, promovido desde el hogar. Asi mismo, contar con tiempo de

ocio que involucre lalectura como diversion y en esa medida un caracter cultural, motivado
por e placer de conocer, de experimentar y provocar nuevos saberes. Aunque parece una
tarea dificil la de motivar la lectura, es un compromiso que concierne a todos y son las

experiencias las que instan aleer y ainvitar alamisma.

Mujica et al. (2012) en su investigacion exponen que existen diversos factores
motivacionales que influyen significativamente en el comportamiento lector de los
estudiantes. Indican que lafamilia es quien con su g emplo y acompafiamiento promueve en
sus hijos € interés por leer. Sin embargo, este acompafiamiento va de la mano con € nivel
socioeconémico donde a su vez e nivel educativo reprime la motivacion lectora. Yaque al
existir un nivel socioecondémico bajo pueden existir probleméticas de analfabetismo en sus
padres. De la misma manera, al comprobar que a existir un mejor nivel econdmico los
intereses son otros, como jugar, salir de compras, ver television, menos la lectura. No hay

quien incite y provoque lalectura, esto por las ocupaciones de los adultos.

Moreno (2002) indica que, s bien es cierto la lectura esta vinculada con la escuela,
considerada como €l lugar donde se desarrollan hébitos lectores, la familiay € entorno
social son factores que inciden en esta préctica social. Afirmaque, la familia es un referente
importante en los nifios, quien influye en habitos indispensables para convivir en sociedad,
regulando comportamientos y actitudes que contribuyen en su formacién, asi como en los
habitos lectores a través de las experiencias vividas en su nucleo familiar. Aclara que de
igual manera existen factores que influyen en dichos h&bitos como son el nivel educativo,
socioeconémico, afectivo que repercuten significativamente en los procesos lectores y
determinaran el grado de motivacion del sujeto. Moreno (2002) expresa que: “El valor que
las madres y los padres le dan a la lectura, sus habitos lectores y la calidad del material de
lectura que mangjan, esta relacionado con las actitudes de los nifios y las nifias hacia la

lectura” (pag. 321). Lo anterior se evidencia en el Municipio de Yondo. Un alto niUmero de
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padres de familia son iletrados, o que condiciona motivar a sus hijos a la lectura. Por lo
tanto, algunos de €ellos optan por vincularse a eventos municipales para que sus hijos lean
inicidlmente por placer y, posteriormente, encuentren sentido alrededor de la formacion
académica. Otros, por € contrario, buscan en sus barrios, vecinos que orienten a sus hijos
hacia la lectura, les faciliten textos, les narren historias que contribuya a su comprension.
Dealli que, plantear actividades que motiven el interés por lalectura en la escuela, donde la

familia sea participe de estas actividades repercute significativamente en |os estudiantes.

En la actualidad algunas familias estén vinculando las herramientas digitales, como soporte,
para que tanto ellos como sus hijos interactlen, lean desde cuentos infantiles, interactivos,
historietas, informes o videos que favorezcan € interés por lalectura, lainterpretacion y la
construccién de sus propios saberes y reconozcan otros modos de | ectura que favorezcan su
comportamiento lector. Algunas familias aprovechan las herramientas digitales vy
conectividad gratuita brindada por el municipio para generar estos espacios como son €l
punto Vive Digital, Internet a Parque, WIFI gratis, internet gratuito en la biblioteca
municipal Maria Cano. “...estos entornos posibilitan nuevos modos de leer y de escribir y
nuevas préacticas de lectura 'y de escritura, y que exigen del lector —y del escritor— nuevos
conocimientos, habilidades y competencias.” (Coll C. , 2005, p4g. 8). Con esto no se
pretende desconocer el uso de los textos anal 6gicos los cuales nos acompafnian desde hace
muchos afios, pero si se es consciente que los soportes digitales estan entrando a los
hogares con fuerza y son los nifios quienes méas motivados estan para utilizarlos y conocer
gué hay detréas de estos elementos digitales.

1.3. Lalecturaenlaescuea

La escuela fue disefiada para brindar una formacion a los estudiantes en sus diferentes

niveles educativos y ha ido reformulando sus metodologias y préacticas educativas,
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especialmente afavor de lalecturay la escritura. Sin embargo, vincular los intereses de sus
estudiantes, sus practicas letradas y su contexto social requiere de mayor compromiso.
Replantear |as estrategias significa abrir espacios que permitan conocer a sujeto social, a
estudiante curioso, inquieto, que desea aportar y dar a conocer sus saberes y necesidades.
En este sentido, |as précticas de ensefianza y de aprendizaje de la lectura en el primer ciclo
escolar sugiere desarrollarse bajo nuevas modalidades y propuestas que se conjuguen con
textos impresos y digitales, para interpretar o expresar los significados mas ala de la
decodificacion, donde € sujeto desarrolle procesos de pensamientos, de interaccién, tenga
la posibilidad de desarrollar habilidades del lenguaje a partir de un acercamiento con
herramientas que se acerquen a sus intereses o prioridades, de una manera més placentera e

informativa, encontrando un sentido socia alo que lee.

Desde e programa del MEN, Plan Nacional de Lectura y escritura (2010) uno de los
desafios es promover materiales de lectura en distintos soportes, a fin que los nifios
fortalezcan el desarrollo de competencias comunicativas, interactien con lalectura, proceso
gue va de la mano de las instituciones a servicio del Estado, en este caso la escuela. Para
gue esto se logre se plantea e disefio estrategias de seguimiento y evaluacion que permitan
verificar fortalezas y debilidades a fin de reorientar estos procesos. Como docentes
comprometidos en la formacion de sujetos sociales, estd apoyar dicho programa que
permita ademéds de lo anterior, conocer factores motivacionales que inciden en el
comportamiento lector de los estudiantes, siendo esto una oportunidad para reconsiderar las
estrategias didacticas de lectura implementadas desde el aula y ser un referente de
transformacion y motivacion para otras instituciones educativas. Pretendiendo con ello,
reflexionar sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura dados desde la
escuela, su objetivo y evaluacion del mismo. En la actualidad, pensar en como orientar
procesos de lectura para la basica primaria es una prioridad y mas aln cuando los

estudiantes tienen diversas necesidades e intereses.
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Como plantea Hederich (1999) en su investigacion, aln en la actualidad la lectura “es

dirigiday controlada por el maestro, con claros objetivos definidos por € en funcién de sus
objetivos de ensefianza, sin que necesariamente estos coincidan con los del alumno” (pég.
70). A pesar de las distintos planteamientos y estrategias propuestas por investigaciones y
por el Estado, ha sido un reto constante pensar desde las necesidades del educando y su
entorno y replantear la dinamica escolar. Situacion que frecuentemente invisibiliza los
verdaderos intereses del estudiante, reprime su gusto por leer, siendo este una razén por la
cual @ busca otros intereses genos a la lectura. Por otro lado, se encuentran aquellos
estudiantes quienes buscan espacios donde gercer una lectura personal basada en sus
propios intereses, denominada por Cassany (2006) lecturas vernaculas. Lecturas que desde
un sentido socia se constituye en una herramienta de aprendizaje desde sus emociones, que
habla de su contexto cultural. Cabe recordar que el aprendizage se construye y este se hace

significativo cuando el sujeto participa activamente de €.

En relacion alo anterior, Alpuche y Vega (2014) plantean en su investigacion con nifios de
primer grado que los estudiantes son sujetos activos y bajo ambientes de aprendizaje
contextuados, sus experiencias y capacidades, pueden alcanzar niveles de lectura que
favorezcan su comportamiento lector. Desde los primeros afios, los nifios tienen la
capacidad de crear estrategias para realizar lecturas sencillas, siendo esto un acercamiento
al gusto de lalecturay al contacto con diversos tipos textos, sin llegar a ser una exigencia
académica. Es clara la relacion maestro-estudiante, siendo el segundo un lector activo
influenciado por su entorno familiar escolar y social, y € primero un facilitador, guia y

motivador en & proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura.

En este sentido, conviene mencionar la investigacion realizada por Munita (2016) quien
hace un andlisis sobre la incidencia que tiene el perfil lector o creencias del maestro con sus
précticas docentes relacionadas con la lectura, referenciando que esta ha sido una constante

investigativa, la cual indica que e comportamiento lector de un maestro influye en el
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desarrollo lector de sus estudiantes. En su investigacion a tres docentes, expone que gozar
de hébitos lectores y motivaciones frente a esta, promueve en los estudiantes actitudes y
comportamientos que conllevan a familiarizarse con textos y encontrarle sentido a la
lectura. Sin embargo, esto no significa que el objetivo para ello sea e mismo. Este objetivo
puede radicar en fortalecer e caracter linglistico o pragmatico de la lectura o puede
enfatizarse en el caracter sociocultural y argumentativo del texto, a esto se suma la vision
gue tenga la Institucion Educativa sobre la lectura. Esta relacion convoca la presencia del
contexto social, quien media entre los saberes, gustos y procesos lectores como se ha
venido mencionando hasta e momento. En la medida que se den las herramientas y los
espacios de lectura, esta sera mas motivante para los estudiantes y para quien medie con la
lectura.

El aprendizagje de la lectura actua tiene una nueva mirada. La construccién de significados,
a partir de la interpretacion, €l andlisis, de la experiencia y los saberes propios ocupan un
espacio importante. A esto se suma, por un lado, las diversas manifestaciones textuales
asociadas a los soportes tecnologicos y su influencia en la realidad social, asi como el uso
constante de estos en sus practicas lectoras, quienes entienden y asimilan la lectura desde
pardmetros muy diferentes a los tradicionales de acuerdo a su entorno, intereses y
necesidades. Por lo anterior, se hace necesario € guste a propuestas didéacticas que
permitan mejorar las formas de lectura implementando los nuevos formatos digitales que

ofrecen los medios tecnol 6gicos.

Corddon (2010) sostiene que la implementacion de soportes digitales motiva
significativamente el hébito lector y por ende favorece el comportamiento lector. Al
establecerse nuevas formas de lectura, € sujeto establece sus espacios y momentos para
leer, convirtiéndose en duefio de sus intereses textuales. Vae la penamencionar las lecturas
vernéculas de los estudiantes, aguellas lecturas que los hacen sentir comodos y que, si bien

no tienen un caracter netamente académico, permiten que el estudiante trate de instruirse,
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divertirse o simplemente encontrarse consigo mismo. Lo anterior permite traer las palabras

de estudiantes de tercer grado quienes afirman: “puedo buscar recetas en e computador,
puedo buscar otras cosas nuevas y también puedo aprender a hacer galetas de las recetas,
del computador y por eso a mi me gusta mucho”. “He leido cuentos que no hemos

conocido porgue ellos nos ayudan a pensar y leer”.

Cordon (2010) evidencia los alcances que ha tenido la lectura en soportes digitales y la
incidencia que esto ha traido en las nuevas generaciones. Indica que no se requiere estar en
un lugar determinado para leer, ni tener un texto impreso, ya que la tecnol ogia ha facilitado
las herramientas para motivar |os encuentros lectores, contribuyendo de esta manera a un
mayor comportamiento lector. A esto se vinculan los textos multimodales que plantean
otras posibilidades de aprendizaje y encuentros con el contexto en € cual cada sujeto se

desenvuelve.

Este conjunto de elementos conceptuales permite establecer € marco actua para los
procesos de lectura con los estudiantes, no solo porque & impacto de los medios
tecnol 6gicos |o demanden, sino porque estos modos de representacion permiten a los nifios
Ilegar progresivamente a un encuentro significativo con la lectura, donde se pondran en
juego experiencias, saberes, y relaciones con textos digitales que influirdn progresivamente

en una comprension acorde a su edad.

1.4. Lalecturay € contexto social

La comunidad yondosina ha venido replanteando |a importancia de la lectura, pensada esta
como un espacio de interaccion, didlogo y construccion de saberes, develando intereses
particulares y comunes mediados por factores sociales y académicos. El contexto socia es

un factor determinante que hace visible € interés por leer textos en diversos soportes,
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donde quienes tienen un mayor estatus social gozan de un habito lector mayor a quienes
tiene un estatus socia mas bagjo (Moya y Gerber, 2016). Esta es una constante visible, que
no es gena al Municipio de Yondd, sin embargo, se buscan estrategias encaminadas a
vincular a sujeto a situaciones de su entorno, donde la lectura sea el ge central y convoque
a favorecer e comportamiento lector desde edades tempranas formando sujetos criticos,

reflexivos y auténomos.

La biblioteca juega un papel fundamental y es por ello que ha iniciado procesos de
transformacion social, mejorando las condiciones para el servicio a la comunidad, entre
ellos la formacion ciudadana. Para Sanchez y Yubero (2015) “La formacion debe estar
orientada a facilitar €l acceso a la informacion, a conocimiento y a la cultura, ya que se
trata de un derecho esencia para gercer la ciudadania y la base para € gercicio de los
demés derechos” (pag. 105). Se piensa en una biblioteca abierta al cambio donde se tengan
en cuenta los intereses y necesidades de sus usuarios, accesible a la informacion y a la
incursion de las nuevas tecnologias, que permita la formacion de habitos lectores, la

convivenciay laintegracion social.

Desde la biblioteca municipal Maria Cano se han creado espacios lectores para todas las
edades, desde madres gestantes hasta adultos mayores, |o cual ha motivado la participacion
frecuente de las personas, donde la lectura ha convocado espacios de esparcimiento e
integracion familiar. Asimismo, ha venido vinculandose con las instituciones educativas
con proyectos de lectura que poco a poco hacen que los estudiantes se enamoren de los
textos que se les presentan. Leer cumple diversos propdsitos y vale la pena mencionar que
permite una conexion proxima entre €l lector y el texto, estableciendo una relacion con su
contexto social. Afirma Cassany (2006) que “Leer exige descodificar la prosa 'y recuperar
los implicitos, pero también darse cuenta del significado que cada comunidad otorga a una
palabra" (pag. 10). El lector establece una conexion con el texto y su realidad o sucesos que
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marcan diariamente su entorno, permitiendo que, de manera consciente o inconsciente se

forme un sujeto reflexivo, propositivo y autdnomo frente a sus vivencias.

Sus constantes interacciones han generado que con frecuencia en |os espacios escolares se
vean grupos de nifios y nifias comentando sobre textos leidos por ellos a ir ala biblioteca,
al ingresar a internet o narrados por algunos padres que les motiva leer, a punto que
regularmente sus intervenciones en clase se asocian a dichas lecturas y modifican, en cierta
medida, la clase preparada por € maestro. Lo que indica que la realidad socia de los
estudiantes llega a aula para que sean los docentes quienes orienten y se vinculen por

medio de diversas propuestas educativas.

Existe una situacion particular en el Municipio de Y ondo, lacual incide en lainteraccion de
los usuarios con la biblioteca. Al existir cierta distancia entre esta y los hogares de los
estudiantes, asi como el temor de los padres porgue sus hijos con edades entre los siete y
diez afos se desplacen solos, han optado por encontrar en las herramientas digitales un
aliado a momento de leer, claro esta, con supervision de una persona responsable debido a
sus temores y prejuicios expuestos. Un estudiante de tercer grado dice: “A mi me interesa
mucho porque a mi no me degjan ir a la biblioteca, pero puedo leer desde la casa”. Sus
blsquedas si bien son en su mayoria textos narrativos, se ha evidenciado que, a pretender
dar respuestas a sus inquietudes, se han interesado por buscar textos expositivos,
informativos que se relacionen con aspectos tales como: el medio ambiente, € bullying, €
deporte, la salud. Esto se evidencia en la toma de decisiones frente a probleméticas de aula

o ingtitucionales, ala participacion en comités.

Los estudiantes no se estan quedando solo con la informacion que se ofrece en la escuela,
son sujetos en busqueda de informacion ya sea por moda, por estar a la par con sus

comparieros o porque reamente sienten la necesidad de leer. Al encontrar afinidad con

39



5. UNIVERSIDAD
<+« DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion
situaciones de su entorno o que lesinquieta, se cuestionan y preguntan al maestro, quien en

ocasiones le invita a indagar y familiarizarse con los temas, de alli que se favorezca la
lectura y € estudiante vaya encontrando interés por cierto tipos de textos en diversos

soportes.

“Las practicas lectoras han vivido innegables cambios producto de las transformaciones
tecnolOgicas recientes, generando importantes interrogantes acerca de los mecanismos que
se encuentran en la base del gusto y la lectura” (Moya y Gerber, 2016, pag. 63). Esta
situacioén colleva a reflexionar por qué para los estudiantes yondosinos la lectura ha dejado
de ser solo en soportes anal0gicos. La carencia de textos en sus hogares y su interés por el
manejo de herramientas tecnologicas ha motivado un encuentro mas cercano. Si bien se
conoce que la nifiez utiliza en mayor medida la computadora para descargar aplicaciones y
juegos interactivos, poco a poco, con una orientacion consciente del uso de latecnologia se
ha vinculado la lectura digital vista por los estudiantes como un espacio de lectura menos
académica y més divertida, donde se presentan textos multimodales digitales poco
conocidos y que se convierten en una oportunidad para la lectura motivante, en equipos,
para conocer sus opiniones y formar estudiantes criticos. De ali la expresion de estudiantes
quienes indican sentirse interesados en leer e interactuar con diversos textos digitales: “leo
con més atencion, opino de lo que leo, leo otras lecturas y también imagenes”. “A mi me

gusta leer sobre mi Municipio o temas de interés” (estudiantes de tercer grado).

Es por €ello, que esta conexién con otros modos de lectura convoca tanto a estudiantes como
padres de familia a dar sentido a uso de otros soportes digitales que a su vez permitan
interactuar con latecnologia, con los intereses y necesidades de sus hijos, a dedicar espacio

alalecturavernaculay académica.
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Capitulo 2

Lalectura multimodal digital en labasicaprimaria

En los diferentes entornos sociales € sujeto estd inmerso en lecturas que lo vinculan no
solo ala construccién de conocimientos, sino que lo acercan alas realidades del mundo y a
experiencias lectoras de diversa indole en la que estan presentes textos en diferentes
formatos. andlogos y digitales. Que, si bien cada uno guarda sus caracteristicas propias,
brindan herramientas significativas en e quehacer escolar y social, recordando que la
sociedad estd cambiando y la tecnologia esta abarcando los diferentes campos y la

educacion no es la excepcion.

La escuela como escenario ha venido vinculando propuestas en donde el texto andogo ya
no es e Unico soporte para leer. A esto se han sumado sistemas simbdlicos como € video,
el audio, laimagen, propiciando entornos de aprendizaje significativos. En este sentido, la
lectura multimodal vista como la inclusion de mas de un recurso semiético utilizado para
dar significado a un evento comunicativo, esta siendo cada vez més participe en las
précticas lectoras de los estudiantes donde se requiere de otros modos o recursos para dar

representacion y significado alalectura

En e aulade clases|alectura multimodal esta presente en las actividades propuestas. No se
desliga desde el lengugje €l uso de recursos para hacerla més completa, interpretativa y
contextualizada, ya que no sélo actuardn como facilitadores del aprendizaje, sino que
permitira hacer una lectura critica de la realidad. En este sentido Kress y Van Leeuwen
(2001) sostienen que todos los textos son inevitablemente multimodales. Definen la
multimodalidad como: “el uso de varios modos semidticos en el disefio de un evento o
producto semidtico, asi como la particular forma en la que estos modos se combinan” (pag.
12). Plantean, ademés, que el acto comunicativo no se reduce tan solo ala codificacion o la

decodificacion de un mensgje, sino que se busca disefiar la creacién de un significado por
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medio del uso de recursos disponibles en el contexto en € que se sitla e sujeto, quien

desempefia un papel activo en este proceso. De esta manera la comunicacion se hace mas

dinamicay significativa en la medida que se hacen participes nuevos recursos semioticos.

Para Williamson y Resnick (2003) hablar de textos multimodal es consiste en un nuevo tipo
de lectura, en un nuevo modo de ver el mundo, pues son necesarias otras competencias mas
alla de la decodificacion de lo impreso o la comprension del texto escrito, como son la
incorporacion de la imagen con significado propio que complementa la lectura y aporta
mayor significado, asi como la incorporacién del sonido para convertir un texto en
audiovisual; guardando relacion entre la lectura con los medios de comunicacion.
Familiarizar a estudiante con diversos recursos semioticos trae consigo profundidad en la
interpretacion del texto, asi como interactuar con estos de acuerdo a su entorno, pues es €l

estudiante quien con sus saberes construye el significado delo que lee.

La inclusiéon de textos multimodales aparece en los diversos entornos sociaes y
particularmente en la escuela. De esta manera se vinculan elementos tecnoldgicos que
soportan el caracter digital, en tanto se hablaria de una lectura multimodal digital en este
caso, ya que al emplearse distintos modos 0 recursos semiéticos se vinculan dispositivos
digitales proximos a las necesidades e intereses del sujeto actual. A lo que Fernandez
(2009) indica que las nuevas técnicas electronicas con las que se manejan |os contenidos y
formatos visuales con gran facilidad y comodidad en las nuevas generaciones, dan
importanciay relevancia alaimagen, asi mismo, a uso de textos digitales e hipertextos, los

cual es ofrecen otras maneras de crear significado.

El hipertexto es considerado como una manera tecnolégica de abordar la lectura,
permitiendo la interconexion de recursos no lineales, siendo este e punto esencia del

cambio lector, en donde e sujeto tiene a su disposicion elementos que le motivan,
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generandole cada vez nuevas situaciones lectoras enmarcadas no solo en e campo
académico. Henao (1997) define e hipertexto como “Un documento electronico compuesto
por nodos o unidades textual es interconectadas que forman una red de estructura no lineal.
Las palabras resaltadas en estos blogues textuales desempefian la funcion de botones que
conectan a otras fuentes” (pag. 12). En consecuencia, € usuario tiene la posibilidad de
crear, agregar, enlazar y compartir informacion de diversas fuentes, logrando acceder a
documentos de manera no lineal. En este sentido, las lecturas se tornan diversas y en
diferentes niveles de profundidad, adquiriéndose otras habilidades. La busgueda de
informacion implica la exploracion, € escaneo visual y busqueda fragmentada de
informacion, asi como una busgueda rapida acorde a la necesidad del lector. De esta
manera, € lector interactlia con € texto digital credndose una construccion de conocimiento
através del uso de hipervinculos.

La lectura de hipertextos es una practica constante que permite la interaccion con
informacion precisa y acorde a las necesidades del sujeto. Enfrentdndose a estimulos que
inciden favorablemente en sus conocimientos y experiencias. Lopez y Jerez (2015) plantean
lanecesidad de pensar en lainclusion de latecnologia en las areas académicas, alrededor de
actividades mediadas por e hipertexto, favoreciendo en € estudiante la interaccion con
textos digitales, procesos de pensamiento, la construccion de conocimientos y € desarrollo
de habilidades, que permitan formar sujetos criticos, propositivos y con autoridad para

tomar decisiones en la sociedad.

21. Textos multimodalesdigitales

La lectura en la basica primaria ha sido uno de los procesos méas complejos, en tanto se
proponen diversas estrategias para motivar esta practica y alcanzar las competencias
lectoras en los estudiantes, que le permitan desenvolverse e interactuar en su entorno social.

En torno a ello, seimplementa lalectura de textos multimodales en |as aulas de clase, como
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una herramienta que posibilita la interaccion entre e docente y el estudiante combinando
dos 0 mas codigos semioticos entre los que se encuentra laimagen, e texto, el lenguaje no
verbal, haciendo la lectura dinamica, critica y significativa (Kress y Leeuwen., 2001). Se
hace necesario aclarar que, los textos multimodales no son exclusivos de los soportes
digitales. En los textos anadlogos los diversos recursos semiéticos amplian € sentido y se
establece una conexidn mas proxima entre el texto y el lector. Un ggemplo de €llo, son las
recetas de cocina. La imagen y € color acompafian de manera préctica y dindmica para
guien las lee. En los textos multimodales digitales, € autor tiene la responsabilidad de
utilizar otros tipos de recursos semidticos como € sonido que puedan agregar mayor
sentido con € fin que el texto sea efectivo ala hora de conseguir € propésito que se busca:

persuadir, informar, convencer.

A continuacion, se presenta un texto multimodal digital, €l cua fue disefiado por los
estudiantes luego de realizar una serie de lecturas del mismo corte. En este texto los
estudiantes abordaron aspectos relacionados a sus préacticas lectoras e intereses. Para €llo,
utilizaron recursos semiéticos como la imagen, € color, € tipo de letra y un aspecto a
resaltar como es la interpretacion del mismo, donde e sentido de la vista cobra mayor
importancia. Més alla de parecer aspectos decorativos, los estudiantes plantearon querer
hacer ver la importancia de su temética tratada y que sus compafieros de igual manera

hicieran estalectura:
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Imagen 2. Texto multimodal digital: todos tenemos posturas que debatir

'\

En e presente texto multimodal digital disefiado por los estudiantes en Microsoft Power
Point, se logra establecer unarelacion entre laimagen y e codigo escrito. El tono, €l uso de
lanegrillay el tamafio de laletra llaman la atencién del lector, lo cual le invita a establecer
una relacion con la imagen propuesta. De igual manera, a utilizarse este programa se
establecen efectos que generan impacto o interés en € lector, a fin que los lectores
interpreten desde sus saberes y experiencias el mensge que se brinda. A partir del texto
surgen didlogos, posturas y criticas frente a tematicas como la salud, los horarios de
descanso y las diversas formas de aimentacion. Motivando a indagar sobre temas
involucrando videos, afiches, infografias, historietas.

Estas experiencias lectoras replantean el uso que se le dan alas herramientas digitales y la
labor del maestro en e aula de clase. La importancia de vincular los diversos recursos y

espacios escolares a situaciones diarias y significativas de los estudiantes. La lectura desde
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diversos soportes y estrategias son una oportunidad para favorecer conductas y

comportamientos lectores.

Rojas (2013) aborda en su tesis doctoral la lectura de textos multimodales en el contexto de
proyectos de aprendizaje, como un estudio que plantea nuevos retos para la escuela afin de
preparar alos estudiantes para que sean capaces de acceder a su comprension, esto debido a
Su preocupacion por la ensefianza y € aprendizaje de la lectura en las aulas de educacion
primaria mexicanas. Para esto utilizd la metodol ogia de investigacion accion. Reconoce que
vincular los textos multimodales propone modificar practicas pedagoégicas de los docentes
Igualmente, sostiene que es necesario hacer gjustes a dichas précticas, a favor de las
experiencias educativas de sus estudiantes, a la vez que motiva précticas lectoras con
sentido que vayan a la par de los cambios sociales. Concluye indicando que estos agjustes
favorecen los procesos lectores de los estudiantes en tanto que se incluyen diversas
herramientas y soportes, permitiendo €l desarrollo del pensamiento, favoreciendo el interés
y laiiniciativa por leer. Ademés, son los docentes quienes deben modificar sus propuestas
pedagdgicas a fin de motivarlos, contribuir a acercamiento y apropiacion de las nuevas

herramientas.

La presencia de los textos multimodales plantea nuevos retos a los docentes, a fin de
preparar a los estudiantes para que sean capaces de acceder a su comprension y de
configurar la lectura como una préctica fundamental para € desarrollo del pensamiento,
como via para el acceso alainformacion y la adquisiciéon de conocimientos en torno a una
realidad social. Aun, cuando esta lectura desde un formato digital, deja evidenciar otras

maneras de interaccion con & entorno.

Se habla de una lectura multimodal digital, ya que a emplearse distintos modos o recursos
semi6ticos también se vinculan dispositivos digitales proximos alas necesidades e intereses
del sujeto actual, disfrutando de diversas lecturas superando |0s espacios escolares. Lo que

le implica, ademés, adquirir posturas criticas que giran arededor de su entorno social que
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permite a sujeto pensar, opinar, decidir e involucrarse en aquellas situaciones que le
competen, aportando desde su saber y su ser, propuestas que favorezcan su crecimiento

personal eintelectual.

Desde la mirada de la presente investigacion, la implementacion de textos multimodales
bajo soportes digitales ha resultado ser motivante para los estudiantes. Por consiguiente, la
escuela “promovida como la institucién responsable de la educacién de nuevos lectores”
(CERLALC, 2015, pag. 15) y sus docentes, deben estar a la vanguardia con los avances
tecnolOgicos y ser conocedores |os intereses 0 necesidades de |os estudiantes, por cuanto se
requiere familiarizarlo con una serie de recursos y el ementos digitales que quiza no haya
utilizado, como es el uso del hipertexto, el cual “se constituye un gran elemento de
transformacion de la lectura en cuanto al acceso y facilidad con que se utiliza” (Cordén y
Jarvio, 2015, pag. 140). La lectura de hipertextos es una practica constante que permite la
interaccion con informacion precisa, enfrentdndose a estimulos que inciden en los
conocimientos y experiencias del estudiante.

A esto se suma que la lectura multimodal digital propicia espacios de aprendizaje, de
interaccion, logrando la participacion activa, interaccion social, permitiendo espacios de
comunicacion, de posturas que versan con situaciones de la realidad social que le afectan.
En consecuencia, € trabgo de las lecturas de manera transversal en las areas, es una
caracteristica de una institucién que piensa en la inclusion de la tecnologia de manera
global en la educacion. Lépez y Jerez (2015) lo consideran pertinente ya que €l estudiante
logra interactuar con los textos digitales, favoreciendo procesos de pensamiento,
comportamientos, la construccion de conocimientos y € desarrollo de habilidades.
Formandose sujetos criticos, propositivos y con capacidad para tomar decisiones en la
sociedad.

Cabe mencionar la experiencia de los estudiantes de tercero a elaborar un video ausivo al

bullying. Este se disefi6 luego de una serie de lecturas multimodales digitales alusivas a
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tema, de tener espacios de didlogo, interpretaciones y vivencias personales. La integracion
de a@reas y e desarrollo de habilidades permitieron que los estudiantes expusieran sus

puntos de vista de manera dinamicay motivante para sus comparieros.

Para €llo, utilizaron recursos semiéticos como la imagen, € color, e codigo escrito, €l
sonido y efectos que permiten dar cierta importancia a sucesos que ali se enmarcan, de
igual manera, la musica utilizada se convierte en un mensgje que complementa lo que se
logra observar y comprender. Se puede reconocer |os distintos sentidos que se ponen en
juego y permiten que la comprension e interpretaci én de 1os mensgj es sea significativo.

Mo debemos maltrotar a los amgos po~que exo los hace

sentic muy “rishes y ¢ nosotros los acosodores come bos
males.

Imagen 3.Texto multimodal digital: no al bullying en la escuela
Los estudiantes se motivan aleer cuando sus textos estan acompariados de imagen y color,
es por ello, que sus creaciones tienden a tener el mismo estilo. Se puede apreciar en €

edublog http://mipaseolector.blogspot.com.co que en este y los siguientes textos

audiovisuales las caracteristicas son muy semejantes. Los estudiantes, aprenden, proponen,

discuten y complementan sus saberes.

La implementacién de las TIC en la educacidn convoca a hacer cambios significativos en
todos los procesos académicos y curriculares de las instituciones educativas, de tal manera
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gue se haga evidente la innovacion pedagdgica y la interaccion social (CERLALC, 2015).

Pretendiendo con ello, una formacion integral acorde a las necesidades y exigencias de la
sociedad actual. Por consiguiente, es urgente el compromiso de que se debe hacer frente a
la educacién, en cuanto a orientar procesos que insten a una mejor sociedad, mas auténoma,

justa, reflexivafrente a su realidad.

2.2. Lalecturay lossoportesdigitales

La lectura es una practica, independiente de su soporte (Ravettino, A., 2012, pag. 1), donde
el texto cobra sentido por lainteraccion socia que este suscita. Ante ello, se evidencian los
distintos espacios, tiempos y usos que se le da, y como no solo la lectura analégica es €
anico formato utilizado para dichainteraccion. En la actualidad es notable identificar desde
las edades més tempranas €l uso de herramientas digitales. Si bien no se dgja de lado €l uso
de lalectura anal6gica, se hace visible €l uso de espacios digitales donde |os sujetos (nifios,
jovenes y adultos) interactlan, se comunican y encuentran afinidad para los momentos de

lecturagracias a uso del internet.

Larealidad actual impone €l uso delas TIC y entre ellas, e uso de internet como medio de
adquisicion del conocimiento frente a metodol ogias educativas tradicionales basadas en la
lectura en papel (Fajardo, Villata y Samerdon, 2016). Con lo anterior no se pretende
desconocer € uso de herramientas como € libro que durante mucho tiempo ha estado
presente en la sociedad, pero, tampoco se puede desconocer que la incursién de la
tecnologia hafacilitado la vida de las personas y ha dado otramirada alas précticas lectoras
de los estudiantes, en tanto, la busqueda de informacion, de saberes, conocimientos e

interaccion social.
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Gallardo y Rovira-Collado (2016), en su investigacion sobre la formacion en lectura digital

con estudiantes de tercer grado, bajo un disefio cuasi-experimental, exponen laimportancia
de formar lectores capaces de interactuar con el texto, logrando adquirir una mayor
comprension e interpretacion. De ali la necesidad de acercar a estudiante nuevos
contenidos y saberes que favorezcan la competencia lectora. Es en este acercamiento a
nuevas lecturas, donde € uso del internet y especialmente el uso de hipertextos cobra
relevancia por su omnipresencia; siendo ademéas estos, aspectos relevantes en sus
experiencias lectoras, que si bien no es un gercicio sencillo vale la pena implementar de

manera significativa.

Afirman Gallardo y Rovira-Collado (2016), que es fundamental la labor del maestro como
orientador y generador de estrategias dinamicas que contribuyan a gercicio de lecturas
hipertextuales inicialmente desde la comunicacion audiovisual con textos acordes a su
edad. Para ello, el maestro debe tener conocimientos frente al uso de los hipertextos y
software que permitan estrategias de busqueda efectivas. Expresan que no se debe negar €
avance digital, por € contrario, establecer espacios en las aulas para dar uso acertado a las

tecnologias.

La lectura en soporte digital permite que e estudiante no solo tenga la posibilidad de
decodificar, sino que logre relacionarse con la imagen, € color, los desplazamientos entre
un texto y otro, permitiendo la construcciéon de sus propios textos y significados. Entre
estas lecturas se encuentra la de los hipertextos, concebidos como “un medio de
informacion dindmica que ofrece diversos caminos de lectura en funcién del interés del
usuario, paralo cua lainformacion se presenta movible, puede cambiar de lugar, modificar
su presentacion, ser estructurada en varios niveles” (Rodriguez, Pérez y Barrios, 2015, pag.
61) donde se generalainteraccion entre €l sujeto y el texto, permitiéndole ser mas activo y

critico frente alo que lee en la pantalla.
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Es asi como se observa a estudiantes dialogar sobre paginas de su interés de las cuaes
obtienen informacion académicay de entretenimiento, leen textos informativos o narrativos
gue le permiten dar otra mirada frente a lo que leyeron de manera impresa o por vez
primera. Para agunos estudiantes leer en diversos espacios y tiempos es un aspecto
importante, mas aln cuando no portan textos impresos. Algunos estudiantes participantes
en la investigacion expresaron: “uno puede aprender cosas que no ha visto como videos,
fotos, imégenes”; “Usted encuentra todo. Usted puede leer cualquier tipo de historias,
porgue se ven méas hermosos |os colores, porque se ven més cargados los libros. Perdon
porgue no cargamos libros” (estudiantes grado tercero). Aparece entonces un aspecto que

empieza atener peso y es la practicidad del uso de lainformacion digital.

Si bien es cierto que existen ciertas dificultades frente a este tipo de lectura como son: una
lectura més lenta, distraida, fatigante y aeatoria, también tiene fortalezas tales como
“mayor facilidad de acceso a textos dispersos en poco tiempo, la posibilidad de enlazar
multiples datos en red, su inmediatez, posibilitar la gecuciéon de una lectura orientada al
usuario con conocimientos minimos informaticos” (Rodriguez, Pérez y Barrios, 2015, pég.
63). En este sentido, serequiere orientar al estudiante ala adquisicion de habilidades que le
permitan familiarizarse con este tipo de textos disipando aspectos que quiza hacen dificil su
uso. La implementacion de hipertextos permite que los estudiantes hagan una lectura no
lineal, estando en contacto con variada informacion siendo é quien decide cud es la mas

acorde a su necesidad.

La escuela como factor relevante en los procesos de lectura de los estudiantes, requiere
implementar estrategias didécticas donde se haga visible € uso de soportes digitales
logrando una lectura menos superficial y mecanica en donde se haga notable la
concentracion y se den espacios de didogo y reflexion, minimizando la apatia de algunos
docentes, la poca familiaridad que existe con la tecnologia, generando aceptacion de estas

en el proceso ensefianzay aprendizaje de los estudiantes considerandola significativaen los
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procesos académicos y sociales del estudiante, siendo esta una reaccion contraria a lo que

con frecuencia se piensa (Baptista, 2008).

La inclusién de textos digitales en las aulas contribuye a que € estudiante se apropie con
maés pertinencia de la tecnologia y se convierta en una opcion de interaccion con lecturas
desde otros soportes, influyendo en e andlisis, comprension y posturas propias del sujeto,
partiendo de su realidad socia reconociéndose en é un comportamiento lector propio
partiendo de las relaciones con €l texto digital. Asi mismo, se evidencien las estrategias
didéacticas que se emplean en el aula para vincular latecnologia, dgando de ser este solo un
trabajo del docente de Tecnologia e Informética, como 23 afos atras se venia considerando
por ellos mismos. En consecuencia, la implementacion de dichas lecturas incidira en las
actitudes de los estudiantes, de tal manera que sean elos quienes comprendan como
abordar de mejor manera los textos digitales reconociendo que ya estan familiarizados con

dlos.
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Capitulo 3

Didactica dela lectura apoyada en textos multimodales digitales

En los diferentes entornos sociales € sujeto esta inmerso en practicas lectoras que lo
vinculan no solo a la construccion de conocimientos, sino que lo acercan a las realidades
del mundo y a experiencias lectoras de diversa indole en la que estan presentes textos tanto
anal6gicos como digitales. Si bien cada uno guarda sus caracteristicas propias, brindan
herramientas significativas en e quehacer escolar y social. De tal manera que € sujeto esta
en disposicion de leer e interactuar con aquellos textos que le motivan, le interesan o
generan curiosidad, en tanto, dedica tiempos y espacios determinados para dichos

momentos de lectura.

En la actualidad, debido a auge de las TIC, se ha evidenciado un aumento notable en su
uso, por cuanto las lecturas en los soportes digitales se han fortalecido, por su fécil acceso,
rapidez en la busgueda de informacion e interaccion con dichas herramientas
imprescindibles para ellos. Dichos intereses evidenciados en las TIC, requieren de la
atencion de la escuela como una institucion que los oriente, en donde los docentes estén
preparados para afrontar estos cambios que deben estar integrados en los procesos
académicos que se implementen en los grados. Gértrudix y Ballesteros (2014) afirman que
“la incorporacion de las TIC como recurso educativo en € aula de Educacion Infantil ha
fortalecido y mejorado el aprendizaje de los alumnos estudiados” (pég. 9). De ta manera
que fortalecen sus habilidades digitales, asi como € uso de sus competencias

comunicativas.

Por lo anterior, se hace necesaria la implementacién de propuestas didacticas que
involucren las TIC como una herramienta que permita crear entornos que integren los
sistemas semicticos, generando interaccioén y comunicacion entre los participantes, de tal

manera que se hagan visibles los intereses de los estudiantes frente al proceso lector
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(Fernandez-Diaz y Calvo, 2013). Cobra importancia el replantear las formas de aproximar a

los estudiantes a la lectura, desde una didactica méas pertinente de acuerdo a sus intereses,
implementando métodos y estrategias que vayan de la mano con procesos de ensefianza y
aprendizaje significativos ya que estos son cambiantes y requieren del compromiso de
todos, para tener procesos lectores acordes a las necesidades de la comunidad, sin

desconocer |os diversos contextos sociales que tiene € pais.

3.1. Haciauna didactica critica delalectura

Al hablar de didactica critica es necesario retomar sus inicios en la teoria critica de la
escuela de Frankfurt quienes inmersos en una problematica social instan a la sociedad a
defender un interés principal para ellos como fue la emancipacion. De tal manera que sus
principios estan orientados en la autonomia, la autodeterminacion y la solidaridad que
guian el concepto de educacion. Uno de sus representantes es Klafki (1990-1991) quien

define la didactica como: “el complejo total de las decisiones, presuposiciones,
fundamentaciones y procesos de la decision sobre todos los aspectos de la ensefianza”. En
tal sentido, aborda aspectos fundamentales en la educacién como son: los objetivos, los
contenidos, las formas de organizacion y realizacién, y medios de ensefianza y aprendizaje
(Klafki, 1990-1991), donde la teoria y la préctica convergen hacia un mismo objetivo,

resultando dificil su separacion.

La teoria critico-constructiva de Klafki plantea una educacion orientada hacia una relacion
entre € sujeto y su realidad histéricay social, que reflgje un sujeto libre, autbnomo, critico,
solidario frente a las situaciones que enfrenta en su realidad y pueda brindar soluciones
basadas en e didogo, la comprensiéon. De la mano de este planteamiento se encuentra el
maestro, quien selecciona y orienta los contenidos pertinentes, que permitan mediar entre

sus problematicas y/o necesidades.
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Sin embargo, plantea Gimeno (1995) que las reformas educativas que se implementan a

nivel educativo persiguen otros intereses genos a las necesidades de la sociedad,
predominando un modelo instrumental, fruto de una sociedad dominante, quien no vela por
el bienestar de toda una comunidad. En torno a ello, insta a un cambio social que propenda
por el respeto, la autonomia, garantizando una sociedad més tolerante, critica'y consciente
de su realidad.

Para Rodriguez (1997) la didactica critica es “la ciencia tedrico-préactica que orienta la
accion formativa, en un contexto de ensefianza-aprendizaje, mediante procesos
tendencialmente simétricos de comunicacion social, desde el horizonte de una racionalidad
emancipadora” (pag. 140). En este sentido, €l maestro abandona su caracter dogmatico y se
involucra en los procesos de aprendizaje, reconstruyendo sus practicas pedagdgicas que
favorezca en los estudiantes la toma de decisiones, la interpretacion, sus posturas frente a
situaciones que emergen de su contexto social, la auto reflexion, asi como la aplicacion de

valores que fortalecen su personalidad.

La didéactica critica permite la interaccion entre €l estudiante y € maestro, en donde €l
estudiante es un ser activo, quien logra construir su aprendizage de manera individua y
colectiva, siendo € maestro un orientador, quien pondra a disposicion del estudiante
medios que incentiven su aprendizaje, promuevan la adquisicion de habilidades y actitudes
gue lo conlleven a ser un sujeto critico y reflexivo, evidenciandose la educacion como un
fendmeno socia y en un reto para €l maestro, quien debe incitar a estudiante al andlisis, la
opinion, atransformar sus practicas de aprendizge.

Cuesta, Mainer, Mateos, Merchan y Vicente (2005) exponen la necesidad de concebir la
didactica critica como una disciplina que mas que conocimientos, emergen espacios de

encuentro, de experiencias, cuestionamientos, interpretacion donde el sujeto construye su
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saber y donde & docente no tiene un caracter dogmatico. Indicando que “en la didactica

critica es e docente que piensa, en cierto modo, contra si mismo y contra su misma
préctica, contra su pensamiento y contra su posicion en el juego de las relaciones de poder
dentro y fuera del aula” (pag. 32). Por consiguiente, |as practicas pedagdgicas se convierten
en escenarios apropiados para estructurar las actividades que en la cotidianidad se orientan
alos estudiantes, dando sentido a aquellos saberes que nacen de la necesidad de conocer y
explorar como seres sociales quienes estdn inmersos en las diversas situaciones de su
entorno, gue inciden en la busgqueda de respuestas, a través del cuestionamiento, de la duda

0 la sospecha.

Cuesta et al (2005) plantean tres estrategias que apoyan las practicas pedagdgicas desde la
mirada de una didactica critica, donde se pretende abordar aspectos importantes para la

participacion activay critica de los estudiantes:

Reconsiderar lafuncion, laelaboracion y el uso de materiales didéacticos.
Desescolarizar, desprivatizar y deslocalizar |os aprendizajes.
Buscar nuevas formas de subjetivacion a través del conocimiento y la

problematizacién de | as raices de nuestras identidades culturales (pag. 35)

Lo anterior degja entrever e compromiso de los maestros frente a estas practicas
pedagdgicas, donde se da importancia no solo a conocimiento adquirido, sino a todo
cuanto esta inmerso para llegar a un nivel cognoscitivo y como esto tiene sentido en su
guehacer diario como sujeto en permanente interaccion, donde ademas prevalezcan
ambientes didacticos acordes a los intereses que se persigan, siempre intencionadas a
aspectos sociaes, culturales que promuevan el fortalecimiento de un pensamiento critico.
Ante esto indica Rodriguez (2008) que el maestro debe cuestionarse frente a su percepcion
sobre la educacién, e aprendizaje que 1o conllevan a evaluar su manera de actuar, para
lograr los objetivos propuestos en su préctica educativa, motivando e involucrando a sus
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estudiantes a procesos de andlisis e interpretacion que lo conduzcan mayores niveles de

criticidad.

En la actualidad |a educacion esta [lamada a hacer cambios significativos orientados a
formar sujetos competentes. Estas exigencias involucran principalmente al docente quien
debe prepararse con € fin de implementar propuestas que ayuden a elevar los niveles
académicos asociados a una formacion integral. Dichas propuestas velan porgque se
desarrolle un potencia intelectual, critico y creativo de acuerdo con las necesidades e
intereses de |os estudiantes para promover e aprendizaje acorde alarealidad social.

La implementacion de propuestas en € quehacer educativo, se convierte en un aspecto
significativo para generar ambientes de aprendizaje, que repercuten en la formacion
personal y académica. Estd compuesta por una serie de acciones o procedimientos
planificados que ayudan a tomar decisiones, donde estan en juego procesos de aprendizaje.
Se constituyen en el ementos que fortalecen e pensamiento, latoma de decisiones, asi como
la solucion de problemas. Asi mismo, permiten que e estudiante adquiera mayor autonomia
en sus actividades, contribuyendo a la construccion de sus propios conceptos Yy

aprendizajes.

3.2. El rol del docente como sujeto orientador

El rol del maestro en la actualidad se ha venido reconfigurando a través de las diferentes
précticas de ensefianza y aprendizaje que implementa en €l aula de clase, evidenciando que
mas alla de orientar o reproducir conocimientos, se ve en la necesidad de ser participe de
procesos pedagdgicos enmarcados arededor de situaciones que varian de acuerdo a
entorno social en que los estudiantes se desenvuelven. Lo cual lo hace un sujeto mas

consciente de su labor en la sociedad permitiendo ser permeado por propuestas que se
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promueven para dichas practicas pedagdgicas de manera participativa, haciendo de su labor

una experiencia enriquecedora como docente y persona (Jolibert, Cabrera, Inostroza, y
Riveros, 2015).

Entre dichas précticas se encuentran las que emplea con |os procesos de lectura incidiendo
en los intereses, opiniones y posturas de dichos estudiantes, 1o cual evidencia un cambio
cuando e docente actualiza sus practicas, siendo € principa lector quien muestre dicho
interés y promueva situaciones significativas que incorporen diversos tipos de textos en
distintos soportes (andlogos o digitales) contribuyendo a una lectura variada y con sentido.
De ta manera, que reflexione sobre su concepcion de lecturay sus objetivos a desarrollar,
recordando que leer va més alla de decodificar un texto. En este sentido, la discusion se
ampliaal abordar lalectura desde tres momentos:. antes de leer, durante lalecturay después
de leer, teniendo en cuenta que cada momento tiene propositos determinados, siendo un
proceso de interaccion, de construccion de saberes 'y posturas que contribuyen a dar valor a

lo que se lee y comprende (Sanchez, 2014).

Por lo anterior, €l docente se convertira en un mediador, orientador en |0s procesos lectores,
donde € estudiante logre comprender 10 que lee, infiera, se cuestione y asuma posturas
criticas de acuerdo a su contexto social, esto debido que, al interactuar con diversos tipos de
textos, entre ellos. narrativos, expositivos y argumentativos, le permitira abordar diversas
miradas al texto. En esta medida, €l docente pondra en evidencia estrategias didacticas
(Jolibert, Cabrera, Inostroza y Riveros, 2015) donde areas como Lengua Castellana,
Ciencias Sociales, Tecnologia e Informatica estén presentes considerando que la lectura se

encuentra en todas las éreas del saber.

Como es de conocimiento las TIC han tenido gran relevancia en la educacion,

convirtiéndose en una prioridad para e MEN, planteado en los desafios estratégicos del
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Plan Nacional Decenal de Educacion (2017), generando intereses en los estudiantes y ala

vez cambios en las practicas educativas de los maestros. Lo cual motiva a implementar su
uso en los distintos escenarios escolares, permitiendo dar otra mirada a estas herramientas
favoreciendo en los estudiantes aprendizajes autbnomos, mas participativos donde la
lectura como préctica social se enmarque en espacios digitales y tanto maestro como
estudiantes encuentren otros momentos de interaccion y didlogo. De tal manera que la
lectura de textos multimodal es digitales se convierte ademés en una opcion para el andlisis
de dichos textos que permita a estudiante reconocer lengugjes no verbales, icénicos o

simbdlicos que dan lugar a nuevas lecturas.

3.2. El estudiante como sujeto auténomo en su aprendizaje

Desde e siglo XIX, se ha venido replanteando la manera mas apropiada para guiar la
formacion del estudiante. Inicialmente, se pensd gque su deber era adquirir conocimientos y
cumplir con reglas establecidas en la escuela, bajo las normas de un maestro dogmético,
riguroso. Sin embargo, autores como Freire (1997) han reflexionado sobre la educacion y
ponen en tela de juicio a aquellos maestros que se niegan a transformar sus précticas
educativas y aver € entorno social como una oportunidad de cambio significativo.

En los grupos escolares suelen encontrarse estudiantes activos, quienes se integran y se
comunican con mayor facilidad que otros, dialogan, cuestionan, proponen y critican
basandose en sus experiencias y conocimientos. Ante esto, el maestro esté en la capacidad y
en la obligacion de adquirir una postura de reorientacion educativa, pensar en sus
estudiantes como sujetos independientes, habiles y dispuestos a conocer e interactuar con
nuevas apuestas educativas, 1o cual le permitira preguntarse, indagar, sobre situaciones que
lo involucren. De alli que se forme bajo un aprendizaje autbnomo mediado por € contexto
y sus necesidades (Rodriguez., 2014), donde € sujeto tenga un alto grado de participacion,

pueda tomar decisiones frente a su aprendizaje, estableciendo estrategias de estudio y
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adquisicion de saberes, de tal manera que logre alcanzar progresivamente habilidades y

destrezas.

La investigacion realizada por de Oliveira, Camacho y Gisbert (2014), con 14 estudiantes
en edades entre los 11 y 12 afios en una Institucién Educativa de Espafia, evidencia como a
través del uso de los textos del libro electronico, el estudiante tiende a ser més
independiente de su maestro e interactia con mayor frecuencia con sus comparieros de aula,
al cuestionarse sobre las actividades a realizar, solucionar dudas y compartir opiniones
relacionadas a sus respuestas o desempefios. Una inquietud resulta ser importante para
todos y, por tanto, requiere ser solucionada. Plantean de Oliveira et al. (2014) que esta
situacion se relaciona con el contexto socia en el cual se desenvuelven los estudiantes, ya
gue cada uno cuenta tanto en sus hogares como institucion con herramientas tecnoldgicas y

este tipo de estrategias resulta de interés a ser innovadoras en su quehacer escolar.

En la actualidad los intereses y necesidades de |os estudiantes han variado y en su mayoria
giran alrededor de situaciones relacionadas con € uso de las TIC. Siendo este entonces, una
oportunidad que permita generar estrategias que vinculen al sujeto. “Las TIC han abierto
nuevas posibilidades para la ensefianza y € aprendizaje. Su gran potencia se evidencia en
la posibilidad de interaccion, de comunicacion, de acceso a informacion; es decir, se
convierten en un medio interactivo y activo” (Rodriguez., 2014, pag. 246). Las cuaes
mediadas por ambientes de aprendizagje significativos, promueve la adquisicion de saberes
contextuados y vincula a maestro como un sujeto activo en e proceso de aprendizge

auténomo de sus estudiantes.

3.3. El blog: un espacio deinteraccién con lalectura

El ser humano ha estado sujeto a cambios sociaes y tecnoldgicos desde afios atras,

entendiendo la necesidad de estar a dia en dichas transformaciones. Desde la incursion de
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latelevision, €l ciney soportes de la época, se dio paso a nuevas formas de interactuar con

latecnologia. De alli se pudo vislumbrar nuevas maneras de leer €l contexto, de interactuar
y tomar nuevas posiciones frente alarealidad. De tal manera, que ya no son solo los libros
los que abren las puertas al saber y las experiencias, convirtiéndose el computador y sus
aplicaciones en nuevas herramientas de conocimiento e interaccion, claro esta, sin
desconocer la importancia de |os textos anal 0gicos, ya que no se trata de desaparecerlos o
desprestigiar su funcionalidad. Por lo anterior, Garcia (2008) indica la necesidad de
involucrar los soportes digitales de la actualidad a los distintos espacios de interaccion del
ser humano, asi como a los distintos modos de leer, de tal manera que se formen sujetos

criticos y abiertos alos distintos entornos de la sociedad actual.

El uso del computador y otras herramientas digitales, asi como €l internet han generado en
la sociedad mayor flexibilidad y manejo de su entorno, las comunicaciones y la interaccion
persona (Coll y Monereo, 2011). A su vez, la implementacion de dichas herramientas ha
traido consigo e auge de las comunicaciones virtuales en donde € uso de aplicaciones,
redes sociales y tipos de textos, evidencian la necesidad de abordarlos como estrategias
educativas, siendo estos |os espacios de comunicacion mas utilizados por |as personas en la
actualidad. Dichos elementos se convierten en espacios donde se evidencia la diversidad de
sistemas simbdlicos, presentacion de imagenes, audio y video ofreciendo representaciones
delarealidad (Rodriguez y Escofet, 2011), lo cual genera mayor interés al estar en contacto
con los medios digitales. Por lo anterior, transversalizar los contenidos académicos con las
TIC abre nuevas rutas de significado a los saberes y sus aplicaciones en |la vida diaria. Se
pretende vaidar € sentido que tienen los entornos virtuaes con los conocimientos

adquiridos desde la escuela.

El uso de las TIC, sus aplicaciones y herramientas varian de acuerdo a lo que se pretende
desarrollar. En consecuencia, debe ir de la mano con una propuesta o disefio pedagogico

que enrute un fin u objetivo. Indica Coll et al. (2011) que la incorporacion de herramientas
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tecnol gicas requiere de normas y procedi mientos que permitan actividades participativasy
formativas creando entornos que integren sistemas semidticos, resultando de elo la

interaccion y comunicacion entre los participantes.

Para las nuevas generaciones el uso de las TIC va en aumento, en tanto que sus
conversaciones, lecturasy escrituras cada vez son més digitales. Lo anterior se evidenciaen
el uso masivo de redes sociales, € blog como medios de expresion y comunicacion, € uso
de videos o lecturas digitales e interactivas que cada vez cobran mayor fuerza (Dussel,
2011).

Espacios de comunicacion asincronica como los blogs denominados también weblogs o
bitacoras, donde, como lo indica Rodriguez y Escofet (2011) “se utiliza una modalidad
comunicativa muy unida al contexto de comunicacién” (pag. 379) se convierten en espacios
de interaccion, construccién de saberes y didlogo, donde se hace evidente, ademas, € uso
de lalecturay escritura. Los blogs son sitios web que permiten de manera gratuita publicar

informacion, videos, links de interés, comentarios o responder a estos.

En la actualidad, los blogs han tenido una amplia acogida especiamente a nivel académico
(Orihuela, 2006), siendo evidente en el creciente nimero de estas paginas web, asi como la
participacion activa de estudiantes de todas las edades y todo esto por su practicidad, su
estilo visual, permitiendo que el estudiante se dirija puntualmente a sus contenidos
convirtiéndose en sujetos activos a participar de las actividades o publicaciones que estos

ofrecen.

Torres (2007) indica que si bien no se conoce un numero exacto de los blogs que circundan
en €l internet, se logran distinguir los diversos tipos de blogs. Entre ellos se encuentran los
blogs académicos o de investigacion en los cuales se comparten experiencias y saberes
entre docentes segun su area de afinidad. De igual manera se encuentran los blogs
utilizados como una herramienta académica donde se comparten actividades que
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favorezcan procesos de ensefianza y aprendizaje. En este Ultimo son participes |os docentes

y sus estudiantes o estudiantes con blogs individuales.

= Blogs y ELE
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Tipos de Blogs de ELE

Gréfica 3. Tiposde blogsde ELE. (Torres, 2007)

A continuacion, se presenta la investigacion realizada por Pedraza y Roa (2015) con
estudiantes de cuarto grado de basica primaria con edades entre los 9 y 11 afios, quienes
utilizaron el blog como una herramienta educativa para €l desarrollo de habilidades |ectoras
en dicho grado. Para ello, tuvieron en cuenta los cuentos de los hermanos Grimm, asi como
el trabajo en equipo, € cual permitio favorecer espacios de didogo y cuestionamientos en
cuanto alos textos narrativos presentados en el blog.

Afirman Pedraza y Roa (2015) que la implementacion del blog como estrategia educativa
favorecio en los estudiantes sus habilidades comunicativas, asi como los niveles de lectura

al establecerse relaciones entre la imagen, € video y € texto, trabgjando en equipo,
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realizando lectura mental de textos digitales y procesos de retroalimentacion. De igua
forma, permitié que e maestro se motivara a igua que los estudiantes a implementar
dentro del aula el uso de herramientas digitales en pro de la construccion de nuevos saberes,
blsquedas de textos que sigan motivando € gusto por la lectura y € fortalecimiento de

competencias informacional es.

Los blogs se han convertido en espacios de interaccion constante, donde si bien se hace
visible la escritura, es lalectura quien motivara a escribir y discutir aspectos rel evantes que
ali se evidencien. En la propuesta didéctica critica denominada: los textos multimodales
digitales. otra manera de familiarizarnos con la lectura, el blog se convierte en un sitio web
de lectura importante, en la medida que se plasman puntos de vista, experiencias, saberes,
contribuyendo a interactuar con su entorno social (padres de familia, docentes), motivando

espacios de lecturay evidenciando otras manifestaciones en torno alalectura.

En la propuesta didéctica critica planteada en la presente investigacion, se disefié un blog,
donde las producciones digitales y actividades propuestas por €l maestro y disefiadas por
los estudiantes fueron publicadas. Los trabgos que se publicaron en & blog, fueron
decididos por los estudiantes ya que algunos consideraron sentirse inseguros de mostrar sus
producciones. Se evidencio la participacion de algunos padres de familia en las lecturas de
los textos multimodales digitales, asi como en los espacios de opinion registrados en 1os
comentarios. Indicaron sentirse complacidos de poder interactuar con laescuelay de ver los

avances gue tuvieron en sus hijos durante el desarrollo de la propuesta didactica critica.
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Imagen 4. Edublog mi paseo lector

Al dialogar con los estudiantes de grado tercero sobre su participacion en e edublog, la
mayoria de ellos manifestd agrado por leer los textos propuestos por la maestra 'y, los que
sus comparieros y padres de familia propusieron. Escribieron sus opiniones, acuerdos y
establecieron propuestas a partir de sus intereses 0 inquietudes. Expresaron ademas
diversos usos que le han dado al blog. Entre ellos estan: “Y o he escrito, compartido lo que
pienso, hago las actividades y leo los videos y eso”. “He jugado |os juegos gue estan ahi,
las lecturas, he visto todos los afiches y las imagenes. Nosotros hicimos un video del
bullying a las personas para que no aprendan a hacer bullying y no pegarle a la gente”
(estudiantes de tercer grado). Otros estudiantes del mismo grado expresaron ingresar al
blog solo en los espacios de clase porque sus padres no le permiten ir a lugares como la
biblioteca o el punto vive digital para interactuar en el blog: “He dibujado, he escrito, pero
no he podido escribir porque mi mama no me ha llevado a la biblioteca. ¢Tengo que decir
todo? Todo lo que he escrito lo he hecho en la escuela”. Aun existe en algunos padres

apatia a interactuar con las herramientas digitales. Al contrario de otras investigaciones, |0s
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estudiantes se sintieron interesados en seguir participando de | as actividades de lectura que

se ofrecieron en € sitio web.

Es la comunicacion mediada por computadores una estrategia motivante y significativa
tanto para docentes y estudiantes quienes estan en constante contacto con la tecnologia. Si
bien, aln existen brechas digitales, es e momento de cambiar desde las précticas
pedagbgicas como las herramientas didacticas que contribuyan a seguir formando a las
personas inmersas en la sociedad de lainformacion. Por consiguiente, aprovechar 1o que los
medios digitales ofrecen, hacen a los sujetos seres colaborativos, autdnomos, capaces de

toma decisiones y dispuestos a cambios en pro de su beneficio y €l de su comunidad.

34. Propuesta didactica critica para e comportamiento lector en textos

multimodales digitales

Al abordar lalectura de textos multimodales digitales surge la necesidad de dar una mirada
hacia laimplementacion de una didactica que relacione a sujeto con su realidad socia y le
permita tener mayor autonomia, conciencia de sus decisiones y racionalidad como lo es la
didactica critico-constructiva planteada por Klafki. Gimeno (1995) afirma que esta “se
apoya en un concepto de educacién que pretende posibilitar que todos los hombres
desarrollen su capacidad de autodeterminacion, de manera que puedan superar las
condiciones sociales irracionales de dominio existentes en la sociedad” (pag. 652),
invitando al sujeto aleer su contexto, a ser més razonable frente a su realidad, mas humano,
aestar presto al dialogo y a respeto por € otro.

En la actualidad no se piensa en una didéactica rigurosa, impositiva. Por el contrario “la
didéactica pretende generar aternativas consistentes para orientar las practicas de ensefianza,

hecho que le otorga un carécter propositivo” (Pérez y Rincon, 2009, pag. 2). Estas
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propuestas parten del contexto social del sujeto, sus intereses y necesidades. Por |o anterior,

se plantea una seleccion de contenidos orientados por objetivos pedagogicos que orientan
en funcién del aprendizaje del sujeto, pero encaminados a una educacion critico-social, que
conlleven ala busqueda de soluciones o reflexiones que se susciten. Todo ello arededor de
laimplementacion de medios de ensefianza ajustados a los objetivos que se desean a canzar
(Gimeno, 1995).

Reconociendo sus intereses por leer, por descubrir textos de su agrado de acuerdo a su edad
y entorno, se buscd plantear una propuesta didactica critica que, s bien incidio en €
comportamiento lector, también permitid6 meorar formas de pensamiento, reconocer y
fomentar situaciones que afectaron de manera positiva su vida, donde se cuestiond, indagd
y logré motivar a quienes estén a su arededor, a vincularse alalectura. Se busco, ademas,
hacer evidente las reflexiones realizadas a partir de los textos multimodales digitales
empleados, donde el estudiante como miembro de un entorno determinado opind, analizo,

tomo posturas que repercutieron en su quehacer personal, escolar y social.

Gimeno (1995) habla sobre las diversas reformas que se deben redlizar en las instituciones,
donde no se debe perseguir € interés de la institucion o del docente por alcanzar ciertos
logros académicos o por culminar un plan de estudio, sino que exista la necesidad real de
crear aprendizajes contextuados en los estudiantes, donde se evidencie una actitud
dial6gica, una postura propositiva en un contexto familiar y social. De alli que pensar en un

curriculo pertinente y asequible ala sociedad implicada, seria un logro méas que cumplido.
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Gréfica 4. Propuesta didactica critica

Es necesario replantear €l sentido que tiene el aula como un espacio para la adquisicion de
conocimientos. Es pertinente generar espacios abiertos a aprendizaje, donde |os estudiantes
y docentes tengan una verdadera participacion y encuentren significado a sus saberes. Los
estudiantes aprenden de manera diferente, en espacios diversos y plantear una propuesta
didéactica basada sobre aspectos anteriormente mencionados motivarian a otros maestros a

cambias sus estructuras académicas.

Para el disefio de la propuesta didactica critica fue necesario revisar el curriculo de la
institucion educativay alli se pudo encontrar que su estructura, si bien trata de encajar bajo
las normativas legales, requiere de una revision més detallada, donde se visibilice
contexto social de los estudiantes que la conforman. Se hizo un andlisis de la poblacion
investigada, identificando intereses, necesidades y prioridades en su entorno socia. En la
actualidad, uno de sus mayores intereses es el uso de los soportes digitales, de ali que se
tomen textos digitales que puedan ser leidos, debatidos y analizados desde una mirada més
cercana a la realidad. Como plantea Dussel (2010) la presencia y uso de elementos
tecnologicos en e aula lo redefinen. El docente al igual que e estudiante replantean sus

rolesy estrategias dentro del aula.
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Con base en lo anterior, se presentd la propuesta didactica titulada “Los textos

multimodales digitales: otras maneras de familiarizarnos con la lectura”, constituida por
una secuencia didéactica orientada bajo actividades que implicaron € uso de elementos
tecnol 6gicos como son e computador, €l internet, el edublog, textos multimodales digitales
que favorecieron e comportamiento lector de los estudiantes. La propuesta didéctica se

trazd como objetivos |os siguientes:

» Promover actividades de lectura multimodal digital que favorezcan el comportamiento
lector.

» Motivar alos estudiantes a un encuentro con la lectura de manera reflexivay critica que
contribuya en su formacién personal, académicay social.

» Vincular a miembros de la comunidad educativa en los espacios interaccion presencial

y virtual que promuevan posturas criticas, asi como el respeto por € otro.

Con € disefio e implementacion de esta propuesta se buscé conocer la incidencia de los
textos multimodales en e comportamiento lector de los estudiantes de tercero,
reconociendo sus intereses por leer, por descubrir textos de su agrado de acuerdo a su edad
y entorno. Esta propuesta se pretendid apuntar a nuevas estrategias dinamicas y

significativas en laformacion integral de los estudiantes

3.5. Disefiodelasecuencia didactica

Para analizar el comportamiento lector en los estudiantes de tercer grado se hace necesario
involucrar lalecturadigital, siendo esta un tipo de lectura que esta aumentando poco a poco
y gue se convierte en una nueva opcion para entablar didlogos y conocer intereses y
realidades de los lectores. Por €llo, es necesario implementar estrategias didacticas que
permitan vincular dichas lecturas de tal manera que las herramientas digitales sean un
soporte de interaccion y comunicacion en la escuela, a su vez, dando valor a la lectura

vernécula de los estudiantes (Cassany, 2009) fortaleciendo asi e interés por leer. De
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acuerdo a esto, Azua (2014) plantea que: “se requiere conocer a ese “lector empirico”,

acompaiarlo en sus lecturas, escuchar sus propuestas de lectura y discutirlas

animadamente, solo asi estaremos creando lectores para el siglo XXI” (péag. 80).

as estrategias didacticas deben estar orientadas por los objetivos que se persigan en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, favoreciendo en el estudiante mayores posibilidades
de interaccién, conocimientos, autonomiay participacion, de otra manera poco significativo

serd su resultado. Feo (2010), define las estrategias didacticas como:

Los procedimientos (métodos, técnicas, actividades) por los cuales e docente y
los estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y
lograr metas previstas e imprevistas en el proceso enseflanza y aprendizae,
adapténdose a las necesidades de |os participantes de manera significativa (pag.
222).

En esta oportunidad se abordd una estrategia didéctica que permitio evidenciar la manera
en que los estudiantes se aproximaron a la lectura multimodal digital y como incidié en su
comportamiento lector. Haciéndose visibles manifestaciones, intereses, actitudes en sus
didlogos o posturas criticas, asi como en su entorno social, degjando entrever las estrategias
empleadas por € maestro y e estudiante de manera conjunta y los conocimientos y

aprendizajes que de ali emergieron.

Como estrategia didéctica se planted, la secuencia didactica definida como “todos aquellos
procedimientos instruccionales y deliberados redizados por € docente y el estudiante
dentro de la estrategia didactica, divididos en momentos y eventos instruccionales
orientados a desarrollo de habilidades sociales (competencias) sobre la base en las
reflexiones metacognitivas” (Feo, 2010, pag. 229). La secuencia didactica se plantea como

una estrategia dinamica de interaccién entre los participantes que busca relacionar a su vez
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experiencias y saberes dando cuenta de la meta establecida, asi como el trabajo en equipo.

Para su desarrollo es importante anotar que la inclusion de los estéandares bésicos de
competencias (2006) y objetivos son relevantes para su gecucion, teniendo claro e

contexto donde se desarrolla la estrategia.

Se implementd la secuencia didéactica como una propuesta que contribuyé a integrar
diferentes areas, asi como tematicas que incidieron en los saberes de los estudiantes, sus
experiencias y a partir de ali, construccion aprendizajes y posiciones frente a teméticas
contextuadas. Reconociendo al estudiante como un sujeto analitico, propositivo interesado
por leer desde su redidad y estableciendo un comportamiento lector que incidio

posteriormente en sus decisiones como un sujeto social .

Secuencia
diddctica critica

Maestro Estudiante TIC Contexto social Aprendizaje

Textos
multimodales
digitales

Activo,
participativo,
reflexivo, critico

Escuela, familia,
entorno

Orientador,
mediador

Colaborativo

Trabajar en
equipo

Propositivo Accesibilidad

Comunicacion:
edublog

Graéafica 5. Aspectos relevantes en la secuencia didactica critica

Asi mismo, se vio a maestro como un sujeto consciente de su labor, que interactud y ayudd
en la formacion de los sujetos desde una mirada orientadora y propositiva, por medio de
una secuencia didéctica acorde alos intereses de |os estudiantes. El docente brindd espacios
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de didogo, de trabagjo en equipo, motivante ante las eventualidades que se dieron en cada

unade | as sesiones planteadas.

Para esto resultd necesario, ademas, establecer |os momentos que orientaron la secuencia.
Autores como Diaz y Hernandez (2012) establecen unos momentos para el desarrollo de las
secuencias, de acuerdo a ello se abordaron cuatro momentos orientados por los objetivos

propuestos a inicio de la secuencia. Dichos momentos son:

- Momento de inicio, denominado Actividad para activar conocimientos/experiencias
previas. tuvo como proposito partir de los pre saberes de los estudiantes a partir de la
presentacion de situaciones o eventos, dinamicas de grupo que inicialmente activaron la
atencion y generaron curiosidad.

- Momento de desarrollo en donde el trabajo en equipo fue fundamental en la medida que
se dio valor a sus experiencias y saberes, a la cooperacion y solidaridad. Se
evidenciaron las estrategias planteadas por el maestro para orientar y conllevaron a un
desarrollo acertado de |as actividades propuestas desde el sentido critico del entorno.

- Momento de cierre denominado socializacion de resultados permitié evidenciar €l
objetivo final de las estrategias propuestas visible en las opiniones, reflexiones hechas
por los estudiantes. De tal manera que ellos manifestaron en sus actitudes, expresiones,
comportamientos sus aprendizajes.

- Momento de evaluacién formativa que dio cuenta de un proceso de retroalimentacion,
de autoreflexion y de experiencias que permitid analizar aquellos aspectos a mejorar 0

corregir en la g ecucion de las estrategias.

La secuencia didactica se conformd por tres ciclos en los cuales se abordaron textos
narrativos, expositivos y argumentativos, con e fin de cumplir e modelo en espiral de
Kemmis (1988) en la investigacion accion definido en el proyecto de investigacion. Cada

ciclo estuvo determinado por sesiones de trabajo, orientadas por actividades asociadas alos
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procesos de lectura: pre-lectura, lectura y post-lectura abordadas de manera transversal,

teniendo presente el objeto de estudio de lainvestigacion.

Las actividades antes y durante pretenden focalizar en los nifios la atencion, despertar su
interés, activar el conocimiento previo, movilizar |os procesos imaginativos y creativos, y
promover la prediccion. Las estrategias para después de la lectura buscan facilitar la
reconstruccion del significado global y especifico del texto, asi como el reconocimiento de
su estructura organizativa. (M.E.N., 1998, pag. 64)

s

ecuencia didactica critica

‘c

iclos: tipos de textos

( e
Narrativo digital Momentos de |la secuencia didactica

Expositivo digital y ;
J Momento de Momento de Momento de EMETD 613

inicio desarrollo cierre EvE e
Argumentativo formativa

digital
7\
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Gr éfica 6. Disefio secuencia didactica

Inicialmente se realizé un taller a padres con € objetivo de explicar € trabagjo a realizarse
con los estudiantes y como ellos desde su hogar serian participes de sus experiencias, de la
misma manera como acompaiiarlos en el uso del blog del cual ellos hicieron parte. Se les
hizo lainvitacién informandoles laimportancia de su participacion indicandoles fecha, hora
y lugar. El taler desarrollado fue ameno, teniendo en cuenta fortalezas y debilidades en
cuanto a uso delas TIC y el nivel académico.
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La secuencia didéctica se abordd a partir de situaciones béasicas de convivencia las cuales
ayudaron a que su gecucion tuviese mayor interés y significado para los participantes.
Haciendo visibles cada una de |as sesiones en donde e comportamiento |ector fue el objeto
de estudio y los soportes digitales una herramienta importante para su gecucion. (Ver

anexo 1. Secuencia didactica critica)

Como plantea Feo (2010), se seleccionaron recursos acordes a las actividades propuestas y
a la poblacion con quien se desarroll6 la secuencia, de tal manera que se evidencio
efectividad y eficacia en sus resultados. Por consiguiente, € comportamiento lector se hizo
visible a utilizar soportes digitales que involucraron espacios y momentos llenos de
significado para € estudiante. Siendo ademas, un reto para € docente que medi6 para que
la lectura vista como préctica cultural incidiera significativamente, tanto en el estudiante
Ccomo en sus practicas pedagogicas, ya que se abordaron diversos tipos de textos para dar
mayor vaor a comportamiento lector de los estudiantes, reconociendo ademés, la
importancia de familiarizar a estudiante con diversidad de textos que le permitieron
diferenciar su funcionalidad asi como reconocer cuéles le resultarian mas significativos de

acuerdo a sus necesidades (AzUa, 2014).

Al disefiar la secuencia didactica se tuvo claridad del objetivo a seguir, de tal manera que
los momentos y estrategias fueron pertinentes y eficaces. En este sentido, fue el maestro
quien orientd una ruta que contribuyG a este objetivo, vinculando recursos acordes al
contexto y a las necesidades, siendo consciente que las estrategias planteadas le exigieron
unas préacticas pedagogicas mas rigurosas y con sentido. En consecuencia, Rivero et al
(2013) sefialan que “Las estrategias son competencia, en gran medida, del docente como
responsable del disefio y desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje” (péag. 193).
Esto, considerando que los recursos que actuamente se emplean exigen mas compromiso
del maestro en cuanto a su mango y aceptacion, de tal manera que haya un equilibrio en

cuanto alo que €l estudiante esperay 1o que € maestro pretende reflgar en sus practicas.
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Capitulo 4

M etodologia

En & presente estudio, se asumid una investigacion de carécter cualitativo, expresado a
partir del planteamiento del problema en el cual se busca analizar la incidencia de los
textos multimodales digitales en el comportamiento lector de los estudiantes de tercer
grado, igualmente, conocer aspectos rel evantes que influyen en dicho estudio através de la

implementacion de una propuesta didactica critica.

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “el enfoque cualitativo puede concebirse
como un conjunto de préacticas interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo transforman
y convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones,
grabaciones y documentos” (pég. 10). De esta manera, € investigador y sus participantes
interactian constantemente, donde es viable conocer e interpretar, experiencias y
situaciones de su entorno siempre respetuosos de sus pensamientos u opiniones. Para tal
efecto, tiene a su alcance una serie de técnicas diferentes a la estadistica, de las cuaes
apoyarse para andizar e interpretar los resultados obtenidos de la investigacion. En este
sentido, se busco en la presente investigacion, desde el ambiente escolar, realizar un estudio
del comportamiento lector, la lectura multimodal digital y la didéactica critica pretendiendo
dar una mirada global, como lo plantean Hernandez et al (2010), la investigacion
cualitativa “proporciona profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa,
contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias Unicas” (pag. 17). Por lo
tanto, se logra que la investigacion sea confiable, dinamica, flexible tanto en el uso de las

técnicas, en su recoleccidon como en € andlisis de informacién.

Por o anterior, los estudiantes de tercer grado son € ge central, quienes, a partir de sus

experiencias, opiniones y posturas, permitieron describir, comprender e interpretar los
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sucesos e informaciones relacionadas con el comportamiento lector asociado a lalectura de

textos multimodales digitales, asi como aspectos relevantes que se relacionaron con dicho
objeto de estudio.

Para la presente investigacion se determind implementar la investigacion accion como
método que permite sistematizar la praxis educativa, asi como establecer los momentos o
fases estratégicas de planificacion, gecucion, observacion, reflexion y evaluacion. Es una
herramienta cualitativa donde e investigador logra alcanzar sus objetivos previamente
establecidos, a través de un trabgjo ciclico (Carr y Kemmis, 1988) organizado sobre dos
ges. uno estratégico, constituido por la accion y la reflexion; y otro organizativo,
constituido por la planificacion y la observacion. Esto con e propésito de comprender e
interpretar las situaciones evidenciadas en € aula de clases y como contribuir a establecer

acciones de mejora.

La investigacion accién se convirtié en un método pertinente para indagar, andlizar,
confrontar y construir procesos significativos a nivel educativo, donde el docente como
investigador, en didlogo con un grupo de personas idoneas plantearon situaciones que
requirieron ser analizadas, para asi planificar y accionar propuestas que contribuyeran en la
busqueda de resultados satisfactorios para una poblacion. Doria 'y Castro (2010) afirman
que “la investigacion-accion genera muchas posibilidades de intercambio, de didogo, de
colaboracion, de comprension, de empoderamiento y de transformacién de |os maestros, de
manera situada; es decir, en terreno y con sentido autogestionario” (pég. 2). De tal manera,
gue sea posible auto reflexionar y realizar gjustes donde de manera ciclica se haga evidente

y significativo el objetivo de la propuesta planteada.

La investigacion accion, definida por Elliot (1993) como “el estudio de una situacion social

para tratar de mejorar la calidad de la accion en la misma” (pég. 88), busca mejorar la
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préctica educativa y socia por medio de estrategias que permitan la indagacion, € andlisis

y la auto reflexion. Para esto se requiere de un equipo de trabajo autocritico que participe
activamente en la planificacion, implementacion, evaluacion y andisis de la investigacion
planteada, permitiendo mejorar las situaciones o practicas que se han establecido. Ante
esto, afirma Almaguer (2013) que “la investigacion se vuelve también un proceso de
aprendizaje abierto, porque en él aprendemos y de él pueden aprender otros mas” (pag.
161). Esto a convertirse en un trabao en equipo, colaborativo cuyos roles previamente
establecidos promueven experiencias gue contribuyen a mejoramiento social.

Han sido numerosas las experiencias investigativas bajo este método (Benavides, 2002,
Almaguer, 2013; Correa y Castro, 2014), donde situaciones educativas y sociaes han sido
abordadas y analizadas. De tal manera que se evidencia a investigador y los participantes
como sujetos auto reflexivos, autocriticos, que dan valor a la cotidianidad, a su entorno y
haciendo de ello un evento de transformacion socia. Siendo la investigacion accion un
proceso sistematico de aprendizaje y colaborativo, de autogestion y autoconocimiento
(Benavides, 2002).

“El objetivo de la investigacion accion consiste en la reflexion para mejorar la calidad de la
accion en una determinada situacién mediante la busgueda de explicaciones y causas en
forma colaborativa” (Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, 1997, pag. 9). Por
ello, se planted en & presente proyecto investigativo una metodologia dindmica y
participativa, que remite a analizar una situacion educativa como es e comportamiento
lector de los estudiantes de tercer grado, quienes han venido mostrando un interés evidente
por los textos digitales, siendo este un punto coyuntural que cuestiona las practicas
educativas y sociaes de dichos estudiantes. Por consiguiente, las opiniones, andisis o
juicios que se tegjieron entre los participantes contribuyeron a que emerjan nuevos
planteami entos educativos significativos en |las aulas de clases.
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El alcance de la presente investigacion pretende ser de carécter descriptivo. Hernandez et al

(2010) plantean que “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y |os perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis” (pag. 80). La presente investigacion guarda relacion
a este alcance ya que busca recolectar informacion que permita detallar como e uso de
textos multimodales digitales inciden el comportamiento lector de un grupo determinado de
estudiantes durante la implementacion de una propuesta didactica critica, asi como
establecer relaciones entre factores asociados al comportamiento lector.

De acuerdo a lo planteado por Carr y Kemmis (1988) se exponen las fases desarrolladas:

planificacion, accidn, observacion y reflexion.

- La planificacién: en esta primera fase se tomo6 una idea o problemética a mejorar, se
realizo inicialmente un diagnéstico de las situaciones que reflgj6, ademés, las posturas
de los sujetos involucrados y de esta manerala planificacion una estrategia.

- La accion: en esta segunda fase se gecutd € plan de accién e cual tuvo un caracter
flexible, en tanto, permitioé gjustes de acuerdo a una reflexion basada en la revision y

andlisis de datos e informacion obtenida previamente.

- Laobservacion: como siguiente fase, se hizo una supervision y andlisis de lo que ali
se evidenciO. Pararealizar una observacion acertada, fue necesario utilizar instrumentos
gue aportaron informacion suficiente y valida para la accion emprendida. Asi mismo,
fue vélido €l acompafiamiento y apoyo del grupo de discusién, quienes aportaron de
igual manera en estafase.
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- Lareflexion: esta ultima fase tuvo por objetivo analizar e interpretar la informacion

obtenida. Para esto se requirié reducir lainformacion a punto de codificar todo aquello
gue guardd sentido para la investigacion, validar la informacion, hacerla creible. Por
ualtimo, se recopil6 lainformacion y se elabord una interpretacion tedrica que evidencio
lo reflgjado en las acciones realizadas, dando respuesta a la problemética planteada. De
acuerdo a €llo, se plantearon nuevas acciones que permitieran dar mejor respuesta alo

gue se evidenci6 anteriormente.

Para el desarrollo de lainvestigacion se abordo un periodo escolar, en el cua se gecutaron
tres ciclos constituidos cada uno por un tipo de texto: narrativo, expositivo y argumentativo
donde se emplearon los textos multimodales digitales como herramienta que orient6 dicho
proyecto. Terminado los ciclos se realizo un informe final que expresd de manera detallada
los procesos gecutados develando los resultados que de alli se obtuvieron teniendo en
cuenta los imprevistos, los gustes y las acciones desarrolladas. En consecuencia, resultd
unainvestigacion solida que evidenci6 un proyecto de equipo, en € cual €l investigador se
convirtio en un sujeto activo, autocritico, gustandose a un contexto determinado,

contribuyendo amejorar préacticas educativas y sociales.

Las fases planteadas en la investigacion accion hicieron coherente y completo € camino a
seguir en lainvestigacion, donde la participacion de un equipo de discusion contribuy6 aun
andlisis critico, posibilitando una mejora de aquello establecido como problemética de
investigacion. De la misma manera, su caracter flexible permiti6 hacer una
retroalimentacion en cada una de sus fases que posibilito 1a planificacién de nuevos gjustes.

Con la presente investigacion se conocieron aspectos relevantes que influyeron en €

comportamiento lector de los estudiantes y como €l uso de textos multimodales digitales
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contribuyé a establecer relaciones y cambios significativos en sus practicas lectoras y en

las précticas pedagogicas de lainstitucion.

4.1. Fasesdel proceso investigativo

Para e desarrollo del proyecto de investigacion se disefiaron 5 fases estructuradas de la

siguiente manera:

Fase 1. Socializacién del proyecto investigativo: EI comportamiento lector en textos

multimodales digitalesen la basica primaria.

Para dar cumplimiento a la primera fase se inicié con la sociaizacion de lainvestigacion a
los miembros de la institucion donde se llevd a cabo lainvestigacion (directivos, maestros,
estudiantes y padres de familia), con el fin de familiarizarlos y conocer sus opiniones frente
a aspectos significativos que dicha propuesta trgjo consigo hacia las practicas pedagdgicas

delainstitucion y los aprendizajes de |os estudiantes.

De la misma manera se conté con e permiso de los padres para escoger la poblacion
participante en la investigacion. Para esto se elabor6 € formato de consentimiento
informado (ver anexo 2) e cua fue firmado por los padres o responsables de los
estudiantes participantes del estudio (Rodriguez, 2004). Asi mismo, se brindo6 informacion
a los estudiantes quienes tuvieron la oportunidad de elegir hacer parte o no de dicha

investigacion.

En dicho informe se dgjaron claros aspectos como:
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Estard en el anonimato, ya que € investigador utilizara un seudénimo para referirse

a este estudiante, con € proposito de proteger su identidad e integridad.

Sera tratado con respeto, reconociendo su condicion de persona, quien desde su ser
y su saber aportarainformacion significativa alainvestigacion.

Se degjara claro que su participacion no influird en sus calificaciones académicas.

Es e estudiante o acudiente responsable quienes decidiran s continlan 0 no
participando de lainvestigacion.

Se brindard un ambiente comodo y de interaccion que le genere confianza d
estudiante para ser participe de las estrategias planteadas.

Tendra conocimiento que los acudientes, los docentes y los directivos estaran
enterados, de las encuestas y demas instrumentos cuando estos sean €jecutados.

El investigador tratara la informacién de manera confidencial, ya que no sera usada
parafines diferentes alos de la presente investigacion.

Se informara a los directivos, los maestros y padres de familia los posibles riesgos
gue se asumen a gecutar un instrumento con los nifios. Tales como: inseguridad al
responder, sentirse cuestionado y evaluado.

Terminada la investigacion se rendira un informe de los resultados ante directivos,

maestros y padres de familia de la Institucion Educativa.

Para gjecutar eficazmente la investigacion fue necesario contar con una sala de informéatica
alterna, ya que la existente en la institucion educativa es utilizada tiempo completo en los
grados cuarto y quinto por la docente encargada del &rea. Para este fin, se solicitdé por
escrito la colaboracion a algunos miembros del sector productivo de la comunidad
yondosina quienes de manera generosa aportaron recursos economicos para la adecuacion
de un espacio de la institucion previamente solicitado, el cual se encontraba subuitilizado.
Con las donaciones se compré material suficiente con € cua se disefiaron mesones en
madera para ubicar los computadores portétiles facilitados por lainstitucién. Asi mismo, se
contd con e préstamo de las sillas para e aula. La docente junto a una compariera de la

ingtitucion adecud €l aula de ta manera que fuera agradable para los estudiantes.
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Posteriormente, se compro e servicio de internet ya que la institucion carece en estos

momentos del servicio, quedando habilitaday accesible paralos estudiantes.

Imagen 5. Sala deinformatica alterna

Fase 2: Exploracion del comportamiento lector.

Esta fase tuvo por objetivo realizar un diagndstico en el aula permitiendo un acercamiento
al problema de investigacion. Para esto, fue necesaria la aproximacién a grupo, donde de
manera reflexiva se logro hacer una descripcion de las situaciones relevantes, tales como
las lecturas del aula, las estrategias establecidas por el maestro y actitudes de los
estudiantes. De acuerdo a lo anterior, se analizaron los aspectos en cuanto al
comportamiento lector. En esta fase se implementé como instrumento € grupo de

discusion.

El grupo de discusion tuvo por objetivo producir un conjunto de discursos en donde no
hubo relaciones previamente constituidas cuya conformacion tuvo un fin especifico ya que
su carécter fue artificial (Aravea, Kimelman, Micheli, Torrealba 'y Zufiga, 2006). El grupo
de discusion fue seleccionado de acuerdo a caracteristicas heterogéneas que ofrecié a la
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investigacion opiniones y sugerencias en beneficio a esta. El grupo de discusion estuvo

conformado por: una coordinadora, una docente, dos madres de familiay un estudiante de
grado tercero, esto con € fin de abordar situaciones discursivas desde diferentes
perspectivas. El investigador fue e moderador, quien present6 el tema de discusion.

Fase 3. El accionar de una propuesta didactica critica apoyada en textos

multimodales digitales

En esta fase se implementd la propuesta didactica critica que emerge de las reflexiones
evidenciadas en la fase anterior. Para este momento se tuvo en cuenta los objetivos
propuestos de los cuales se orientd dicha propuesta donde estuvo presente €
comportamiento lector como objeto de estudio, los textos multimodales digitales y los

estudiantes participantes.

Para dicha fase se implement6 como técnica la observacion y la entrevista. La observacion
requirio del investigador como sujeto activo, reflexivo y atento a los detalles, situaciones,
eventos e interacciones que ocurrieron en e momento y lugar determinado durante la
gjecucion de la investigacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Fue importante,
ademés, observar y describir aspectos y actitudes de los estudiantes, sus practicas en €l aula
relevantes para la investigacion. Para ello, se implementé como instrumento una guia de
observacion. Previo a esto se disefié un modelo de guia en € cua estuvieron estipulados
requisitos basicos para su uso. El investigador fue € responsable de recolectar la

informacion suficiente pararealizar €l posterior andisis.

El objetivo de latécnica de la entrevista fue establecer un didlogo més proximo, flexible y
ameno con € estudiante, quien en este caso fue e entrevistado, pretendiendo tener
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respuestas completas y significativas para la investigacion. Como instrumento se planted
una entrevista semiestructurada, donde el entrevistador tuvo la posibilidad de incluir
preguntas que complementaron o aclararon informacién requerida en la investigacion
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Se construyd una guia de entrevista en la que se
evidenciaron aspectos relevantes en la gjecucion de la propuesta que permitieron valorarlae
identificar aspectos que incidieron en el comportamiento lector de textos multimodales
digitales en los estudiantes. Para la implementacién de este instrumento se realizd
inicialmente una prueba piloto que permitio identificar falencias que en ella existieron, para
posteriormente corregir y aplicar a la poblacion establecida en la investigacion. Este
instrumento se aplicd a finalizar cada ciclo de la secuencia didéctica. De acuerdo a sus
resultados se definieron gustes a las acciones planteadas que promovieron mejoras en los
resultados esperados.

Fase 4: Evaluando la propuesta didéactica critica apoyada en textos multimodales

digitales desde los factores que inciden en el comportamiento lector.

En la presente fase se realizo la evaluacion correspondiente a los aspectos observados y
evidenciados durante el desarrollo de las acciones gecutadas en la propuesta didéactica
critica. Para tal efecto se aplicd como instrumento € cuestionario, planteado por Cerda
(1991) como “un conjunto de preguntas escritas, rigurosamente estandarizadas, las cuales
deben ser también respondidas en forma escrita” (pag. 311). En este tipo de instrumento se
abordaron con objetividad |os sucesos evidenciados durante el desarrollo de las acciones. El
investigador fue e responsable de mangjar dicho instrumento, asi como de codificar la
informacion relevante para e andisis final. Este instrumento se reaiz6 a finaizar la

secuencia didactica
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Fase 5: Reflexion e interpretacion de las acciones planteadas en la propuesta didéactica

critica

En esta fase se rediz6 un andlisis, buscando identificar €l alcance de las acciones
planteadas, asi como la triangulacién de los resultados codificados hasta el momento, los
cuales lograron evidenciar la incidencia de los textos multimodales digitales en €

comportamiento lector, asi como factores motivacionales que influyen en dicho

comportamiento.

Fase 1: Socializacion
del proyecto
investigativo: El
comportamiento lector
en textos multimodales
digitalesen labésica

primaria
. Fase5: Reflexion e 5
i - interpretacion de las Fase 2: Exploracion
acciones planteadas en la del comportamiento
¥ propuesta didéctica lector.
e critica
\Q*h S
Fase 4: Evaluando la
propuesta didécticacritica Fase 3: El accionar de
apoyada en textos una propuesta didactica
multimodales digitales criticaapoyada en
desdelos factores que textos multimodales
incidenen e digitales

comportamiento lector.

Gréfica 7. Fases del proyecto deinvestigacion

Lainvestigacion se desarroll6 con 31 estudiantes, 13 mujeres y 18 hombres de tercer grado

de basica primaria, de la Institucién Educativa Luis Eduardo Diaz, zona urbana central del

municipio de Yondd, Antioquia, pertenecientes a los estratos socioecondmicos 0 y 1, con
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edades que oscilan entre los 7 y 12 afnos. Dicha investigacion se implement6 durante las

clases de Lengua castellana, Ciencias Sociales, Eticay Vaores y Tecnologia e Informética.
Las sesiones de trabajo se desarrollaron en el aula de clases y una sala de informética con
acceso ainternet disefiada por la investigadora ya que la existente en la institucién presenta

algunos inconvenientes.

A continuacion, se presenta un cuadro que explica las relaciones de |as areas anteriormente
mencionadas y |as sesiones de trabajo de la secuencia didactica:

Tabla 1.Areasdetrabajo durante las sesiones

Situacion de lectura Areasdetrabajo

Ciclo 1: sesion 1 Acuerdos de convivencia Lengua Castellana, Eticay Valores,
Tecnologia e Informética

Ciclo 1: sesion 2, 3 L ectura de textos narrativos digitales Lengua Castellana, Eticay Valores,
Textos multimodal es digitales de los estudiantes Tecnologia e Informética

Ciclo 2: sesion 1 L ectura de textos expositivos digitales Lengua Castellana, Eticay Valores,
L ectura de trabajos en Paint elaborados por los Tecnologia e Informética
estudiantes.

L ectura de textos propuestos por los estudiantes
Produccién y lectura de textos multimodales
digitales elaborados por |os estudiantes: mapas

conceptuales, afiches digitales

Ciclo 2: sesion 2 L ectura de textos multimodal es digitales Lengua Castellana, Eticay Valores,
propuestos por los estudiantes Tecnologia e Informética, Ciencias

Produccion y lectura de afiches digitales Sociales
Ciclo 2: sesion 3 L ectura de textos propuestos por los estudiantes Lengua Castellana, Eticay Valores,
Produccion y lectura de afichesy comics digitales ~ Tecnologia e Informatica, Ciencias

Sociales
Ciclo 3: sesion 1 L ectura de textos argumentativos digitales Lengua Castellana, Eticay Valores,
establecidos y propuestos por |os estudiantes Tecnologia e Informética, Ciencias

Elaboracion y lectura de afiches digitales: Sociales

acuerdos y desacuerdos

Ciclo 3: sesion 2 L ectura de textos argumentativos digitales Lengua Castellana, Eticay Valores,
establecidos y propuestos por los estudiantes Tecnologia e Informética, Ciencias

Produccion y lectura de texto multimodal digital Sociales
Ciclo 3: sesion 3 L ectura de textos argumentativos digitales Lengua Castellana, Eticay Valores,
establecidos y propuestos por |os estudiantes Tecnologia e Informética, Ciencias

L ectura de argumentos propuestos por los Sociales

estudiantes
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Se trabg6 con estudiantes de tercer grado de basica primaria ya que desde la Ley General

de Educacion (M.E.N, 1994) se plantea como objetivo especifico del Articulo 21, numeral
c) El desarrollo de las habilidades comunicativas bésicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua
materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como el
fomento de la aficion por la lectura; donde se hace evidente la importancia de la lectura
para |los estudiantes desde |os primeros grados y el numeral d) El desarrollo de la capacidad
para apreciar y utilizar la lengua como medio de expresion estética; o que permite
comprender que la lectura abarca diversos momentos, espacios y practicas que la hacen
significativa-. Asi mismo, los Estandares Basicos de Lenguge en basica primaria
especificamente en e primer ciclo escolar apuntan a una lectura que comprenda tanto
codigos verbales como no verbales que logren mayor interpretacion, analisis, criticidad,
argumentacion; asi como la generacion de experiencias que le permitan ser mas

participativos y productores de textos tanto orales, escritos e iconicos

A nivel académico, trabagjar con grado tercero permitio fortalecer los procesos lectores,
indispensables para la presentacién de |l as pruebas que gjecuta el M.E.N como son la prueba
del programa APRENDAMOS, implementada en las instituciones educativas focalizadas
con € programa TODOS A APRENDER, asi como la preparacién para las pruebas Saber
en grado tercero primer ciclo escolar, en donde es fundamental la lectura andloga y
multimodal. De igual manera, permitié comprender a partir de esa relacién con su entorno
gue lo importante es la formacion del sujeto para que haga parte de una cultura. Por lo
anterior, € presente proyecto de investigacion pretende ser pertinente para integrarlo al
plan de areas de Lengua Castellana de la Institucion Educativa, logrando resultados

interesantes en donde pueda ser viable involucrar a miembros de la comunidad educativa.
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4.2. Desarrollodel trabajo deaula

Seleccionado € grupo de estudiantes con quien se iba aimplementar la propuesta didactica,
se realizd una reunién con la comunidad educativa, padres, docentes y directivos docentes
para socializar cada uno de |os aspectos de la investigacion y cud seria su participacion en

este proceso. Se brindd un espacio paraaclarar dudas y sugerencias.

Inicialmente, se desarrollé un taller con los padres de familia del grado tercero en el cual se
les orientd sobre € trabajo a gecutar con sus hijos y como desde sus hogares €ellos
contribuirian a fomentar el comportamiento lector a través de la interacciéon con lecturas
multimodales digitales, que incentiven a su vez la socializacion de experiencias. De igual
manera vincularlos en espacios interaccion presencial y virtual que promuevan posturas
criticas, asi como € respeto por e otro. De esta manera se dio la oportunidad de ser
participes del edublog en e cua se visuaizd cada una de las actividades desarrolladas y
publicaciones de los estudiantes y de ellos mismos. Dicho blog queda abierto para futuras

publicaciones y actividades.

Durante 6 semanas, con un periodo de 10 horas semanales se desarrollé la secuencia
didactica critica estructurada en tres ciclos correspondientes a tres tipos de textos:
narrativos, expositivos y argumentativos. En cada sesion se desarroll6 una lectura
multimodal digital que permitié a su vez evidenciar las posturas criticas de |os estudiantes,
sus intereses, perspectivas desde su entorno social, asi como €l trabajo en equipo. Durante
este periodo se registraron las observaciones, entrevistas y cuestionarios a los estudiantes
en cuanto a analisis comportamiento lector y el desarrollo y evaluacion de la secuencia

didactica

Parafinalizar se realizd unareunion con la comunidad educativa con € fin de dar a conocer
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los resultados de lainvestigacion.

4.3. Sesionesdetrabajo

L a secuencia didéactica se disefio en tres ciclos teniendo en cuenta los momentos de lectura:
pre lectura, lectura y post-lectura. Cada uno de los ciclos estuvieron distribuidos en tres

sesiones, desarrollados de la siguiente manera:

CICLO 1: textosnarrativos digitales

Sesion 1: tU y yo aportamos para una sana convivencia. Seinicio la actividad dando la
bienvenida a los estudiantes al aula de clases, haciendo una corta explicacion del proyecto y
de cada una de las actividades a realizar de manera dinamica. Se establecieron pautas de
convivencia y equipos de trabgo conformado por tres estudiantes quienes deben cumplir
roles establecidos como: coordinador, secretario(a), relator (a), que permitieron el respeto
y €l trabgjo en equipo en cada sesion propuesta. Se presentd un texto multimodal digital
titulado convivencia escolar respetuosa del Instituto Tecnolégico de Sonora

https.//www.youtube.com/watch?v=f5mmqg-ReJic y se desarrollaron las actividades. A

partir del didlogo y acuerdos de equipo, se planted un pacto de convivencia para € aula

donde compartimos.

SESION 2: acercandonos més a la tecnologia. La investigadora acerco a los estudiantes
al aula de informética y establecié un didogo frente a uso de las herramientas
tecnoldgicas. Previamente se cred un blog e cual fue un espacio de interaccion entre

estudiantes, maestros y padres de familia.

En los equipos de trabajo seinicio la primera actividad de lectura multimodal digital del dia
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alusivaalaobedienciatitulado La comilonade Hansel y Gretel de EI mundo al revés:

http://www.cuentosi nteractivos.org/mundoal reves/hanseal yaretel /hansel yaretel .html . Se

socializaron los pre saberes de los estudiantes, sus experiencias frente a lo que € texto
plantea. Se utilizo €l blog como una herramienta en la cual los estudiantes escribieron una
reflexion sobre a las actitudes de Hansel y Gretel y algunos consejos paralos nifios y padres
frente a cuidado y proteccién de la nifiez. Las respuestas de los nifios fueron leidas con el
fin de conocer sus decisiones ante € cuidado y respeto de nuestra vida. Asi mismo, se
realizaron busguedas de videos que hablaron sobre e cuidado y respeto de la nifiez y se

enviaron a blog para conocimiento de todos |os visitantes.

SESION 3: Somos valientes. Adiés a los miedos. Posterior a la socidizacion de los
conocimientos previos sobre € miedo, se presentd un texto multimodal digital titulado
Pedro d miedoso de El mundo a revés;

http://www.cuentosi nteracti vos.org/mundoal reves/ pedroel mi edoso/ pedroel miedoso.htm

donde se abord6 desde la realidad del estudiante aquellas situaciones o momentos que le
causan miedo. A partir de ali, los estudiantes en sus equipos de trabajo, construyeron su
interpretacion de miedo através del programa Paint. Luego |os estudiantes pasaron por sus
lugares de trabajo y leyeron las producciones. Socializaron qué comprendieron en ellos 'y
qué posibles relaciones guardaban con los suyos. Posteriormente, los textos fueron
presentados en e blog para que sus participantes conocieran las expresiones de los
estudiantes con respecto a miedo. Los padres de familia tuvieron la oportunidad de

ingresar y compartir con sus hijos, leer y comentar lo que ellos realizaron.

CICLO 2: textos expositivos digitales

SESION 1: El planeta tierra es responsabilidad de todos. En la presente sesion los
estudiantes leyeron del video titulado: Cuida tu planeta:
https.//www.youtube.com/watch?v=U2M ZpibmXfE, intervinieron desde sus pre saberes,
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experiencias, ingresaron a blog para realizar actividades establecidas y producir en sus

equipos de trabgjo textos multimodales digitales como afiches, mapas conceptuales,
utilizando programas como Paint, Microsoft Word, donde se evidenciaron sus opiniones,
aportes y sugerencias frente al cuidado del planeta desde su hogar o la escuela. Sus trabajos
fueron leidos por € grupo através del blog, quienes comentaron sobre o que evidenciaron
en los textos. Con ayuda de los padres los estudiantes realizaron busquedas de videos que

les ensefiaran areutilizar los materiales reciclables. Los|levaron a blog del aula

SESION 2: seres vivos que debemos proteger. En esta sesion se presentd a los
estudiantes un afiche digital alusivo a los manaties, animal que habita e Municipio de
Yondd y que se encuentra en via de extincion. Se hizo lectura de este, |os estudiantes en
sus equipos de trabagjo expresaron sus opiniones frente al tema. Posteriormente hicieron
lectura de una noticia digital de El Espectador titulada: Alertan sobre muerte de manaties

http://www.€el espectador.com/noti ci as/medi 0-ambi ente/al ertan-sobre-muerte-de-manaties-

yondo-antioguia-articul 0-564409. Los estudiantes en su mayoria asombrados por tener este

animal en su municipio propusieron actividades para su preservacion y cuidado, asi como
visitar € lugar donde habitan. Para ello, elaboraron en Microsoft Power Point un afiche
digital donde expusieron sus contribuciones para su proteccion. Estos afiches digitales
fueron subidos a blog, asi como sus comentarios, los cuales fueron leidos por los
visitantes. De igual manera, los estudiantes tuvieron la oportunidad de hacer busguedas de
textos que hablaran sobre € tema, permitiendo conocer su interés en algunos tipos de

textos.

SESION 3: preservando la vida. En la siguiente sesién se present6 a los estudiantes una
imagen. En ella se hizo una lectura y expresaron sus comentarios. Se presentd a los
estudiantes un video de AySA titulado El cuidado de agua
https.//www.youtube.com/watch?v=I0TTGKMArvc. Con este se comprendié su

importancia para el ser humano, sus usos y formas de ahorro. Se abordo este tema desde su
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realidad, reconociendo que en su municipio cud es la fuente de agua, su tratamiento y el

consumo diario. Continuaron describiendo como es la Laguna del Miedo. Para €ello, en
equipos de trabgo, hicieron busguedas en Google de imagenes de este lugar
complementando la descripcion con sus aportes personales a modo de afiches. Dicho
trabajo se realizd en Microsoft Word y posteriormente se envié a blog para conocimiento y
lectura de los participantes. Los estudiantes tuvieron su espacio para exponer sus opiniones
y experiencias. Indicando las carencias que tienen frente aese recurso y el mal uso que sele
da. En sus equipos de trabajo los estudiantes disefiaron comics digitales que les permitid
exponer sus opiniones frente a uso del agua. Para esta actividad se utilizo € sitio web

http://www.makebelief scomix.com/Comix/. Previo a esto, se hizo la explicaciéon paso a

paso para su gecucion. Terminado e comic digital, se envio a blog para que padres y
estudiantes las leyeran, conozcan las opiniones y aportes que tienen los estudiantes.

Algunos padres se vincularon a las actividades propuestas orientando a sus hijos.

CICLO 3: textos argumentativos digitales

SESION 1: todos tenemos posturas que debatir. En esta sesion, se presentd a los
estudiantes dos imégenes alusivas ala alimentacion y alasalud. Se pidi6 leyeran lo que alli
se expresaba, dieran a conocer sus posturas frente al mensaje que alli se exponia. Luego, en
equipos de trabgjo se presentd dos textos multimodales titulados: 10s riesgos de consumir
comida chatarra de Mgor con salud y € deporte es salud de la Asociacion Espafiola de

Pediatria de Atencion Primariaz  https://mejorconsa ud.com/l os-riesgos-de-consumir-

comida-rapida/ http://www.familiaysalud.es/sal ud-joven/alimentacion-y-gjercicio-

fisico/deporte-y-actividad-fisica/el-deporte-es-salud, con e fin que establecieran opiniones

y posturas de acuerdo a sus experiencias y realidad social. Cada equipo de trabajo discutio
algunas preguntas previamente planteadas escribiendo sus respuestas y posteriormente
leidas por € relator de cada equipo. Tuvieron la oportunidad de hacer busquedas sobre
estas tematicas y complementar informacion para posteriormente producir su propio texto

multimodal digital: un afiche digital en el cua expresaron sus posturas frente a las lecturas
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anteriores. Terminados estos fueron publicados en €l blog para posteriores lecturas de los

visitantes.

SESION 2: construyendo argumentos defiendo mis posturas. Luego de plantear la
tematica a abordar en los equipos de trabgjo y de analizar una frase alusiva a bullying, se
presentd a los estudiantes un video titulado: No te calles dile NO a bullying por Kike
Moraila https.//www.youtube.com/watch?v=aE36pY ggD4M. A partir de su lectura se

respondieron interrogantes al respecto y se hicieron visibles las posturas y argumentos de
los estudiantes frente a tema. Los estudiantes plantearon situaciones de su vida diaria
donde se evidencia el acoso escolar y como algunos de ellos han superado esta situacion.
Teniendo en cuenta las busquedas realizadas por su cuenta, sus saberes, experiencias y sus
argumentos frente al tema, los estudiantes crearon un video con previa orientacion de la
docente. Previo ala publicacién, un grupo de estudiantes escogidos observaron y evaluaron
los videos creados. Los equipos tuvieron la oportunidad de presentar oralmente su video y
escuchar las opiniones de sus comparfieros. Posteriormente, estos videos fueron subidos a

blog para darlo a conocer alos visitantes.

SESION 3: argumentando expongo mis posturas. Desde los pre saberes de los
estudiantes se abordo el significado de familiay a partir de la lectura de una imagen se
expresaron experiencias de su vida diaria. Se present6 € video titulado: Mi familia por
Zuper Kids https.//www.youtube.com/watch?v=qUQIZZSALHU. Se establecio un espacio

de discusién para compartir opiniones frente a la familiay 1o que en este se evidenciaba.
Espacio importante donde |os estudiantes dieron a conocer algunos textos y videos leidos
por su cuenta. En equipos se realizé un texto argumentativo multimodal relacionado a la
familia. Para ello fue necesario tener presente aspectos como: € tema, argumentos,
conclusiones e iméagenes relacionadas con € texto. Este texto fue subido a blog para
socializarlo alos visitantes esperando sus comentarios.
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4.4. Conceptualizacion deinstrumentos

Para analizar e comportamiento lector de una poblacién determinada existen pruebas
desarrolladas y/o adaptadas por investigadores como las planteadas por ed CERLALC
(CERLALC-UNESCO, 2011 y 2014). Sin embargo, en estos instrumentos se abordan
ademés aspectos relacionados con los héabitos lectores y practicas lectoras en genera,
mientras que en esta investigacion se aborda un aspecto especifico: El comportamiento
lector en textos multimodales digitales en la basica primaria. Por tal motivo, fue necesario
elaborar instrumentos que respondan a objeto de estudio y asi valorar |as relaciones entre

comportamiento lector, textos multimodales digitales y didactica critica.

Por esto se disefiaron cuatro instrumentos. El primero apunto a realizar un diagnostico que
permitié un acercamiento a las realidades académicas, familiares y sociaes en donde se
desenvuelven |os estudiantes, contribuyendo a andlisis del comportamiento lector en textos
multimodal es digitales en estudiantes de tercer grado, para luego configurar una propuesta
didéactica critica que permitio analizar la incidencia de los textos multimodales digitales en
el comportamiento lector de |os estudiantes de tercer grado. En su gecucién se implement6
la observacion como instrumento que permitié recolectar informacion para conocer
aspectos relevantes en la investigacion de tal manera que se lograban hacer gjustes en cada
fase planteada en la metodol ogia de investigacion accion. Asi mismo, dos instrumentos que

permitieron recoger las percepciones de los estudiantes y evaluar lainvestigacion.

Se explica a continuacion cada uno de los instrumentos implementados en |a investigacion:

4.4.1 Grupodediscusion

El grupo de discusion como instrumento de recoleccion de informacion, permitio la
construccion de un discurso reflexivo pensado en € reconocimiento de las fortalezas e

inconvenientes que se presentaron en las categorias propuestas en la investigacion, de las
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cuales se configuré una propuesta didactica critica. Su objetivo estuvo orientado a andlisis

de las situaciones evidenciadas en las actividades cotidianas y de aula que incidieron en €
comportamiento lector del estudiante y como € uso de las TIC se visibilizdé en dichas
situaciones, permitiendo configurar una propuesta didéctica critica apoyada en textos
multimodales digitales que incidiera e comportamiento lector de los estudiantes de tercer

grado.

Para la elecciéon del grupo de discusion se tuvo en cuenta personas con disposicion de
tiempo e interesadas por aportar sus saberes, necesidades e inquietudes frente a tema a
plantearse. Entre ellos estuvieron: una coordinadora, una docente, dos madres de familiay
un estudiante del grado seleccionado. Para su gecucion fue necesario contar previamente
con un ambiente comodo y accesible a los participantes. Como plantea Aravena, et al
(2006) “La discusion sera inaugurada por el investigador, quien expondra el tema sobre €l
que desea que se hable” (pag. 75). Se partié de una pregunta orientadora de la cua se
generaron otras a partir del discurso que se tegjio entre los participantes. Finalizo en €
momento que el investigador considerd que la temética planteada fue abordada
satisfactoriamente. A continuacion, se presenta €l cuadro con las preguntas realizadas en €

grupo de discusion.
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Tabla 2. Acta grupo de discusion
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5. Conclusiovies

Para la validacion del presente instrumento se solicito inicialmente la revision de expertos
(ver anexo 3); uno de ellos hace parte de la institucion quien conoce claramente el entorno
de la poblacion. Los expertos, luego de revisar y evaluar dicho instrumento, hicieron las
observaciones logrando hacer los gjustes correspondientes para su posterior aplicacion.
Algunas de sus observaciones apuntaron a establecer pautas para orientar €l proceso y
establecer criterios que permitieran analizar €l comportamiento lector. En expresiones
como textos digitales y herramientas tecnol 6gicas solicitaron especificar con gjemplos para
mayor comprension de los participantes. Indicaron que las preguntas guardaron relacion
con las categorias propuestas. Se validd, ademas, por medio de un pilotaje, € cual fue

aplicado a otra poblacion con caracteristicas similares.
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La informacion del grupo de discusion se recolectd a iniciar la investigacion. La

construccion del discurso por parte de los participantes de la comunidad educativa: dos
madres de familia, la coordinadora de lajornada tarde, una docente y un estudiante permitié
analizar las situaciones que giran en torno alas actividades cotidianas y de aula que inciden
en e comportamiento lector del estudiante y como € uso de las TIC se visibilizaba,
permitiendo a su vez configurar la propuesta didéctica critica desarrollada méas adelante.
Los discursos que se tegjieron en @ grupo de discusion giraron alrededor de los sesenta
minutos. Estos fueron grabados permitiendo interpretar de mejor manera la informacion
que de ali se obtuvo. Para la digitalizacion no se descartdé ninguna informacion,

considerando que todo cuanto se decia fuese vdlido para e andlisis de esta.

Los nombres de |os participantes fueron modificados por un nUmero. En caso de las madres
de familia (madrel, madre 2) y de acuerdo a la presentacion en la guia del grupo de
discusion, los demés participantes se distinguen por € rol que desempefian en lainstitucion.
Para mayor organizacion se utilizé el programa de Microsoft Excdl y € método de andlisis
de contenido (Herndndez, Fernandez, & Baptista, 2010).! Se comenzd con una
transcripcion de los didogos. Alli se plasmaron cada una de las preguntas, respuestas, las
categorias y descriptores que dieron forma a dicho andlisis. Dicha categorizacion permitio

dar claridad y precisién en lainformacion recol ectada.

4.4.2 Guiadeobservacion:

La observacion como instrumento de investigaci on permitio a investigador ser participe de
una serie de eventos en los cuales su poblacion se encuentra inmersa. “Desde el paradigma
cualitativo-interpretativo se considera que la penetraciéon del investigador, en tanto mas
cercana a su objeto de estudio, mejores registros van a obtener; implicando observar y

participar sin exclusion alguna” (Martinez, 2007, pag. 75), convirtiendose en un

! Latécnica de andlisis mencionada, se utiliz6 en cada uno de los instrumentos que a continuacion
Se exponen.
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instrumento apropiado para conocer aspectos relevantes en la investigacion desarrollada.

En esta oportunidad el investigador se vinculo a las actividades desarrolladas por los

estudiantes, siendo esta una observacion participante.

Para llevar a cabo la observacion se disefid una guia desarrollada en el aula de clase de
tercer grado en € transcurso de las actividades g ecutadas en el momento. Dicha guia se
constituyo de categorias de las cuales se establecieron una serie de preguntas orientadoras,
gue determinaron la ruta de descripcion y andlisis de los eventos observados. De esta
manera, se abordaron cinco preguntas orientadoras referidas a comportamiento lector de
textos multimodales digitales y tres referidas ala didactica critica. Anexo a esto, se tuvo en
cuenta aspectos como la descripcion e interpretacion, de los cuales se logro proveer de
informacion Optima a la investigacion adquiriendo mayor profundidad en el discurso
(Martinez, 2007). A continuacion, se presenta la guia de observacion utilizada en cada una
de las sesiones propuestas.
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Tabla 3. Guia de observacion
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Para su validacion fue necesario solicitar larevision por un experto, quien luego de revisar
y evauarlo, hizo los gjustes correspondientes. Entre ellos estuvieron: reenfocar la pregunta
nimero 2, omitir dos preguntas orientadoras, observaron pertinencia en cuanto a su
aplicacion. De igual modo, se hizo un pilotagje con estudiantes de un grupo paralelo para su
posterior aplicacion. En la aplicacién de la guia € investigador observé atentamente las
acciones y eventos desarrollados en el aula respecto a situaciones que hicieron evidentes
aspectos relacionados con € comportamiento lector y los textos multimodales digitales. En
la guia de observacion se registraron otras acciones evidenciadas y que no estuvieron

presentes en el formato, complementando asi informacion relevante para lainvestigacion.
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Lainformacion de la guia de observacion se recolect6d durante el desarrollo de la secuencia
didéctica critica, es decir, durante 24 dias habiles. Diariamente se hicieron anotaciones de
lo observado en los estudiantes de tercer grado y el desarrollo de cada actividad teniendo
presente €l objeto de estudio a analizar. Esto permitié observar y describir aspectos y
actitudes de los estudiantes, sus préacticas en e aula relevantes para la investigacion. Las
observaciones siempre estuvieron acompahnadas de las descripciones e interpretaciones las
cuales giraron en torno a preguntas orientadoras previamente establecidas. Cada
observacion estuvo determinada por su fecha de elaboracion. Para la digitalizacion no se
descartdé ninguna informacion, considerando que todo cuanto se decia fuese vaido para el
andlisis. En agunas observaciones se omitieron preguntas orientadoras por no tener
relacion alguna con la actividad a desarrollar. Para mayor organizacion se utilizé €
programa de Microsoft Word y se procedié de manera inductiva a analizar la informacion
con € fin de respetar los datos recolectados. Se analizaron 24 guias de observacion,
organizadas segun el nimero de la pregunta abordada, de los cuales emergieron categorias

y descriptores que permiten mayor interpretacion de lainformacién.

4.4.3 Guiadeentrevista semipautada a estudiantes

La entrevista es una técnica de investigacion que tuvo como objetivo entablar un didlogo
ameno Yy de confesiones por parte del entrevistado, orientada a una temética determinada y
pautas establecidas por el entrevistador. Para Hernandez et al. (2014) la entrevista
“permite profundizar en detalles y argumentos sobre temas que se han podido tratar mas
genéricamente a aplicar un cuestionario, consiguiendo asi mayor calidad y fiabilidad en la
informacion obtenida” (pag. 11). De acuerdo a esto, € orden de las preguntas pudo variar
de acuerdo a las respuestas otorgadas por € entrevistado, asi como ser incluidas otras que
previamente no estaban. Como ventagja la entrevista brindd la posibilidad de estar cara a
cara con € entrevistado y analizar ademas sus posturas fisicas (gestos, movimientos

corporales) y € silencio como una manifestacion de duda, inconformidad, temor, etc.
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(Cdlgo, 2002). En la presente investigacion los entrevistados fueron los estudiantes de

tercer grado, quienes previas instrucciones tuvieron la oportunidad de opinar y valorar
aspectos evidenciados en la investigacion. Para ello se implementd una entrevista
semiestucturada, permitiendo a los entrevistados dar respuestas abiertas, expresando asi sus

experiencias.

La guia de entrevista implementada consto de 10 preguntas abiertas, 7 de ellas relacionadas
con €l comportamiento lector en textos multimodales digitales y 3 asociadas a la didéctica
critica. Su proposito fue indagar aspectos relacionados con las experiencias lectoras de los
estudiantes, sus usos, ambientes, € contexto en € que se desenvolvieron y como las TIC
hicieron parte de estas préacticas, de igual modo, analizar como incidieron los textos

multimodales en e comportamiento lector de los estudiantes de tercer grado.
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Tabla 4. Categorias de entrevista a estudiantes

f‘“ UNIVERSIDAD

CATEGORIAS DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

La guia de entrevista es un instrumento gue busca obfener respuesta a una
informacicn determinada. Por tanfe, se pretende enfablar una conversacion entre dos
persanas teniendo en cuenta pautas previamente establecidas. En 1a presente guia de
enfrevisia a estudiantes contiene diez preguntas ablerlas las cuales giran alrededor ge
las categorias propuesias en el proyecto de investigacidn Siete preguntas estan
referidas al comportamients lector en lexdos multimodales digitales y tres referidas a la
didactica critica

Fara su desamollo se solicitarda @ estudiantes de tercer grado, parficipantes de la
propuesta didactica critica gque respondan libremante, desde sus experiencias &
intereses. Dicha entrevista se realizara de manera individual en un Unico momento

CATEGORIAS PREGUNTAS

1. ¢ Qué momentos del dia has escogido para leer?

2 ;Cuales son los textos gue mas te interesa leer?

3, Por qué haces esas slecciones?

4 Oue tipos de texdos lees en tu aula de clases Impresos o

digitales?
COMPORTAMIENTO ['5 Craes interesania Ia lactura en el computadar. . Por qué?
LECTOR EN
TEXTOS B . 0ué lipos de textos te gust loa tu profesora; |
fl pos de textos (e gusta que lea tu profesora; Impresos
MULTIMCDALES o digitales? ; por qué?
DIGITALES 7 jcuales textos digitales leidos en el aula has compartido con
tu famia o amigos?
8 sComo te has sentido al trabajar en equipo y cumplir con los
rales establecidos?
DIDACTICA 9 ycrees que las heramientas digitales son una eporunidad
CRITICA para expresar y leer opiniones da lus compafieros?

10. . Que usos ke has dado al blog?

Para su validacion fue necesario contar con la revision de dos expertos, quienes realizaron
observaciones. Uno de los revisores indicd que el instrumento fue pertinente conforme alas
actividades y situaciones que los estudiantes manifestaron desde su edad cronolégica. Otro
revisor solicitd replantear la pregunta nimero 4. Asi mismo, se conté con la
implementacion de este en un aula con caracteristicas similares a la poblacion real para su
posterior aplicacion. Para la gecucion de dicha entrevista se pidio a los participantes
respondieran libremente, desde sus experiencias e intereses. Esta se reaiz6 de manera
individual en un Gnico momento y como tiempo limite se estableci6 una hora.

Como se mencioné anteriormente, la entrevista semipautada fue realizada por la
investigadora a finalizar cada ciclo con un grupo aproximado de siete estudiantes, es decir,
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en tres momentos del desarrollo de la secuencia didéctica critica. De ahi que lainformacion
se recolectd a finalizar cada ciclo de la secuencia. Dicha entrevista permitié valorar la
propuesta didéactica critica e identificar aspectos que incidieron en el comportamiento lector
en textos multimodales digitales en los estudiantes de tercer grado. Los nombres de los
estudiantes fueron sustituidos por nimeros de 1 al 20 de acuerdo al orden de las entrevistas
realizadas. Para |la digitalizacion no se descarté ninguna respuesta, considerando que todo

cuanto expresado fuese valido parael andlisis.

El andlisis se realizd de manera inductiva buscando respetar las respuestas de los
estudiantes. Estas respuestas se analizaron y se generaron relaciones entre las respuestas
dadas por los estudiantes. Se resaltaron frases 0 expresiones que se relacionaran con
conceptos que se abordan desde la investigacion. Para € andlisis se trabgjé con 20
entrevistas, teniendo en cuenta que su implementacién se hizo con estudiantes que tuvieran
disposicién para participar.

444 Cuestionario a estudiantes

El Cuestionario “permite recoger datos de un amplio volumen de sujetos o de una muestra
para que sea representativa de la poblacién sobre la que se pretende hacer extensivas las
conclusiones obtenidas en la muestra” (Hernandez, Cantin, Lopez y Rodriguez, 2014, pég.
9). De tal manera que € investigador pregunté aspectos claves de los cuales obtuvo
respuesta. Seguido a esto, se agrupo, se anaizé y se dieron conclusiones puntuales. De ahi,
la necesidad que las preguntas plasmadas fueran precisas, tuvo un lenguaje claro de acuerdo
alaedad, y a contexto de las personas que deben responder, evitando ademés la confusion

€n sus respuestas.

En la presente investigacion, €l objetivo del cuestionario fue evaluar la intervencion
realizada de tal manera que se obtuviera informacién que evidencie la incidencia en €l
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comportamiento lector de los textos multimodales digitales en los estudiantes de tercer

grado. Paratal efecto, se tuvo en cuenta sus experiencias con la lectura multimodal digital,
la frecuencia de su uso, sus intereses frente a los tipos de textos, la interaccion con los
textos y los espacios en familia. Para ello, se plantearon 12 preguntas que dieron respuesta
a lo anteriormente expuesto. Para su gecucion fue necesaria la revision de dos expertos
quienes hicieron las orientaciones necesarias a este. El cuestionario se realizd en un solo
momento al finalizar la propuesta didactica critica. Se pidio a los estudiantes marcar sus
cuestionarios con fecha y grado correspondiente. Se explico su objetivo, lo importante que
era responder a todas las preguntas y que su desarrollo no tendria repercusiones en su
rendimiento académico. Se indicé ademéas como tiempo limite dos horas y que este se

desarrollaria de maneraindividual .
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Tabla 5. Categorias cuestionario estudiantes

CATEGORIAS DEL CUESTIONARIC A ESTUDIANTES
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Para su validacion se solicito €l juicio a un experto, titulado como Magister en Educacion.
Ademas, se solicitd a la coordinadora de la Institucion Educativa participante que revisara
el cuestionario ya que es conocedora del entorno en que los estudiantes se desenvuelven.
Dentro de las sugerencias del experto y la coordinadora se encontraron: evitar €l uso de
lenguagje especializado y revisar dos preguntas que no guardaban relacién con el
comportamiento lector. Posteriormente, se realizaron los g ustes pertinentes al instrumento

y la nueva version fue aplicada a la poblacion seleccionada en el tiempo anteriormente

mencionado.

La informacion del cuestionario se recolectd a finalizar € desarrollo de la secuencia

didactica critica, permitiendo evaluar los aspectos observados y evidenciados durante €l
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desarrollo de las acciones g ecutadas en la propuesta didactica criticay conocer a partir de
las respuestas de los estudiantes la incidencia en e comportamiento lector de los textos
multimodal es digitales. Se contd con la participacién de 20 estudiantes, quienes libremente
aceptaron realizar dicho cuestionario. Para su digitalizacion se considerd no omitir ninguna
informacion ali plasmada, considerando que se puede obtener valiosos resultados de estos
datos. Los estudiantes fueron codificados por nimeros de 1 a 20 en € orden que se realizo

el cuestionario.

El método utilizado para este andlisis fue e andlisis de contenido, entendido como una
técnica de interpretacion de textos, €l cual combina la observacion y produccién de los
datos, y lainterpretacion o andlisis de los mismos, abriendo las puertas a conocimientos de
diversos aspectos y fendmenos de la vida socia. Tiene un caracter sistematico, objetivo,
replicable, y vaido. (Andréu, 2000). Con este método, se pudo realizar unalectura objetiva
de la informacion plasmada por los participantes en cada uno de los instrumentos,
interpretando e infiriendo sus comentarios dando respuesta a aspectos puntuales de la
investigacion. Andréu (2000) afirma que “el propésito fundamental del andisis de
contenido es realizar “inferencias” ...referidas fundamentalmente a la comunicacion
simbdlica o mensgje de los datos, que tratan en general, de fendmenos distintos de aguellos
que son directamente observables” (pag. 3). De ahi, que se encontrara mayor sentido a la
informacion y asi alcanzar un nivel de andlisis pertinente que diera respuesta a los objetivos

de lainvestigacion.
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Capitulo5

Presentacion y analisis de resultados

Lapresentacion y € andlisis de los resultados se desarrolla de |a siguiente manera: primero
se presentan los resultados del grupo de discusion teniendo en cuenta los discursos
construidos por |os sujetos participantes. Segundo, se muestran |os resultados de la guia de
observaciéon donde se abordan aspectos relevantes del comportamiento lector. Tercero, se
presenta e andlisis que emerge de la entrevista semi pautada aplicada a los estudiantes
desde la incidencia de los textos multimodales en el comportamiento lector. Cuarto, se
presenta los resultados del cuestionario aplicado a los estudiantes a partir de las sesiones
desarrolladas en la propuesta didactica critica. Por Gltimo, se presenta una triangulacion de
los resultados anaizando la incidencia en el comportamiento lector de los textos
multimodales digitales en los estudiantes de tercer grado, los factores que motivan a la

lecturay larelacion entre lalecturay e contexto.

¢, Como incide en el comportamiento lector de los
estudiantes de tercer grado de basica primaria el
desarrollo de una propuesta didactica critica apoyada
por textos multimodales digitales?

Entrevista
semipautada

Grupo de Guia de
discusion observacion

\ .
S

Triangulacion

Cuestionario

L

=

Gréfica 8. Relacion pregunta de investigacion e instrumentos
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5.1.Andlisisdel grupo de discusion

A continuacién, se presenta el andlisis realizado al discurso construido por los participantes
del grupo de discusion conformado por miembros de la comunidad educativa, entre los
cuales estuvo: la coordinadora de jornada tarde, dos madres de familia, una docente y un
estudiante de grado tercero, quienes expresaron a partir de preguntas orientadoras
situaciones evidenciadas en las actividades cotidianas y de aula que inciden en €
comportamiento lector de los estudiantes y como las TIC estan presentes cada vez més en
su vida diaria. Este primer instrumento permitié realizar un diagnéstico general de las
realidades de los participantes que posteriormente, contribuyo a disefiar de manera mas

apropiada |a propuesta didactica critica ) ecutada con |os estudiantes de tercer grado.

Se analizaron 10 preguntas cuyas respuestas fueron abordadas por los participantes desde
sus experiencias y puntos de vista. Para esto se tuvo presente las categorias y descriptores
por categoria que dicha informacién iba arrojando. De acuerdo a su interpretacion se tienen
en cuenta tedricos que abordan dichas tematicas y g emplos tomados del discurso de los
participantes. El andlisis presentado se aborda pregunta por pregunta, lo que permitira
evidenciar las categorias que se repiten, aquellas que sean emergentes y de caracter
educativo.

5.1.1 Categoria comportamiento lector

En la pregunta realizada a grupo de discusion: ¢Cudles son los intereses de los nifios frente
a la lectura?, las cuatro personas participantes expresaron gue los estudiantes se interesan
por leer textos narrativos, especia mente cuentos fantéasticos, de aventuras con un tamafio de
letra acorde a su edad, apoyados por textos multimodales donde resalta € color, las
imagenes, asi como historietas chistosas. La docente expresa que: “a ellos les gusta como

las historias, |os cuentos, que tengan iméagenes o cosas que sean chistosas. Porque cuando
108



5. UNIVERSIDAD
<+« DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

son temas avanzados como noticias o temas cientificos casi no les llama la atencion o
hablar del propio desarrollo tecnolégico como tal. Si es paraver un video o algo asi si, pero
que sea un video sobre animales o estilo fabulas si”. La madre de familia 1 indica que el
uso del computador le ha permitido a su hija un mayor interés por la lectura multimodal
digital: “mi hija en la casa utiliza el computador para ver las peliculas animadas que tiene

alla y buscar lecturas”.

Afirman que, lalectura en sus diferentes soportes permite que los estudiantes desarrollen su
imaginacion y se conviertan en sujetos criticos, propositivos, creativos y dindmicos.
Trapaga (1997) plantea que “abrir la educacion y a los educandos a la recepcion, a los
efectos de medios variados, es la Unica forma de propiciar la formacion de individuos
maduros, amplios de mente, aptos para recibir sensibilidades, informaciones o
conocimientos sin restriccion de fuentes” (pag. 54). Lo anterior se evidencia en el uso que
los estudiantes les dan a los soportes tecnol 6gicos, ya gue no solo aprenden en la escuela.
Se involucran con situaciones de su contexto, eventos e intereses que resultan del acceso a
otros espacios tecnol 6gicos, |os cual es son expresados por ellos en sus interacciones diarias.
La coordinadora participante expresa: “uno debe tener en cuenta la edad y los intereses de
los alumnos. En la edad que tienen ellos uno debe desarrollarles la imaginacion, la
creatividad” Las imagenes que estas lecturas les ofrecen a los estudiantes, les permiten
establecer espacios de didlogo, |a creacion de nuevas historias y que estas sean expresadas a
sus padres, compafieros o docentes. Propiciandole espacios de interaccion, participacion y
debate.

En la pregunta realizada a grupo de discusion: ¢Como acompafian los padres a sus hijos en
los momentos de lectura?, las cuatro personas que intervinieron, puntuamente en €l
acompanamiento familiar, exponen que su giemplo es de gran importancia para que exista
el interés de los estudiantes por la lectura. Como lo plantean Moreno (2002) y Mujica et al

(2012) la familia a través de su gjemplo y uso de tipos de textos promueven en sus hijos €
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interés por la lectura. Asi mismo, los espacios de lectura estén dados por |os tiempos que

sus padres les ofrecen 0 ya estan determinados por iniciativa propia. La madre 1 expresa
gue: “en mi casa no puedo decir que todos los dias porque a veces no me quedatiempo. Lo
que dije ahorita de la nifia, ella siempre lo ha hecho por iniciativa propia”. Asi mismo, la
docente afirma: “La verdad por ahi cada ocho, diez dias o cada vez que tenemos tiempo le
digo hijo venga vamos a leer y é se sienta aleer un libro y yo leo otro y a veces é si por

iniciativa propia €l lee”.

Los estudiantes se motivan por leer textos acompariados de imagenes, asociados a textos
narrativos. Exponen los participantes que, en & entorno escolar, la lectura de textos
informativos o académicos se convierte en una obligatoriedad. La docente expresa: “No es
como un libro de mateméticas o historia que él (el estudiante) se siente a estudiar sino
historias que entretengan o diviertan”. “Ellos cogen la modita que nunca nada entienden.
Pero mentiras ni siquiera han leido”. Esto puede suceder porque no se han brindado los
espacios pertinentes para que €l estudiante conozca e interactie con este tipo de textos, los

manipule, sefamiliarice y sin presion académica a gunalos encuentre de su interés.

Los participantes del grupo de discusion expresan que, |os textos favorecen la comprension
lectora en la medida que |os estudiantes parten de sus saberes para comprender, andlizar y
construir sus conceptos y posteriores discusiones, en este caso acompafados de ellos como
padres de familia. Por lo anterior, la madre 2 afirma: “Cuando es una lectura particular si yo
tengo tiempo nos sentamos juntos y leemos. Y como afortunada o desafortunadamente el
papa es politico entonces & |ee mucho y mantiene muchos documentos, entonces aé le da
por meterse en e cuento con el papa aver qué eslo que el papa esta leyendo, qué eslo que
el papa dice, por qué lo dice”. Alpuche y Vega (2014) afirman que generar confianzaen los
nifios fortalece sus habilidades partiendo de sus conocimientos previos. De esta manera

puede argumentar sus posturas, ser participativo y critico en su entorno social.
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Teniendo en cuenta las respuestas de |os asistentes en € grupo de discusion y reconociendo

que los textos de mayor interés para los estudiantes son de corte narrativo y buscando dar
cabida e interaccién entre sus participantes, se planted la inclusion de textos expositivos y
argumentativos pretendiendo conocer su experienciay posteriores apreciaciones en cuanto
a sus relaciones con otros tipos de textos. Asi mismo, aspectos significativos que denoten

su incidenciaen e comportamiento lector.

5.1.2 Categoria multimodal

En la actualidad €l uso de las herramientas tecnolgicas en los estudiantes es cada vez
mayor y sus usos varian de acuerdo a intereses, espacios 0 momentos determinados
(Cassany, 2011). A la pregunta: ¢Qué usos les dan los estudiantes a las herramientas
tecnologicas? 4/5 participantes expresan utilizarlas para descargar y realizar juegos
recreativos que brinden conocimientos frente a un tema, de aprestamiento, lecturas que
motiven su atencién o desarrollen nuevos saberes. La madre 2 afirma: “en el computador
busca historias para leer, pero si uno no esta pendiente se va a buscar juegos que a veces yo
ni los entiendo”. El estudiante expresa: “yo juego juegos de mente, a veces juegos de
pistoleros, a veces juego en mi Tablet juegos de kimmy o de combat”. Este uso es mas de

diversion por su edad e intereses propios.

La accesibilidad se convierte en un aspecto relevante para que los estudiantes interactlien
con las herramientas digitales, haciéndose mas facil descargar videos, juegos, buscar
lecturas digitales y textos interactivos de su interés (Fgjardo, Villaltay Salmeron, 2016).
Ante esto, el acompafiamiento de los padres o un adulto responsable se hace visible, en
tanto ala orientacion y busqueda de informacion pertinente y acorde ala edad. La madre 1
indica: “el papa estd muy pendiente que descargue las peliculas o los videos, peliculas no
todo el tiempo de mufiequitos. Ve cosas de nifios, que la instruyen”. La madre 2 afirma:

“Como se le comprd una Tablet, se le pidié al hermano que por favor le descargara cosas
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donde él pudiera pensar”. Las expresiones presentadas van de la mano con la bdsqueda de
informacion que instruya, que incida tanto en sus saberes como en su recreacion, toda vez
gue los padres |o consideran importante en la formacién de sus hijos. Aceptando que € uso
de las nuevas herramientas tecnoldgicas los acerca a la busqueda de informacién, de
lecturas multimodales digitales y saberes que inciden en su quehacer escolar, persona y

social.

En la pregunta realizada al grupo de discusion: ¢Existe algun texto digita que leen los
nifios?, los padres indican que si y en mayor medida textos narrativos, como anteriormente
lo relataron. Esto se debe a que son los textos a los que mas importancia se les da desde €l
hogar y la escuela, por ser estudiantes de los primeros grados. La docente participante
indica que anivel escolar no se evidencia dichas lecturas digitales en |os estudiantes porque
los maestros no cultivan ese habito lector, mostrandose reacios a uso de las herramientas
tecnolégicas, a pesar de que la institucion goza de estas herramientas y los estudiantes 1o
solicitan. Como plantea Rojas (2013) estos tipos de lecturas se convierten en un reto para
los maestros a incorporarlos a aula, favoreciendo a la vez un aprendizaje autbnomo y

compartido.

Al dialogar sobre ¢Qué conductas consideran se evidencian en los nifios al leer textos en
diferentes soportes? La madre de familia 1 expresa que €l uso de soportes digitales en este
caso ha motivado a su hija a aprender a través de videos, juegos interactivos, a leer y a
utilizar el audio como una manera de desarrollar su imaginacion y favorecer su atencion.
Siendo €l uso de herramientas digitales en su mayoria mas interesante para ellos como lo
han expresado |os estudiantes.

Si bien es cierto que no todos los hogares cuentan con internet o herramientas digitales,

existen espacios en el municipio que les brindan y donde las personas se pueden acercar,
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como es la biblioteca municipal, € punto vive digital, internet a parque. Esto ha motivado

el uso de estos soportes y algunos padres los acomparian e interactlan en estos espacios.
Cuando no hay accesibilidad a estos soportes, |os libros es 1o mas proximo ala lectura para
ellos, los cuales resultan interesantes cuando estan acompafados de imagen, color. Sin

embargo, pocos tienen librosy lavisita ala biblioteca es escasa.

En vista que existe un interés general de los padres de familia, docentes y estudiantes por
vincular los soportes digitales reconociendo sus ventajas en la formacion de los infantes,
estando de la mano su acompafiamiento y vigilancia se pensd en implementar una
secuencia didactica con elementos mencionados por sus participantes como son e uso de
textos multimodales digitales los cuales tienen todos aquellos intereses que ellos expresan:
imagenes, color, sonido, favoreciendo la lectura de distintos textos, la imaginacion, la
inferencia, interpretar, establecer posturas y opiniones. De igual manera, la creacién de un
blog dirigido a los estudiantes y demés visitantes quienes tuvieron la oportunidad de leer
textos multimodales digitales contextuados a su realidad, proponer y leer nuevos textos,
compartir comentarios frente a lo leido reconsiderando el uso de la diversidad textual. De
ali que se logre identificar en los estudiantes nuevos intereses o gustos por textos distintos
alos de corte narrativo.

5.1.3 Categoriarol del maestro:

Al preguntar a los participantes. ¢Cud es el rol de los docentes frente a la ensefianza de la
lectura? 3/4 asistentes observan a maestro como un orientador, en momentos
tradicionalista, en otro innovador. Esto en la manera como interactUa con los estudiantes,
como prepara y da sus clases. Asi mismo, se resalta su responsabilidad en los procesos de
lectura, indicando que no solo € maestro de lengua Castellana es € responsable de
fomentar la lectura. La madre 1 expresa: “Es importante el acompariamiento y clasificarle

lo que €ellos deben leer de acuerdo a la edad. No todos los textos son adecuados para un
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nifio de segundo o de tercero”. De ahi e compromiso de los maestros en la formacion

escolar, conocer los intereses de los estudiantes y las denominadas practicas letradas
vernéculas (Cassany, 2009) de tal manera que se logren acuerdos de lecturas en €l aula o
fueradeéella

La docente participante afirma que: “la lectura les permite a los estudiantes adquirir
vocabulario, le permite expresarse de una mejor manera, le permite desarrollar memoria
concentracion la lectura tiene muchos beneficios lo que pasa es que no la hemos sabido
encaminar como debe ser”. Por lo anterior plantean Caldera et al (2010) que: “la capacidad
para leer de los docentes es un factor que condiciona €l desarrollo de estrategias cognitivas
y metacognitivas, asi como € interés por la lectura de sus estudiantes” (pag. 18). Por esto
se reiteralaimportancia de, lalabor docente en la ensefianza de lalectura, su preparacion y
comportamiento lector inciden de igual manera en los intereses de los estudiantes, mas alin
cuando no existe un comportamiento lector en el hogar.

Pero, ¢COmo es posible vincular €l entorno en € que se desenvuelve € estudiante al aula de
clase? Los asistentes reiteran la importancia del rol del maestro, sujeto dindmico e
innovador, quien debe coordinar con sus estudiantes qué textos leer, cuaes son sus
intereses frente a la lectura y como dichos textos influyen en sus vidas y qué relacion
guardan con el entorno en qué se desenvuelven. A continuacion, se presenta la opinion de
la docente participante: “yo creo importante concertar con ellos que quieren leer. Eso, en
qué temas estan interesados, que traigan temas de la casa, que no se sienta imponiéndoles a
toda hora”. De tal manera que el estudiante se sienta involucrado en su aprendizaje, capaz
de construir sus saberes y fomentar espacios de didlogo y discusion frente a situaciones

sociaesreales.

Cuatro de los cinco participantes coinciden en que e maestro debe ser un orientador, un
guia, que permita que sus estudiantes construyan sus saberes, opinen, sean autbnomos y

logren establecer dialogos en torno a una situacion que, si bien no sevivenciaen e aula, les
114



7w UNIVERSIDAD
.4 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

afecta de manera contundente y puede motivar a lecturas y debates en la escuela. De ali
que €l trabajo en equipo se haga evidente, esto como una forma mediadora de establecer
dialogos y posturas entre los participantes. Ante esto, La Cueva (2013) expone: “Aprender
en grupo y guiado por un maestro es, por supuesto, muy diferente a aprender en solitario,
ser humano unico frente a un mundo de objetos y fendmenos” (p. 11). Con ello, no se
afirma que dichas situaciones van a ser solucionadas, pero si van atener una mirada desde
quien las vive y las hace suya, contribuyendo en mediaciones y acuerdos que quizas sean
respetados en su entorno escolar o social.

5.1.4 Categoriaentorno social

Se pregunta a los asistentes: ¢En qué momentos de la clase participa e interactia el
estudiante? La docente afirma que los estudiantes participan constantemente, leen
expresiones, comportamientos que se suscitan a cada momento ya que las lecturas no se
determinan en un area especifica, o cual motiva a hacer interpretaciones, conjeturas,
propuestas y argumentos que enriquecen al sujeto. Expresa la docente: “ellos participan de
una lectura diaria, hasta en € comportamiento o en € quehacer pedagdgico de la docente,
ellos estan observando y leyendo el comportamiento de ese docente”.

Se evidencian en los estudiantes lecturas de su entorno, las cuales giran arededor de
sucesos 0 eventos de su cotidianidad que causan un interés especia y que contribuye a ser
sujetos criticos, propositivos. Estas lecturas también pueden estar relacionadas con textos
digitales donde pueda interactuar con otros soportes y espacios. Opina la docente: “Eso
tiene muchas implicaciones buenas como tal, hay que saberlas orientar”. Se reitera

entonces, laimplementacion de estrategias que promuevan nuevas lecturas.
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Desde su perspectiva, los participantes en € grupo de discusion plantean que vincular e

entorno promueve nuevas lecturas, que posteriormente incidiran en fomentar el habito
lector en los estudiantes, su curiosidad e interés propio con o sin la ayuda de su familia
Motivado por € hecho de conocer, participar y sentirse importante en los espacios de
didlogo y concertacion. De esta manera €l factor metacognitivo se hace evidente, en la
medida que el sujeto es consciente de su aprendizaje, de sus decisiones y autoevalla sus

comportamientos.

5.1.5 Categoriatrabajoen equipo

Dando continuacién al discurso anterior, ¢son las actividades desarrolladas en equipos de
trabagjo una oportunidad para la promover en los estudiantes la toma de decisiones y
posturas criticas? Los asistentes dan una respuesta afirmativa, agregando a esto que les
aporta seguridad, autonomia, liderazgo, conciencia en que no son guienes siempre tienen la
razon, que todos pueden aportar sus opiniones y concertar, tal como lo expone la madre de
familia 1: “yo pienso que si es importante el trabajo en equipo y pues aparte de eso
ensefarles que cuando vayan a trabgjar en equipo que todos tiene ideas diferentes, que
todos tiene un pensamiento diferente”. Asi mismo, la coordinadora afirma: “Da muy
buenos resultados. Es muy bueno porgue motiva a los nifios, les da alegria, entusiasmo.
Creo que es una de las mejores metodologias que un docente puede aplicar en e aula
cuando son grupos pequefios”. Lo anterior, permite evidenciar que € trabao en equipo
para los participantes resulta significativo en tanto contribuye a una formacion integral en
los estudiantes, donde ademéas de un nivel cognoscitivo se fomenta la interaccion, la

participacion activay critica en entornos de aprendizaje diversos.

La docente participante expone: “el trabajo en equipo es muy funcional cuando los grupos
no son demasiado numerosos”. De igual forma, resulta productivo cuando se han

establecido roles y funciones para cada participante, esto contribuye al respeto, la escuchay
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a una participacion mas fluida, donde se evidencia la interpretacion y el andisis de las
situaciones planteadas, asi como sus posturas criticas que parten inicialmente de sus saberes
adquiridos. De esta manera, e estudiante se hace consciente de la importancia de sus
conocimientos, sus aprendizajes y como estos influyen en su contexto. Como lo afirma La
Cueva (2013), para aprender es necesario tener disposicion, asi como libertad para tomar
decisiones que permitan ir incorporando nuevas nociones y destrezas a la estructura mental
y estas se transformen para € beneficio propio. Si bien es un proceso complgo, logra
niveles de metacognicion significativos en e estudiante, quien gira en un entorno social

cambiante.

Con base en las observaciones hechas por |os participantes, se llegaa acuerdo de organizar
equipos de trabajo que permitieran aprendizajes colaborativos, toma de decisiones y
espacios de didogo y concertacién, conscientes de la formacion integral del sujeto en la
sociedad. Posterior aesto, parala consolidacion de los equipos de trabajo para €l desarrollo
de la secuencia didactica, se explicd inicialmente a los estudiantes los roles y funciones a
cumplirse en cada grupo, y por tanto cuantos miembros deberian participar, en este caso
tres estudiantes. Los roles establecidos fueron: relator, secretario y coordinador. Se dio la
oportunidad a los estudiantes de escoger quienes serian sus comparieros de equipo esto con
el fin de darles la oportunidad de tomar sus primeras decisiones y sentirse participes e
involucrados desde €l inicio de la propuesta. En todos |os equipos de trabgjo y sin preverlo
quedd un estudiante hébil para el uso de herramientas tecnologicas y estudiantes habiles
paralalectura con mayor interés por los textos narrativos. Se acordé que en cada una de las
sesiones estos roles rotarian, de tal manera que todos cumplieran distintas funciones y

vivenciaran diversas experiencias.

Con € anterior andlisis se puede concluir que los miembros de la comunidad educativa
demuestran un notable interés en que sus hijos y estudiantes fomenten o fortalezcan su

comportamiento lector. Sin embargo, las herramientas con que cuentan en sus hogares e
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instituciones (escuela, biblioteca, parque educativo) estan siendo subutilizadas y € tiempo
gue dedican a la lectura padres e hijos es escaso. Por esto, consideran que € apoyo y
acompafamiento debe ser dado desde la escuela, quienes cuentan con los recursos
tecnolégicos y personal idoneo e innovador, para motivar a los estudiantes a la lectura.
Ante esta postura y la de autores como Y ubero y Larrafiaga (2011) y Mujica et al (2011)
favorecer el comportamiento lector es un es un trabajo compartido entre la escuela y la
familiay es en este acompafamiento que es posible ver los resultados que se esperan. Por
ello, se piensa una propuesta didactica donde esté de la mano € apoyo de los padres
quienes velaran también porque sus hijos se sientan motivados por lalecturay encuentre en
ella una relacion con su realidad social, e cua contribuye a formarse como un sujeto

integro consciente de su rol en € entorno donde vive.

Consideran ademés que, utilizar soportes digitales y textos de este corte en sus précticas
lectoras, puede resultar interesante para sus hijos ya que a ellos les llama la atencion su uso.
De tal manera, que se puedan abordar otros tipos de texto ademas del narrativo, en donde
puedan plantearse situaciones de su entorno social como en otros espacios sociales |0 han
vivenciado, estableciendo espacios de didogo, interaccion, € liderazgo, acuerdos y
posturas criticas desde sus percepciones. Estos permiten analizar la incidencia de los textos

multimodal es digitales en el comportamiento lector en los estudiantes de tercer grado.

A continuacion, se presenta una tabla que resume las categorias y descriptores del grupo de
discusién que expresan aspectos importantes identificados en e discurso de los
participantes:
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Tabla 6. Andlisis grupo de discusion

Categoria

Descriptor

Decisiones

Comportamiento
L ector

Entorno social

Rol del maestro

Multimodal

Trabajo en equipo

Paralograrlo se requiere del
acompafiamiento familiar y escolar,
motivacion, conocer intereses, tiempos
de lectura. Lectura del entorno, realidad
social, escolar y familiar, posturas
criticas, argumentos.

Lecturadel entorno. Lograr niveles de
comprension, interaccion, andlisis,
proposicién

El maestro es visto como un sujeto
tradicionalista, innovador, orientador,
responsable e inspirador para sus
estudiantes. Se espera un maestro
innovador, orientador, responsable.

Uso de textos digitales, videos, juegos
interactivos, accesibilidad, uso de las
TIC.

Promover €l liderazgo, respeto,
solidaridad, didlogo, libertad de
opiniones.

Se vinculé alos padres de familiaen la
implementacion de la secuencia
didéctica partiendo de un taller donde
conocieron como seria el trabajo con sus
hijos y como desde sus hogares, su
entorno social y sus saberes |os podrian
acompafiar.

Se plantearon lecturas de textos
multimodal es digital es rel acionadas con
situaciones de su realidad social, las
cuales les generd gran interésy
oportunidades para intervenir e
interactuar en sus equipos de trabajo.
Asi mismo proponer otros tipos de
lecturas en |os distintos soportes.
Maestro orientador, dindmico, guia,
atento alas inquietudes de sus
estudiantes. En la busgueda de sujetos
auténomos, colaborativos, criticos.

I mplementacion de textos multimodal es
digitales sujetos a situaciones del
entorno e interés del estudiante que
contribuyen a reconocer aspectos que
inciden en su comportamiento lector.
Desarrollo de habilidades técnicas en
cuanto @ uso delasTIC.

Consolidacion de equipos de trabajo que
promuevan el aprendizaje colaborativo,
d liderazgo, la escucha, la autonomia,
opiniones y posturas criticas frente alos
textos presentados |os cual es guardan
relacion con su entorno social.

El andlisis permitié comprender que €l interés por la lectura es notable en |os estudiantes y

que se convierte en un aspecto interesante en tanto se integren textos multimodales

digitales, los cuales también son de su interés. Este diagnéstico conllevd, ademés, a tomar

decisiones para € disefio de la propuesta didéctica critica en donde fuese visible el entorno

como aspecto integrador en las lecturas planteadas, donde el estudiante sea participe a partir

de sus experiencias y saberes y donde las herramientas digitales como aspecto motivante

estuviese presente.
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Surgié la necesidad de diseflar una sala de informética, donde € estudiante pudiera

interactuar con dichas herramientas de manera significativa en lo que concierne a aspectos
académicos tratados a partir de la propuesta didactica. De tal manera que é pueda hacer
lectura de textos multimodal es digitales, trabgar en equipo, interactuar con sus semejantes
y vincular ala comunidad educativa en cada una de las actividades propuestas, siendo esto
una de las sugerencias propuestas por los participantes del grupo de discusion. Asi mismo,
se propone la lectura de diversos tipos de textos multimodales digitales: narrativos,
expositivos y argumentativos que conlleven a conocer la relacion con los textos, la

frecuencia con la que los leen, sus intereses lectores, entre otros aspectos.

5.2.Andlisisdelas observaciones del desarrollo de la secuencia didactica

A continuacién, se presenta el andlisis realizado a partir de observaciones e interpretaciones
realizadas durante laimplementacién de |a propuesta didactica critica con |os estudiantes de
tercer grado. El objetivo del presente instrumento fue recolectar informacion de aspectos
relevantes, dados durante la implementacién de |a propuesta didactica critica de tal manera
que, se hicieran gjustes en cada sesion planteada de acuerdo a la metodologia de
investigacion accién. Se recuerda que € docente investigador fue participe de cada uno de
los eventos desarrollados con la poblacion seleccionada. Para llevar € desarrollo del
instrumento se tuvo en cuenta ocho preguntas orientadoras las cuales guiaron dicha
observacién a partir de los comportamientos lectores de los estudiantes en cada una de las
actividades propuestas. Dicho andlisis arrojo una serie de categorias que conversan con
aspectos puntuales de la investigacion, los cuales se apoyan en su interpretacion con
posturas de tedricos que abordan dichas tematicas. Se presentan, ademéas expresiones,

didlogos y € emplos tomados de las vivencias de | os participantes.

Durante € desarrollo de la secuencia didéctica se buscd a partir del uso de textos

multimodal es digitales, su incidencia en e comportamiento lector de los estudiantes. Para
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ello, se propusieron tematicas que guardaran relacion con su entorno social. Aspectos como
la convivencia, los miedos, € cuidado de la vida, € cuidado del medio ambiente, la
aliimentacion, e bullying y la familia resultaron ser interesantes tanto para hacer lecturas
desde sus realidades a partir de los textos multimodales digitales como para establecer

didlogos y posturas criticas.

Se establecio la transversalidad de tematicas en areas como: Lengua Castellana, Ciencias
Sociales, Tecnologia e Informéticay Eticay Vaores pretendiendo con ello dar significado
a los aprendizajes de los estudiantes, reconociendo que es posible establecer relaciones
entre los saberes adquiridos y construidos a partir de la interaccion social. En este punto,
los planes de areas fueron flexibles ante sus necesidades e intereses en relacion a a
contexto social. De tal manera que, mas ala de brindar conceptos aislados, estos surgen y

se fundamentan bajo aprendizajes contextuados alrededor del trabajo en equipo.

Un aspecto que se observé en las primeras sesiones fue € temor de cuatro estudiantes por
enfrentarse a uso del computador, indicando que nunca habian tenido acceso a esta
herramienta ya que en las instituciones educativas de donde provenian ni en sus hogares
existen. Otros estudiantes narraron que sus padres no les degjaban utilizar libremente la
tableta, el computador o € ceular, lo cual les impedia interactuar con lecturas y otras
actividades digitales. Mientras que otros estudiantes mencionaban tener conocimiento y
habilidades para utilizarlas y se ofrecieron a ayudar a sus comparieros en cuanto al manejo

de las mismas.

Inicialmente, los estudiantes preferian que quienes ya habian interactuado con herramientas
tecnol dgicas fueran quienes las manipularan y ellos se limitaban a ver. Indicaban que en €
hogar solo o usaban sus padres 0 hermanos mayores, otros |o utilizaban solo para juegos.

Sin embargo, con € trabajo en equipo se evidencio en el transcurso de las actividades, la
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colaboracion para con estos estudiantes, a punto que al finalizar la secuencia didéactica
estos estudiantes se mostraron activos, con autonomia y seguridad para redizar las

actividades y buscar otros espacios para utilizar las herramientas tecnol dgicas.

Se evidenci6 en €l desarrollo de las sesiones que quienes iban adquiriendo mayor habilidad
técnica en e uso de los soportes tecnologicos realizaban las actividades por si solos con
mayor seguridad. Es probable que el acompafiamiento, la disposicion de tiempo y una sala
de informatica alterna hayan generado espacios significativos para e mango de las
herramientas digitales, asi como de las actividades propuestas. Todo lo anterior incidi6 en
que los estudiantes se motivaran a encuentro con situaciones o experiencias diversas a
partir de las lecturas contextuadas. Asi como interés por repetir las actividades una y otra

vez experimentando en ellas sensaciones o emociones diversas.

Ciclo 1: textos narrativos digitales. Para el presente ciclo se planted el uso de textos
narrativos digitales, con €l propésito de favorecer espacios de lectura con textos cercanos a
los estudiantes que conllevaron alareflexion y cuidado de su ser, construccion de pautas de

convivenciay conciencia en cuanto al respeto de normas dentro y fuera de sus casas.

El ciclo 1 esta estructurado en tres sesiones relacionadas a las pautas de convivencia, ala
obediencia y a ser sujetos seguros de si mismos. Por tanto, las lecturas propuestas a los
estudiantes tienen este corte. En la sesién 1. tl y yo aportamos para una sana
convivencia, se inicio la actividad dando la bienvenida a los estudiantes al aula de clases,
explicando que se desarrollarian actividades dinamicas donde la lectura y las herramientas
tecnoldgicas jugaron un papel importante en su aprendizaje y que para €llo se requeririala
construccién de equipos de trabajo, donde cada estudiante tendra un rol determinado y

pactos de convivencia el aborado por todos.
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Desde la primera sesion se evidencio en los estudiantes interés por participar en los
momentos de la lectura (pre lectura-lectura-lectura comprensiva). A partir de un video
titulado: Convivencia escolar respetuosa del Instituto Tecnolégico de Sonora
https.//www.youtube.com/watch?v=f5mmg-ReJlc, los estudiantes opinaron libremente

sobre el concepto de convivencia, cuestionaron |as actitudes evidenciadas con frecuenciaen
su aula, opinaron y contribuyeron con compromisos y normas para mejorar € ambiente
escolar. Se mostraron abiertos al didogo y con seguridad expresaron sus opiniones frente a
lalecturay a sus experiencias diarias. Como plantea Cassany (2009) “leer y comprender es
“participar” en una actividad preestablecida socialmente: requiere adoptar un rol
determinado, aceptar unos valores implicitos y un sistema ideol6gico o reconocerse
miembro de una institucion y una comunidad” (pag. 18). De tal manera que a los
estudiantes resultdé importante opinar y contar sus experiencias, lo que generé en los
momentos de lectura comprensiva numerosas intervenciones que dieron pie a abordar

teméticas de su interés personal.

Con base en lo visto y sociaizado, |os estudiantes construyeron su pacto de convivencia, €l
cuad fue publicado tanto en & aua de clase como en €& edublog

http://mipaseol ector.blogspot.com.co/ , disefiado para compartir |os textos a desarrollar asi

como los comentarios y actividades creadas por 10s estudiantes y en esta primera sesion fue
dado a conocer para que los estudiantes interactuaran con é dentro y fueradel aula.

En la sesidén 2 denominada acer candonos mas a la tecnologia, se visitd por primera vez el
aula de informética aterna disefiada para que los estudiantes tuvieran su espacio de
interaccion. Se socializo el pacto de convivencia construido por ellos mismosy se exploro
el edublog. Se les indico a los estudiantes como ingresar a cada una de las entradas para
conocer las actividades de lectura, cud seria su correo y contrasefia para ingresar a hacer

comentarios, lo cual les motivo saber que sus opiniones serian |eidas por otros.
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En e momento de pre lectura se dialogo con los estudiantes sobre la obediencia, por qué

hay que obedecer y consecuencias trae no serlo. Los estudiantes expresaron de maneralibre
Sus opiniones y experiencias en las que esto les ha afectado. Mencionaron algunas lecturas
conocidas que tratan € temay permitié dar continuidad a la actividad. Seguido a esto, se
presentd un cuento interactivo titulado: la comilona de Hansel y Gretel de El mundo al

revés  http://www.cuentosinteractivos.org/mundoal reves/hansel yaretel/hansel yaretel .html

Aqui se les propuso a los estudiantes hacer la lectura de diferentes manera: escuchando €l
audio del texto, leyendo las imégenes o leyendo € texto que ali se presentaba. Los
estudiantes escogieron en su mayoria escuchar e audio porque les daba la oportunidad de
establecer relaciones con las imagenes, discriminar colores, movimientos sin algun
impedimento y compararlas con las vistas en cuentos semejantes anteriormente vistos. Se
mostraron emocionados a conocer otras maneras de leer pues con frecuencia en la escuela
los textos suelen ser impresos. Se socializaron sus experiencias con € texto y sus posturas
frente a concepto de obediencia. Los estudiantes reflexionaron respecto a las actitudes

vistas por |os persongjes y las compararon con sus actos.

Posterior a esto, los estudiantes realizaron algunas actividades interactivas relacionadas al
texto leido. Se presentaron agunas preguntas para reflexionar. Estas fueron respondidas en

el edublog y leidas en clases para que todos conocieran las opiniones y posturas de sus

companeros.
. hac= &6 messs - Compartido publicameénis
' Yo pienso que cuando un adulto, la profesora o mis compafieros esten hablando yo debo hacer silencio, si

necesite declr alge pido |3 palsbea.
i me equivoco debo pedic disculpas y debo mejarar mu compertamisnio
Munea debo salir de mi casa sin permiso de mis padres o un adulta responsable porque me puede pasar algo,

#1 | - Responder
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. hace & meses « Compartido piblicementes
. B°E: Yo , BpnG que coma nifios debamos hacer casn a NUSSINGs padres para qua Nome
pase nada malo,

Creo que las actifudes correctas fueron buscar la salida de la casa de la bruja y regresar con los padres; y las incomectas
fueron que no le hicieron caso al pape.

Hansel y Grethel e comportaron mal, no hicieron, se encenirarcn un periédico y se fueron para la casa de la viejita
chocolatera, elics pensaban que ela era una bruja pera no, era la vigjita chocolatera.

41| - Regponder

. hace & meses - Compantide soblicaments

- ' Yo respondo,

1.Es Importante que nuesires padres nos hablen de los peligros que contiens el mundo para a si tener mas
conocimiento de ello

2. Lo no correcto fue entrar a un lugar sin auterizacion, lo comecto mantener unides por que la union hace !a fuerza
3.fue un comportamiento malo ya que pusieron en peligre sus vidas

+1 - Responder

I magen 6.Comentarios de los estudiantes

En la sesién 3 denominada Somos valientes. Adios a los miedos, se present6 una actividad
interactiva, en la cual los estudiantes debian descubrir |la palabra escondida y
posteriormente, en sus equipos de trabajo dialogar sobre su significado y experiencias
donde estuviese presente el miedo o lo hubiesen vencido. Para el momento de lectura, los
estudiantes en su edublog buscaron €l texto interactivo titulado: Pedro el miedoso de El
mundo a reves

http://www.cuentosi nteracti vos.org/mundoal reves/ pedroel mi edoso/pedroel miedoso.html Se

pidi6 alos estudiantes que utilizaran €l audio, de tal manera que encontraran relacion entre
las imégenes y e audio. Los estudiantes expresaron que escuchar € audio les daba la
oportunidad de ver las imagenes, discriminar colores, gestos y movimientos de los
personges. Mencionaron la relacion existente entre los personajes presentados en el video
con las caracteristicas expresadas en €l cuento. Consideraron que al identificar los seres a
quien Pedro les temia estos son semejantes a los que dicen imaginar. Su atencion al
momento de hacer lalectura del texto fue notoria. En sus equipos socializaron aspectos que

les llamaron la atencién, dieron opiniones respecto a los miedos y comentaron algunos
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miedos que compartian con el personge del cuento. En esta ocasion, los estudiantes

estuvieron més abiertos al didlogo y expresaron sus temores a grupo. De acuerdo a esto, en
sus equipos plasmaron en Paint un dibujo alusivo a sus temores, agunos escribieron como

los han vencido.

| h-nerdaﬂn. robaro metar: Por oso hay gus hacercasa & los padres

Imagen 7. Ciclo 1 Sesion 3: Somos valientes. Adi6s a los miedos

En esta sesion se vivencio claramente los temores de los estudiantes frente a situaciones
reales como fueron los asesinatos que en su momento se vivieron y en donde los
estudiantes fueron conocedores de los hechos, asi mismo las desapariciones de algunos
nifios del municipio. De alli sus mensgjes e ilustraciones. Algunos estudiantes por las
creencias de sus familias o religiones expresaron temor a brujas o espantos. Estas
representaciones trajeron a colacion otros tipos de textos narrativos como los mitos y
leyendas populares. Los estudiantes las narraban y otros invitaban a consultarlas. Se orientd
entonces a los estudiantes como ingresar a realizar sus busquedas permitiendo mayor
interaccion con distintos textos. Algunos estudiantes prefirieron buscar imégenes y a partir
de lo que veian creaban sus lecturas, otros estudiantes consultaron textos escritos por su

familiaridad con €llos.
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Al iniciar las sesiones de trabajo, la mayoria de |os estudiantes tenian preferencias por los
textos anal6gicos, esto por ser 1os més proximos para sus lecturas en casa y en espacios
como a biblioteca municipal o encuentros literarios que hacian en sus barrios. Sin embargo,
en las sesiones siguientes, 1os estudiantes expresaron darles otros usos a sus herramientas
tecnologicas, buscando y leyendo textos multimodales digitales. Solicitaban, ademas,
titulos 0 paginas que les pudieran servir. De tal manera que los textos digitales fueron
tomando fuerza entre sus intereses. Para CERLALC (2015) “Leer y dialogar crean lazos de
identidad y corresponsabilidad entre los sujetos. Esta posibilidad de intercambiar
experiencias ha superado los escenarios fisicos y los ha transformado en universales” (pag.
25). De dli que la imagen, € sonido, el movimiento en textos como videos, historietas,
afiches, propagandas permitio en € transcurso de las sesiones que los estudiantes hicieran
sus propias lecturas, generando una construccion de significados a partir de sus saberes
previos, experiencias y conceptos abordados en e aula, los cuales permitieron establecer

espacios de didlogo en torno a posiciones personales, a partir de sus realidades sociales.

Ciclo 2: textos expositivos digitales. Para el presente ciclo se planted € uso de textos
expositivos digitales con el propdsito de familiarizar a estudiante con este tipo de textos y
a su vez comprender situaciones de su realidad social que le permitan reflexionar y

contribuir a cuidado de su entorno.

El ciclo 2 estuvo estructurado en tres sesiones relacionadas al cuidado del medio ambiente.
Por tanto, las lecturas propuestas a los estudiantes tienen este corte. En la sesiéon 1: El
planeta tierra es responsabilidad de todos, como momento de prelectura se rediza la
activacion de conocimientos previos solicitando a los equipos de trabgjo que escriban a
través de Paint sobre e planeta tierraa coOmo lo vemos y cOmo esperamos Ssea,
constituyéndose este como un texto multimodal elaborado por los estudiantes. Los textos
elaborados por los nifios se compartieron en clase y cada uno hizo lectura desde sus
comprensiones, sintiendo mayor atraccion por aquellos gue tenian colores Ilamativos e
imagenes amplias.
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El siguiente es un texto elaborado por un equipo de trabgjo, € cual aborda la temética

anteriormente mencionada.

Sin vida. 5in no podemos sobrevivir en nuestro planeta. FINNNNNNN

Cuidenlo no lo dafien

Imagen 8. Ciclo 2 Sesion 1: € planeta tierra esresponsabilidad de todos

A continuacion, se transcribe la lectura hecha por uno de los estudiantes autores del texto
anterior: “yo soy el relator de mi equipo. Hice esto porque no queria ver mi planeta mal,
que todo el mundo reciclara. Porque si uno dafia € planeta no lo puede recuperar més, uno
puede morir dentro de él asfixiado por la falta de oxigeno porque los arboles se queman”.
Lo anterior permite reconocer en los estudiantes su preocupacion ante una realidad cercana
y cOmo esto les invita a crear conciencia de lo que ocurre en su entorno. De la misma
manera, les genera confianza opinar con libertad, se ha convertido en un espacio interesante
para expresar saberes y situaciones semejantes vividas.

Leer textos multimodales digitales construidos por otros permitié una comprension y
discusion frente alo que ali se exponia. Lalectura permiti6 estar frente a posturas diversas,

aintereses y motivaciones distintas |o cual enriquecio |os espacios de opinion.
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Posteriormente, como momento de lectura se presentd a los estudiantes un video titulado
“Cuida tu planeta” https.//www.youtube.com/watch?v=U2MZpibmXfE. Se solicité a los

estudiantes plantear hipotesis sobre € titulo planteado. Visto € video reflexionaron sobre e
mensgje que este propone. Se les solicitd alos estudiantes escuchar atentamente €l texto en
la medida que establecian relaciones con los eventos presentados. Los estudiantes
estuvieron atentos a las iméagenes presentadas, asociaron 10 que veian con situaciones de su
entorno y experiencias propias. Siguiente a la lectura del video |os estudiantes hicieron

alusién a agunas imagenes que les [lamé la atencion, entre ellas esta:

- La habitacion de Marty denominada por sus hermanos como una pocilga por su
desorden y desaseo. Aqui los estudiantes la compararon con algunas dependencias de
sus casas 0 lugares de su municipio como pargues o |otes.

- Ladonaciéon de reciclgje, para que les sea entregado uno arbol natural. Los estudiantes
consideraron que esto es posible en sus hogares e institucion siempre y cuando todos

pongan un granito de arena a esta noble causa.

Hicieron lectura de las expresiones de los nifios del video, mencionaron aspectos positivos
y negativos de sus conductas y solicitaron a la docente replicar sus experiencias y

actividades a otros grupos de la institucion. Los estudiantes utilizaron e edublog

http://mipaseol ector.blogspot.com.co/ ~ para expresar sus comentarios sobre aspectos
positivos 0 negativos para proteger € planeta, los cuales fueron leidos en clase a todos los
comparieros, esto ya que hay algunos estudiantes que no cuentan con internet en sus

hogares.

L os estudiantes se han sentido motivados por leer textos a partir de laimagen y € color, 1o
cual se reflgja en sus busquedas alusivas a la temética tratada con e fin de indagar y
conocer un poco més. A partir de alli los estudiantes elaboraron un texto multimodal en sus

equipos donde expresaran aquellas experiencias en las cuales se esté ayudando a cuidar el
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medio ambiente desde su escuela, casa 0 municipio. Al momento de realizar textos

multimodal es digitales, |os estudiantes utilizaron imagenes, disefiaron mapas conceptual es

sencillos, afiches los cuaes fueron elaborados de acuerdo a sus habilidades.

HELA
10F THATTE] & PARTIVIRAR Bl 1AS
CANMFATIASG DE ASED DE MUESTRA ESCUELA |

FARA CUE JOWIDES A QLILAR EL MEDID
ANATTHTT  ATELATRRMR QU TR

CEBREMLY AIUYAR AL PLEMETR,
I 5 THATTED & BT 83 Y 4 STshRRAR

Imagen 9. Ciclo 2 Sesién 1: El planetatierra esresponsabilidad detodos
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Imagen 10. Ciclo 2 Sesién 1: El planetatierra esresponsabilidad detodos

Ademas de establecerse un didlogo sobre lalectura de los textos elaborados, |os estudiantes

a través del edublog http://mipaseolector.blogspot.com.co/ expresaron sus puntos de vista

frente alas tematicas, de tal manera que todos pudiesen leerlas. Los siguientes son algunos
comentarios realizados por |os estudiantes de tercero a partir de las lecturas realizadas en €
ciclo2delasesion 1:

Extudiantes 3E nace 2meses - Companics pUolcETms
3 Yo on mi casa reciclamos porque deb casidar plansta porque tenemos que echare agua alas

plantas y culdar a los snimales y 8 nosolros tan bisn

*1

Estudiantes FE hass 2 meses - SoMmpaioo ool sTaes
o trabajos de mis compafiencs estan muy bion por que nos otros recogemos ks basura

]

Extudiantes JE hace I mesey - Oompattino plblcements
&0 i escuels vAMos B BMpezas & reciclar tapas para ayudar 8 los nifles con cincer de otros sitios. No todo es basura.
todos podernas Fyudar

*1

Estudianies JE hace 2meses - SompEnios Db icemenis
cuido el planeta esiclando boteflas, carton tapas, evitando dasmales olones y crea tambuen igual que shaday la refineria
nos damalestar. atte,

c#1

Estudlantes 3E hase 2 misars - Compamios plels emens

¥o cren guee hay gue cuidar el planeta y hay contaminacion porque Ia gente bota la baswa y b confaminan
porque el hurmo de las motos y carros. porque Ba refineria contamina ef aime ¥ las aguas.

2 2 92 2

Imagen 11. Comentarios de los estudiantes
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En la sesion 2 del mismo ciclo denominada seres vivos que debemos proteger, se les
present6 un afiche alusivo a los manaties y su preservacion. Como momento de prelectura
se realizaron hipétesis sobre la € titulo, se dialog6 sobre los manaties, se hizo lectura del
afiche y reconocimiento de sus pre saberes. Posteriormente, se hizo lectura de una noticia
del periodico e Espectador titulado: Alertan sobre muerte de manaties en Yondo,

Antioquia.  http://www.el espectador.com/noticias/medi o-ambiente/al ertan-sobre-muerte-

de-manaties-yondo-antioguia-articulo-564409 , se formularon preguntas sobre lo que

estaban leyendo, se retomaron aspectos significativos del texto y, posterior a la lectura se
identificaron sus ideas principales y se reflexiond sobre su contenido. Se dialogo sobre la
existencia de los manaties en el municipio que habitan y cdmo estan evitando su extincion.
Se observé en los nifios admiracion ya que desconocian su existencia en Yondo e indicaron
pedir a sus papés los lleven a la ciénaga donde habitan. Estudiantes habitantes de vereda
expresaron a sus companeros la experiencia de estar cerca a los manaties y acordaron
buscar mas informacion sobre estos, su color, tamafio, aimentacion. Dedicaron a esto

media horamas de la clase pararealizar sus busguedas y compartirlas con sus comparieros.

Esta sesion da cuenta de la relacion existente entre la lectura 'y €l contexto social, donde €l
estudiante lee, se divierte, se informa, opinay construye saberes a partir de su entorno. Se
convierte la lectura en un espacio ameno, de interaccion que favorece e aprendizae
colaborativo, asi como la vinculacion de la familia en experiencias significativas. En este
punto de la propuesta, |os estudiantes no han considerado la lectura de | os textos propuestos
como una imposicion o de caracter académico. Por € contrario, demuestra gusto. Tanto asi
gue en compafiia de sus padres han realizado y socializado sus busquedas entre las cuales
se encuentran videos, afiches y noticias. Algunos enlaces compartidos son:

http://manatipr.org/dia-del -manati/

http://ecoportal .net/ Temas-Especiales/Agua

https://www.veoverde.com/2014/04/chiapas-nos-invita-a-proteger-a-l0s-manaties/
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A partir de sus saberes y conocimientos adquiridos se pidié a los estudiantes que en sus

equipos de trabgjo realizaran afiches alusivos al cuidado y preservacion de los manaties
para luego, subirlos a edublog y fuesen leidos por sus comparieros de aulay visitantes.

Imagen 12. Ciclo 2 Sesién 2: seres que debemos proteger
Los estudiantes hicieron comentarios y sugerencias de textos digitales en e edublog sobre

los manaties para que quienes |os leen se interesen por estas:
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r. "-I hace S meses - Companido publicamente
' ..- estudiante 3 E
-Es una especie que asido casada por su came y su grasa y un mamifers marino muy populares ciénegas
¥ 50 3 ora las ‘personas |as cuidamos y cuidamos 1es lagunas y cinagas per falta mucho mas

#1 | - Responder

%, Estudiantes 3E nace 5meses - Compartid pibicamente
me encontre agqui: htip.i'www.ecoportal nel/Temas-Especiales/Agua unas buenas lecturas. los invito a leerias

4]

% Estudiantes 3 hace 5meses - Compantido pdbYcamenne
] Soy y te recamiendo No tires basura al mar ni a los rios porgue muchos de los manaties terminan haciéndose
dafio con alla,

#1

Estudiantes 3E nace Smeases - Compartigo plbicamerns
no sabiamos gue aca en Yondo habia manaties. gracias a las noticias nos enteramos. ahora vamos a visitar esa clenaga
para conocerlos y aywdar a cuidarios.

5 8

#1

Estudiantes 3E hace 5meses - Compartigo publicaments
estamos de acuerdo con . y el grupo. creemas que no debemos tirar basura alos ries para que las manaties no
desaparescan, semirando arboles y plantas que den vida. todos podemos ayudar.

3

#1

Imagen 13. Comentarios de estudiantes

En la sesidn 3 titulada preservando la vida, como momento de prelectura se presentd a los
estudiantes una imagen que representa la importancia del agua para € ser humano. Para
activar sus saberes previos se les pidio alos estudiantes que leyeran la imagen utilizando el
sentido de la vista, discriminando colores, posturas, asocidndola con otras imégenes y
textos leidos anteriormente. La mayoria de los estudiantes expresaron sentirse emocionados
por e agua, su color y las diferencias que a simple vista tiene con la de su municipio.

Algunos estudiantes mencionaron la expresion corpora de los nifios. indicaron que el nifio
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del lado izquierdo tenia una piedra en su mano paraver si €l aguaerarea. De acuerdo a sus

emociones los estudiantes leyeron la imagen propuesta, expresaron sentir interés por
conocer un sitio como el presentado en la imagen, describieron sitios semeantes a de la

imagen. Esta lectura permiti6 acercarlos alaimportancia que tiene el aguaen lavida.

En el momento de lectura, se presento alos estudiantes el video de AySA S.A. denominado

La importancia del agua https://www.youtube.com/watch?v=I0TTGKMATrvc en esta

ocasion los estudiantes hicieron selecciones de imagenes del video que les llamo la
atencion, las cuales guardan relacién con situaciones de su realidad. Se maravillaron ante la
majestuosidad de algunos paisgjes rodeados de agua y se entristecieron frente a la
contaminacion existente en e mundo. Reflexionaron sobre su contenido, sus semejanzas y
diferencias con € agua del municipio. Se plantearon preguntas con base en la informacién
dada en € video y se dialogd de dénde se obtiene €l agua para € consumo humano, cémo

es este sitio y los cuidados que se le dan.

Después de la lectura en sus equipos de trabajo realizaron una reflexion critica sobre lo que
el video presentaba y establecieron relaciones con respecto a su fuente de agua. En esta
ocasion los estudiantes narraron experiencias que sus padres cuentan sobre la Laguna del
Miedo, sitio donde se obtiene el agua y expresaron con molestia que no hubiese un buen

servicio ni mantenimiento debido al mal uso que la comunidad |le da a esta fuente hidrica.

A raiz de estos didlogos los estudiantes consultaron en linea como debia ser €l agua de
consumo humano y comprendieron que su agua requeria mayor tratamiento para ser
consumida. Teniendo en cuenta sus busguedas los estudiantes disefiaron afiches donde
expusieron aspectos positivos y negativos de su fuente hidrica La Laguna del Miedo. Entre

ellaslasiguiente:
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Imagen 14. Ciclo 2 Sesién 3: preservando la vida

Los afiches fueron compartidos en € edublog y leidos por los compafieros quienes
expresaron en repetidas ocasiones sus experiencias y puntos de vista frente al contenido de
sus afiches. La mayoria de los estudiantes se interesaron por las imégenes y e color que

estas tenian, a punto que algunos construyeron historias a partir de estas imagenes.

Finalmente, en equipos de trabajo |os estudiantes elaboraron un comic ausivo al cuidado de
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la Laguna del Miedo, invitando a todos los habitantes a mantenerla limpia. Para esta

actividad la docente utilizd @ sitio web  http://www.makebeli ef scomix.com/Comix/.

Previamente se explico a los estudiantes paso a paso su gecucion. Ya terminado, se envio
a blog para que padres y estudiantes conocieran las opiniones y aportes que plasmaron los
estudiantes.

¥o Soy superiaguna y
voy & cuidor este

medie ambiente para

Imagen 15. Ciclo 2 Sesion 3: preservando la vida

Los estudiantes utilizaron estos textos para crear concienciadel cuidado de la fuente hidrica
de su Municipio. Con sus posturas incentivaron a estudiantes de otros grados a participar de
actividades que se desarrollaron en lainstitucion, quienes pidieron a su docente desarrollar
las actividades que se venian realizando con el grupo seleccionado.

Los estudiantes sintieron mayor interés por los afiches por encontrar segin ellos, “una
manera més bonita de comunicarse con los compafieros sobre temas que a veces son
dificiles de explicar”. Esto se debe quizas a que los textos expositivos han sido poco
utilizados en actividades académicas y/o a pesar de estar en contacto en otros contextos, no
conocian su nombre técnico, 1o cual ha motivado a conocer més de ellos, como se

construyen y cud es su funcion. Es entonces, a partir de la curiosidad de los estudiantes
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donde las estrategias docentes deben emerger e invitarlos a participar de los diversos textos

que se ofrecen en los distintos soportes del tal manera que sean ellos quienes, a partir de su

interaccion, decidan realmente cudles son sus verdaderos intereses.

Implementar en la secuencia didéctica, €l uso de los textos expositivos fomentd €l interés
por estos tipos de textos, elaborar hipotesis e inferencias que permitieron la construccion de
nuevos significados a partir de sus pre saberes o predicciones, realizar busguedas digitales,
y diversas maneras de comunicar una idea o informacion. Permitid, ademas, que los
estudiantes establecieran relaciones entre € texto y situaciones de su entorno. Estas
relaciones convocaron a que |los estudiantes tomaran conciencia de laimportancia del agua,
en tanto contribuyo a reflexionar sobre los cuidados que se le deben dar a nivel personal y
social. Que los estudiantes retomaran informacion del texto base para sus nuevas busgquedas
fue una oportunidad para interactuar e interesarse por otros tipos de textos, incidiendo en su

comportamiento lector.

Con e paso de los dias se evidencio en los estudiantes mayor atenciéon e interés por
participar en las lecturas propuestas en la medida que comprendieron gque este no fue solo
un trabajo de clase, sino un espacio que permitio la reflexion, la interaccion, la escucha, e
didogo y € acceso a miembros de su familia. A tal punto que algunos padres hicieron
comentarios de los textos multimodales planteados en las sesiones de trabajo como los

siguientes:
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=

. hace 2 messs - Compansdo publicameans
@ dato muy elemental estarmos con un 97 por ciento del agua potable la una e salada y 3 por ciento és dulce pero sola
mente el 1 por clento es acta de consumir por que 2 por ciento en glaciales o congelada

DE 1 Tonelada de papel que reciclemas so salvarian
17 arboles y se a ahorrarian 21000 litro de agua

+1 | - Responder

.. hace Z'meses - Compertido publicamente
. papa y mama de de Tercefo E Hoy aprendimos que cuidar el agua nos cormesponde a todos por que es muy
necesaria para nuestra vids diarla asemos un llamado a cuidar &l agua des nuestras casas y también a lag empresas de
petroleo de textiles carbdn, etc que cuidemos el agua anles que se agote y a vEMOS PErsonas que no nos imaginamos
gue llegara el dia que el agua se acsba

+1 Hesponger

haze 4 meses
ekJ megustola plataforma de aprendizaje es muy didactlica para realizar las actividades y en cuanto a |2 historia de
Hansel y Gretel tenemos que ser muy respansable con nuestros comportamientos y nuestras actitudes gracias

Imagen 16. Comentarios de padres de familia y estudiantes

Parti cipaciones como |las anteriores generd en |os estudiantes mayor interés por leer. En los
espacios de discusion y trabajo en equipo lograron exponer sus posturas con mayor
confianza. De tal manera que propusieron textos multimodales digitales a sus compafieros
de maneraverbal en las sesionesy através del edublog. Algunos de estos textos se leyeron

en el aulay otros en los espacios que tenian los estudiantes en €l hogar para dicho fin.

Ciclo 3: textos argumentativos digitales: el objetivo de este ciclo fue establecer la
interaccion de los estudiantes con los textos argumentativos digitales identificando su
estructura permitiendo a su vez expresar sus posturas frente a determinados temas que
incidieran en su vida o en la de sus semeantes. Posteriormente, construir argumentos que
defiendan dichas posturas alrededor de dichos textos donde se aborden tematicas de interés

paralos estudiantes.

El ciclo se constituyo en tres sesiones donde se abordaron teméticas sobre la aimentacion y

lasalud, lafamiliay € bullying. En la primera sesién denominada todos tenemos posturas
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que debatir, inicialmente como momento de prelectura se present6 a los estudiantes dos
imagenes con € fin de leer tanto € codigo escrito como el iconico. En sus equipos de
trabajo se les solicité identificar qué expresaban, qué relaciones tienen con su diario vivir y
cua es su opinién respecto a los mensagjes. Cada equipo discutié las preguntas 'y € relator

de cada equipo comentaron sus posi Ciones.

Como momento de lectura, se les pidio a los estudiantes que buscaran en el edublog los
textos gque aparecen en los siguientes enlaces: 10s riesgos de consumir comida chatarra de

Mejor con salud https://mejorconsalud.com/los-riesgos-de-consumir-comida-rapida/ y el

deporte es sdud de la Asociacion Espafiola de Pediatria de Atencion Primaria

http://www.familiaysal ud.es/sal ud-joven/ali mentaci on-y-egj ercicio-fisico/deporte-y-

actividad-fisica/el-deporte-es-salud y a partir de la lectura iconica se establecieron

preguntas que incidieron en la eleccion que posteriormente harian para leer € texto.
Seleccionado € texto de interés se les indicd que hicieran lectura del texto seleccionado,
esta vez haciendo la lectura verbal para luego establecer una relacion con la imagen que

este presentaba. durante |a lectura se realizaron preguntas frente alo que estaban leyendo.

Posterior a la lectura, en sus equipos de trabgjo socializaron las siguientes preguntas para,

luego comentar a grupo.

¢Queé relaciones tienen los textos?, ¢Cual es el objetivo de estas lecturas?, ¢Qué opinan de

su contenido?

En esta oportunidad se evidencié que la imagen permite a los estudiantes realizar con
mayor facilidad sus interpretaciones. Algunas de sus respuestas apuntaban mas a laimagen
gue a mismo texto escrito. De ali que en el momento posterior ala lectura fue necesario
intervenir para aclarar sus inquietudes y reflexionar frente a lo planteado en e texto.
Compartidas sus posturas y aclaradas las inquietudes, los estudiantes escribieron en el

edublog acuerdos y desacuerdos frente al texto leido.
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% Estudiantes 3E hace Smesen - Compartido pldblicamers
; ¥O Cre0 gue eso es imporianie para aywdar a los demds para que no se hagan dafio en su cuerpo. esos alimenios nos
hacen engordar y nos pademas maorir,

*1

Eﬂudiﬂﬂ-tﬂs 3E hoece Smesés - Compartido publbzaments
yo dogo que este texto es importante mandarselo a otros nihos para que no les den estas enfermedades y
aprendan a comer.

Estudiantas 3B nace Smezes - Compenido piblizsmerns

5
&

yo. digo que uno no puede comer tanta comida chatama porque e puede hacer dafio y |2 gas=o3a tambien
nos hace dafio. nos puede dar colesterol

*]

Estudiantes 3E hece Smetes - Compartido plblicamants
yo digo que las comidas rapidas nos hacen engordar

3

Estudiantes 3E noece Smesen - Compartido piblcaments
estoy de acuerdo con las lecturas y ademas [as gaseosas tiene mucha azuecar.

)

*]

Imagen 17. Comentarios de estudiantes

Para terminar, los equipos de trabgo elaboraron un afiche en e cua expresaron sus
posturas frente a las lecturas anteriores. Estos se anexaron a edublog y fueron leidos por
los estudiantes quienes tuvieron mayor conexion con las imégenes utilizadas por sus

comparieros.

El siguiente es un afiche disefiado por un equipo de trabgjo:
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chata

Imagen 18. Ciclo 3 Sesién 1: todos tenemos postur as que debatir

La lectura de laimagen les permiti¢ abordar otras tematicas que quizas el texto escrito no
logro. Los estudiantes hablaron sobre sus gustos por las verduras, cuestionaron € hecho de
tener un cuerpo delgado u obeso no indicaba ser sano y g emplificaban con comparieros de
aula o familiares. Un estudiante expreso |a experiencia que tuvo su padre tras bajar gran
cantidad de kilos. Esto conllevo a que los estudiantes quisieran buscar sobre sus alimentos

preferidos y cuédles eran sus ventgjas o desventgjas a consumirlos.

La sesién numero 2 denominada: construyendo argumentos defiendo mis posturas, en €
momento de prelectura se inicia dialogando con los estudiantes sobre el significado de
bullying. Para €ello, se presenta un mensaje alusivo a tema con € fin de dialogar sobre lo
gue pretende comunicar y qué conocen sobre el bullying: “El bullying o acoso escolar
consiste en un acto de violencia que ocasiona dafiosirreparables a la victima vy

posiblemente a sus familias”. Los estudiantes exponen sus pre saberes y comentan
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situaciones al respecto. Seguido a esto, como momento de lectura se presenta un video

titulado. No te cdles dile NO a  bulying por Kike Morala

https://www.youtube.com/watch?v=aE36pY gaD4M , e cua se les solicitdé alos estudiantes

escuchar atentamente € texto en la medida que establecian relaciones con los eventos
presentados.. En sus equipos de trabajo, los estudiantes dialogaron sobre el objetivo del
video, comentaron algunos argumentos evidenciados, cOmo termina este video y como
pueden ayudar a una persona que sufre de acoso escolar. Al terminar, €l relator de cada
equipo expuso las conclusiones de su equipo y compararon las respuestas en beneficio de

todos | os participantes.

La lectura en equipo permitid conocer |as estrategias que los estudiantes utilizaron para su
comprension e interpretacion, develando sus posturas en torno a los textos y sus diversos
recursos semiéticos. En la medida que pasaba e video, los estudiantes o pausaban y
comentaban aspectos relevantes para €llos, evidenciandose asi e interés por su
comprension. La lectura en equipo permitié que los estudiantes por turnos discutieran,

analizaran y propusieran argumentos, estableciendo unarelacion con larealidad que viven.

Después de la lectura, los estudiantes resaltaron cOmo agunas agresiones que se
evidenciaban en € video se redizaban en la institucion y como agunas veces se sentian
impotentes ante a esto. Algunos estudiantes se ofrecieron a ser veedores y ayudar a sus
comparieros a mejorar en sus comportamientos. Otros estudiantes solicitaron consultar més
textos sobre € tema para poder ayudar en su ingtitucion y en €l hogar donde consideran
también se vive € bullying. En sus busquedas los estudiantes prefirieron los videos,
historietas, infografias y afiches que hablaban del tema y en menor cantidad los textos
escritos. El siguiente es un enlace que referencia las busquedas de los estudiantes titulado
signos gue delatan gque un nifo esta siendo acosado:

https://www.google.com.co/search?g=acoso+escolar&rlz=1C1CHNQ esC0492C0494&es
pv=2&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjd4f7m50XSAhVW8mMKHaY0B40Q

143



3. UNIVERSIDAD
4 DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion

0O AUIBigB&biw=1440&bih=794#tbm=isch&q=infograf% C3%ADa+acoso+escolar&*&imqgd
iI=QvgbmGHG-CXqggM:&imagrc=1j7qepGit YbEM

L os estudiantes en equipos elaboraron un video sobre e bullying, en el cual expresaron sus
argumentos, asi como contribuciones para evitar continle afectando a los estudiantes. Para
ello, fue necesario que recordaran sus lecturas previas, los acuerdos y comentarios
planteados anteriormente, estimulandose ademas la creatividad y €l trabajo en equipo en
aras del respeto, laescuchay latolerancia. Tuvieron en cuenta también imagenes y sonidos
acordes, edicion del video y finalmente su publicacion. Este video se logré redlizar ya que
este gercicio se venia haciendo en clases de informatica, de igual manera se contd con
apoyo de la docente para que sus trabajos se realizaran segin sus intereses. Los videos
elaborados estan publicados en e edublog del aula

http://mipaseol ector.blogspot.com.co/ donde los estudiantes han ingresado y opinado frente

a.sus posturas y experiencias.

La sesién 3 titulada: argumentando expongo mis posturas, se inicia presentando a los
estudiantes la palabra FAMILIA. Con base en sus presaberes se les pide comentar qué
significado tiene para ellosy las actividades que realizan con su familia. A continuacion, se
les present6 un texto constituido por unaimagen y un texto escrito. Selesindico lo leyeran
y reflexionaramos sobre su contenido. Los estudiantes tuvieron mayor conexion con la
imagen. Expresaron algunos estudiantes que en ella se reflgjaba la union por tener sus
manos “agarradas”, felicidad por sus sonrisas y porque los nifios estaban contentos y amor
porgue estaban juntos. Estas | ecturas indican que paralos estudiantes |as expresiones fisicas
reflggan el sentir de una persona, en este caso el de estafamilia. A partir de estas lecturas se
generaron didlogos sobre sus familias, por qué lafamilia es importante y por qué no puedan

estar unidas.
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A continuacion, como momento de lectura, se presentd el video titulado Mi familia por
Zuper Kids https.//www.youtube.com/watch?v=qUQIZZSALHU. En esta oportunidad €l

estudiante realizd su lectura a partir de las imégenes que alli se presentaron, estableciendo
relacion con € audio. El anterior video favorecié la comprension de la tematica en tanto los
estudiantes establecieron relaciones con situaciones de su entorno familiar, generando
emociones y sentimientos encontrados. Permitio lainferenciay la prediccion de situaciones
0 eventos. Asi mismo, reflexionaron sobre su lugar en la familia, motivandose a la
blsqueda de nuevas lecturas que fundamentaran sus posturas y decisiones. Se acordd un
espacio de discusion por equipos de trabgjo para compartir opiniones frente a preguntas

como.

- ¢Qué se mencionade lafamilia?
- ¢Como estu familia?

- ¢Qué opinas de tu familia? ¢Por qué es importante parati?

Posteriormente, el relator del equipo expresa los comentarios generales. Algunos
estudiantes mencionaron no tener familia porque no viven con papa o mama, por Vvivir con
sus abuelos y no se sienten comodos. La mayoria de los estudiantes consideran que sus
familias son importantes, pero por vivir con sus mamas solicitaron consultar como debe ser
una familia. Como momento después de la lectura se hizo una reflexion critica frente al
mensgje del texto y sus posturas. Seguido a esto, se dio un espacio de consulta de textos
que permitieran aclarar las dudas de los nifios. Algunos estudiantes se dedicaron a la
busqueda de imégenes sobre familias. Solo seis estudiantes buscaron textos escritos. Luego
de ser leidos los textos fueron socializados a los compafieros. Algunos estudiantes
prefirieron hacer sus comentarios en €l edublog para que los visitantes las leyeran. Algunos

comentarios son:
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Estudiantes 3E hace 2 meses - Companido piblicaments
mi familia es importante porque jugamos y nos divertimos y estar unidos slempre en la vida. la familia asl sea del color
distinto y asi sea pobre o con plata con tal que |a tengamos.

+1

Estudiantes 3E hace 2 meses - Compantido piblicaments
mi familiaes impartante para mi porque me cuida y me quiers, el video me hizo sentir amable con mi familia y feliz.,

+1

Estudiantes 3E hace 2 meses - Compartido plblicamarnts
. esa historia de la familia me hizo sentir feliz. mi familia es medio pobre pero es importante para mi porgue nos protege o
nos cormige,

Imagen 19. Comentarios de los estudiantes
Al culminar € ciclo 3 se not6 en los estudiantes interés por la realizacion de busquedas, de
tal manera que pudieran argumentar sus posturas ante sus comparieros. Se abordaron
teméticas conocidas por ellos, permitiendo que se establecieran espacios de lectura y
discusion acordes a sus experiencias. De ali que se conocieran algunos comentarios de los

estudiantes sobre temas como: la sanaalimentacion y €l gercicio, € bullying y lafamilia.

%, Estudiantes 3E hace 2meses - Compartido pllicaments
o¥  estoy de acuerdo en lo que dice la lectura digital que no comes papas fritas. decirle a mi mama que esta muy rica pero
que mami mafiana no me haga papas fritas

+1

v Estudiantes 3B hace 2meses - Compartida plticamente
¥ digo que uno no debe comer papas asi fritas. que mi mama me frite papas ahi queda la grasa y si se comela
grasa le puede dar un ataque se puede morir
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% Estudlantes 3E hace 2 meses - Companida piblicamens
ef acoso escoler trag CONSECUBNCIAS @ nuesiros compafieros. les afecta sus pensamientos. debemos ser respeluoscs y
guerenos bodos. en nuestra escuela ocume cosas asl y casi no cambiamos, debemos leer sobre el bullin

+1

o’ Estudlantes 3E hace 2 meses - Compartida piblicaments
el video dal blog me hiso pensar en las cosas que hacemos a diario a nuestros amigos. los hacemas sentir tristes y
nosotros nos vemos coma nifios malos. por eso debemos cambiar el conpartamiento y pedir disculpas cuando nos
equibocamos

hate 2meses - Compartice poblizamers

El video me ensefio cosas que no sabia sobre el bullyin coma quien hace bullyiny a que persona le hacen bullyiny que
herramientas utilizar para manifestar que me estan haciendo bullyin

#1| - Respender

Imagen 20. Comentarios de los estudiantes
De igua manera los estudiantes junto a sus padres propusieron lecturas que ayudaron a
documentar sobre |las teméticas propuestas. Generando en |os estudiantes mayor conciencia
y respeto por sus comparieros, su viday su familia
v. Estudiantes 3E hace 2 mezss - Companide poslicsmsms
me encontre un cuento en €l copuiador que me gustd y se las comparto hittps A'vwww youtube.com/fwatch?v=c-
eQCKYPM_cal=4s

|+1

L Estudiantas 3E hacs 2 meses - Compertido pablizamente
aqul encentre unos cuentos sobre las comidas muy bonitos para leer y conocer de las comidas
hitpifwew.cuentoscortos.com/cuentos-de-vida-sana ojala los lean y escriban gue opinan

+1

%, Estudiantes 3E hece 2 meses - Compartido pablicamente
; aqui encentre unos cuentos sobre las comidas muy bonitos para leer y conocer de las comidas

http!/fwww cuentoscortos.com/cuentos-de-vida-sana ojala los lean y escriban gue opinan

*1
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Estudiantes 3B heos 2 messs - Companida publicarmsnte

conmi papd lédmos esto. me gusto muche porque los papas ne sclo me dan ks cmoda, me regalan cosas como amox,
liempao yme visitan 3 mi escusla. ma sientos Taliz. psiwwwgoogle com.cofsearch?
g=infagraha+detlatiamiliatejemplosfsa=X&rlz=1C1 CHNG_esC0492C04 34 Les py=2&bm =isch&tbo=ulsource=univive
d=UahUKEwW]S4ySwI0XSaAhVKASYHH T TmDLUGQsAIFwEbiw=14408bih=r94#tbm=ischitg=%2Zinfografiatdetlatiamilia
+H2 25 EIMgre=0vIs b Cadhrping;

+1

Imagen 21. Busquedas de textos por parte delos estudiantes

Como se evidencia en las sugerencias de lectura anteriores, a pesar de presentarse a los
estudiantes a lo largo del desarrollo de la propuesta didactica critica textos multimodal es
narrativos, expositivos y argumentativos digitales, sus intereses y puntualmente sus
busquedas contintian siendo los textos de corte narrativo. Camps (2002) plantea que los
materiales de lectura a los que acceden los individuos estan ligados a los procesos de
lectura y escritura de los circulos en los que conviven. Una de las posibles causas por la
gue los estudiantes retoman |0s textos narrativos, a pesar que les presentan otros, tiene que
Ver con que en su casa o0 en los escenarios culturales en los que ellos se desarrollan sean los
textos narrativos los que mayor oferta tengan para que ellos lean, escriban y alcancen los

niveles de comprension lectora.

A continuacion, se presenta una tabla, la cual resume las categorias que conversan con
aspectos puntuales visibles durante el desarrollo de la propuesta didéactica critica.

( \
Categorias
\\ /
'd N N N\ N\ )
Comportamiento Tipos de textos Entorno social Multimodalidad Trabajio en
lector equipo
J \\ / U J 0 J \\
4 N\ N\ [ N\ N\ )

Motivacidn, interés,
acompafiamiento de los

Lectura del entorno,

Textos narrativos, . . R
interés, aprendizajes.

Textos digitales, videos, Dilogo, solidaridad,

P expositivos, L o cuentos digitales, comics, X
padres, acompafiamiento X . Participacion, analisis , X 9 escucha, apoyo, liderazgo,
argumentativos digitales, N . uso del blog, interaccion "
en el aula, momentos de o cuestionamientos, s responsabilidad
motivacion. con las TIC, accesibilidad
lectura. posturas.
. J U J U J U J U J

Grafica 9. Analisis guia de observacion
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Al iniciar la secuencia didéctica critica y a pesar de haberse establecido pautas de

convivencia, costd un poco concienciar a los estudiantes sobre el respeto por € otro, a sus
opiniones y posturas. Eran pocos los estudiantes que se atrevian a dar sus puntos de vista
con propiedad y a cuestionar las decisiones de otros compafieros. En el transcurso de las
sesiones los estudiantes notaron que 1o que se comentaba tenia sentido con su entorno y
empezaron libremente a aportar opiniones, a justificarlas y a proponer ideas en pro del
bienestar de su entorno. Algunos estudiantes se preparaban antes de hablar queriendo
siempre ser claros en sus opiniones y comentarios. Megjoraron poco a poco € andlisis y
asociacion entre las situaciones y lecturas planteadas con su realidad. Se convirtieron en
sujetos mas criticos y propositivos. Sin embargo, resulta importante destacar que es
necesario ampliar los tiempos de trabajo en las sesiones para que se logren brindar mas
espacios de busqueda de informacién, asi como de andlisis de los textos multimodales

digitales disefiados por |os estudiantes para establecer posturas criticas.

Al findizar e desarrollo de la secuencia didactica aumentd notablemente la lectura de
textos multimodales digitales a punto que los estudiantes solicitaron espacios en otras areas
para que se g ecutara este tipo de lecturas. Paralos estudiantes la lectura multimodal digital
promueve espacios y encuentros lectores motivantes tanto a nivel cognitivo como social,
gue a su vez contribuye a tener otros espacios de didlogo e interaccion como |os propuestos
en cada una de las sesiones desarrolladas. Los estudiantes demostraron interés en este tipo
de actividades porque para €llos es mas motivante gque transcribir constantemente un
contenido, escuchar hablando tanto tiempo a la maestra o redlizar fichas con muchas
actividades. De igual manera, manifestaron agrado por leer y escribir “de otra manera”, de
comunicar sus mensges u opiniones de forma divertida y sin temor a la burla como

frecuentemente suele ocurrir.

Cinco estudiantes se sintieron desmotivados porque no cuentan con herramientas digitales

en sus hogares para continuar con sus actividades o porque no cuentan con el apoyo de sus
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padres para su uso, no tener permiso para visitar la biblioteca o asistir a otros espacios del
municipio. Otros estudiantes indicaron sentirse motivados porque compartieron con sus
padres |o realizado en su aula de clase |o cual ayudo a establecer espacios de lectura en sus
artefactos tecnol 6gico. Sus padres |os acompafian en sus lecturas, a algunos les estan dando
mayor tiempo de uso, otros estudiantes indican que ya se interesan por leer noticias, leen en
casa afiches y audiolibros. Asi mismo, algunos padres indicaron que sus hijos estaban

dando un uso més significativo alas herramientas digitales en sus hogares.

5.3. Andlisisde entrevista semi estructurada

A continuacion, se presenta € andisis realizado a las entrevistas semiestructuradas
aplicadas a los estudiantes de tercer grado. Su proposito fue indagar sobre aspectos
relacionados con las experiencias lectoras de los estudiantes, sus usos, ambientes, el
contexto en & gue se desenvuelven y como las TIC hicieron parte de estas précticas, de
igual modo, analizar como inciden los textos multimodales en € comportamiento lector de
los estudiantes de tercer grado. Las entrevistas se redizaron a finalizar cada ciclo
desarrollado en la secuencia didactica critica. Es decir, se desarrollaron tres sesiones de
entrevista. La guia de entrevista implementada consto de 15 preguntas abiertas, 12 de ellas
relacionadas con el comportamiento lector en textos multimodales digitales y 3 asociadas a
la didactica critica. Para €l andlisis se tuvieron en cuenta las respuestas dadas, las cuales
arrojaron una serie de subcategorias que conversan con objetivos propuestos en la
investigacion. Se presentan |os avances evidenciados en |as tres sesiones de entrevistas, |os

aspectos positivos y a mejorar en este proceso.

5.3.1 Categoria comportamiento lector

En & andlisis de las entrevistas realizadas a los estudiantes, desde |a primera sesion hasta la
Ultima, consideran la lectura como una practica basada en €l placer, en € interés por
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conocer qué hay detrés de cada texto leido. De ali que, a preguntarles ¢Qué momentos del
dia escogiste para leer? los han establecido en su mayoria los fines de semana u horarios
contrarios a la jornada escolar. El estudiante 1 indica: “momentos como en la tardecita
cuando estoy desocupada o en la mafiana cuando me vengo para la escuela o cuando |legue
de la escuela”. El estudiante 2 afirma: “Los dias libres porque ahi no me toca hacer tareas ni
nada y me queda el dia libre. Porque el viernes yo puedo hacer latareay € dia me queda
libre, los dos dias me quedan libres y yo puedo leer y no me toca nada que hacer”. Aunque
en sus respuestas no hay una conexion directa con los horarios o espacios de lectura que se
dan en la escuela, estos podrian ser la base para sus busquedas personales e interacciones
con sus semejantes ya que, tampoco se evidencia un rechazo por las lecturas que se hacen

dentro del aulade clase.

En la segunda y tercera sesidén de entrevistas algunos estudiantes expresaron utilizar los
soportes digitales para leer. El estudiante 11 expresa: “Escojo los sabados los domingos y
los viernes en la mafiana y en la noche. Podemos estudiar todos los dias y escribiendo o
podemos meternos al paseo lector a leer”. Asi mismo, el estudiante 15 expresa: “Todas las
mafianas, lunes, martes y los domingos que no nos dejan tarea yo busco el internet y leo”.
Los estudiantes han encontrado en las herramientas digitales una manera para hacer sus
lecturas de acuerdo a sus propios intereses y a orientaciones dadas por la maestra, las cuaes
en su mayoria fueron compartidas en el aula de clase o en € edublog. De dli que lalectura

toma sentido para ellos a vincularse al entorno en que se desenvuelven.

5.3.2 Categoriatiposdetextos

Al preguntarles a los estudiantes ¢Cuales son los textos digitales que més te interesa leer?
Sus intereses en cuanto a la lectura multimodal digital durante el transcurso de la secuencia
didéactica fueron los textos de corte narrativo, afirmando que estos son textos interesantes
por sus historias, personajes, que les generan aprendizajes y diversion. Algunas expresiones

de los estudiantes son: estudiante 7: “Porque me ensefian y me gustan los personajes.
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Porque no son los mismos del cuento del libro.” Estudiante 13: “Porque me gustan y me

hacen reir a veces”. Los estudiantes se sienten atraidos por la ficcion que hay en estos
textos los cuales le permiten desarrollar laimaginacion quiza con mayor facilidad que otros
tipos de textos. En ese sentido, Camps (2005) afirma que “el cuento permite evocar en la
mente de los nifios mundos de ficcidn através del lenguaje, contribuye a la construccion de
esquemas mentales propios de los géneros narrativos” (pag. 7). De alli que los textos que
comparten con sus familiares y amigos tiendan a ser de este mismo corte, donde se generan
espacios para dialogar o compartir experiencias llenas de magia, ilusion y relacionarlos con

situaciones de su diario vivir.

En menor cantidad algunos estudiantes se interesaron por los textos expositivos. El
estudiante 11 expresa: “Porque son cosas importantes, porque a mi me gusta, porque
aprendo.” El estudiante 14 indica: “Porque muestran unos afiches muy bonitos que hay que
cuidar €l planeta, que hay que cuidar los rios, las lagunas, 10s peces todo eso. No hay que
botar mugre a las lagunas, no hay que contaminar €l planeta tierra porque eso contamina el
planeta tierra”. En sus expresiones se establece una relacion entre sus saberes y la
construccién de nuevos aprendizajes a partir de lainteraccion con su entorno, su realidad y
sus posturas en pro de un beneficio comdn. De igual manera, se analiza que laimagen y €
color en un texto cautivan su atencion permitiendo que hagan sus propias lecturas asociadas

con mayor frecuencia a sus saberes 0 su entorno.

5.3.3 Categoria multimodal

Para los estudiantes realizar lecturas en e computador resulta ser una experiencia
interesante, esto puede darse porque la mas comin es la analdgica. Ademas, porque no
consideraban que sus busquedas pudiesen llegar a ser textos, asi como las cortas lecturas
gue hacen al ingresar a redes sociales o links de interés, denominadas por Cassany (2009)

como précticas letradas vernaculas. Para los estudiantes, la lectura en el computador es
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importante porque las busguedas son més rapidas, existen lecturas nuevas cada dia, por las

imagenes y el color, porque les genera aprendizajes y practicidad. El estudiante 10 afirma:
“porque leo las imagenes, leo lo interesante, porque me parece interesante, porque
encuentro cosas que no sabia y lo puedo hacer solo o con mis papas”. El estudiante ha
comprendido que, ademas, del codigo alfabético, existen otros recursos semioticos que se
pueden leer, los cuales promueven saberes y cuestionamientos. Se evidencia que el
acompanamiento de la familia se convierte en un factor importante en su comportamiento
lector (MUjica, Guido y Gutiérrez, 2012). Como en agunos hogares, |os estudiantes no les
permiten salir a la biblioteca, consideran que utilizar el computador desde € hogar los
puede acercar a la lectura de diversos textos de su interés. El estudiante 17 indica: “A mi
me interesa mucho porque a mi no me dgjan ir a la biblioteca, pero puedo leer desde la
casa”. El estudiante 13 expresa: “porque ellos me gustan y no tengo que ir a ninguna parte,
ni coger cosas ni nada y entonces puedo coger el computador”. El uso de textos
multimodales digitales permite que los estudiantes se vinculen a diversos tipos de textos
gue se ofrecen de tal manera que, vayan adquiriendo mayor sentido sobre €l uso de las
herramientas digitales. Ya estas son utilizadas no solo para ver juegos sino para hacer

lecturas de textos que posteriormente compartira con su familia o compafieros cercanos.

A los estudiantes les interesa méas que la docente utilice en el aulatextos de corte digital por
la accesibilidad a diversos tipos de textos y tematicas, por |os distintos recursos semioticos
gue encuentran y segun ellos porgue genera atencién de su parte. Al respecto €l estudiante
10 afirma: “porque usted encuentra todo. Usted nos puede leer cualquier tipo de historias,
porgque se ven méas hermosos los colores, porque se ven mas cargados los libros. Perdén
porque no cargamos libros”. De igual manera, consideran que estos tipos de textos les
permiten mayor acceso a nuevos aprendizges, los cuales pueden compartir con sus
companieros, opinar, analizar y ampliar saberes a partir de su contexto socia. Estudiante 5:
“porque ahi hay muchas cosas para aprender como aprender a respetar”. Estudiante 16:
“Porque puedo leer més, porque puedo aprender mas”. Estudiante 11: “porque a mi me

gustan, porque estamos maés atentos, tiene mucho color, € cuidado del agua, € cuidado de
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los manaties y por eso siempre tenemos que cuidar las aguas”. Por expresiones como las
anteriores se intuye que, si bien los estudiantes se divierten con estos textos, también se
motivan por encontrar relacién con las situaciones que diariamente viven, de tal manera que

consciente o0 inconscientemente se estén formando de manera integral.

5.34 Categoriatrabajo en equipo

Al preguntar a los estudiantes ¢como te has sentido al trabajar en equipo y cumplir con los
roles establecidos? se evidencié que este fue satisfactorio, reconociendo ser sujetos mas
propositivos, decididos y seguros de sus opiniones. Consideran se fortalecio la confianza, €l
comparierismo Yy la solidaridad. En este sentido el estudiante 18 afirma: “Bien porque eso |0
hacemos en equipo y nos podemos ayudar entre si mismos”. El estudiante 8 expresa: “Bien
porque los comparieros nos ayudan bastante y podemos trabajar en equipo y no ser groseros
con el compafiero que esté al lado”. Estudiante 14: “Muy bien porque los compafieritos me
han explicado y entonces de ahi voy aprendiendo, los que saben me van ensefiando”. De
ali, que la mayoria de los estudiantes megoraron sus relaciones interpersonales por
considerar que todos merecen e mismo trato para mejorar su convivencia, todo ello ha
girado en torno a las lecturas sugeridas y a las reflexiones que han surgido de las
experiencias. Solo dos estudiantes se sintieron inconformes con € trabajo desarrollado con
sus compafieros. Se sintieron desmotivados porque sus comparieros no valoraron sus

aportes y comentarios.

Consideraron los estudiantes que las herramientas digitales fueron una oportunidad para
expresar y leer opiniones de tus comparieros. A través del edublog los estudiantes dieron
sus opiniones con libertad, aportaron experiencias y saberes. Asi mismo, lograron
vincularse agunos padres de familia quienes de manera libre también hicieron sus
comentarios y aportes. Los siguientes son algunas expresiones de los estudiantes:

estudiante 9: “Si. Porque uno puede escribir y puede afiadir comentarios, una historia, un
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video, una cancién, muchas cosas”. Estudiante 5: “Si porque podemos leer lo que piensan

los amigos, o decir lo que uno no esta de acuerdo y hasta que me acomparfien mis papas”.
La integracion de areas permitid que los estudiantes tuvieran bases para desarrollar cada
una de las actividades propuestas e ingresar a blog con mayor facilidad, logrando realizar
las actividades y lecturas interactivas, |os comentarios y posturas criticas y hacer lecturas de
los textos multimodal es disefiados por sus comparieros tales como afiches, comicsy videos.

Todos los estudiantes utilizaron el edublog mientras se encontraban en lainstitucion. Desde
sus hogares cerca de cinco estudiantes no lo hicieron por fata de accesibilidad. De igual
manera estos padres tampoco permitieron a sus hijos acercarse o acompaharlos a sitios con

acceso gratuito ainternet paraingresar al edublog.

A continuacion, se presenta un grafico que resume las categorias y aspectos relevantes de
las entrevistas realizadas a los estudiantes que conllevan a analizar € comportamiento

lector através del uso de los textos multimodales digitales:

Categorias

Multimodal Traba!o en
equipo

Habito lector Tipos de textos

Textos digitales, videos,
cuentos digitales,
comics, uso del blog,
interaccién con las TIC,
accesibilidad

Textos narrativos,
expositivos,
argumentativos
digitales, lectura del

entorno

Dialogo, solidaridad,
escucha, apoyo,
liderazgo,
responsabilidad

Motivacion, interés,
acompafiamiento de los

padres, preferencias
lectoras, momentos de
lectura

J

Grafica 10. Analisis de entrevista semiestructurada
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Durante las entrevistas realizadas en cada una de las sesiones de la propuesta didactica, se

evidencio en los estudiantes € interés por los tipos de textos propuestos. Asi mismo,
expresaron sus gustos especialmente por |os textos narrativos, puntualmente los cuentos. Su
motivacion por la lectura siempre ha sido notoria, pero para algunos estudiantes sus
espacios para la lectura estaban condicionados a la escuela y en algunos momentos a los

que se brindan en sus barrios.

Las entrevistas permitieron evidenciar en los estudiantes un interés constante por tener un
encuentro con los textos multimodales digitales, por descubrir que iban a encontrar al
momento de iniciar sus lecturas y como e edublog logro establecer nuevas relaciones con
sus comparieros y padres familiaa tener un espacio en comun donde interactuar, compartir
nuevas lecturas y comentarios que serian de interés para muchos de ellos. Afirma Orihuela
(2006) que los blogs “aumentan €l interés de los estudiantes en el aprendizaje y abren
cauces efectivos de participacion que facilitan e didogo y € discurso académico” (pag.
170). Lo anterior se vio reflejado en cada una de las actividades planteadas y hasta el
momento siguen siendo una opcion significativa para dar sentido a los aprendizajes
adquiridos.

Por sus respuestas, en la lectura de textos multimodales digitales los estudiantes se
interesaron con mayor frecuencia en las imégenes de los textos, lo cua les permitio
discriminar espacios, colores, expresiones y movimientos que ali se encontraban. Afirma
Chacon (2015) que “la experiencia de lectura de imagenes en 1os primeros afios escolares
demanda del lector complejas habilidades visuales e intelectuales que €l nifio es capaz de
completar” (pag. 5). De ahi que al preguntarles en algunas ocasiones por sus textos leidos
mencionaban aspectos puntuales de este, aln s se les preguntaba € titulo de la historia
algunos de ellos respondian con € nombre de un persongje o un lugar.

Al escuchar a los estudiantes en diversas entrevistas su gusto por los afiches, surge

preguntarle a la estudiante 14 por qué este interés por los afiches, a 1o que responde:
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“muestran unos afiches muy bonitos que hay que cuidar € planeta, que hay que cuidar los
rios, las lagunas, los peces todo eso. No hay que botar mugre a las lagunas, no hay que
contaminar € planetatierra porque eso contamina el planetatierra”. Lo anterior indica que
son textos que promueven lareflexion y latoma de conciencia en ellos, de alli también que

sus producciones guardaran cierta relacion con esta afirmacion.

Tras preguntar a los estudiantes sobre qué tipos de textos compartieron con miembros de
familia'y amigos, surgié preguntarles queé les habian dicho estas personas respectos a los
textos. El estudiante 8 expresa respecto al texto narrativo digital PEDRO EL MIEDOSO:
“Que uno no debe tener miedo a nada y mejor es rezar”. El estudiante 10 expresa: “Bueno
yo he compartido el manati porgue no sabia que habia manaties en e mundo, lade cuidar €l
agua y la de cuidar el planeta”. En esta oportunidad fue un interés propio lo que propicid
compartir € texto, de tal manera que otros conocieran estos textos en particular. Se
evidencia una relacion lectura-contexto interesante en tanto se reconoce a lector como un
sujeto que vincula sus emociones, su sentir en su practica lectora hace y que no es geno a
su realidad.

La entrevista a los estudiantes permitié conocer las expectativas de los estudiantes, sus
procesos |ectores, espacios de lectura e intereses més alla del carécter académico, donde su
realidad fue abordada y tenida en cuenta en cada uno de las sesiones de la secuencia
didactica. Permitio, ademas, analizar la necesidad de implementar espacios diversos parala
lectura, donde hagan parte textos multimodales digitales, considerando alin maéas los
intereses propios de los estudiantes y como estos pueden ir de la mano con |os aprendizajes
que la escuela pretende impulsar. De ali que vincular diversas areas académicas,
situaciones de la vida cotidiana de los estudiantes y un espacio como el edublog motiven
tanto la participacion de los estudiantes como de sus padres o familiares cercanos y
contribuyan a entablar encuentros, conocer los intereses de sus hijos e interactuar de

manera significativa con las herramientas digitales.
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Si bien los textos impresos resultan importantes en e proceso lector de los estudiantes, los
textos multimodales digitales en su mayoria promueven que los estudiantes exploren los
diversos recursos semidticos que este le ofrece, haciendo sus propias lecturas y/o
complementando lecturas previamente realizadas, favoreciendo su andlisis y comprension

frente alas mismas.

Para los estudiantes leer textos multimodales digitales les ha permitido tener nuevas
maneras de acceder alalectura, y mas aln, cuando no pueden desplazarse a las bibliotecas,
tener motivos para dialogar y debatir con sus comparieros aspectos relacionados con estos
textos y establecer hipétesis de sus comprensiones. De alli que algunas clases tengan
algunas modificaciones en cuanto a la temética del dia o a establecer tiempos para

comentarios cuando |os estudiantes traen dudas o aportes de |os textos multimodal es leidos.

5.4. Andlisis cuestionario a estudiantes.

A continuacion, se presenta € andlisis realizado al instrumento aplicado a los estudiantes a
partir de las respuestas dadas a finalizar € desarrollo de la secuencia didéactica critica. El
objetivo del cuestionario fue evaluar la intervencién realizada de tal manera que se obtenga
informacion que evidencie la incidencia en e comportamiento lector de los textos
multimodal es digitales en |os estudiantes de tercer grado. Se analizaron 12 preguntas una a
una, de las cuales emergieron las categorias y descriptores gue se exponen en € presente
andlisis. De acuerdo a su interpretacion se tienen en cuenta tedricos que abordan dichas

teméticas y expresiones comentadas por parte de |os participantes.

Al indagar con los estudiantes cudles fueron las lecturas multimodal es digitales que més les
gustaron, de manera igualitaria se refirieron a los textos narrativos y argumentativos

digitales indicando principalmente que les generd diversion y goce. Posteriormente,
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indicaron que estos tipos de lecturas les permitié aprender y reflexionar sobre aspectos

relacionados al respeto, a cuidado de su entorno, a la convivencia escolar, surgiendo
respuestas como: estudiante 7: “porque nos ensefia a convivir en una escuela linda y
hermosa”, estudiante 12: “porque me ensefid a respetar, porque me ensefidé a no pelear”.
Respuestas como estas se hicieron visibles terminada la investigacion. Ante cualquier acto
de agresion o vulneracion, los estudiantes que tuvieron aquellas respuestas dialogaban con
los agresores recordando |os pactos de convivencia o laimportancia de estar en un entorno
agradable.

Con respecto a los textos narrativos digitales € estudiante 2 indico su gusto a expresar:
“porque aprendi a cuidarme” ratificando que, asi como existe diversion al leerse, también
emergen sentimientos y patrones que en este caso son de autocuidado, donde e entorno
social sale a flote, donde los textos que lee inciden en su comportamiento y en sus
decisiones. Encontrando quizés, relaciones entre los textos multimodales leidos y los
patrones de crianza propios de su hogar. Como plantea Corddn (2010) el uso de soportes
digitales favorecio e comportamiento lector de los estudiantes a establecerse espacios de

|ectura motivantes vinculando e @mbito social del estudiante.

Para los estudiantes leer en soportes digitales resulta ser importante porque les permite
interactuar con diversidad de textos, porque pueden hacerlo en cualquier momento y lugar.
El estudiante 14 expresa: “porque podemos encontrar lo que nosotros podemos buscar, o
que necesitamos”. El estudiante 2 afirma: “porque uno aprende mas y si uno sabe manejar
un computador uno puede aprender mas”. Interactuar con lo digital se convierte para el
estudiante en una herramienta facilitadora de informacién e interpretacion, que a su vez
fomenta espacios de interaccion ya sea de manera persona o virtual. De igual manera,
fomenta aguellas précticas letradas vernaculas (Cassany, 2009) que permiten a su vez
reconocer aspectos de su comportamiento lector.
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El interés de los estudiantes radicd, ademés, en el interés por los recursos semioticos
encontrados en cada uno de los textos como son: laimagen, el color, e movimiento, donde
el estudiante hacia sus lecturas y las relacionaba con sucesos de su entorno. Al preguntarle
a los estudiantes por qué elegian determinados textos digitales (narrativos, expositivos o
argumentativos), estas fueron sus respuestas: estudiante 5 “Porque tienen imagenes y puede
aprender uno algo ahi”, el estudiante 15 afirma: “porgue traen mufiecos, traen colores para
uno mirar y letras para uno leer”. De alli que entre sus preferencias estuviesen presentes los

textos narrativos, los afiches y para a gunos estudiantes las historietas.

Teniendo en cuenta cada una de las actividades de lectura multimodal digital realizadas por
los estudiantes, ellos consideran que su forma de leer y comprender ha mejorado. Expresan
que leen diversos tipos de textos con mas facilidad, con menos frecuencia solicitan ayuda
cuando no comprenden, tienen mayor atencion, opinan y plantean propuestas de aguello
que leen. El estudiante 8 afirma: “leo con méas atencion, opino de lo que leo, leo otras
lecturas y también imagenes”. El estudiante 13 indica: “Yo cambie en que ahora entiendo
lo que leo y lo que no entiendo lo pregunto a mi mama.” Por lo anteriormente dicho los
estudiantes se sienten méas seguros de sus habilidades y saberes adquiridos. Como o
plantean Alpuche y Vega (2014), la incorporacion de acciones y estrategias en sus lecturas
permiten favorecer e comportamiento lector en los estudiantes. De alli la propiedad con
gue ingresaron a desarrollar cada una de | as actividades propuestas en € edublog, asi como
las busguedas y comentarios propuestos. Es asi, que indican en sus preferencias las
blsquedas de textos narrativos digitales. Esto se evidencia desde las primeras sesiones de
trabgjo.

Sus visitas a edublog para redlizar las actividades fueron casi diarias, contando las que se
hacian en horarios de clase. Algunos estudiantes comentan haber ingresado los fines de
semana y en horario contrario a la jornada escolar. El estudiante 4 expresa: “entro a la

mafiana y por la noche y en la sala de informatica”. El estudiante 20 indica: “Los domingos
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y los sabados porque tengo e dia libre”. Sin embargo, la mayoria de los estudiantes
expresan haber ingresado a edublog solo en la institucién porque en su casa no hay
conexion ainternet o sus padres no les prestan las herramientas digitales. El estudiante 16
comenta: “Solamente cuando nos llevaba la profesora a la sala de informatica”. El
estudiante 14: “cuando la profesora nos llevaba a la sala de informética porque en mi casa
no habia internet”. Estudiante 10: “Solamente en la escuela porque en mi casa no hay
computador”. Las afirmaciones anteriores indican que, si bien un 30% de los hogares no
tienen herramientas tecnol 6gicas, 10s adultos tampoco se interesan porque ellos o sus hijos
utilicen las que estan a su servicio en establ ecimientos publicos, como e punto Vive digital
o la biblioteca municipal Maria Cano. Esto se puede explicar por las relaciones de las
familias en la cultura digital, dadas por los prejuicios que se le han dado alas TIC, a la
negacion de hacer parte de la era digital o por sentirse reprimidos a no poder fortalecer sus
habilidades tecnol 6gi cas.

Los estudiantes expresan sentirse felices y comodos utilizando e computador para leer
porqgue tuvieron mayor acceso a computador, porgue hicieron blsquedas de textos, porque
antes no le habian dado este uso. El estudiante 1 expresa: “es muy bacano? porque pude
aprender a manejar un computador y pude aprender a utilizarlo o a buscar una lectura”.
Estudiante 4: “porque pude encontrar muchas lecturas”. A esto se suma que las lecturas
tenian una estructura diferente a la que diariamente se les presenta como son € uso de
herramientas tecnolégicas, € uso de distintos recursos semiéticos, la lectura no lineal, la
blsqueda de textos en linea. El uso de diversos recursos semioticos generé mayor interés en
los estudiantes. “La lectura ya no puede reducirse a la decodificacion del sistema alfabético,
tanto porque no basta con descifrar paraleer, como por el hecho de que el codigo afabético
no es e unico sistema de signos que es susceptible de ser leido” (Gutiérrez, 2008, pég.
146). Es por €lo, que los espacios de didogo los estudiantes reafirmaban su interés por

participar de las actividades propuestas ya que no |0 veian como un compromiso escolar.

2 Es una palabra utilizada en el argot colombiano. Segun la RAE bacano significa muy bueno.
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Afirman que € acompafiamiento de la docente fue importante, en la medida que se

convirtio en una orientadora de sus procesos, quien los escuchaba y atendia cuando lo
reguerian ya que eran ellos gquienes desarrollaban en sus equipos de trabajo sus actividades.
El estudiante 13 expresa al respecto: “Bien porque mi profesora me explica cuando no
entiendo y me deja hablar”. El estudiante 14 agrega: “Con la profesora tuvimos tiempo de
compartir opiniones”. La docente se convirtié en una mediadora entre el estudiante y la
lectura, de alguna manera determiné el encuentro del estudiante con los diversos tipos de
textos. Se involucré en la lectura orientando cada uno de los momentos de lectura:
prelectura, lectura y poslectura e incentivando la busgueda de nuevos textos que
determinaran sus intereses. Establecio espacios de reflexion que evidenciaron aspectos
determinantes en cuanto a su comportamiento lector. Se involucré en los procesos de
aprendizgje, favoreciendo en los estudiantes la toma de decisiones, la interpretacion, sus
posturas frente a situaciones que emergen de su contexto social, la auto reflexion, asi como

la aplicacion de val ores que fortal ecieron su personalidad.

Para finalizar 1os estudiantes comentaron sentirse contentos con las actividades propuestas
en cada una de las sesiones. Se evidencio en sus comentarios finales. Indicaron haberles
gustado las lecturas multimodales digitales, participar con sus trabajos y comentarios en €
blog, trabajar en equipo, el rol de la docente. Estudiante 5: “A mi me gusto cuida de tu
planeta, hacer mucho gjercicio y no podemos comer cosas que nos hagan dafio. A mi me
gusté hacer muchas lecturas”. Estudiante 19: “Los trabajos de las comparieras y los
companeros”. Lo anterior da pie para que propuestas como la disefiada contribuyan de
manera significativa en la formacion integral de los estudiantes. Sus expresiones en cuanto
a la lectura permiten pensar gque la investigacion tuvo incidencia en su comportamiento
lector, en la medida que sus intereses cambiaron, 10s espacios de didlogo frente a los textos
son més significativos y motivan a otros compafieros a participar de espacios de lectura.
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5.5. Triangulacion delosinstrumentos

Los resultados de cada uno de los instrumentos arrojaron informacion importante, 10s
cuales, desde una mirada integral permitieron evidenciar relaciones significativas para la
investigacion. Para analizar como inciden en e comportamiento lector los textos
multimodal es digitales en |os estudiantes de tercer grado de bésica primaria se triangul6 la
informacion del grupo de discusion, la guia de observacion, la entrevista semi pautada y €l

cuestionario a estudiantes.

Para construir este andlisis se retomo la voz de los participantes de la investigacion y se
cruzd con algunas elaboraciones conceptuales de los capitulos anteriores para que, de ali
salgan las nuevas enunciaciones de la investigadora, que dan cuenta de los hallazgos de la
investigacion. Para ello, inicialmente se ubicaron todos los testimonios y se determinaron
cudles fueron las recurrencias denominadas subcategorias. Estas subcategorias se rastrearon
en cada uno de los instrumentos abordados. ldentificadas todas las recurrencias, se

agruparon en un cuadro de andlisis, los cuales se retomaron para este gjercicio.

Tabla 7. Categorias de andlisis

Categorias subcategor ias Descriptores

Comportamiento lector Motivacion, interés, acompafiamiento de los padres,

acompafiamiento en el aula, momentos de lectura

Comportamiento lector | Tipos de textos Textos narrativos, expositivos, argumentativos
en textos multimodales digitales, motivacion
digitales Multimodalidad Textos digitales, videos, juegos interactivos, cuentos

digitales, comics, uso del blog, interaccion con las
TIC, accesibilidad,
Trabajo en equipo Didlogo, solidaridad, escucha, apoyo, liderazgo,
respeto, responsabilidad, libertad de opinidn.
Didactica critica Entorno social Lectura del entorno, interés, construccion de saberes,
aprendizgjes, andlisis, cuestionamientos, posturas,
interaccion.

Rol del maestro Innovador, orientador, responsable e inspirador para
sus estudiantes.
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En la subcategoria de comportamiento lector se vinculan factores como e acompafiamiento

familiar, e gemplo, motivaciones e intereses y momentos de lectura establecidos en €
hogar, en la escuela o por los mismos estudiantes. En los cuatro instrumentos
implementados el comportamiento lector estuvo presente. Iniciamente, fueron los
participantes del grupo de discusion quienes plantearon e papel importante de esta
subcategoria, ya que a existir conciencia por parte de los adultos en cuanto ala motivacion
y acompafiamiento es probable que los nifios y nifias se interesen por leer textos en
cualquiera de los soportes existentes, interpreten, se cuestionen y construyan nuevos
saberes.

El comportamiento lector de los estudiantes se hace visible en su interés por |a lectura de
los textos, en sus preferencias, en el aumento de sus horarios de lectura dentro y fuerade la
ingtitucion sin la imposicién del docente. Los estudiantes solicitaban espacios para
interactuar con herramientas tecnolégicas para hacer sus lecturas y posteriormente

socializar sus puntos de vista. De ali gue los niveles lectores fueron cada vez mas altos.

La lectura en soportes digitales se convirtié en una oportunidad de interactuar con otros
tipos de textos. Sin entrar a cuestionar € uso de textos impresos, la lectura digital se
vinculé de manera significativa en los procesos lectores de los estudiantes, reconociendo
que ellos tienen cada vez mayor acceso a las herramientas tecnoldgicas. A lo que afirma
Cassany (2011) “La lectura digital es una préctica corriente hoy en dia para muchos
alumnos y lo sera més en € futuro, a medida que crezca €l acceso a la red con mdviles,
portatiles y pantallas publicas”. (pag. 31). Su uso permitio develar los intereses, actitudes
del lector frente a lo que este le expresaba, de tal manera que los cédigos no verbales
también se convirtieron en un aspecto importante para interpretar y dejar ver las opiniones

que dichas lecturas |e generaron.
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En los momentos de lectura (prelectura, lectura y lectura comprensiva) de las primeras

sesiones, los estudiantes se sintieron inquietos y algunos inseguros por considerar no saber
hasta qué punto sus actividades correspondian a |os objetivos propuestos. El desarrollo de
la lectura comprensiva motivdé a los estudiantes a perder e temor de hablar. Sus
intervenciones eran de tipo apreciativa en € primer ciclo, pero poco a poco fueron mas
conscientes y empezaron a involucrar experiencias y saberes a partir de las vivencias
diarias. EI momento de pre lectura estuvo determinado por la activacion de sus
conocimientos previos frente a las teméticas propuestas, sus pre saberes y reconocer €l
propésito de las lecturas propuestas. Asi mismo, por la elaboracion de hipotesis a partir del
titulo del texto o las imagenes que se presentaban. Para ello se planteaban preguntas y se
establecian espacios de didlogo y concertacion, donde poco a poco fue creciendo, en la
medida que los estudiantes se tomaban confianza para participar en publico. Sus
comentarios guardaban relacion con experiencias personales y situaciones vividas en su
entorno. Este momento favorecio e interés en los estudiantes por insertarse en la lectura de

los textos propuestos sin presion alguna.

En el momento de lectura, se establecieron pautas para realizar la lectura de los textos, ya
fueran partiendo de la imagen o € audio, pretendiendo que e estudiante estableciera
relaciones entre estos y sus lecturas cotidianas. La formulacion de preguntas sobre los
textos leidos, las recapitulaciones favorecieron la atencion e interpretacion de aguello que
se leia De dli que se confrontaran estos textos con otros conocidos por ellos,
evidencidndose intereses puntual es de algunos tipos de textos, asi como & uso frecuente de
la imagen como recurso complementario para sus comprensiones. Se evidencio ademas la
habilidad que tenian algunos estudiantes a leer y comprender |os textos, son ellos quienes
tienen mayor acceso y familiaridad a diversos textos, quienes con frecuencia intervienen y
discuten frente a teméticas planteadas. En la medida que transcurrieron las actividades, este
nivel de participacion aumento, los estudiantes establecieron una relacién mas cercana con

los textos y sus estructuras. Evidencidndose en sus elecciones de lectura y sus producciones
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textuales. Se evidencidé mayor gusto por textos como afiches, historietas y los distintos

textos narrativos.

En € momento de poslectura, se establecieron espacios de didogo donde los estudiantes
resumieran de manera verbal los hechos notables de las lecturas realizadas, desde sus
comprensiones y opiniones. Asi mismo este momento permitio la reflexion critica desde
sus posturas y andlisis los cuales se relacionaron con situaciones de su entorno social.
Permiti6, ademés, plantear blisquedas de textos relacionados a las teméticas planteadas, asi
como la construccién de textos multimodales digitales posteriormente leidos y analizados

por |os equipos de trabagjo.

) . \EK z Momentos .., R Espacios de Q Anélisis,
. o mnahamiento . delectura: Contexto - didlogo, . posturas
| motivacion de - familiF;r - .+ prelectura- A cial 1 elaboracion \}" criticas.
los estudiantes Y o lectura- & 4 < de hipétesis, / Busquedas
At - poslectura .« o inferencias. / detextos .
AL i ¢ g

Grafica 11. Resumen subcategoria comportamiento lector

En la subcategoria de tipos de textos, desde la sesion 1 del ciclo 1: textos multimodales
digitales, se evidenciéo € interés de los estudiantes por la lectura, siendo un factor
importante para desarrollar la propuesta. Se evidencio en el primer momento intereses en
cuanto a texto narrativo y hasta la sesion 3 del ciclo 3: textos argumentativos digitales, la
respuesta fue la misma a pesar que sintieron interés por textos expositivos y
argumentativos. Asi mismo, se establecieron espacios de didlogo con los estudiantes desde
uninicio, ya que su interés por dar a conocer sus opiniones y experiencias fue notorio. Que
los textos hubiesen sido multimodales generd en |os estudiantes mayor interés por conocer

coémo iban a ser sus actividades y participaciones.
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Los estudiantes se interesaron por leer |0s textos propuestos y a su vez realizar basquedas

de las tematicas propuestas de tal manera que pudiesen tener bases para opinar y proponer
situaciones y experiencias a sus compafieros. En sus busguedas |os textos multimodal es que
sobresalen fueron los cuentos digitales, los cuales fueron presentados a sus comparieros de
manera oral 0 através del uso del edublog. Estos intereses se dan segun |os estudiantes por
su caracter fantastico y divertido, donde la magia, el color y los personajes les inspiran a

seguirlos y a establecer ciertarelacion con sucesos de su cotidianidad.

| Tipos de textos

Textos narrativos

digitales
=== —\/41; i ==
. | ) .
Cuentos Caracter Magia, color, personajes.
digitales fantastico y Establecer relacién con su
. - divertido entorno

B - i

Grafica 12. Resumen subcategoria tipos de textos

Laincursion de las nuevas herramientas tecnol0gicas en la vida de los nifios y jovenes esta
siendo determinante para gue la escuela como institucion empiece atomar conciencia de su
implementacion en las distintas actividades y préacticas pedagogicas que alli se desarrollen.
Su uso estimula la experimentacion, la reflexion, asi como e aprendizaje colaborativo
(Call, C.; Mauri, T y Onrubia, J, 2011). Promueve € fortalecimiento de habilidades
comunicativas, saberes y la participacion activa de los individuos. De dli, la importancia

gue se aborden aspectos que realmente incidan en € aprendizaje de los estudiantes, donde
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el tiempo que se dedique y € objetivo a cumplir sean consecuentes con las necesidades e

intereses de los estudiantes y alavez con € curriculo institucional.

La subcategoria multimodal se hizo visible en todo momento, siendo que los textos tenian
implicito el uso de diversos recursos semidticos. La implementacion de videos, textos
digitales, comics, afiches se constituyé en una manera significativa para los estudiantes en
cuanto alalectura. Propicio entornos de aprendizaje significativos, de interaccion, logrando
la participacion activa, interaccion socia. Asi mismo, permitio espacios de comunicacion,
de posturas que se relacionaron con situaciones de la realidad socia que les afectan a los

estudiantes.

Se evidenci6 interés por parte de los estudiantes en & disefio y lectura de textos
multimodales digitales, facilitd eemplificar, expresar y defender sus comentarios y
argumentos ante sus comparieros y posibles lectores. Motivo € ingreso frecuente a las
actividades, realizandolas las veces que deseaban para poder entablar discusiones con sus
compafieros. Se visibilizd una estrategia didactica dinamica en la que € aprendizgje fue
cooperativo, integral y el uso de material didactico fue diverso (Cuesta, Mainer, Mateos,
Merchan y Vicente, 2005) favoreciendo procesos de interaccion, pensamiento, la
construccion de conocimientos y e desarrollo de habilidades. Al iniciar la propuesta de
investigacion con respecto a uso de las herramientas digitales la madre de familia 2
expresd: “En el computador busca historias para leer, pero si uno no esta pendiente se va a
buscar juegos que a veces yo ni los entiendo”. Al culminar la propuesta uno de los
estudiantes afirmd: “Yo ahora puedo buscar historias, cuentos, leer historias”. Lo anterior
permite demostrar que los estudiantes han encontrado en sus herramientas digitales una
manera de interactuar con textos que, si bien fortal ece procesos lectores, han incidido en su
comportamiento lector: intereses por algun tipo de texto, espacios y tiempos de lectura, una
manera de interactuar con textos cuando carecen de losimpresos o no les es posible asistir a
una biblioteca como expresaron algunos estudiantes, favoreciéndole a su vez a nivel

intelectual y personal.
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Grafica 13. Resumen subcategoria multimodalidad

El trabajo en equipo se hizo visible desde las primeras sesiones. En la primera sesion se
establecieron pautas de convivencia que motivé llevar buenas relaciones en e aula
Conformar los equipos de trabajo permitio asignar roles que favorecieron en |os estudiantes
la seguridad, la responsabilidad y € liderazgo. De igual manera, € respeto por € otro
fortalecio la escucha activa de manera significativa, ya que anterior a la aplicacion de la
propuesta era dificil mantener atentos a |os estudiantes cuando sus compafieros expresaban

SuS opiniones o experiencias.

Las experiencias personales y pre saberes que afloraban a partir de los textos propuestos,
incidieron en que los estudiantes tuvieran mayor conciencia sobre teméticas sociaes que
los involucraban de primera mano, como fueron el cuidado del medio ambiente, el respeto
por su cuerpo y por € otro, a punto que varias de las actividades desarrolladas fueron
multiplicadas por ellos a estudiantes de otras aulas de clase. Hubo dos estudiantes que se
sintieron incoémodos participando en equipo, ya que sintieron que sus comparieros no les
tomaron en cuenta y no vaoraban sus opiniones. Esta situacion se diaogé y se

establ ecieron acuerdos para minimizar esta situacion en el aula.
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Trabgjar en equipo permitié que se crearan pequefios equipos de lectura, quienes
compartian sus experiencias lectoras en horas de descanso o antes de ingresar al aula. En
estos horarios comentaban qué habian leido, que les habia interesado y que no, proponian
textos para leer o busquedas de textos para su proximo encuentro. Algunos estudiantes se
sentian impedidos de participar en estos equipos por indicar que carecian de internet o una
herramienta tecnol6gica. Esta situacion motivé a la docente a tomar tiempo del dia viernes

para gue hicieran busquedas de textos, leyeran y los compartieran con sus comparnieros.

Respeto,
Pautas de Asignacion de segurldgq, Equipos de
. - responsabilidad,
convivencia roles . lectura
liderazgo,
escucha,

Grafica 14. Resumen subcategoria trabajo en equipo

La subcategoria alusiva a contexto social permite abordar la relacion del sujeto con su
entorno como factor que incide en la construccion de nuevos saberes, nuevos aprendizajes.
De ahi que € estudiante se sintiera comodo en su interaccion con los textos, lograndose
establecer espacios de participacion, concertacion y cuestionamientos que, posteriormente
le permitieron ser un sujeto propositivo y critico. La presencia de los textos multimodal es
digitales planted nuevos retos afin de preparar alos estudiantes para que fuesen capaces de
acceder a su comprension y de configurar la lectura como una préctica fundamental para el
desarrollo del pensamiento, como via para €l acceso a la informacion y la adquisiciéon de
conocimientos en torno a su realidad social, aun cuando esta lectura desde un formato
digital, dgjo evidenciar otras maneras de interaccion con su realidad. Lo que le implica,
ademés, adquirir posturas criticas que giran arededor de su entorno social que permite a

sujeto pensar, opinar, decidir e involucrarse en agquellas situaciones que le competen,
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aportando desde su saber y su ser, propuestas que favorezcan su crecimiento persona e

intelectual .

A continuacion, se presenta un gréfico que explica la subcategoria entorno socia en €

comportamiento lector de textos multimodales digitales.

Espacios de

dialogo y
concertacion

Grafica 15. Resumen subcategoria entorno social

En cuanto a la subcategoria del rol docente, inicialmente se buscd que la docente
reflexionara sobre su concepcion de lectura y sus objetivos a desarrollar, recordando que
leer va més alla de decodificar un texto. De tal manera que se convirtiera en mediadora,
orientadora en los procesos lectores donde € estudiante lograra comprender 1o que lee,
infiriera, se cuestionara 'y asumiera posturas criticas de acuerdo a su contexto socia. Esto
debido que, a interactuar con diversos tipos de textos, entre ellos. narrativos, expositivos y

argumentativos le permitiera abordar diversas miradas al texto.

Dentro de las miradas que se le dio a maestro en e grupo de discusion, este fue
considerado como un sujeto tradicionalista, quien debia generar en sus estudiantes
responsabilidad, motivacion en cuanto a aspectos de lectura, vincular sus intereses y
necesidades, de tal manera que pudiese lograr ser un maestro innovador, dispuesto para sus
estudiantes. Para ello retomo la expresion de la madre 1. “Es importante el
acompanamiento y clasificarle lo que ellos deben leer de acuerdo a la edad. No todos los

textos son adecuados para un nifio de segundo o de tercero. También eso les falta a los
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docentes”. Al finalizar la propuesta los estudiantes quienes evaluaron dicha actividad

calificaron a maestro como un sujeto orientador, atento y paciente. Lo cual habla bien dela
labor desempeiiada en &l desarrollo de cada una de las sesiones.

1-"I'radicionalista Orientador

eAprendizaje memoristico edinamico
eActividades cotidianas eMotivador

*Poco interés en los eVincular intereses-
estudiantes necesidades

eEntorno social

Grafica 16. Resumen subcategoria rol del maestro

El aprendizaje de la lectura actua tiene una nueva significacion. La construccion de
significados, a partir de lainterpretacion, e andlisis, de la experienciay los saberes propios
ocupan un espacio importante. A esto se suma, por un lado, las diversas manifestaciones
textuales asociadas a los soportes tecnologicos y su influencia en la realidad socia, asi
como el uso constante de estos en sus practicas lectoras quienes entienden y asimilan la
lectura desde parémetros muy diferentes a los tradicionales de acuerdo a su entorno,
intereses y necesidades. Por lo anterior, se hace necesario el guste a propuestas que
permitan mejorar las formas de lectura implementando |os nuevos formatos digitales que
ofrecen los medios tecnol 6gi cos.
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Capitulo 6

Conclusionesy otras aperturas

La lectura ha sido y seguira siendo un tema de investigacion en tanto se cuente con una
problematica y una poblacion determinada. En esta oportunidad, € comportamiento lector
se convirti6 més que en una probleméica una situacion motivante para indagar. Lo
anterior, por estar en un entorno multicultural, donde los intereses son diversos y en esta
oportunidad la lectura se convierte en un espacio de interaccion y diversion. Para los
estudiantes de tercer grado de la institucién educativa Luis Eduardo Diaz, la lectura se
convierte en un espacio de placer, donde libremente leen, imaginan, dialogan y discuten
alrededor de un tema interesante. Aqui, no tiene cabida la velocidad lectora, i se lee 0 no

en voz alta, si son textos cortos o largos, 0 s es hecesario privilegiar un tipo de texto.

Los nifios yondosinos se sorprenden con las historias, con la imagen, los comics, todo
aquello que les genere inquietud. Y esto lo estan llevando a los soportes digitales. Es por
ello que solicitan a sus docentes que cambien sus rutinas académicas, que se dé mayor uso
a las herramientas digitales que tienen en su institucién creando nuevos espacios de
interaccion. Estos intereses evidenciados, generaron en la investigadora andizar la
incidencia de los textos multimodales digitales en & comportamiento lector de los
estudiantes de tercer grado.

El comportamiento lector en la basica primaria permite exponer conceptos, factores
motivacionales, fortalezas y debilidades en cuanto a un contexto determinado, del cua la
escuela y la familia no pueden escapar. Se pudo concluir que s bien la familia por sus
habitos lectores, ocupaciones o por ser iletrados se les dificulta acercar a sus hijos a gusto
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por la lectura, € entorno brinda espacios para que € estudiante se enamore de €ella, entre
ellos tenemos la biblioteca y la escuela. La institucion educativa tiene la responsabilidad de
acercar a los nifios a la lectura, facilitar espacios de encuentro, donde sea € estudiante
guien en sus primeros afos reconozca sus gustos y asi acompafiarlo a conocer otros tipos de
textos. Posteriormente, tendra la oportunidad de ser un sujeto autébnomo, reflexivo y critico
frente alo que lee. La escuela debe tener presente los planteamientos que establece e MEN
en cuanto a los procesos de lecturay coOmo estos inciden en e comportamiento lector de los
estudiantes e implementar sus programas. Se evidencio que los estudiantes tienen un estilo
propio de lectura, de ahi su nivel de atencion, memoria y uso de los sentidos. Asi mismo,
sus tiempos de lectura varian de acuerdo al interés que demuestren por ciertos tipos de
textos. Cabe mencionar las précticas vernaculas que redizan los estudiantes, esto se
convierte en un aspecto relevante en sus practicas lectoras, pues hablan de sus gustos y
espacios y tiempos de lectura. De ali que se reconozca que la lectura también se da en

soportes digitales.

En la actualidad el sujeto tiene cada vez mayor acceso a la tecnologia y aprovecha para
interactuar con sitios web, paginas, juegos y diversos tipos de informacién. Esto permite
acercarlo a espacios lectores que incidan en su comportamiento lector. Desde los primeros
anos se familiariza con diversos tipos de textos, de tal manera que sera é quien decida sus
gustos. Un nimero mayor de estudiantes indicaron sentirse mas interesados por leer textos
multimodal es digitales porque centraban su atencién por las imagenes que se presentaban,
por el color o los movimientos que se dan.

Implementar |a lectura de textos multimodales digitales implica mas que un cambio a las
précticas de lectura; es una aproximacion significativa a una forma de dar sentido alo que
los estudiantes leen y comprenden a través de una interaccion socia gue lleve ala blsqueda
de otras formas de desarrollar habilidades en donde sus conocimientos y experiencias no

estaran sujetas a la cotidianidad con la que se ha venido formando ala sociedad (Gutiérrez.,
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2008). No se puede pretender ser gjenos a los cambios tecnoldgicos y préacticas sociales que
emergen con las interacciones de los sujetos. Urge la necesidad de estar ala vanguardia, de
conocer intereses y necesidades de los estudiantes, alln més con el auge de la tecnologia y
los cambios sociadles que movilizan en informacion y experiencias y que motivan la

adquisicion de saberes y practicas sociales.

Pensar en estrategias didéacticas que vayan de la mano con los intereses de |os estudiantes
resulta mas significativas a la hora de pensar en €l fortalecimiento de procesos lectores, asi
como del comportamiento lector. La propuesta didéactica critica fue pensada en los intereses
de los estudiantes y en los procesos a acanzarse desde la escuela teniendo presente el
contexto socia y los textos multimodales digitales. Se tuvo presente |os procesos | ectores,
los diversos tipos de textos multimodales digitales que conllevaran a reflexionar, opinar y
proponer desde su postura critica en pro de su formacion. Para ello contar con herramientas

delaweb 2.0 como € blog favorecieron los habilidades y procesos lectores.

El uso del blog fue una herramienta significativa dentro de lainvestigacion. Los estudiantes
comprendieron gue sus lecturas, sus blsguedas, comentarios y construcciones no eran para
el maestro, sino paratodo aquel que se uniera a este sitio web. Comprendieron ademas que,
en caso de no poder asistir ala escuela, desde sus hogares podian interactuar, leer, analizar
y establecer sus puntos de vista. Se evidencié un ato nimero de visitas, asi como
participaciones de estudiantes y padres de familia quienes también se empoderaron de los
intereses de sus hijos y en su mayoria los acompafiaron hasta € Ultimo momento de la
investigacion. Los comentarios de los estudiantes se leian en €l aula de clase, de tal manera
que se abrieran espacios de discusion, de igual manera se visitaban las paginas y lecturas
propuestas por los estudiantes aumentando aln mas las lecturas segin intereses y criterios
de busqueda. Las lecturas y actividades planteadas en €l blog favorecieron tanto € trabajo

en equipo como la autonomia a momento de hacer comentarios 0 sugerir lecturas.
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Elegir para la investigacion el enfoque cuaitativo bgjo e método investigacion accion,
permitio hacer un trabajo de mayor andlisis e interpretacion. Contar con la participacion de
la comunidad educativa dio mayor confianza y eficacia a momento de implementar cada
una de las fases propuestas. Conocer las opiniones de padres de familia, docentes,

directivos docentes y estudiantes permitié hacer mas confiable lainformacion.

Utilizar instrumentos como el grupo de discusion, guia de observacion, la entrevista y €l
cuestionario, permitio analizar €l objeto de estudio desde distintos aspectos, |0 que generd
mayor veracidad a los datos recolectados y la validez en los resultados del proceso
investigativo. El grupo de discusion permitio conocer de primera mano, los intereses,
necesidades y preocupaciones de la comunidad educativa en cuanto a la formacion de los
estudiantes. Sugirieron dar un mejor uso a las herramientas tecnol égicas de tal manera que
sus hijos lo reflgjaran en sus hogares, favorecer espacios de lectura que permitan que sus

hijos realmente se sientan motivados por esta tanto dentro como fuera del aula.

Durante la implementacion de la propuesta didactica critica, se implement6 la guia de
observacion. Alli se evidencio como los estudiantes al leer |os distintos textos multimodal es
digitales, se interesaban por recursos semioticos como laimagen, € color y los sonidos que
algunos textos ofrecian. El trabajo en equipo se convirtié en una estrategia significativa en
tanto se sintieron apoyados en sus inquietudes, se motivaron a didogo, se favorecio la
escuchay el respeto por el otro, sus opiniones y posturas las cuales giraban alrededor de su
contexto social. Los estudiantes con frecuencia utilizaron sus experiencias para establecer
conexiones con los textos propuestos. EI maestro se convirtio en un orientador, un guia,

quien estuvo presente en |as socializaciones de sus comentarios, en sus propuestas.

La entrevista realizada a finalizar cada ciclo de lectura permitio realizar gjustes para ciclo
siguiente, motivando |a busgqueda de diversos tipos de textos buscando que € estudiante se
familiarizara con aquellos textos poco cercanos, pero de igual manera interesantes y Utiles

en su quehacer escolar y social. Se evidenciaron algunos cambios e intereses lectores en
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algunos estudiantes, otros reafirmaron su interés por los textos narrativos digitales. Sus
espacios lectores aumentaron a diferencia que a inicio de la propuesta. En nuestros
encuentros los estudiantes comentaban sus busguedas y 10s textos leidos por si solos o con

un adulto con frecuencia de corte narrativo.

El cuestionario permitié evaluar la propuesta disefiada desde |la mirada de los estudiantes.
Ellos expresaron satisfaccion en cuanto al trabajo desarrollado, sus participaciones y roles
establecidos. Sus elecciones en cuanto a lecturas fueron méas amplias. En sus respuestas |os
textos de corte expositivo y argumentativo aumentaron. El acompafiamiento aumenté de
manera razonable y la invitacion a sus conocidos con respecto a la lectura no se hizo
esperar. Se evidencié un notable cambio en sus estrategias de trabagjo, en € trato con el
otro, en latoma de conciencia frente a situaciones de su entorno, que, si bien a pesar de su
edad tenian conocimiento, a finalizar la propuesta resolvian con mayor propiedad las
eventualidades.

Es necesario considerar el contexto socia del estudiante como un elemento fundamental en
sus practicas e intereses lectores. De ahi las diferentes formas en que se expresan, se
relacionan y viven las personas. Lo anterior se refleja ademas en e nivel educativo, sus
intereses y hébitos lectores lo cual afecta el comportamiento lector de los estudiantes.
Existen estudiantes més letrados, con mayor dominio del codigo escrito, otros con mayor
nivel visual por ello su interés por laimagen, el color, e movimiento, otros estudiantes son
mas auditivos, de ali su interés por los audiolibros o porque le sean leidos los textos para
su comprension. Sin embargo, todos apuntan al interés por la lectura. El haber considerado
plantear textos desde diversas miradas permitio tener las anteriores afirmaciones. Cada uno
de los estudiantes se sintieron identificados y motivados aleer. Al punto que solicitaron que

sus actividades fueran conocidas puestas al servicio de otros grados y docentes.
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Recomendaciones

Se recomienda seguir pensando en fomentar e comportamiento lector en nuestros
estudiantes incorporando las TIC como aspecto relevante en formacion del sujeto, desde
sus intereses y los que demande su redidad, pretendiendo formar sujetos criticos,
propositivos, en torno a una sociedad multicultural. Para lograrlo se requiere del trabgo
conjunto escuela y familia 'y de la implementacion de propuestas didéacticas pensadas en
este objetivo.

Para investigaciones futuras considero que establecer un espacio de tiempo mas amplio
para la implementacion de la propuesta, permite observar y analizar aspectos que puedan

ser relevantes paralograr mayor comprension en cuanto alos resultados.

El disefio e implementacién de estrategias de lectura mediadas por textos multimodales
digitales es una oportunidad de aproximar a los estudiantes a la interaccion con diversos
tipos de los textos. Permitiendo que logren niveles de interpretacion significativos a través

de latransversalizacion de las éreas y de sus intereses.

Considerar e contexto social del estudiante como un elemento fundamental en sus précticas
e intereses lectores. Es hora de poner en contexto las lecturas propuestas a los estudiantes.
Mas alla de cumplir un curriculo se busca cumplir con expectativas de |0s estudiantes en su

proceso académico, en interaccion con su entorno.

Esta investigacion se convierte en una oportunidad importante que brinda aspectos
significativos vistos desde la didéactica critica como fueron favorecer € aprendizaje
colaborativo, la escucha, la autonomia, lalecturareflexivay criticaapartir de lainteraccion
con e entorno. Por lo tanto, puede ser Util para posteriores investigaciones relacionadas

con estos aspectos.
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Fortalezas, dificultadesy limitaciones

Como fortalezas se encuentra €l apoyo incondicional de la Institucién Educativa Luis
Eduardo Diaz en cabeza de su rector en € afio 2016 y rectora en 2017 y sus coordinadoras,
quienes pusieron a disposicion los espacios para la g ecucion de la investigacion. Se conto
con el apoyo de los padres de familia de la poblacion seleccionada y un interés sin igual de
estos pequefios de tercer grado. El apoyo del sector productivo del municipio, quienes
colaboraron en la adecuacion de la salade informatica aterna

Como dificultad se encuentrala carencia de conectividad en lainstitucion educativa, la cua
fue pagada por la investigadora para que esta fuese posible. Esto se dio por agunos
inconvenientes presentados con € servicio prestado por la Gobernacion de Antioquia. Asi

mismo, lafalta de conectividad en algunos hogares dificultd el proceso con tres estudiantes.

La presente tesis es pertinente para una maestria en educacion porque permitié conocer un
nuevo contexto escolar y social, donde si bien existen carencias afectivas, econémicas o
sociaes, e hecho que exista una comunidad preocupada por € bienestar educativo y social
de sus hijos conlleva a estar alli, construyendo escuela, motivando lalectura, analizando sus
précticas lectoras siempre en pro del bienestar social. Participar de sus experiencias, de sus
motivaciones cambia € sentido de o que se supone es ensefiar. Dar valor a todo cuanto
tiene el contexto yondosino marca la diferencia para otras investigaciones, es por ello que
leer desde sus experiencias resulto ser un trabajo significativo tanto para ellos como parala
investigadora. Esta investigacion puede ser vista como un referente para que docentes de
otros grados y contextos se motiven a desarrollar estrategias didéacticas que vayan més ala
de generar conceptos, que permitan transversalizar &reas y vincular los intereses y
necesidades de sus estudiantes, asi como € uso de las TIC. El contexto es un recurso
importante para formar sujetos criticos, autbnomos y propositivos pues este es el espacio en

el cual se desenvuelven.
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SECUENCIA DIDACTICA
CICLO 1: TEXTOS MARRATIVOS DIGITALES

FETAMDARFS ASDCIANDS:
- Elaboro nipdresis acerca del sentido global de los TeXTOs, antes ¥ durante e proceso de 1ectura; para el efecro, me a2poyo en mis
conodimientos previos, las imagenes v los tiulos.
- Comparo mis aportes con los de mis companercs y companeras e incorporo en mis conacimientos v juicios elementos valiosos aportados por
nreos
- Parlitipu en ld constouccion de o mgs pard id convivenicia en el gula de dgses.
Identifico la computadeora como artefacto tccnologico para la informadion y lo comunicacion y lo wtilizo on difcrentes actividades.

SESION 1: 1 y yu aporiamus para ung saig convivencia

TIEMPO ESTIMADO: 3 horas

NRIFTIVOS:

Comsliuin won lus esludianies paulas de wonviventid o pdilis de ung lecluid de conlesto de guld Tumienlando el wonsernsa, la escucha, |d
autoreflexion y &l compromiso pars respetarias.

ACTIVIDADES RECURSOS
Trahajn de rlase: Compiradnres
Activiaad para acthvar conocimientos/experienclas previas: Froyvector
Hujas
Ec inicia la actividod dandao fa bicnvenida o los cstudiantes al aula de clascs, Lapices

- Lacdocents le explicars a los estudiantss gue hoy 52 dara inicio al desarrollo da actividades dinamicas donde la lectura | Colores
¥ las hprramientas tecnnlngiras jugaran un papel imporrante #n nilestro Aprendizaje y nque sera una gran nporfunicdad | Cinta pegante
para Interacruar, descubrir Textos desde oIrgs soportes dighales gue nos MOoTIvaran a Ieer v oor ende 3 entender un Mgl Ladores
poco mas su importancia.

- Ssindicara a los ectudiantes gue ectas actividade: cerdn en equipos de trabajo y cada uno tendra ciertos rolec o
rargns nue cumplic, esto ron # fin de mantener o nrden y el respeto mutun Por bn fanto, junto con ins estediantes
ESCOEErEmMos algunos roles ¥ suUs tunciones teniendo en cuenta sus conocimientos sobre el signimcado de roles.
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Algunos de ellos pedrian ser:

COORDIMADOR: garantizara la participacion de todos, vigilara gue el trabajo o actividad asignada esté ejecutada
correctamente, estara pendiente del tiempa, motivara al 2quipo 3 trabajar con responsabilidad v respeta.

SECRETARIO: tomara nota, revisara y recepcionara el material desarrollado. Asi misma revisara |3 presentacion del
mismo.

RELATOR: comunicara los resultados de actividades desarroliadas.

52 les explicara que los roles seran rotativos entre los compaferos. Se aclarard que los nifios tendrdn espacios para
opinar cuando consideren necesario. Cada estudiante en su respectivo equipo tomara su rol e iniciara su
cumplimiento.

Momento de prelectura:
Trabajo en equipo:

- Como continuacion a esta sesidn se escribira la palabra CONVIVENCIA v preguntars a los estudiantes:

- igue entienden por CONVIVEMCIA?, ipor gue es importante convivir con el otro? icomo lograr una sang convivendcia?
iqué ocurre cuanda no logramos convivir de manera pacifica?

- Sz realizara una lluvia de ideas y se construird un concepto, el cual serd plasmado en el tablero para ser leida y
verificar si esta claro para ellos desde su opinion personal.

Momento de lectura:

- A continuacion, se presentarad un video que nos invita a reflexionar sobre la sana convivencia titulado: CONVIVENCIA
ESCOLAR RESPETUOSA.
hittps:/fwnw voutube comy/watch#v=fSmmg-Rellc
Volvamos a ver el video y analicemaos alzunas actitudes evidenciadas en este que perjudican las relacdones con
nUEestros semejantes.
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Momento de post-lectura

- Luego de analizar los mensajes expresados por guien presenta el video, se conoceran las posturas de los estudiantss,
la impaortancia que tiene la convivencia pacifica en 13 institucion v como cantribuir a que esta convivencia perdure. Se
aclararan dudas ¥ s reconstruira el concepto elaborado anteriormente.

- A continuacion, en sus eguipos de trabajo, escribirdn en una hoja previamente entregada aguelios acuerdos que
consideren importantes implementar en el aula de clase para tener una sana convivencia.

Evaluacion formativa:

- Los estudiantes lzerdn sus acuerdos, reconociends la importancia de cumplirlos, siempre en torno al respeto de sus
derechos comao nifios v estudiantes.

- Luego de sersocializados, se construira el acuerdo final de convivencia escolar, 2l cual estd presente en un lugar
yisinle del aula de clase recordando diariamente su importancia. De & misma manera estos acuerdos estaran
presentes en ef edublog disefiado previamente.

SESION 2: acercandonos mds a la tecnologia:
TIEMPO ESTIMADC: 5 horas
OBIETIVOS: hacer de las herramientas tecnoldgicas mecanismos participes en el favorecimiento del comportamiento lector

ACTIVIDADES RECURSOS

Trabajo de dase: - Disposicion de

- En la presente sesion acercare a los estudiantes al aula de informatica de |a institucion, conociendo las herramientas aula de
tecnolégicas que alli se encuentran v el reglamento establacido par |3 institucidn en esta dependencia. Se abrird un infarmatica
espacio de preguntas para gue ellos respondan sUs interrogantes frente al uso de los equipos gue alli estan - Computadores
dispuestos. - proyector

- Dialogaremos sobre [os equipos gue conocen, asi como su funcionamiento; para qué fos utilizan, con gué frecuencia, - Conexion a
que s lo gue mas le motiva a su uso, con quien o guienes comparten las actividades que realizan. internet
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- Tangp E'iplicaré gue dichos equipos hardn parte de diversas actividades a ejecutar v que permitiran que conozcan nuevas previamente
Maneras de acercarnos a la lectura, experimentanda encUEntros Con otros tipos de textos gue ayudaran tanto a nivel revisada.
personal, social y académico. - blog

- Para tal efecto se creara un blog como una herramienta que nos permitird publicar y hacer comentarios de las
actividades desarrolladas, asi como interactuar con la lectura.

- ¥acreadoel blog 52 harad una actividad de exploracidn con el fin de familiarizar al estudiante con cada una de las
ventanas que este contiene. Se fes dard a conocer que alli 5eran visibles: el pacto de convivencia, los roles de los
integrantes de los equipos, sUs actividades y opiniones de acuerdo a lo gue se realice.

Trabajo en equipo:
Actividad para activar conocimientos/experiencias previas:

Momento de inicio; Actividades de prelectura:

- Comentemos:
Al escuchar Ia palabra OBEDIENCIA, éQué entendemas por esta? i Cugndo somios obedientes/desobedientes? iQué
Consecuencias trae la desobediencia? ¢ Que nos aconsejan nuestros padres al salir a la calle?

Momento de desarrollo: Actividades de lectura:
- Acontinuacion se dard inicio a la lectura digital del cusnto: 1a comilona de Hansel y Gretel. Para ello, 25 necesario

estar atento a las arientaciones que el narrador plantea, tomar acertadamente decisiones en i3 eleccidn de rutas.

hrrp/ fwww cuentosinteractivos org/mundoalreves) hanselveretel/ hansalveretel himl

e rmwmdena o

Hanel v Eoetel
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Momento de cierre: Actividades de post-lectura;

iQué experiencias semejantes a las presentadas en 13 historia conoces en tu diario vivir? iCuales actitudes de Hansel y
Gretel consideras fueron correctas y cudles no? éQue opinan sobre los comportamientos de Hansel y Gretel?

- Encuentra los personajes de Hansel y Gretel. Lusgno describelos

- La historia da la oportunidad de abordar temas como el cuidade de la vida, |a solidaridad y I3 prevencion de peligros
para la nifiez. Por tal motivo se invitard a un profesional de Ia comisaria de familia de nuestro municipio para que nos
hable sobre estos cuidados y qué hacer en caso de estar en peligro. Los estudiantes tendran Iz posibilidad de hacer
preguntas

- Sg presentara a los estudiantes una sopa de letras en [a que encontraran palabras que nos invitan al cuidado v
proteccion de nuestra vida:
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Evaluacion formativa:

- Secolicitara a los estudiantes gue en sus equipos de trabajo dizloguen sobre a las actitudes de Hansel y Gretal y
algunos consejos para los nifios y padres frente al cuidado y proteccion de la nifiez. Posteriormente quien deses lo
pusde plasmar en su blog

- Las respuestas de |os nifios serdn leidas con el fin d2 conocer nuestras decisiones ante el cuidado y respeto da nuestra
vida.

Actividad de nivelacidn:

- Aguellos nifios que tuvieran dificultades para manejar el blog, la docente les orientara nuevamente |a exploracion.

- Realizar busquedas de videos gue nos hablen sobre &) cuidado v respeto de |3 nifiez y enviarlo al blog para
conocimiento de todos los visitantes.
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SESIOM 3: Somos valientes. Adids a los miedos
TIEMPO ESTIMADO: § horas
OBIETIVOS: favorecer espacios de lectura refiexiva que vincule situaciones reales del estudiante a traves de textos interactivos

ACTIVIDADES RECURSOS

Trabajo de clase: - Disposicion de

Actividad para activar conocimientos/experiencias previas: aula de
informatica

Momento de inicio: actividades de prelectura - Computadores

- Proyector

Ordena los cubos v descubre fa palabra del dia: - Conexidna

internet
P previamente
revisada.
M 0 1 : D E S - Blog

Comentemos:

- d0ue palabra encontraste?

- iQué es el miedo?

- dhlguna vez has sentido miedo?

- iué te causa mieda?

- dComo podemos vencer ios miedos?

Momento de desarrollo: actividades de lectura

Hoy conoceremos una lectura digital titulada: PEDRO EL MIEDOSO. Descubriremos alouncs de sus miedos Para esto,
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Pedro a vencer el miedo.
hitp/Swww cuentosinteractivos. org/mundoaireves/ pedroelmiedoso/nedroelmisdosa. htmil

Tl

paRag i‘

- Ahora, los estudiantes en sus eguipos hardn 12 lectura teniendo presente las arientaciones gue alli se presentan.

Momento de cierre: Actividades de post-lectura
Trabajo en equipo:

Comentemaos:

éPudo vencer Pedro sus miedos?

A que fe temia? iComo lo fogra?

£0ué consejos |e darias a Pedro para que deje de temer?

Ordena las imdgenes para descubrir come Pedro vencio sus miedos
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B

- |
Los seres humanos sclemos tener miedos. Los cuales a veces nos impiden lograr nuestros suefios, nos impiden salir o
afectan nuestra salud, nuastra mente o nuestro cuerpa. dJué debemaos hacer frente a esta?

£Qué personas o entidades nos pusden ayudar a no temer? iQué ocurre cuando no buscamos ayuda?

Dibujemos en Paint aguells que nos causa miedo v las posibles maneras de vencer 2 miedo. Recordaremos como
ingresar v utilizar dicho programa. Para este ejercicio se tendran en cuenta 1as siguiente pautas de trabajo;

En sus equipos de trabajo decidirdn qué temores dibujardn, acordaran en sus roles quien dibujara, quien coforeard.
Tendran una hora para 13 actividad. Luego los compafieros por equipos de trabajo pasaran por sus lugares de trabajo v
leerdn los dibujos. Socializaran gué comprendieron en ellos y que posibles relaciones guardan con los suyos.
Posteriormente, los dibujos seran presentados en €l blog para que sus participantes conozcan las expresionas de los
estudiantes con respecto al miedo.

Escribe un mensaje positiva a aquellas personas que aun tienen miedos por vencer.

Evaluacion formativa:
- Terminada la actividad los estudiantes con sus respectivos equipos dardn a conocer sus trabajos. Los presentes
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-
f““%ﬁjbajos seran posteriormente plasmados en el blog del aula proxime a realizar, con el propdsito de dar valor a sus
trabajos y compartir 5us experiencias.
- Pido a mis padres escriban en el blog gué es para ellos &l miedo, gué miedos han sentido.

Actividad de nivelacidn:

- Luego de haber identificade a aquallos estudiantes que tuvieron dificultad al Ieer el texto, se pedira a los estudiantes
gue tuvieron mayor facilidad sean sus orientadores.

- Seinvitard gue ingresen nuevamente al blog y desarrollen nuevamente 135 actividades con ayuda de algin miembro
de su familia v escriba en 2ste Ccomo 52 sintia.

SECUENCIA DIDACTICA
CICLO 2: TEXTOS EXPOSITIVOS DIGITALES

ESTANDARES ASOCIADOS:

- Utilizo los medios de comunicacion masiva para adguiric informacion e incorporarfa de manera significativa @ mis esquemas de

Cconocimiento.

- Comparo mis aportes con los de mis compafieras v compafieras € incorporo en mis conocimientas v juicios elementos valiosos aportados por

otros.
- Cuido el entorno gue me rodea y maneio responsablemente s basuras.
- Relato cdmo mis acciones sobre el medio ambients afectan a otros v 1as de los demas me afectan.

SESION 1: El planeta tierra es responsabilidad de todos
TIEMPO ESTIMADO: & horas
OBIETIVOS:

Emplear los textos expositivos para conccer e implementar diversas estrategias que contribuyan al cuidado del planeta tierra.
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ACTIVIDADES RECURSOS
Trabajo de clase;

Actividad para activar conocimientos/experiencias previas:

Momento de inicio: actividades de prelectura
- Seinica la actividad pidiendo & los equipos de trabajo gue dibujen a través de Paint el planeta tierra: como lo vemos y
COMO 8SPEramos sea.

- A continuacion expondran sus trabajos indicando: por qué hay contaminacion, como cuidar de este, gue hacemos en
nuestros hogares para cuidarlo.

Momento de desarrollo: actividades de lectura
- Para complementar lo gue s ha diglogado s2 presentars el video: Cuida tu planeta.

hrtps:/fanww voutube . comfwatch#v=U2MZpibmXfE

- Comentemos las situaciones que alli se evidencian:
i0ué motive a cuidar el planeta? iComo lograron obtener su premio? iQue harias tu desde hogar y escuela para
promover el cuidado del planeta? iEn nuestra escuela, casa o municipio se hacen actividades de limpieza, reciclaje o
siembra de arboles? iHe participado de ellos? iPar qué crees gue es importante cuidar el medio ambiente?

Momento de cierre: actividades de post-lectura
- En el blog, haremos comentarios sobre aspectos positivos o negativos para proteger el planeta:
4Jue conductas perjudican a nuestro planeta’?

44 Qué me comprometo para mantener limpio mi planeta?

Disposicion de
aulz de
informatica
Computador
Proyector
Conexion a
internet
previamente
revisada.
Blog

Videos
Fotografias
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Selecciona las letras v encuentra |a frase magica:

C W BE XX »S BG Y \ HP Y
| A F N YR EN T"Y B

- Hagan un listado de los elementos que se reciclan en tu ascuela y 18elo al grupo

Escribamos historias: se le pedirz a los equipos de trabajo gue escriban aguellas experiencias en las cuales se este
ayudando a cuidar el medio ambiente desde su escusla, casa o municipio. Este debe ser un texto multimadal. Para su
gjecucion es necesario tener a la manao fotos o videos que evidenden dicho evento. A partir de alli documentar como ha
sido la experiencia de aportar cuidado al medio ambiente. En esta oportunidad |8 docente explicara a fos estudiantes
coma inchiir o anexar fotos o videos 8 sus escritos, asi mismo como vincularios al blog del aula. Dichas historias seran
|eidas por el grupo a través del biog, quienes haran comentarios de o que evidendiaron en los escritos.

Evaluacion formativa:

- Cuéntanos en f blog gué se puede realizar con agquelios elementos gue reciclamos en casa vy 1a escuela.

- Resuelve el siguiente crucigrama encontrando algunos objetos reciclables en nuestra entorno:
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Actividades de nivelacion: con ayuda de mis padres realizo bdsguedas de videos que nos ensefien a reutilizar los
materiales reciclables. Los llevo al blog del aula.

SESION 2: seres vivos gue debemos proteger
TIEMPO ESTIMADO: 5 horas
OBJETIVOS:

- Comprender a través de los textos expositivos situaciones reales del municipio donde vivo gue me permiten reflexionar y contribuir al cuidado

de los seres vivos que alli habitan.

ACTIVIDADES

RECURSOS

Trabajo de clase:
Actividad para activar conocimientos/experiencias previas:

Momento de inicio: actividades de prelectura

Observo atentamente 2n el blog £l siguiente afiche:

- Disposicion de aula
de informatica

- Computadores

- Proyector

- Conexion a intermnet
previamente
revisada.

206




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

INSTITUCION EDUCATIVA LLIS EDUARDO DIAZ
YONDO — ANTIOOUEA

MIT: 8110158105 DANE: 105853001685

- Blog

|Uso de pagina weh:

W manatipr.org
wwiw.elespectador.com
IJso de power point

RiEi s R o 2 1 s

Comentemos:

- a0u2 animal es?

- Describamos el manati

- dHas leido sobre los manaties?

- iDoénde habita?

- iQué le ocurre &l manati?

- a0uién l2 ocasiona dafo?

- Conozcamos mas sobre los manaties

- dS5@bias que entu municipio habitan manaties?

Momento de desarrollo: actividades de lectura

- Se prezentara los estudiantes una noticia del periddico el Espectador titulado: Alertan sobre muerte de manaties
en Yonda, Antioguia. http:/waw. elespectador.comy/moticias/medio-ambiente /alertan-sobre-muerte-de-
manaties-yondo-antioguia-articulo-564409

- 5epedira a los estudiantes lean con atendion y tengan presente aguellas frases gue estdn resaltadas.
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- Leamos juntos nuevamente |la noticia y reflexionemos sobre las frases resaltadas.

- iPor qué estan muriendo los manaties?
- @Qué estan haciendo los pescadores?
- @Has visitado los sitios donde habitan los manaties? Describeios.

Momento de cierre: actividades de post-lectura
Refiexionemos:

- d0ue opinas de la situacion gue estan viviendo estos mamiferos?

- aComo podemos cuidar |os rios, ciénagas ¥ laguna de nuestro municipio para gue no desaparezcan nuastros
animales? Escribo en el blog mis aportes.

- Realicemos en los equipos de trabajo afiches alusivos al cuidado v preservacion de los manaties. Para elio la
docente orientara como realizar los afiches en el programa power point para posteriormente exponerlas en el blog

del aula.

Pasos:

1. Ingresar al programa power point.

2. Quitar los cuadros para insertar textos vy orientar |a diapositiva de manera vertical.

3. Buscar una imagen de fondo para que no se Vea vacio

4. \amos g Google v escridimos el nombre del fondo gue deseamos. Por ejemplo; fondo del agua.

5. Al haber sido escogido le damos copiar imagen vy lo copia en la hoja de la diapositiva. Lo extendemos &l tamanio
dela hoja

6. Luego buscamos en Google una imagen de manati gue nos guste o 52 relacione con lo que escribiremos.

7. Le damos copiar imagen v la pegamos sobre el fondo escogido. Lo ampliamos al tamafio deseado v o ubicamos
donde sea necesario

8. Agregamos |a informacion o mensaje indicado. Para ello vamos 3 WORDART, damas clic e insertamaos 2l texto
deseado. Para darie un nuevo estilo af escrito, vamos a EFECTOS DE TEXTO, sejeccionamos el estilo deseado v
damaos clic. Seleccionamos el tipo y tamafio de letra.

9. Terminado el afiche lo presentamos en el blog @ nuestros companerss para su posterior lectura y analisis
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- Loz estudiantes l=eran los afiches elaborados por los equipos ¥ 8 SUVeE escribirdn un comentario de acuerdoalo
yue mids ke llarnd la alencior.

- Se pedird los estudiantes ingresen al blog con sus padres y compartan las actividades desarrolladas, quienes al final
escribiran como contribuiran al cuidado de rios y zonas verdes de su municipio.

Actividades de nivelacion:

Los estudiantes realizaran bisquedas digitales sobre el cuidado v presenvacion de los manaties v 12 compartiran a sus
compatieros a traves del blog.

i £
a4 Wk INSTITUCION EDUCATIVA LUIS EDUARDO DIAZ
g A YONDO — ANTIOQUIA
~ "-_ ';_{-’5.': NIT: B11019810 -5 DANE: 105893001685
Evdltfacion formativa:

SESION 3: preservando I3 vida.

TIEMPO ESTIMADO: 5 horas

OBIETIVOS:

Contribuir al cuidado y preservacion de! agua como fuente de vida desde las fuentes hidricas del municipio gue habita

ACTIVIDADES

RECURSOS

Trabajo de clase:
Actividad para activar conocimientos/experiencias previas:

Muenio de iniciv: actividades de preleciura
- Descubre la imagen arrastrando cada parte:

- Disposicion de
gula de
irifan g licg

- Computadores

- Proyector

- Conexion a
internet
previamente
revisada.

- Blog

Uso de pagina web
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- dQué significa para ti |3 imagen?

- dCual es el elemento mas importante que alii se muestra?

- iQué significa ef agua para 17

- éPara gué i3 utilizamos?

- ipor qué esnecesario preservar el agua?

- iDe donde se obtiene el agua que consumimes en nuestro municipio?
- 4Comao esla calidad de agua que consumimos?

Momento de desarrollo: actividades de lectura
Conozcamos la importancia que tiene el agua en nuestra vida por medio del siguiente video de AySA 5.A.

Inttps:/ fwwnar. youtube. com/watch?v=I0TTGKMArve
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AMBIENTE

@ 'LH:.Il'rlnc:'u:lTam,. A DE A
LA (ICIA DHEL AGLIA

Reflexionemaos:
- d0ué porcentaje de agua es apta para el consumo humano?
- dCual no s2 puede consumir?

- iComao podemos ahorrar el agua?
- dHas tenido la oportunidad de leer textos sobre el cuidado del aguar

Momento de cierre; actividades de post-lectura

- Desplacemos las letras v recordemos €l sitio de donde se obtiene el agua de Yondo:

LEUS UMAORAS DNXNU FTH L
K I FCE S A ' FO
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- Toofeccribe como es 13 laguna del miedo. Para ello, en equipas de trabajo, busguemos en Google/imdgenes de este lugar
y complementamaos la descripcidn. Dicho trabajo se realizara en Word v posteriormente se enviard al blog para
conocimiento y lectura de los participantes.

- &Por que crees que se obtiene el agua de esta laguna?

- aComo es el agua que de alli se consume?

- i0ué crees que S8 Necesita para que 8sta agua s2a de mejor calidad?

- dComo ayudarias a preservar el sitio de donde se obtiene el agua municipal?

- Realiza eneguipos de trabajo un comic alusivo al cuidado de 1z laguna del miedo, invitando a todos [os habitantes a
manteneria limpia. Para esta actividad la docente utilizara el sitio web http:/fwww. makebeliefsoomix. com,/Camiwx/ .
s2 explicard a los estudiantes paso a paso sU ejecucion. Ya terminado, se enviara al blog para gue padras y estudiantes
conozcan las opiniones y apartes que tienen los estudiantes.

Evaluacion formativa:

- Yaterminados los comics, los estudiantes comentaran sus aportes frente a los comics visitados.

- Realizar busquedas de informacion gue nos permitan reflexionar frente a la importancia del agua.

Actividades de nivelacion:

- Al conocer los estudiantes que tuvieron dificultad en las actividades asignadas, se padiréd a los estudiantes que
tuvieron mayeor fadlidad sean sus orientadores y realicen nuevamente las actividades.

- 52 invitars a los estudiantes vinculen a sus padres al blog y desarrollen nuevamente las actividades v escriban sus
comentarios frente al desarrollo v posturas de las mismas

SECUENCIA DIDACTICA
CICLO 3: TEXTOS ARGUMENTATIVOS

ESTANDARES ASOCIADOS:
- Edpongoy defiendo mis ideas en funcion de fa situacion comunicativa.
- Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos gue leo.
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Yan, conozoo y respeto diferentes puntes de vista.

- Manifiesta interés por temas relacionados con |3 tecnologia a traves de preguntas e intercambio de ideas.

- Participo en eguipos de trabajo para desarrollar y probar proyectos gue involucran algunos companentes tecnoldgicos.

SESION 1: todos tenemos posturas que debatir
TIEMPO ESTIMADO: & horas

OBIETIVOS:
- Expresar posturas frente a un determinado tema que incida en su vida o en la de sus semejantes.
ACTIVIDADES RECURSOS
Trahajo de clase:
Actividad para activar conocimientos,/experiencias previas: - Disposicion de
Momento de inicio; actividades de prelectura aula de
informatica
- 5e presenta a los estudiantes las siguientes imagenes: - Computadores
C - Proyector
- Conexion a
internet
previamente
revisada.
- Blog
so de pagina web:

(e " -
- Dbserva y lee atentamente.
- Comentemos:
iQué nos pretende comunicar cada imagen?
- iCual es tu opinion respecto a los mensajes?
- Cada equipe de trabajo discutira las preguntas anteriores y escribirdn sus respuestas. Luego escogeran a uno de sus
miemibros v comentaran sus posiciones.

Dialogaremios sobre como construyeron sus opiniones. La docente dara indicaciones con respecto a lo dislogado.
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Momento de desarrollo: actividades de lectura
- S ubicara en el blog dos lecturas. Cada equipo escogera el que deses.

https://meiorconsalud. comflos-riesgos-de-consumir-comida-rapida/

hittp:f few familizvsalud es/salud-ioven/alimentacion-v-ejiercicio-fisico/deporte-v-actividad-fisica/el-deporte-es-
salud

- Loz equipos tienen la opcidn de ingresar a atgunos de los hipervinculas y adquirir mayor informacion. Dialogardn
sobre los textos v €l (13)secretario (a) serd guien s& encargue de tomar nota de sus opiniones:

{Que relaciones tienen los textos?

éCual es el objetivo de estas lecturas?

Qe opinan de su contenido?

Momento de cierre: actividades de postlectura
- Terminada la discusion, s& escogera un miembro del grupo quien comentars las respuestas del eguipo.

- Compartidas sus posturas y aclaradas fas inguietudes, los estudiantes escribiran en el blog acuerdos y desacuerdos
frente al texto leido. Pueden incluir imégenes o videos alusivos a esto.

Evaluacion formativa:
Los equipos de trabajo elaboraran un afiche en el cual podran expresar sus posturas frente a [as lecturas anteriores. La
docente pasara por los equipos para orientarlos en caso gue lo necesiten. Terminados seran publicados.

Actividades de nivelacion:
Se pedira a los estudiantes gue visiten nuevamente las actividades y estas sean desarrolladas con la ayuda de un adulto
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SESION 2: construyendo argumentos defiendo mis posturas
TIEMPO ESTIMADO: & horas
OBIETIVOS:
- Construir argumentos que defiendan las posturas propias frente a una situacion de |z vida diaria.

ACTIVIDADES RECURSDS
Trabajo de clase:
Actividad para activar conocimientos/experiencias previas: - Disposicion de
Momenta de inicio; actividades de prelectura aula de
- La docente plantea |la siguiente frase: informatica
- Computadores
"l bullying o acosoe escolar consiste en un acto de violencia que ocasiona dafios - Proyector
trreparables a la victima y posiblemente a sus familias”. - Conexion a
internet
Se dara un espacio de discusian entre los estudiantes con el fin de conocer sus opiniones al respecto. previamente
- i0ué pretends comunicar el mensaje? revisada.
- iQué dirias al respecto? -  Blog
- iHas escuchado hablar del Bullying o acoso escolar? Uso de pagina web:
- iComo podemos construir argumentos?
Momento de desarrollo: actividades de lectura
A continuacion los equipos de trabajo harén lectura del siguiente video titulado: Mo te calles dile MO al bullying
https./wvww youtube com/watch?v=aE36pYogD4i
terminado el video los equipos responderan:
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-Tondirual es el objetivo del video?

- Escriban algunos argumentas gue alli se evidencian
- @0ué se concluye en el video?

- Como estudiantes, dCuales son sus posturas frente a lo leido en el video?
- iComo podemos ayudar @ una persona que sufra de acoso escolar?

Posterior & esto, seran socializadas por un miembro del eguipo las respuestas de tal manera que podamos analizar los
argumentos posiblemente encontrades

Momento de cierre: actividades de post-lectura

De acuerdo a las respusstas presentadas por los eguipos, les estudiantes crearan un video en Maovie Maker con la
orientacion de la docente. Alll expondran sus argumentos en cuanto al bullying, asi como contribuciones para evitar
continde afectando a nuestros estudiantes. Para esto, sera necesario cumplir reguisitos como: realizar otras busquedas
respacto al tema, establecimienta de 13 informacidn a publicar donde s2a visibles los argumentos, imagenes v sonidos
acordes, edician del video v finalmente su publicacian.

Evaluacion formativa:

Previo a la publicacion, un grupoe de estudiantes escogidos para observar y evaluar los videos creados seran guienes
decidan cudles cumplen con reguisitos anteriormente mencionados para su publicacion.  Los eguipos tendran la
oportunidad de presentar oralmente su video antes de que este sea evaluado.

Actividades de nivelacion:
Realizar busguedas con la orientacion de un adulto responsabie que informen sobre el bullying asi como actividades gue
se puedan implementar en la institucion. Posteriormente publicarias en el blog.
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SESION 3: argumentando expongo mis posturas

TIEMPO ESTIMADO: & horas

OBIETIVOS:

Plantear argumentos que defiendan mis posturas frente a eventos o situadones de la vida diaria.

ACTIVIDADES RECURSOS
Trabajo de clase:
Actividad para activar conocimientos/experiencias previas: - Disposicion de
Momento de inicio: actividades de prelectura aula de
- S esgribird en el tablerc 1 palabra FAMILIA. Cada grupo escribird qué significado tiene para ellos 1a familia. - informatica
Miencionaremos gue actividades reafizan juntos v cuando lo hacen. - Computadores
- Reflexionaremos sobre la siguiente imagen y afirmacion. - Proyector
- Conexion a
HI internet
previamente
ﬁ-“ - revisada.
\E - Blog
IUso de pagina web:

B P AT G TENEN R AL
e PR AYED EN SRR N R

Momento de desarrollo: actividades de lectura
A continuacion se presentara el video: mi familia.
https:/Swww youtube comwatch v=0UQIZZSAI HU

- 52 establece un espacio de discusidn para compartir opiniones frente a 125 siguientes preguntas:
- iQué argumentos se evidendian sobre Ia familia?

- iComoestu familia?

- @0ue opinas de tu familia? i Por gué es importante para ti?

- d0ue puedes concluir de |a lectura hecha?
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Momento de cierre; actividades de post-lectura

- Unmiembro de los equipos dara a conocer sus respusstas alos demas comparieros.

- Seguido a esto, los equipos de trabajo, escribiran en el blog sus argumeantos frente a la importancia de Ia familia. De
igual manera expondran las conclusiones obtenidas del video.

- Enequipos se realizara un texto argumentativo multimodal relacionado a |a familia. Fara ello es necesario tener
presente:
a. iCudl esel tema del texto?

Formular con sus propias palabras la tematica a tratar.

Enumera los argumentos.

Dar conciusion al texta

Imagenes relacionadas al texto

moan o

La docente estarad presta a orientar 3 los equipos.

Evaluacion formativa:

- Los estudiantes realizaran bisguedas de videos o lecturas que complementen |z informacion previamente adguirida e
incluirla en el blog.

- Compartir con los padras de familia las actividades realizadas hasta el momento v solicitarles hagan sus comentarios.

Actividades de nivelacion:

- Al conocer fos estudiantes gue tuvieron dificultad en las actividades asignadas, se padird a los estudiantes que
tuvieron mayor facilidad sean sus orientadores v realicen nuevamente las actividades.

- Seinvitara a los estudiantes escriban sus comentarios frente al desarrollo y posturas de las mismas.
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Anexo 2. For mato de consentimiento informado a padres de familia

FORMATO DE COMNSENTIMIENTO INFORMADOD
TITULD: El comportarienio lector en texios multimodales digitales e |a basica primaria
INVESTIGADOR: Malka Irina Gomez Sierra

Senar padre de famdia o acudiente, =u hio (3} ha sido mwitado a parficipar de 3 presente
investigacion 3 cual fiene como objefive estudiar el comporamients lecior de los
estudiantss de segundo grado de bisica primara durante la implementaciZn de una
propuesia didactics critica apoyada en textos multimodaltes digitales. Antes de tomar una
decisian frente 3 su parficipacion 85 necesanc gue lea atentaments este consantimiento v
haga izs preguntas que considers necesarias.

La paricipacon del estudiant: ser@ woluntana y no influild en sus calficaciones
academicas. Sera fratado con respeto, reconaciende su condicion de persona, quien desde
su ser y su saber aportard infarmacion significative a la investigacion. Seran ellos o sus
padres o acudientss responsables quiznes decidiran =i continlan o no paricipando 4= (3
inveskigasion,

En lz investigacidn se llevaran s cabo una chservacion general de auls donds de manera
reflexiva se podra hacer una descripion de las siuaciones relevantes, tales como las
practicas lectoras d2f suls. las estrategizs establecidas por el mssstro, acfitudes o= los
estudiantss, enire otros aspectos; una enfrevista semiestruciurada, de i3 cual se obtendra

nformacion relevsnie v un ceestonario de pregunias que permitira abordar con obistividad
Ios sucesas evidencizdos durante el desamalio de las sociones.

Ze brindard un ambienis comodo v de interaccion gue e geners 3l estudiants confianza
para ser participe de |a propuesta plantesda. Estara en el anonimata, ya que el investigador
ulilizara un =s=uddnimes para referirse 3 el, con 2l propdsio de proteger su identidad e
imtegridad. El irvesiigador fratara la informzcion de manera confidencizl ya que no sera
usada para fines diferentes a los de |a presente investigacion. Terminada la investigaciin se
rendira un informe de los resuliados ante directivos, masstros y padres de= familia de la
Institucidn Educativa.

Luego de haber leido, aclarado mguistdes v estar de acuerdo con 3 informacian
surinistrads, pusde firmar su consentimients informado, reciciendo una copia de este

CIOMSENTIMIENTO
Yo ientficads  con  cedula  de  ciudadania
MEHMEs de , luego de  hsber leddo,
comprendide v resuslfo  mis  inquistudes, autorizo k3 parficipacion de mi
hija(a) identificadoia) Can
naUmEero ¥ que la informacion que de alli resulte sea

ufilizada en |z presenie investigacion v en las gue a futuro resulten.

Firma def padre o scudients Firma ded investigador
GG C.C.
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Anexo 3. Carta a expertos solicitando validacion de instrumentos

Yondd Antioguiz, 26 de noviembre de 2018

Crocents:
Diana Patricia Ramirez Guzman

Magister en Educacion

Solicitud: Revision y validacion de secuencia didactica e instrumenios de investigacion.

Respetsds docenie:

Yo, Mslea Irina Gomez Siers, identificada con ceédula de ciudadania nomero
37.577.817 de Barrancabermejs, como ectudisnte de maesinia en Educacion de |z
Universidad da Antioquia, soboito a usted respetunsamente |8 revision y validecion de
la zecuencia didactica v los instrumentos de irvestigacion & continuacion presantados,
los cuales han side elaborados pars dar respuesta al proyecto de investigacicn tidada:
“El comporiamianto lector en textos multimodales digitales en bésica primaria”

En s secusncia didactica le solicito determiner la validez y pertinencia de su confenido
de scuerdo 8 aspectos melevanies como son  comportamiento lector.  tesdos
raulimodales digitales v didactica crifica y asf aplicera con toda confiznza

En cads uno de los instrumentos estdn descritos tanfo el chjefive como sus
instrucciones los cuakes visibilizan su finslidad para dicho proyecto.

Los instrumenios son:

Formiato de grupo de discusion y Guia de entrevista para estudiantes:
En &l presente formaio se espera conocer sus cheervaciones de acuerndo a:
- Claridad:

Laz preguntas orientadorss estsn bien redactsdss, tiemen un vocabularic adecusdo
pare os partcipantes, |a pregunts es clara y entendible.

- Relacion:

Las preguntss guardsn relacion conceptusl com |as cotegonas plantesdas en |z
investigacion: comportamiento lector, lecturs multimodsl digital y didéctica critica.
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Guia de observacion y guia de cuestionario:
En & presents formaio se espars conocer sus cbesenmciones de scuerdo 8
Claridad:

Las pregunias orientadorss plantesdas para la observscion estan bien redscfadas,
perrmiten abordar aspecics acordes a las categorias plantesdas en la investioacidn:
comportamiento lector, lectura muttimodal digital y didacfica crtica,

- Pertinencia:
Las preguntas estan acordes con las necesidades de informacion requenidss v con las

categonas planteadas en s investigecion: comportamiento Sector, lecturs mulimodal
digital y didéctica crifics.

Agradeciendo de antemanc su colaborscion.

Atantamenie,

Malza Iring Gomez Sierra
Estudiante de maestris Lines Lemgua y Literaturs
Itniversidad de Antiogquia

AMEXO: resumen del proyecio de Invesligaciin, secuencls didactica. Tormatos grupa de discusion, guis
de absenvacion, guis de emrevista v gula de cusstonano.
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Wondd Antioguiz, 26 de noviembra de 2016

Diocente:

Everlides Martinez Sisrra
Coordinadora Jomada mafiana
LE. Luis Eduardo Diaz

Soficitud: Revisign y validacion de secuencia didaciica e instrumentos de imvestigacion

Reaspetada docente:

Yo, Malea Irina Gomez Sierra, identificeds con céduls de ciudadania ndmero
37.577.817 de Barrancabermeia, como estudisnte de maesina en Educscion de |z
Universidad de Anficquia, solicitc & usted respetuosamente la revision y validacion de
la secusncis didactica v los nstrumentos de investigacion a contnuacion presentados,
los cuales han sido elaborados para dar respuesta s proyvecto de investigacion thilado;
“El comporiaméenio lector en textos multimodales digitales en basica primaria”

En la secusnciz didactics le solicito determinar ks validez v pertinencia de sw contenido
de scuerdo a sspectos relevanies como  son: comportamiento lector  textos
rulfimedales digitakes y didactica orifica y asi aplicars con toda confianza:

En cads uno de los instrumentos estan descritos tanto el objefive como sus
instrucciones los cuabes visibilizen su finalidad pars dicho proyacto.

Les instrumenios son:

Formato de grupo de discusion y Guia de entrevista para estudiantes:
En &f presente formatc se espera conocer sus cbhearvaciones de scuerdo &
- Claridad:

Las preguntas oreniadoras estan bien redsctadas, fiemen un wocsbulario adecusdo
para los parlicipantes. la pregunta es clara y entendible.

-  Relacion:

Laz preguntas gusardan relacion conceptusl con las categonas plantesdss en Iz
invesfigacion: comportamiente lector, leciurs multimodal digital y didéclica critica.
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Guia de observacion y guia de cuestionario:
En & presents formaio se espars conocer sus cbesenmciones de scuerdo 8
Claridad:

Las pregunias orientadorss plantesdas para la observscion estan bien redscfadas,
perrmiten abordar aspecics acordes a las categorias plantesdas en la investioacidn:
comportamiento lector, lectura muttimodal digital y didacfica crtica,

- Pertinencia:
Las preguntas estan acordes con las necesidades de informacion requenidss v con las

categonas planteadas en s investigecion: comportamiento Sector, lecturs mulimodal
digital y didéctica crifics.

Agradeciendo de antemanc su colaborscion.

Atantamenie,

Malza Iring Gomez Sierra
Estudiante de maestris Lines Lemgua y Literaturs
Itniversidad de Antiogquia

AMEXO: resumen del proyecio de Invesligaciin, secuencls didactica. Tormatos grupa de discusion, guis
de absenvacion, guis de emrevista v gula de cusstonano.
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