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La capacidad de Soslayar una dificultad de seguir un camino indirecto
cuando el directo no aparece, es lo que coloca el animal inteligente sobre el
torpe, lo que coloca el hombre por encima de los animales mas inteligentes,
y a los hombres de talento por encima de sus companeros, los otros

hombres.
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INTRODUCCION

Ya, en el umbral del nuevo milenio, la institucion educativa sufre la carencia de un
proceso estratégico que enfatice en el desarrollo de las capacidades argumentativas

de los estudiantes.

La propuesta que se trae al lector, fundamentada en el proyecto PRYCREA, en los
tedricos de la argumentacion y en la experiencia que desde el ejercicio docente,
permite formular conclusiones diagndsticas; es una invitacion a la institucion, al
colectivo docente y a la comunidad educativa para que asuma, en su proyecto
pedagogico, el mejoramiento de la calidad educativa, potenciando las capacidades y
desarrollando las habilidades argumentativas, mediante la estrategia “Comunidad de

Indagacion” y en menor medida la estrategia “Indagacidn, Critico - creativa”.

El trabajo esta enfocado desde las Ciencias Sociales, como espacio reflexivo, de
confrontacidn critico y proposicional, con el propdsito de crear ambientes y espacios
de aprendizaje, en donde los estudiantes asuman una actitud de participacion activa,
como estrategia de aprendizaje y sean capaces de demostrar su nivel de comprension,
mediante la argumentacion discursiva, de manera oral y escrita.

Como propuesta académica y de indagacién, sean bienvenidas las confrontaciones,
las criticas y los aportes que desde la fundamentacion teorica, y a la luz de las
experiencias sistematizadas, quieran y puedan aportar elementos tedrico -

experienciales para la deconstruccion y construccion permanente de esta propuesta.
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1. EL PROBLEMA 1.1

DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Desde la educacion, y en ella, desde el que hacer pedagdgico, se hace necesario
observar, para prestar especial atencion al desarrollo de las habilidades cognoscitivas

de los educandos.

En mi observacion permanente y sistematica, durante mi experiencia como docente,
en el area de las Ciencias Sociales, me he planteado una serie de interrogantes, y
enseguida de ellos, una serie de expectativas las cuales han posibilitado concluir que,
en un alto porcentaje, la ensefanza que acompana los procesos de aprendizaje en
nuestro medio, es expositiva, repetitiva y en poco coadyuva el desarrollo de las
habilidades cognoscitivas. En el campo de las ciencias sociales, la situacion no es

diferente.

Los procesos pedagogicos que se lideran en el aula, adolecen de estrategias de
aprendizaje que posibiliten desarrollar habilidades cognoscitivas - comunicativas,
reflexivas, analiticas, creativas, argumentativas en los estudiantes.

Las carencias referidas originan vacios argumentativos en el lenguaje oral y escrito,
al igual que en el proceso discursivo. Vacios argumentativos que se evidencian en la
incapacidad para comprender e interpretar el texto que se lee y expresar sus ideas,
conceptos, y razonamientos, de manera coherente con el contexto personal vy

discursivo.
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1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

Coémo incide la comunidad de indagacién, como estrategia metodoldgica para el
aprendizaje, en el desarrollo de las capacidades y habilidades argumentativas orales,
siendo estas un elemento fundamental para potenciar el pensamiento reflexivo y
creativo en los estudiantes del grado 6° de educacion basica del Liceo Tricentenario

de la ciudad de Medellin.
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1.3 JUSTIFICACION

La capacidad y ejercicio de la argumentacion es un problema comun, sentido e

incipientemente verbalizado en el ambito de las instituciones y procesos académicos.

Referido a los procesos de ensenabilidad de las Ciencias Sociales, en el campo
especifico del Liceo Tricentenario, se puede observar que el problema esta presente
y se carece de informacion y estrategias metodolégicas, pertinentes para intervenir

con eficacia la situacion didactica.

Frente a este panorama, compartimos la necesidad de implementar estrategias de

aprendizaje que propicien el desarrollo de habilidades cognoscitivas.

Fomentar la argumentacion es una accion intelectual que tiene sentido y es posible
plantearse desde la ensenabilidad de cualquier area del conocimiento, dado que la
interaccion social, en general, y la argumentacion, en particular, cumplen una funcion
esencial en las actividades cientificas, y por tanto en el avance de la ciencia en su
conjunto.

En el campo de las Ciencias Sociales, referido al Liceo Tricentenario, se hace
necesario, implementar estrategias practicas para la promocion de actividades

argumentativas, en el aula de clase.

Dado el caracter social de las Ciencias y con mayor énfasis el de las ciencias Sociales;
la comunidad de indagacion se presenta como una estrategia pertinente y adecuada
para atender las necesidades de desarrollo e implementacion de las habilidades
cognoscitivas a través de la reflexion, el analisis, la interpretacion, inferencia,

comprension y creatividad a fin de fomentar la argumentacion discursiva en los
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estudiantes.

La propuesta de indagacion presentada, a través de la Comunidad de Indagacién es
un aporte que desde la pedagogia y la didactica, pretende impulsar cambios en la

docencia de las Ciencias Sociales y en los procesos de aprendizaje de los mismos.

1.4 ANTECEDENTES

Con el proposito de incentivar el desarrollo de la capacidad argumentativa, algunos
estudiosos del tema de la argumentacion y su ensefianza la han retomado desde

diferentes angulos:

* Los que fundamentan su estudio en la teoria misma de la argumentacion.

* Los que centran la importancia en la ensenanza en la escuela y particularmente en

las ciencias.

Para entender el tema de argumentacion, sus implicaciones cognoscitivas y

posibilidades didacticas se han tenido en cuenta los trabajos de Anna Camps y

Joaquim Dolz, Maria Josep Cuenca, Dominique Guy Bassart entre otros a nivel

internacional.
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En el &mbito nacional consultamos a Antanas Mockus, Alfonso Monsalve y Victor M.
Nino, los cuales han teorizado desde la concepcidon de Chair Perelman, Lude Olbrechts
Tyteca, Estephen Edilson y Toulmin.

Anna Camps y Joaquim Dolz consideran que:

* La ensefnanza metddica de la argumentacion apenas se contempla en los programas
o se introduce tarde por parte de los profesores de todos los niveles escolares. Con

resultados poco satisfactorios.

* Opinan que no se ensefna a los estudiantes a expresar sus opiniones oralmente o

por escrito, ni a discutir o debatir temas controvertidos.

» Se asiste hoy mas que antes al renacimiento de la argumentacion.

* En consecuencia los autores citados corroboran que la argumentacion se encuentra
con algunos obstaculos que inciden en la decision de incluirla en la ensefnanza,
dado la multiplicidad de las conductas argumentativas y la dificultad para su
gestion auténoma.

Con referencia al trabajo investigativo de Camps sobre el aprender a escribir textos

argumentativos, la autora habla de las caracteristicas dialdgicas de la argumentacion

escrita y manifiesta la dificultad que se les presenta a los aprendices tanto en la
comprension, como en la misma produccion de textos escritos y agrega que sucede
en todos los niveles de la ensenanza. Considera que los puntos de partida para
determinar los contenidos de la ensefanza-aprendizaje de la argumentacion escrita,

se hace necesario tener en cuenta lo siguiente:
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* La intencion con que se escriben los textos argumentativos, quienes son los

destinatarios y cual es la situacion social del propio locutor.

« La dificultad por parte de nifos y nifnas y de adolescentes, de tener una
representacion de las opiniones de unos posibles destinatarios de sus textos y aun
mas del juego de opiniones distintas.

« La dificultad de la comprension de la contra-argumentacion y especialmente de
la concesion en la relacion con la defensa de una tesis que tiene una orientacion

contraria.

« La dificultad de integrar en su discurso monologal escrito proposiciones

argumentativas y contra argumentativas.

El trabajo de Ana Camp fue realizado con estudiantes de séptimo y octavo de basica
secundaria. Las actividades que se orientaron para la ensefianza y al aprendizaje de

argumentacion, fueron:

« La lectura y el comentario de textos. En ella se evidenciaron las dificultades de

los alumnos para comprender las estructuras contra argumentativas.

+ Los textos leidos fueron analizados distinguiendo entre el punto de vista del

escritor y el de los oponentes.
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« Algunos alumnos hicieron ejercicios especificos sobre dos estructuras contra

argumentativas: la concesién y la refutacion de opiniones contrarias.

« La realizacion de debates les permitio contrastar opiniones diversas sobre un

mismo tema.

« En la fase de redaccion de textos la mayoria de grupos de alumnos se
plantearon la necesidad de que figuraran las opiniones contrarias para luego

contrarrestarlas.

En este trabajo, la autora considera que hubo logros tales como:

* Que los alumnos ya no conciben la argumentacion sélo como la exposicion de
los argumentos propios, sino que toman en consideracion los argumentos de los
otros en su propio discurso, identificaran opiniones distintas que hay que poner en
boca de posibles destinatarios.
Otro trabajo monografico que merece mencion es el realizado por Joagquim Dolz. El
autor afirma, que para mejorar la escritura y comprension de textos argumentativos

hay tres momentos que son:

 La interaccion lectura-escritura, en donde la lectura aparece como una de las

estrategias para desarrollar la comprension.
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* Los elementos esenciales en la ensefianza de la argumentacién

* Los aportes de una experiencia con nifnos de once y doce afnos realizada en

Ginebra (Suiza, 1992) sobre este tipo de discurso.

La experiencia consistio basicamente en escribir textos argumentativos por parte de
los estudiantes para mejorar la lectura y comprension a través de una experiencia
didactica de caracter interaccionista que busca principalmente una relacion de trabajo
entre dos formas:

* Dotando al alumno de medios para analizar las interacciones en las que se produce
(o se lee) ese texto argumentativo

« Favorecer la apropiacion del valor socio-enunciativo de algunas de sus

caracteristicas linglisticas especificas.

Las actividades de aprendizaje se organizaron en una secuencia didactica que
comportd diez talleres sobre diferentes dimensiones de la argumentacion. El autor
demostrd con este trabajo la actividad de aprendizaje si contribuye a desarrollar las
capacidades de interpretacion de otros textos del mismo tipo. La secuencia didactica

de los talleres es de hora y media de ensefnanza diaria.

Los talleres buscaban los siguientes logros:

Taller N° 1: Reconocer un texto argumentativo.

Taller N° 3: Clasificar argumentos.
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Taller N°  3: Clasificar argumentos.

Taller N°  2: Analizar las caracteristicas de una situacion de argumentacion

Taller N° 4: Dar una opinion y defenderla y tomar en cuenta la posicion del otro.

Taller N° 5: Desarrollar argumentos. Usar los organizadores textuales de causa y de

conclusion. Usar las expresiones de certeza y de probabilidad.

Taller N° 6: Oponerse y formular objeciones.

Taller N° 7: Contestar la opinién de una autoridad.

Taller N° 8: Negociar. Usar las formulas concesivas y de cortesia.

Taller N° 9: Planificar globalmente el texto siguiendo distintos circuitos.

Taller N 10: Elaborar pautas de control para la revisidén y la escritura.

Los resultados de esta experiencia posibilitaron observar el grado de comprension de
la carta de alumnos que nunca trabajaron sistematicamente la argumentacion en la
escuela y permitié también comparar los resultados entre el grupo experimental y el
grupo de control a partir de indicaciones relativas a los efectos de la secuencia
didactica sobre la comprension de la carta.

En los trabajos monograficos de Jean Michel Adam y Maria Josep Cuenca se
encuentran contribuciones teoricas y proposiciones metodoldégicas para analizar
textos argumentativos, particularmente el trabajo del primero se centra en la
estructura elemental que tiene toda argumentacion y plantea también que un discurso
argumentativo trata de influir en las opiniones, actitudes o comportamientos de un
interlocutor o de un auditorio haciendo creible o aceptable un enunciado o conclusion
apoyandose en otro. Esto quiere significar que un argumento, ademas de tener una

validez explicita, debe tener también una validez implicita, no expresada en el
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momento.

Adam y Cuenca (1992, pag. 7), con respecto a la didactica de la argumentacion,
consideran que no sélo es razonable sino necesario que en la escuela se ensefe a
argumentar y para ello serd necesario confrontar a los alumnos con situaciones de
argumentacion en dos aspectos principales: el de la compresién de los argumentos
que se vehiculan a través de los

Tratar de desarrollar estrategias para atraer los sentimientos de los otros.
« Saber negociar una posicion de compromiso.

Dominique Guy Bassart (Francia, 1995), Es pionero en numerosas investigaciones
sobre el desarrollo de las capacidades discursivas en el nifno y sobre la ensenanza de
la argumentacion y de la explicacion. Este autor fundamenta algunos de los elementos
tedricos de la linglistica y la Psicolinguistica, aclara principios y nociones, y menciona
algunos de los problemas complejos que intervienen en la produccion y comprension

de textos argumentativos.

Antanas Mockus y J. Charum (1986) Se han interesado por el desarrollo de la

capacidad argumentativa desde la escuela.

« Afirman que la calidad de la educacion es fundamentalmente, la calidad del
conocimiento y de la comunicacion, que ella posibilita diariamente. La escuela
abriga y cultiva ciertas formas de conocimiento y de comunicacién emparentadas

con las de las ciencias en varios aspectos
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« Tratar de desarrollar estrategias para atraer los sentimientos de los otros.

« Saber negociar una posicion de compromiso.

Dominique Guy Bassart (Francia, 1995), Es pionero en numerosas investigaciones
sobre el desarrollo de las capacidades discursivas en el nifio y sobre la ensefanza de
la argumentacion y de la explicacion. Este autor fundamenta algunos de los elementos
tedricos de la linglistica y la Psicolinguistica, aclara principios y nociones, y menciona
algunos de los problemas complejos que intervienen en la produccion y comprensién

de textos argumentativos.

Antanas Mockus y J. Charum (1986) Se han interesado por el desarrollo de la

capacidad argumentativa desde la escuela.

« Afirman que la calidad de la educacidén es fundamentalmente, la calidad del
conocimiento y de la comunicacion, que ella posibilita diariamente. La escuela
abriga y cultiva ciertas formas de conocimiento y de comunicacion emparentadas
con las de las ciencias en varios aspectos como: su desprendimiento con respecto
a la experiencia inmediata, su énfasis, en relaciones de tipo universal y su
dependencia del contexto de una argumentacion que se someta a critica y que por

lo general se apoya en un lenguaje escrito (o impreso).

* El trabajo diario, asi como sus efectos mas importantes, a largo plazo, pueden

juzgarse mas por la cantidad o novedad, por el grado de acceso al dominio de esas
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formas de comunicacion y de conocimiento.

« La argumentacion, no es mas que la consecuencia de la aplicacion de la capacidad
de producir conocimientos ldgicos que se expresan como “manifestacion
discursiva y explicitamente organizada ver (caracteristicas esenciales del

conocimiento cientifico y filoséfico)”.

* La conciencia que pretende conocer cientificamente se ve, obligada a luchar contra
las evidencias inmediatas del conocimiento comun y contra la dogmatizaciéon del

primer conocimiento conquistado.



+ Recurrentemente se debe desubjetivar y organizar discursivamente el saber que
pone en juego, desdoblandose en una conciencia que conoce y una conciencia

vigilante hacia los procesos de conocimiento.

« Quién se forma efectivamente en una disciplina cientifica, debe ser el mismo el
que se exige a hacer explicitas sus razones, el que juega a tomarse en serio para
refutar racionalmente los errores, los prejuicios, las metaforas faciles y las

evidencias inmediatas.

« Estas exigencias que terminan gobernando la actividad intelectual e individua! de!
hombre de ciencia, que se cultivan y se adquieren en la practica de la ensefanza

y comprometen tanto a estudiantes como a docentes.

Otro trabajo que llama la atencién por su contenido tedrico fue realizado por Alfonso
Monsalve S. (Medellin, 1992) titulado “Teoria de La Argumentacion”.

Es una reflexion sobre las ideas de Chaim Perelman, y Lacie Olbrechts Tyteca, vy
Stephen Edelson Toulmin, quienes han sido autoridades en argumentacion, desde
los clasicos como Platén y Aristételes.

En una parte de la tesis (pag. 253) sobre la fuerza del argumento. A. Monsalve, dice

que para la evaluacion de cualquier argumento es necesaria su coherencia interna,

pero no suficiente, ya que, hay que considerar otros criterios como por ejemplo su
condicién universal. Agrega, que desde el punto de vista argumentativo, toda
secuencia de proposiciones, admitidas, con el animo de persuadir a un auditorio, debe

tener una estructuracion légico - deductivo y ademas deben distinguirse claramente,
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cuales son las condiciones de comunicacion y como se expresan los contenidos de
informacidén, en los diferentes tipos de discurso cientifico y en las conversaciones
ordinarias.

El trabajo realizado por Victor Miguel Nifio Rojas (Santa Fé De Bogatd, 1994), titulado
“Los Procesos De La Comunicacion Y Del Lenguaje” es tenido en cuenta porque
profundiza sobre el tema de la argumentacion y posibilita tomar herramientas para su
aplicacion en el proceso de ensenanza aprendizaje. En uno de sus apartes se afirma
gue para que una conversacion tenga éxito y buen fin, no solo se necesita claridad
conceptual sobre el tema y una actitud despierta, sino que su desarrollo se de en
forma oportuna, interesante y cortés. Recalca la importancia de saber escuchar y no

interrumpir al interlocutor.

Afirma que el interés depende, no sélo del tema en si y de la relacion interpersonal,
sino de la manera como se participe en la conversacion. Todo esto para jlustrar que
la argumentacion tiene una estrecha relacion con la forma en que se desarrollen los
didlogos, con la manera y coherente en que se organice el pensamiento y se impartan

los conocimientos.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Posibilitar a través de la aplicaciéon de la estrategia COMUNIDAD DE
INDAGACION el mejoramiento de las habilidades argumentativas orales en el

area de las ciencias sociales en el grado 6° de basica secundaria.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Brindar espacios de reflexion alrededor de tematicas curriculares de las

ciencias sociales que permitan establecer una relacion con los

acontecimientos cotidianos

2. Proporcionar un ambiente donde los estudiantes de 6° grado puedan
asumir una participacion activa y demuestren su comprension de los

contenidos mediante su argumentacion.
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3. MARCO TEORICO

En los ultimos afnos hemos asistido a grandes avances teoricos, en materia de
investigacion educativa y principalmente en lo que concierne al aprendizaje;
cambios que involucran a docentes y estudiantes en el afan por mejorar la calidad
de la educacién. La Investigacion referida evidencia la necesidad y eficacia de
una accion sistematica que dé cuenta cambios significativos y prospectivos en la

docencia y en el aprendizaje.

3.1 LAS CIENCIAS SOCIALES

3.1.1. Ubicacién En La Construccion De Esta Ciencia

Las ciencias sociales son una forma de mirar el mundo, que se traduce en un
conjunto de conocimientos con pretensiones de universalidad y que ofrecen
posibilidades de explicar, comprender, predecir, reflexionar sobre los hechos
sociales, y asumir responsablemente tareas histéricas de transformacion social.
El objeto de las ciencias sociales, es el hombre en sus diferentes relaciones con
el medio ambiente, con sigo mismo, con sus semejantes y con sus cultura, todas
estas relaciones estan motivadas por una serie de intereses necesidades y

valores.
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Entre los intereses estan, en primer lugar los de prediccion y control de los
procesos sociales. En segundo lugar, la ubicacion y orientacion de las practicas
sociales de las personas y de la sociedad en un contexto histérico y cultural y en
tercer lugar, la transformacion de la sociedad actual para posibilitarle al hombre

la realizacion auténtica de su libertad y sus ideales mas humanos.

3.1.2. Contenidos Y Métodos

El método de las ciencias sociales se basa en la posibilidad de la comprension
de sentido (Hermenéutica). Estan determinados por el interés practico de
comprension de la cultura, de la ubicacién de ella y de la intercomunicacidon con
los demas. Por este motivo, uno de los instrumentos de estas ciencias es el

estudio del lenguaje y los valores socio-culturales que expresa y refleja.

En cuanto a la incidencia pedagodgica estas ciencias deben fomentarse en los

alumnos desde tempranas edades.

Las ciencias sociales surgen de la experiencia colectiva del hombre en su vida
cotidiana y hacia ello deben apuntar sus contenidos procurando que el estudiante

elabore sus propios conocimiento a partir de lo concreto, por ende, deben
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fomentarse desde temprana edad.

Los contenidos en el nivel de la educacidon basica apuntan a los ambitos del
entorno del nino y de su vida cotidiana.

En el nivel de la basica secundaria, las Ciencias Sociales conducen al
adolescente a reflexiones de caracter sociologico, politico, epistemologico, sobre

Colombia, Latinoamérica y el mundo de ayer y de hoy.

Las ciencias sociales van mas alla de la historia y la geografia y han logrado la
contribucidn de disciplinas como la Demografia, Sociologia, Antropologia y otras,

para enriquecer la comprension de la realidad social.

El docente no puede descuidar el propdsito pedagdgico de despertar el interés y
motivacién por las Ciencias Sociales, para que el alumno continle el proceso de

busqueda permanente como parte activa de su desarrollo personal y social.
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Las reflexiones pedagogicas de las ciencias sociales han posibilitado elaborar
varias propuestas en beneficio de la calidad de la educacion. Entre los trabajos
sobre las ciencias sociales y su ensenabilidad estan los de Hemel Santiago
Penagos, quién propone desde la pedagogia activa, que la ensefianza de las
ciencias sociales debe pasar de la historia de héroes y epopeyas a un contacto
permanente con problematicas, que guien al alumno hacia la reflexion y el
cuestionamiento de los valores que rigen la sociedad en la que se desarrolla, asi

como sus actitudes frente a ésta.

Francisco Cajiao Restrepo en el decenio de los 80, afirma que: El objetivo de las
ciencias sociales es lograr que la persona sea capaz de hacer una reflexion
ordenada y expresiva acerca de su acontecer individual, inmerso y condicionado
por un entorno social, cuya realidad actual es el producto o resultado de un
proceso historico, y este proceso tiene sentido, en cuanto le permita al individuo,
por medio de la razdn, intervenir como persona y colectividad en la modificacion
de las condiciones de vida. Las ciencias sociales en la educacién tienen que
relacionarse con la capacidad del nifo para comprenderse como ser en
movimiento dentro de un conjunto social, comprender los fendmenos como
resultados de procesos y no aisladamente.

Se debe despertar, en el nino, la actitud de la pregunta historica, ya que, esto
contribuye a formar en él, el cuestionamiento de los procesos y mas adelante

dice que el lenguaje, como herrramienta de pensamiento, le permite organizar,
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en forma simbdlica la informacion, de manera que sea posible hacer
descripciones, relaciones, comparaciones, explicaciones, inferencias o cualquier
otro tipo de procesos mentales pertinentes en el camino de aproximaciéon a los

problemas sociales.

Jairo Hernando Goémez y Piedad Ramirez Pardo (profesores investigadores de las
ciencias sociales), dicen que educar para el desarrollo del pensamiento social
significa educar para el asombro, la critica y la atribucion de sentido. Para
asombro ante lo sublime y lo tragico de los diversos escenarios sociales. La critica
para la reflexion y comprension de hechos sociales y la atribucién de sentido para
el desarrollo de una imaginativa capacidad propositiva. Agregan que la mayor

expresion del pensamiento critico es el pensamiento creativo.

Desarrollar el pensamiento social implica la utilizacion de técnicas vy
procedimientos, tales como: La investigacion en el aula mediante la pregunta
socratica, la confrontacion de textos con las reflexiones colectivas realizadas en
el aula, las salidas de campo y el trabajo sistematico abierto en museos vy
archivos.

Una vez mas, estas reflexiones sobre las ciencias sociales convocan a la tarea de
la implementacién de estrategias que procuren la construccion de saberes desde

los textos argumentativos sean ellos orales o escritos.
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Sobre la ensefabilidad de las ciencias sociales, F. Xavier Hernandez (1992)
(profesor de didactica de las ciencias sociales) afirma que es necesario repensar
las ciencias sociales, para poder afrontar los desafios del futuro, ya que, estas
deberian convertirse en los ejes estructurales que permitan la integracion e

incorporacion de otras ciencias en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En este contexto es pertinente citar a Karl Popper cuando dice que una de las
principales tareas de las ciencias humanas es la comprension de los objetos
pertenecientes al mundo de las ideas, de las teorias en si y de sus relaciones

l6gicas, el mundo de los argumentos en si y de los problemas en si mismos.

3.2 CONCEPTUALIZACION DE INTELIGENCIA

En este trabajo se considerd importante conceptual jzar la inteligencia, dado que,
la sociedad actual, y en ella, la educacioén, priorizan el desarrollo pleno de las

capacidades humanas.

Para conceptuar el término “Inteligencia” y sus implicaciones en el conocimiento
se revisé principalmente los conceptos de H. Gadner por considerarse la mas

pertinente dentro del contexto de esta investigacion.
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El término “Inteligencia” ha sido objeto de multiples definiciones las cuales
desde diferentes teorias, han sido mas complementarias que contradictorias
entre si.

Algunos autores subdividen la inteligencia a partir de talentos o habilidades que
pueden ser comunes.

H. Gardner (1986) sostiene que poseemos siete inteligencias distintas, da una
relativamente independiente de las otras; ademas, aunque estas siete
inteligencias poseen, no funcionan aisladamente, porque cualquier actividad

implica varias clases de inteligencia funcionando al mismo tiempo.

La argumentacion, como una de las habilidades de la inteligencia, fue
desarrollada por Gardner, quién la denomind “Inteligencia Linglistica” la define
como las capacidades y habilidades que tiene el ser humano para producir y

emplear el lenguaje, ya sea oral o escrito. Nombra ademas:

. la Inteligencia Musical (habilidades en las tareas musicales)

+ Inteligencia Quinestésica-Corporal (habilidad para realizar ejecuciones con
el cuerpo)
+ Inteligencia Logico-Matematica (habilidades para resolver problemas y para

el pensamiento cientifico)
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. Inteligencia Espacial (habilidad para realizar configuraciones espaciales)

. Inteligencia Interpersonal (habilidad para interactuar con los demas)

« Inteligencia Intrapersonal (autoconocimiento de los aspectos como

sentimientos y emociones).

Por su parte, Jean Piaget define la inteligencia como el término que denota
formas superiores de organizacion y equilibrio de la estructuracion cognoscitiva.
Concibe su desarrollo como un proceso continuo de organizacion vy

reorganizacion de estructuras cuyos periodos son:

. Periodo Sensomotor (cero a dos afios de edad)

. Periodo de las Operaciones Concretas (dos afios a once afnos). En esta
etapa el nino adquiere la capacidad de razonar acerca de objetivos concretos,
usa reglas légicas que se refieren a conceptos de mayor qué y menor que y a

la relacion entre el total y la suma de las partes.

* Periodo de las Operaciones Formales (de once afos en adelante). Aparece en
esta fase la capacidad de razonar acerca de hipodtesis y de deducir
conclusiones sin la ayuda de objetivos concretos el adolescente puede razonar

acerca de un citado hipotético.
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Estas teorias permiten deducir, en términos generales, que la inteligencia es la
fusion de todas las habilidades que posee el ser humano y que permiten

desempenarse en cualquier aspecto de su vida.

Desde esta investigacion la inteligencia es tenida en cuenta como la capacidad
de comprender el mundo, pensar racionalmente y emplear en forma adecuada

los recursos disponibles cuando se enfrenten desafios.
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3.3 EL PENSAMIENTO

3.3.1. Conceptualizacion

Considerar al pensamiento como una de las capacidades que mas se debe
desarrollar en la escuela ha sido una constante, pero muy pocas veces se ha

trabajado en funcién de ello.

Teniendo en cuenta que uno de los propdsitos de este trabajo es el desarrollo del
pensamiento reflexivo, se hace necesario remitirse a algunos autores que han
conceptualizado el pensamiento y que, a su vez, lo han considerado como parte

importante del proceso ensefanza-aprendizaje.

PRYCREA desarrolla la teoria de Resnick (1988), denominado “Pensamiento de
Mas Alto Orden”, el cual implica un conjunto de actividades mentales
elaborativas, con requerimientos de juicios matizados y analisis de situaciones
complejas de acuerdo con criterios multiples. El Pensamiento De Més Alto Orden
requiere esfuerzos y depende de la autorregulacion. La via de accion o respuesta
correcta no estan totalmente especificados de antemano. La tarea del que piensa
es imponer significado e imponer estructura en las situaciones, en lugar de
esperar encontrarlos ya manifiestos.

Resnick operacionaliza el concepto de pensamiento de mas alto orden de la

siguiente forma:
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Es no-algoritmico.

Tiende a ser complejo.

Produce a menudo soluciones multiples, cada una con costos y

beneficios, en lugar de soluciones Unicas.

Implica el juicio matizado y la interpretacion.

Implica la aplicacién de criterios multiples, que a veces entran en conflicto

uno con otro.

Implica incertidumbre.
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7. Implica autorregulacion del proceso del pensar.

8. Implica imponer significado, encontrar estructura en el desorden
aparente.

9. Requiere esfuerzo.

A través de la historia el concepto de pensamiento ha tenido varias definiciones,

entre ellas estan:

“El pensamiento es una técnica operativa mediante la cual la
inteligencia actua sobre la experiencia (con un propédsito).” (De
Edward de Bono, 1995, 7).

Subdivide el pensamiento en varias categorias: Reactivo y Proactivo, Critico, y

Creativo, Practico y Cientifico, de Negocios y El Pensamiento Lateral.

Afirma De Bono que se ha llegado a ideas muy errdneas sobre el pensamiento
las cuales considera necesario corregir. Dice que el pensamiento tradicional ha
insistido siempre en el pensamiento critico, en la argumentacioén, en el analisis y
la logica, componente que considera son muy importantes pero, que son apenas

una parte del pensamiento.
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Respecto al pensamiento critico, afirma que se hace necesario pensar

constructiva y creativamente.

Ademas, tradicionalmente nos hemos ocupado del pensamiento reactivo, pero
gue hay otros aspectos del pensamiento muy importantes, como el Proactivo,
gue consiste en salir, hacer cosas y hacer que sucedan cosas. Esto requiere de
“operatividad” o destrezas del hacer. Requiere un pensamiento constructivo,

creativo y fecundo.

De Bono, sobre el pensamiento practico distingue tres niveles, el Ocasional, el
de Discusion y el Aplicado. El Ocasional que tiene lugar en la vida diaria, el de la
Discusion que tiene lugar cuando las personas se reunen para pensar,
reflexionar, dialogar y a veces discutir sobre algo. El Aplicado, que debe partir de

una necesidad definida, de una eleccidn, una decision, planificacion, etc.

Sobre el Pensamiento Lateral, dice que es un pensamiento discontinuo,
impredecible y no convencional, es decir, es aquel pensamiento que explora y
desarrolla nuevas percepciones en lugar de limitarse a trabajar intensamente con

las existentes.
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Segun John Dewey, (1989), lo que constituye el pensamiento reflexivo es el
examen activo, persistente y cuidadoso de toda creencia o supuesta forma de
conocimiento, a la luz de los fundamentos que la sostienen y las conclusiones a
las que se tienden. Lo subdivide en dos momentos, el de la Duda, vacilacion,

perplejidad, y el Acto De Busqueda, de caza y de investigacion.

Nickerson, Perkins y Smith (1985) definen el pensamiento como una forma de
conducta habil. Y plantean la interdependencia existente entre el pensamiento y
el conocimiento. Consideran que el objetivo de ensefar las habilidades del
pensamiento debe ser la complementacion de los contenidos convencionales del
curriculo. Distinguen dos tipos de pensamiento, el caracterizado como Analitico,
Deductivo, Constrenido, Convergente, Formal y Critico y el otro, como Sintético,
Inductivo, Expresivo, Libre, Divergente, Informal, Difuso y Creativo.

Los autores antes mencionados dentro de esta investigacion aportan elementos
importantes sobre el por qué es necesario potenciar el desarrollo del

pensamiento en los ninos que ayuda a consolidar y elevar su capacidad cognitiva.

3.3.2. Relaciéon Lenguaje Y Pensamiento

Las teorias cognitivistas han basado sus principios en la relacién entre lo

cognitivo y lo linglistico, considerandolas interdependientes. Entre los teoricos
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gue se ocupan, de esta relacion consultamos a:

Jean Piaget, Lev Vygostki sobre lenguaje y pensamiento y J. Bruner por

considerarles los mas cercanos a nuestra propuesta.

Piaget (1964, pag. 113) subordina al lenguaje al pensamiento, es decir, considera
que la inteligencia es anterior al lenguaje y éste una vez adquirido va a servir a lo
cognitivo, ademas considera el lenguaje necesario, pero no suficiente para el
pensamiento. Reconoce un apoyo mutuo entre lenguaje y pensamiento y a su

dependencia de la inteligencia, que es anterior e independiente del lenguaje

En la teoria de Piaget, el desarrollo cognitivo se concibe fundamentalmente como
el despliegue de un plan interno del individuo, el equilibrio de estructuras
operativas, de tal manera, que las relaciones interpersonales, sus caracteristicas
y sus repercusiones dependen del nivel alcanzado en dicho despliegue en vez de
estar en su origen. Son los procesos cognitivos los que determinan las relaciones
interpersonales y no a la inversa. Se infiere entonces que referido al aprendizaje,
Jean Piaget concibe la base del desarrollo logico del nino en la interaccion de

este con el mundo de los objetos.
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De manera distinta, Vygotsky interpreta la adquisicién del lenguaje ampliando
mas la relacion lenguaje y pensamiento. Considera que aunque son conceptosy
procesos diferentes del ser humano y que el desarrollo del pensamiento,
antecede al desarrollo del lenguaje, no hay duda que ambos, en un momento
determinado del desarrollo, se encuentran; y es a partir de ahi, que el
pensamiento se torna verbal y el lenguaje racional.

Considera ademas, que el lenguaje, en un primer momento, es comunicacion con
otros y mas adelante se convierte en instrumento de comunicacién consigo

mismo; lo que llamamos lenguaje interiorizado.

En la obra de Vygotsky (1995) “Pensamiento y Lenguaje” se encuentra un apoyo,
tanto filos6fico como psicolégico, para la tesis: “el pensamiento es la
interiorizacion del dialogo”. Reconoce claramente que existe una diferencia entre
la capacidad que se posee en la infancia para resolver los problemas como
personas individuales y la capacidad para resolverlos en colaboracion con sus
profesores y companeros también afirma que se ha infravalorado, con frecuencia,
el papel que juega la discusion en el aula y la motivacion para que se impliquen

en las actividades académicas.

En esta misma obra, Vygotsky, refiriendose al lenguaje interiorizado llega a la

siguiente conclusion:
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“El lenguaje interiorizado se desarrolla a través de lentas acumulaciones de
cambios funcionales y estructurales, y se separa del habla externa del nifo,
simultdneamente con la diferenciacion de las funciones sociales y egocéntricas
del lenguaje, y finalmente, las estructuras de éste ultimo dominado por el nifio
se conviertan en las estructuras basicas del pensamiento. El desarrollo del
pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir, por las herramientas
linglisticas del pensamiento y la experiencia sociocultural del nifio. El desarrollo
del lenguaje interiorizado depende de factores externos; el desarrollo de la
l6gica en el nifio como lo han demostrado los estudios de Piaget, es una funcion
directa del lenguaje socializado. El crecimiento intelectual del nifo depende del

dominio de los medios sociales del pensamiento, esto es, del lenguaje”.

Jerome Bruner (1983), hace énfasis en la relacion pensamiento - lenguaje para
el desarrollo cognoscitivo. Sus trabajos permitieron comprender que la
adquisicion del lenguaje, en cualquier sociedad, implica simultdneamente la
adquisicion de los elementos de la logica, asi como la competencia para realizar
las operaciones logicas que presupone el pensamiento.; llegando hasta afirmar
qgue “El desarrollo del nino debe estar mediado y estimulado por la interaccién

con otros.”

También reconoce que los aprendizajes, en la mayoria de los ambientes, es una
actividad comunitaria, una coparticipacion de la cultura. No se trata solo que el
nino deba apropiarse de su conocimiento, y hacerlo en comunidad de quienes

comparten su sentido de pertenecer a una cultura.

Lo anterior permite resaltar, no sélo el descubrimiento y la invencion, sino la

importancia de la negociacion y de la coparticipaciéon; Es decir, de la creacién
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conjunta de la cultura, como objeto de ensefianza y como etapa adecuada del
camino para convertirse en miembro de la sociedad adulta en la que vivimos

nuestra vida.

Para Bruner, el progreso del aprendizaje no es, ante todo, cuestion de alcanzar
niveles cada vez mas elevados de pensamiento abstracto, aunque esto pueda
ocurrir en fisica y algebra. Incluso en esos campos, el crecimiento de la
comprension no se indica mediante el aumento de la capacidad de dominar el
lenguaje incontaminado de los hechos y la objetividad, sino a través de los
cambios de postura que el aprendiz adopta en relacidén con el contenido que se
le presenta. Para promover ese desarrollo en forma de comprension, el proceso
educativo debe expresar una postura y debe invitar a adoptar la opuesta y, en
ese proceso, dar pie a la reflexion, a la metacognicion. Este proceso de
objetivacion en el lenguaje o la imagen de lo que uno ha pensado, de volver
después sobre ello y reconsiderarlo permite al aprendiz alcanzar una base mas
elevada del aprendizaje.

Solo si el curriculo escolar permite al alumno alcanzar esta base mas elevada, en
donde se convierta en un agente de creacion de conocimiento , asi como en
receptor de la transmision de conocimiento, sera capaz de responsabilizarse
como adulto del desarrollo de la cultura que configura su vida.

Bruner también especifica la postura del profesor en relacion con el contenido,

como un recurso para la reflexion. Propone metas pedagdgicas que definen la
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postura basica en la clase:lniciar y desarrollar en los alumnos un proceso de

planteamiento de preguntas (método de investigacion).

1. Ensenar una metodologia de investigacion en la que los nifos puedan buscar
informacion para responder las preguntas que hayan surgido y utilizar el marco
desarrollado en el curso (ejemplo, el concepto de ciclo vital) y aplicarlo a campos
nuevos.

3. Ayudar a los ninos a desarrollar la capacidad de utilizar diversas fuentes
de primera mano como pruebas a partir de las cuales se elaboran hipdtesis y se

extraen conclusiones.

4. Dirigir discusiones de clase en las que los alumnos aprendan a escuchar

a los demas asi como a expresar sus propios puntos de vista.

5. Justificar la busqueda, es decir, sancionar y respaldar las discusiones abiertas

cuando no se encuentren respuestas definitivas a muchas preguntas.

6. Crear un nuevo papel del profesor, en el que este se convierta en recurso mas

gue en autoridad.
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Adam Shaff, respecto a la relacion entre lenguaje y pensamiento, afirma: “el
pensamiento y el uso del lenguaje, en el proceso de conocimiento y la
comunicacién, son elementos inseparables de un conjunto y se deben concebir
como dos partes de un proceso Unico del conocimiento de si mismo, y la
comunicacion de los resultados de éste conocimiento a los demas.” Se apoya en
la teoria de Saussure cuando dice respecto a la utilizacion del lenguaje y el
pensamiento que se parece a las dos caras de un papel. No se puede sacar una
cara sin perjudicar la otra.

Dewey (1989) nos comparte con relacion al uso del lenguaje, es su alcance
pedagogicoy el papel que debe cumplir la educacion para transformar el lenguaje
en una herramienta intelectual. Afirma que el lenguaje mantiene una relacion
doble con el trabajo de educar y que su utilizacion debe darse en todas las
asignaturas y en el campo de la disciplina social. Agrega, que aunque el lenguaje
es la expresion del pensamiento; esto no es lo primordial, por lo menos al
principio, de una manera consciente, sino que el motivo primordial del lenguaje
es influir, a través de la expresion del deseo, la emocidon y el pensamiento, en la

actividad de lo demads; su empleo como vehiculo consciente de pensamiento y

conocimiento es una formacion terciaria y relativamente tardia.

Cuando afirma que la educacion tiene que transformar el lenguaje en una
herramienta intelectual dice que el “problema consiste en orientar el lenguaje

oral y escrito de los alumnos que se utiliza primordialmente con fines practicos y
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sociales, de tal modo que, poco a poco, se convierta en una herramienta
consciente para vehicular el conocimiento y apoyar al pensamiento. Se pregunta
;. Como es posible modificar los habitos linglisticos, a fin de convertirlos en
instrumentos intelectuales precisos y flexibles? Transformar el lenguaje en

auxiliar del pensamiento reflexivo. Considera que el éxito de esta transformacién

requiere:

a) La ampliacion del vocabulario del alumno.

b) Una mayor precision y fidelidad en sus términos.
c) La formacion de habitos de discurso logico.

Las reflexiones realizadas sobre la relacion lenguaje y pensamiento a partir de
los autores analizados en este aparte posibilita deducir que en el ejercicio
curricular los componentes lenguaje y pensamiento deben presentarse juntos y
en el mismo momento, a fin de que los ninos comiencen a pensarse y a verse
como seres sociales y politicos con suficientes habilidades para desarrollar e

implementar sus capacidades argumentativas en y desde su contexto cultural.
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3.4 LA ARGUMENTACION

3.4.1. La Argumentacion Y Los Diferentes Enfoques A Través De

La Historia

El desarrollo de la competencia argumentativa en la ensenanza como eje central
para la reflexion en este trabajo, pone de manifiesto la necesidad de
contextualizarla historicamente desde varias perspectivas tanto clasicas como
contemporaneas. Ya desde la filosofia clasica se hablaba de que era lo que
fundamentaba el ser, es decir, que la argumentacién se consideraba el ser de las
cosas, puesto que las cosas han sido lo que se ha argumentado de ellas, y
muchas veces reargumentada por necesidad histdrica de ponerla al servicio de
algun interés ya fuera en favor o en contra. Es asi como la historia de las ciencias
y en especial la historia de la filosofia ha sido una lucha de argumentaciones
emergentes ante otras subyacentes.

Entre los griegos, los sofistas manejaron el arte de la oratoria. La filosofia
socratica refuta la validez de los razonamientos desde un sentimiento moral sin

embargo, esto, condujo a investigar el problema de la verdad y descubrié el
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pensar conceptual. Aunque Socrates y los sofistas, se encuentran en la misma
vertiente de la época y manipulan los mismos problemas, los sofistas,
permanecen con su arte de la persuasion, mientras Socrates se vuelve hacia los
ideales de la ciencia y de la moralidad.

Ya en la tercera etapa de la filosofia griega, representada por Democrito, Platén
y Aristoteles; se trata de explicar las concepciones del mundo y de la vida a través
de unos conceptos fundamentales. Para Demaocrito la materia, para Platon la idea

y para Aristoteles el principio de la evolucion.

Platén, quién fundé la academia para la ensefanza oral y realizd obras muy
destacadas entre las que se cuenta, “Los Dialogos”, con relacién a la
argumentacion en el didlogo “El Gorgias”, hace alusion al arte de la retorica, en
donde el sofista trata de probar que la oratoria es el medio adecuado para
obtener y acrecentar el poder. Platon en cambio ataca la retorica y privilegia la
dialéctica como método para la busqueda de la verdad y eleccion de valores. En
sus dialogos, mediante la técnica de la contraargumentacion refuta las opiniones
de los oponentes, al llevarlos a contradicciones; asi la dialéctica se convierte en

instrumento para la consecucién de la verdad.

Desde Aristoteles se plantean cuatro clases de argumentos en el diadlogo:

* El diddctico, que razona desde las proposiciones verdaderas y no desde las
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opiniones.
El examinativo, que procede desde premisas que son aceptadas por el que

responde.

 El dialéctico, en el que se razona a partir de premisas generalmente aceptadas

a la contradictoria de una tesis dada.

« El eristicoen el que se razona desde premisas que parecen generalmente
aceptadas, pero que no lo son.

Dentro de las lineas de investigacion sobre la nueva retorica estan las teorias de

la argumentacion de Toulmin, la nueva retorica de Perelman y Olbrechts-Tyteca,

las falacias de Hamblin, y la dialéctica, entendida como la teoria la discusiéon o

del debate.

Estos autores han influido, de manera decisiva, en el desarrollo de una nueva

teoria de la argumentacion.

Toulmin, influyd con la idea de la estructura del argumento, en diferentes

contextos como el discurso politico, ético, filosdfico, basado en la practica
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juridica; en el cual, la conclusion de un argumento es una pretension o reclamo
que debe estar apoyado en datos o evidencias, y en el cual, la validez depende,
al menos parcialmente, de elementos contextiales y no sélo de consideraciones

formales.

Hamblin. Se refiere a las falacias, en las cuales, se discuten una serie de
argumentos que no son validos pero que asi lo parecen.

Otra influencia destacada fue la nueva retorica de Aristételes sobre la
importancia de la argumentacion como medio de persuasion, asi como la
intencion de los argumentos demostrativos o analiticos. Sobre este tépico,
Chairm Perelman y Olbrechts Tyteca destacaron la idea, de que, en el ambito de
la retorica la validez de un argumento ha de entenderse como una efectividad
frente a una determinada audiencia, y la argumentacion, como el desarrollo de

una “dialéctica” entendida como la teoria de la discusion o del debate.

3.4.2. Argumentacion Y Perspectivas Contemporaneas En La

Educacion Y El Aprendizaje

Para hacer una aproximacion a las propuestas didacticas de las ciencias; través

de la sustentacion argumentativa, es necesario, analizar el contexto interactivo
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en el que se propicia la participacion de los alumnos en la construccion social del
conocimiento desde el aula de clases, teniendo en cuenta las interacciones
profesor - estudiante, estudiante - estudiante, y los y los espacios en donde se
construyen y argumentan las ideas.

En busca de las respuestas que posibiliten el avance del conocimiento de las
ciencias, y con el animo de ponerlas al servicio del hombre y encaminarlas a
promover las potencialidades cognitivas y desarrollar las destrezas y habilidades
comunicativas que son requeridas para la vida personal y social del ser humano
gue vive, siente, comparte, actua y se interrelaciona dentro de una realidad social
y cultural, esta propuesta investigativa pretende darle via libre a la competencia
argumentativa.

Aprender a pensar posibilita el saber comunicarnos, el comprender, el saber
escuchar, hablar, saber leer y escribir y asimilar la experiencia subjetiva para
integrarla al crecimiento objetivo. En la educacion de la palabra y de la expresion
oral esta el conocimiento, el desarrollo personal y social y por ende, el desarrollo
del lenguaje van de la mano con el desarrollo del pensamiento y de las

dimensiones personales del ser humano.

Se han realizado estudios referidos a la importancia de la ensefnanza de
argumentar en las escuelas primarias y secundarias por considerar que el
desarrollo de la argumentacion incide de manera directa en la vida personal y

social del individuo, ya que soélo desde el compartir se le permite analizar los
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problemas desde diferentes perspectivas y experiencias y llegar asi a
conclusiones verdaderas y a la construccion de un verdadero conocimiento.
De esta manera a la argumentacion se le han dado varias definiciones que es

importante resaltar desde la nueva visién que hoy se tiene.

Por ejemplo, para Victor Miguel Nifio Rojas (1994). Pag. 330) la argumentacion
va mas alla de la simple informacién o exposicion de un conocimiento: su objetivo
es formular razones para sustentar una verdad, planteamiento u opinion a fin de
convencer a otros para que acepten nuestro punto de vista y se adhieran a él,
para que adopten una determinada actitud, tomen una decision o ejecuten una

accion. Esto se extiende también al campo afectivo y de interaccién social

Para Oswald Ducrot (1988. Pag, 40) Quién a través de varios afnos ha ido
construyendo el concepto de argumentacidon y sobre el cual dice que no hay una
definicion unica porque esta evoluciona permanentemente. En principio, el
concepto de argumentacion era el que se consideraba que cuando alguien emite

dos enunciados sucesivos el uno es un argumento y otro una conclusion.

Mas adelante construye junto con sus alumnos otro concepto en el cual

demostraron que no sélo una estructura linglistica de las frases permite la
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argumentacion sino como ella la determina. Y la tercera concepcidon que consiste
en decir que la lengua no sélo impone concluir de determinada manera el sentido,
sino que el sentido mismo de las palabras de la lengua no es mas que la

indicacion de determinada forma de concluir.

Algunas otras definiciones que se presentan a continuacion estan dadas a partir
de estudios desarrollados y por medio de los cuales se encontraron propuestas
que avalaban la posibilidad de la ensefianza de esta capacidad desde el aula en
la que cuentan los significados, los razonamientos y fuerza emocional para

persuadir.

En palabras de M. Antonia Candela (1991. Pag. 15) con respecto a la
argumentacion cita a Billig (1987), quién por argumentacion entiende la
articulacion de intervenciones dentro de un discurso, con la intencion de
convencer a otros sobre un punto de vista. Cita también a Leith y a Myerson
(1989) para quienes la argumentacion es presentar una postura con la conciencia

de que existe una opinion implicita o explicita diferente a la propia.

Y para Anna Caps y Dolz (1995. Pag, 5) plantean como la razon de ser de toda

argumentacion la de exponer un punto de vista, destacarlo y justificarlo tratando
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de convencer a uno o varios interlocutores o “adversarios” de su valor.

Otro autor mencionado antes en este trabajo, Jean Michel Adam, quién se apoyo
en Toulmin, considera que un discurso argumentativo trata tanto de influir en las
opiniones, actitudes o comportamientos de un interlocutor, como de un auditorio

haciendo creible o aceptable un enunciado apoyado en otro.

Maria Josep Cuenca define la argumentacion como un fendémeno discursivo
complejo que tiene como objeto convencer a un receptor o auditorio sobre unas
ideas o tesis.

Siguiendo la linea de trabajo se considerdo importante conceptualizar la
argumentacion y su relacion con el proceso ensefanza-aprendizaje desde el
Proyecto PRYCREA en el cual la ARGUMENTACION como habilidad de
razonamiento puede enmarcarse en los planteamientos que hace Resnick y que
son apoyados por Lipman. En el pensamiento de mas alto orden que implica la
aplicacion de criterios multiples, Lipman dice que un criterio funciona como un
modo de guiar la realizacidén de juicios y ademas de juicios matizados; y agrega
que, cuanto mas numerosas son las conexiones que hacemos en nuestro
pensamiento, mas enriquecido en la posesién de significados estara nuestro

pensamiento.

Si se tiene en cuenta que argumentar implica persuadir o convencer a través de
juicios légicos, entonces, una manera de permitirle a un estudiante argumentary

ademas desarrollar la capacidad para solucionar problemas, tomar decisiones o
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conceptualizar, es pedirle que dé buenas razones ante una opinion o punto de

vista.

3.5 PRYCREA

3.5.1. Fundamentos Tedricos y Metodoldgicos

El proyecto PRYCREA fue un trabajo realizado en Cuba que mas tarde se dio a
conocer a nivel mundial y latinoamericano como una propuesta para elevar la
calidad de la educacion por medio de unas acciones transformativas en funcién

de esa calidad.

Las bases conceptuales de PRYCREA estan enfocadas en dos categorias

fundamentales que son el Pensamiento y la Creatividad.

Este proyecto se basa en aportes de autores como Vygostki, Lipman y Resnick y
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asume ademas las raices del pensamiento pedagdgico latinoamericano y cubano
de avanzada. Aporta una articulacion de principios y estrategias para el desarrollo
del pensamiento reflexivo y la creatividad que logra eficacia probada en el
aprendizaje y la elaboracion del conocimiento. El proyecto PRYCREA comenzo en
1989, su implementacion se hizo en aulas experimentales cubanas, donde ha
obtenido resultados de transformacion, desarrollo del pensamiento de mas alto
orden y la creatividad.

Las teorias existentes sobre creatividad han sido categorizadas en diferentes
sistematizaciones, incluyendo la de Getzels, Jackson, Gowar, Arieti y mas
recientemente, la de Stenberg y Lubart. Estas teorias forman Ila

conceptualizacion tedrica de CREATIVIDAD en PRYCREA.

La creatividad en PRYCREA es considerada como la potencialidad transformativa
de la persona, basada en un modo de funcionamiento integrado de recursos
cognitivos y afectivos, caracterizado por la generacion, la flexibilidad, la

expansion, la autonomia y el cambio (Gonzélez, 1996).

La creatividad tiene un impacto altamente significativo en las habilidades basicas
para aprender tales como la lectoescritura, en individuos considerados de bajo
rendimiento.

Asi como PRYCREA propicia la creatividad, favorece también el desarrollo del
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pensamiento reflexivo, donde el individuo es un ser pensante, que razona bieny
efectivamente para el futuro, llegando a la reflexién donde se considera mejor la
realidad y se es mas razonable frente a ella. Esto implica un pensamiento de mas
alto orden donde se dan juicios, criterios, autoregulacién y significado, se

elaboran juicios matizados, complejos y multiples, logrando ser mas creativos.

Mediante el pensamiento critico-reflexivo, se concibe el pensamiento como el
proceso a partir del cual el individuo obtiene significados de la experiencia.
Significado sin el cual no hay educaciéon verdadera y que transcurre en
condiciones de dialogo y relaciones cooperadas de desarrollo.

En este tipo de discusiones se da una polémica inteligente, de gran apertura,
flexibilidad y receptividad, propias del pensamiento reflexivo. Este didlogo que se
desarrolla es constructivo y con una elaboracion muy bien argumentada. Otra de
las posibilidades de las estrategias PRYCREA radica en pensar bien, reflexionar,
elaborar significados a través del dialogo donde se construye el conocimiento.
Uno de los objetivos de PRYCREA es que el estudiante aprenda a aprender a
pensary por esto todas sus estrategias van encaminadas a este fin; este proyecto
se ubica de esta forma en el bloque de enfoques metacognitivos, todos ellos

esperan que el alumno mejore su desempeno y por lo tanto avance en diversas
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operaciones cognitivas.

PRYCREA ha tomado algunos aspectos del programa “Filosofia Para Nifos” de
Mateo Lipman (1992), como la indagacion filosofica, anatomia del argumento,
habilidades metacognitivas y solucion de problemas complejos. PRYCREA
ademas propende por la formacién de ciudadanos con mejor capacidad para
solucionar problemas y capacidad critica que implica una ensenanza diferente, al
igual que el Constructivismo que percibe al individuo como el resultado entre la
interaccion de las disposiciones internas propias con el ambiente en los aspectos

cognitivos, social y afectivo.

Las estrategias de PRYCREA tienen relacidon con los aspectos motivacionales del
comportamiento del alumno, ya que en si mismo el aprendizaje implica
construccion de conocimientos e involucra a la persona en todo el proceso. Los
procedimientos de desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad, movilizan
procesos de didlogo reflexivo y a su vez normas de ciertos tipos de

comportamiento reciproco en comunidad.

3.5.1. LaEstrategia Comunidad De Indagacion

Para este trabajo se hace necesario resaltar los aportes de Lipman en su
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programa “Filosofia Para Nifos”, en donde se analiza la utilidad de la estrategia

COMUNIDAD DE INDAGACION en el desarrollo del pensamiento reflexivo.

El didlogo que se desarrolla entre todos los integrantes del grupo con la
necesidad de reflexionar, concentrarse, considerar alternativas, oir atentamente.,
prestar atencion cuidadosa a los significados y a las definiciones para luego
construir el conocimiento y llegar a una conceptualizacion. Una Comunidad de
Indagacion es una asociacion para deliberar mediante el pensamiento de mas
alto orden. Lo que quiere decir, que el didlogo debe ser disciplinado de acuerdo
con procedimientos de la indagacion. En ella no se indica a los participantes que
deben decir, sino que se crea el ambiente donde las personas encuentran que es

importante decir y lo que desea decir.

La metodologia aqui propuesta es fundamentalmente abierta y constructiva,
privilegia ademas del aprendizaje cooperativo, el individual. De igual forma el
maestro se convierte en un facilitador y motivador de los procesos. El alumno ya
no es un receptor sino un asimilador creativo y reflexivo, que construye sus
conceptos y los relaciona con la realidad a través de la discusion. Otro aspecto
para tener en cuenta es el moderador de los dialogos a quien se considera uno

de los elementos mas importantes para que la estrategia dé buenos resultados.
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Las funciones del maestro - indagador segun Matheo Lipman son:
 Arbitrar en el proceso de discusion

+ Facilitador que estimula el razonamiento de los nifos sobre sus propios temas

a través de la discusidn en el aula.
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Mostrar interés en diferentes puntos de vista aunque no esté en la

posesion de la idea correcta o errdnea.

Enfatizar el proceso de discusion mas que el logro de una conclusién

especifica.

Crear una atmosfera de “dar y recibir”.

Respetar y hacer respetar cada punto de vista, tomarlo seriamente y con

imparcialidad.

Propiciar que cada nifo desarrolle razones para sus opiniones.

Mantener la discusion en una direccién constructiva y productiva.

Propiciar la mayor participacion posible de la clase.

Estimular las lineas de discusién divergentes y convergentes.

Buscar que el didlogo tenga final abierto y reconocer que es frecuentemente

algo inestructurado.
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+ Aprovechar las oportunidades:
Para que el nino explore nuevas visiones de los problemas.
Para indagar cuales ideas pueden conjugarse adecuadamente.

Para remarcar o reforzar algunas de las ideas expresadas por los nifios.
Para que el nino le de vueltas a la idea hasta que haya sido desarrollada y, en

algunos casos, aplicadas a situaciones vitales, de la experiencia humana.

* Imprimir a la sesidn de reflexion un caracter de diversion y de juego y que no
se vivencie como una sesion intelectual, formativa, como él en su experiencia

escolar.

« Interpretar los silencios de los nifios (hay quien no habla, sino raramente,
pero escucha con atencion, constructivamente, y esta de hecho, involucrado
aunque no haya entrado en juego en la discusion).

« Captar la ocasién apropiada en la discusion para emplear las preguntas -
modelo cuando sea necesario en cada ocasion y no confundir su uso: “cual

pregunta hacer y en qué momento”



12

3.5.2. Estrategia Indagacion Critico - Creativa

Esta estrategia se trabaja basicamente sobre el texto y sobre la informacion
escrita; consiste en presentar un tema, hacer recuperacion de los conocimientos
anteriores relevantes y necesarios para abordar el tema. Los nifos leen por si
mismos, luego al terminar la lectura, formulan preguntas y hacen una valoracién
de estas, luego son recogidas en el pizarron para luego empezar a resolver en
comunidad de indagacion, a manera de didlogo abierto o en equipos, foros,
paneles o mediante “competencias con la mente”, o como actividades a realizar
independientemente, para luego dialogar sobre las respuestas en debate abierto.
Esta estrategia posibilita desarrollo de lectura, pensamiento, creatividad,
conocimiento, calidad de aprendizaje.

En la Indagacion Critico-Creativa se agrupan la lectura y las matematicas como
habilidades basicas. Se les llama basicas para entender que son capaces de dar
libre acceso y reforzar otras habilidades cognitivas.

En el desarrollo de la lecto-escritura reflexiva-creativa hay que concentrarse en
los aspectos funcionales, comunicativos del lenguaje, en lugar de entender ante
todo el progreso de la lectura como un avance en la pronunciacién correcta y la

fluidez.

La lectura y pensamiento son interdependientes. La evidencia de la comprension
lectora estd en la indagacion y el cuestionamiento, la problematizacion, la
exploracion, la conjetura y la hipotetizacion durante el diadlogo abierto para

abordar los interrogantes.
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La estrategia Comunidad de indagacion por ser una herramienta que se da a
través de un dialogo socializado, permite que el estudiante estructure y ponga en
juego sus conocimientos previos, ademas que entienda y construya los

conocimientos en el aula.
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4. DISENO METODOLOGICO

4.1 METODO Y ENFOQUE

En el area social las investigaciones han buscado meétodos cada vez mas

adecuados y satisfactorios para abordar los problemas sociales.

Esta investigacion fue de tipo cualitativo porque tiene como primera razén de ser,
describir detalladamente situaciones, eventos, personas, interrelaciones y
comportamientos observables. Ademas incorpora lo que los participantes dicen,
sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal como son
expresadas por ellos mismos. El enfoque es etnografico porque le permite apoyar
el proceso de transformacion social y a través de este trata de encontrar las
interpretaciones, las relaciones y a veces las soluciones o las propuestas de
accion, para su comprension e interpretacion se apoyo en la Hermenéutica, la
cual fué utilizada en este trabajo para ayudar a entender, comprender e
interpretar a partir de las reconstrucciones de los textos, aquellos aspectos de la
informacién mas relevantes que habia disponible para el analisis, es decir, se
pretendio que la Hermenéutica desde su horizonte conceptual ayudara a
encontrar las implicaciones cognoscitivas y buscar en la accion pedagogica
realizada aquellos aspectos que vayan en funcién de cambios importantes.

Desde el punto de vista de la etnografia educativa es la que coloca el acento
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sobre la dimensién cultural y la realidad social que se somete a analisis. Se hizo
necesaria la inmersion en esa realidad objeto de estudio con dos herramientas

basicas que fueron la Observacién Participante y la Aplicacion de Estrategias.

El trabajo etnografico le permitié al investigador no sélo observar las
“realizaciones” de los participantes en su desempenfo sociocultural sino registrar
qué decian, qué realizaban, es decir, descubrir sus capacidades y tratar de

potenciarlas.

Para el desarrollo del proceso se plantearon unas estrategias comunidad de
indagacion e indagacién critico -creativa que le permitieron a los miembros
participantes de la investigacién, la manifestacion de ciertas habilidades de
pensamiento y creatividad.

Entre las acciones que se llevaron a cabo estan, la seleccion de las respuestas
gue permitian, tener contacto directo con los participantes, registrar y capturar
los datos claves, realizar la descripcion de las sesiones, lo que quiere decir que

la etnografia es la que apoya el proceso y visualiza el cambio.

La propuesta del trabajo investigativo se fundamento en las teorias de desarrollo

cognoscitivo y en la conceptualizacion tedrica del pensamiento reflexivo y la
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creatividad.

Podemos agregar que el proceso de trabajo fue cuasi experimental un matiz
experimental una vez que tenia como principal proposito mejorar habilidades de
pensamiento y creatividad a través de aplicacion de la estrategia Comunidad de
Indagacion cuyo proposito buscéd apoyar siempre el proceso de transformacion

de los estudiantes en su manera de construir el conocimiento.

Las motivaciones que movieron este trabajo fueron varias, entre ellas la
conciencia misma que implica ser maestros en todo momento, el de ser
investigadores permanentes de nuestra tarea para un mejor desempeno, otra es
desde la fusion social que cumple la educacion como es la de incentivar
permanentemente el desarrollo de potencialidades que son la esencia misma del
ser humano, para que en funcion de ellas pueda contribuir al bienestar de todos
con la firme conviccién de que la utilizacion responsable de la inteligencia tendra

dicho fin.

Todo el proposito de este trabajo se fundamento6 en apoyar los diferentes modos

de accion que actuan sobre una realidad para transformarla.
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4.2 CRITERIOS DE ANALISIS

Para el proceso de analisis e interpretacion de los resultados se tuvieron en
cuenta varios componentes, basados en la conceptualizacion teorica aplicada y

la cuantificacion de las sesiones y los resultados de cada una de estas.

Para llevar a efecto el analisis se utilizaron factores de confiabilidad internos y
externos, los cuales se combinaron para una mejor organizacion y comprension

de los pasos que se desarrollarian en la investigacion.

Como factor externo se considerd la duracion de la investigacion que se aplico

durante el segundo semestre escolar del 1998, donde se pretendid realizar un

proceso sistematico para la aplicacion de la estrategia Comunidad De

Indagacion, propia del pensamiento Reflexivo y Creativo, junto con la Guia de

Habilidades de Pensamiento del Instituto de Filosofia Para Ninos de Mateo

Lipman (IAPC).
Se procuraron espacios propicios para el trabajo a realizar a fin de que
intencionalidad que se queria tuviera resultados satisfactorios, ademas se

busco que las partes involucradas mantuvieran las expectativas y la motivacion
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psicologica pertinente.

La orientadora del proceso hizo la observacion directa, la recoleccion de datos
generales y focalizados, describié las sesiones y la participacion de cada uno
de los miembros, los comportamientos, las actitudes hacia los dialogos, las

interrelaciones de los sujetos, el desarrollo de las habilidades de cada sesion.

Durante el proceso se tuvieron en cuenta los criterios de pensamiento vy

creatividad y se observd el desarrollo de habilidades.
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4.2.1. Habilidades De Pensamiento

A. Habilidades de indagacion General:

Es un proceso que se da en el pensamiento desde las primeras etapas del

desarrollo.

1. Hace preguntas relevantes: Reconoce discrepancias en la informacién o
aspectos problematicos de una situacion y los trae a colacion por medio de

una pregunta.

2. Evita generalizaciones absolutas: Una generalizacion absoluta postula que lo
qgue es verdad para un miembro de una clase, es verdad para toda la clase.

Generalmente conocida como estereotipos.

3. Sustenta con evidencias explicativas: Pide que lo que se le alegue sobre un

hecho, esté apoyado en evidencias.

4. Desarrolla hipotesis explicativas: Con frecuencia la evidencia esta disponible,
pero carece de una explicacion satisfactoria.

5. Reconoce diferencia de contextos: Los indagadores habilidosos estan alertas
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a las diferencias situacionales, los cuales convertirian sus generalizaciones en
algo riesgoso.

6. Construye sus ideas sobre las de otros: Los miembros cooperativos de una
comunidad de cuestionamiento no construyen solo sobre sus propias jdeas,
ellos estan preparados para contribuir al fortalecimiento de las teorias y los

supuestos de otros.

B. De Apertura Mental:

Es la actitud dispuesta al conocimiento del otro y el aceptar la posibilidad de

cambiar la propia posicion.

1. Acepta criticas razonables y valora alternativas: Aquellos que tienen apertura
mental no son defensivos sobre sus opiniones. Ellos argumentaran sus propios
puntos de vista, pero al mismo tiempo ellos reconoceran el valor de la critica

constructiva.

C. Habilidades de Razonamiento:

Es aquel aspecto del pensamiento que puede ser formulado discursivamente.
Puede ser sometido a criterios evaluativos (validos, no validos) y puede ser

ensenado.
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1. Ofrece analogias apropiadas: Las analogias estan entre las herramientas de
indagacion mas poderosas y de mas largo alcance, especialmente cuando
llegan a moverse rapidamente de un dominio o contexto a otro. Las analogias

son a menudo puntos de partida de investigaciones frescas y nuevas.

2. Busca clarificar conceptos mal definidos: Los estudiantes a los que se les
asignaron problemas bien definidos, los encuentran a menudo poco
interesantes, mas bien preferirian encontrar los problemas por si mismos, Esto
puede significar comenzar con conceptos problematicos, vagos y pobremente

definidos, que necesitan de analisis y clarificacién.

3. Hace distinciones y conexiones relevantes: Si alguien sobregeneraliza o
iguala cosas que son diferentes, puede evocar una objecion en el sentido que
pudiera no estarse haciendo una distincién apropiada, por otro lado sucede
gue cosas muy semejantes entre si son tratadas como totalmente
independientes una de otra, esto provocaria una objecion en el sentido de que

no esta haciendo una conexion apropiada.

4. Sustenta opiniones con razones convincentes: Al plantear una opinion, uno
asume la responsabilidad de desarrollar un argumento que justifique esa

opinién. Al menos esto significa encontrar una razoén o razones que sean a la
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vez relevantes y fuertes.

. Ofrece ejemplos y contraejemplos: Dar un ejemplo es citar un caso especifico,
particular de una regla general, un principio o un concepto. Dar un
contraejemplo es citar un caso que viola una generalizacion o refuta un

argumento dado por algun otro.

Busca descubrir lo que subyace: Las afirmaciones que hacemos
precipitadamente estan a menudo basadas en suposiciones que estan
encubiertas tanto para los demés como posiblemente para nosotros mismos.
Exponer lo insostenible de una afirmacion es a veces suficiente para
demostrar la debilidad y superficialidad de las suposiciones en las cuales
estas afirmaciones descansan.

Extrae inferencias apropiadas: Las inferencias apropiadas son aqui varias,
aungue en muchos casos la validez estricta no es posible, uno tiene que apoyar
el contenido mas bien en la probabilidad que en la certeza. Puede notarse que
extrayendo una inferencia de esa forma, uno expone mas claramente los

presupuestos en que descansa esa afirmacion.

Hace juicios evaluativos balanceados: Son los que muestran un equilibrio

entre el pensamiento critico guiado por el criterio (que evalua sobre la base
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del criterio del buen o mal pensar), y el pensamiento de insight guiado por el
contexto (que propicia la creatividad). Ello trae lo normativo a dominar sobre
lo descriptivo y reconoce las limitaciones tanto como las ventajas de la
comparacion. Los juicios balanceados raras veces son fieles pero son

razonables y juiciosos.

4.2.2. Indicadores De Creatividad A.

Cambio o Transformacién:

Su intervencion o accion introduce un giro o una curva en el pensamiento de la
comunidad, una ruptura con el curso seguido por el pensamiento (pensamiento
que se opone o se invierte).

Realiza sintesis creativa: Mediante reagrupaciones o conexiones de

elementos dados por el propio nifo y/o por el grupo.

. Propone ideas nuevas como alternativa diferente.

. Produce una pregunta que replantea toda la situacion.
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. Hace problematizaciones que introducen cambios en la situacion.

B. Flexibilidad:

Se refiere tanto a la apertura y receptividad, como a la disposiciony a la

habilidad para cambiar de postura o de angulo de enfoque.

1. Es abierto al didlogo.

2. Escucha con atencidn.

3. Hace notar diferencias sutiles.
C. Generacion:

Se refiere a la produccion original propia que se relaciona con la inventiva y el

descubrimiento al actuar independientemente.
1. Es original: Produccion original propia que se relaciona con la inventiva.

D. Autonomia:

Se refiere a la posibilidad de pensar independientemente, elaborar juicios

propios, mantener las opiniones a través de argumentos sélidos e iniciar acciones

autocorrigiéndose.

1. Elabora juicios propios: Es decir, que se expresa con pensamiento



85

independiente.

2. Se autocorrige: Autocorreccion de su propio proceso (generado por si

mismo).

3. Se defiende con argumentos: Mantiene su opinion y la defiende con
argumentos e iniciativa.

E. Extension:

Se refiere a la produccion de ideas, interrogantes y problematizaciones que
hacen avanzar el conocimiento y la experiencia propia y ajena, al llevarlos mas

alla de lo que existia.

1. Genera interrogantes.

2. Genera nuevos conocimientos.
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4.3 POBLACIONY MUESTRA

Este trabajo se realizd con veinte estudiantes de ambos sexos del grado 6° de la
Basica Secundaria del Liceo Tricentenario, ubicado en el barrio Tricentenario de
la comuna noroccidental del municipio de Medellin. Esta poblacion estudiantil
corresponde a los estratos socio-econdémicos 2 y 3.

La muestra fue tomada aleatoriamente de un grupo mixto de 120 estudiantes de

grado 6° de la jornada de la tarde. Sus edades oscilan entre +los 11 y 13 afos.

El grupo estuvo conformado por diez hombres y diez mujeres.

Los ninos proceden de un nivel socio-cultural bajo. En su mayoria viven en
hogares con padres separados y las mamas son cabezas de familia que

generalmente trabajan o son desempleadas.

El nivel académico de sus padres es bajo, dado son personas con pocos grados
de escolaridad, la gran mayoria de los nifos reciben muy poco acompanamiento

en su proceso de aprendizaje.

Los indices de violencia a los cuales se ven sometidos hace que sus esquemas
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de pensamiento estén abocados mas a la busqueda de afecto que a su interés
por un desempeno intelectual 6ptimo. Esto hace que los maestros, en su
acompanamiento, tengan que hacer un trabajo més de tipo psicoldgico que de

potenciacion de habilidades o capacidades intelectuales.
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Los estudiantes se caracterizan por estar poco habituados a seguir dinamicas de
intervencion en clase, ademas su entorno no ayuda a que ellos adquieran

confianza en su conocimiento y que lo expresen abiertamente

No siempre se les posibilita expresar las ideas que puedan surgir de la

confrontacion del debate.

La relacion de conocimiento se da mas de forma unilateral que bilateral.

4.4 INSTRUMENTOS DE ANALISIS

Los elementos que permitieron recoger la informacion fueron:

 El diario de campo, en el cual se hizo el registro escrito de las comunidades de

indagacion desarrolladas en las diferentes sesiones.

* Se nombro un monitor para cada sesion, quién con la ayuda del facilitador,

describia las sesiones.
. Se realizaron trabajos escritos hechos por los estudiantes.



39

. Se utilizé grabacién sdlo en una sesién.

45 TRABAJO DE CAMPO

La informacién de interés para este trabajo se obtuvo a través de la aplicacion
de las estrategias descritas en otros apartes, cada sesion se registro en forma
escrita, es decir, de las preguntas, respuestas, aportes, criticas,
complementaciones, aclaraciones, deducciones y observaciones de los

participantes en las sesiones de trabajo.

Luego se toma en forma aleatoria veinte estudiantes de un grupo de cuarenta.
Se les hace la previa motivacion y se ilustra sobre la importancia y la pretension
del trabajo.

Para mejor comprension se realiza una practica de comunidad de indagacion

libre y espontanea, sobre una tematica que todos manejaran.

Todo el trabajo de campo fue desarrollado en doce sesiones de tres y dos horas
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cada uno con la aplicacién de ocho comunidades de indagacion y tres de

indagacion critico - creativa.

La metodologia utilizada para cada sesién fue practicamente la misma, lo Unico

que vario fue el temay su forma de presentarlo.

Los objetivos fueron los mismos que se propusieron para el trabajo de
investigacion, es decir, la aplicacion de las estrategias Comunidad de Indagacion
e Indagacion Critico-Creativa para el desarrollo de habilidades argumentativas
orales y escritas desde las ciencias sociales, la creacidon de espacios de reflexion.
Las tematicas que se desarrollaron durante las sesiones fueron presentadas de
diferentes formas (videos y lecturas).

A partir de la tematica previamente trabajada se les pide a los estudiantes
elaborar preguntas de “alto orden’, cuyas caracteristicas los estudiantes ya
conocen. Seguidamente se hace la clasificacion de las preguntas en ALTAS,
MEDIAS Y BAJAS, segun los criterios de evaluacion en “Comunidad de
Indagacién”. Este proceso de clasificacion de las preguntas se hace en cada una

de las sesiones.
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Para desarrollar las preguntas de “Alto Orden” en comunidad de indagacion,

se nombra un monitor o relator quién toma nota de todo lo que acontece.

Antes del cierre de cada sesion se evalua la estrategia, la participacion y
produccidn de los estudiantes, los logros que se alcanzaron, y las inquietudes

surgidas.

PASOS PARA EL DESARROLLO DE LA COMUNIDAD DE INDAGACION

. Presentacion del material con una referencia curricular.

. Lectura individual.

. Elaboracion de criterios para las preguntas de alto orden.
. Presentacion de la pregunta modelo.

* Invitacion a los estudiantes a elaborar preguntas de alto orden, referentes a la lectura.

. Clasificacion de las preguntas de altos medios o bajo orden.

. Iniciar la comunidad de indagacion ubicando el grupo en circulos.
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« Establecer las normas para la comunidad de indagacion (pedir la palabra, poner atencion,

sustentar lo dicho, respetar al otro, etc.)

El facilitador propone respuestas a las preguntas iniciando por los que posiblemente abarquen mas
el tema. El facilitador cuando considere que se ha recogido suficiente informacion, invita a los
participantes a hacer conclusiones, hacer clases de discusién a partir de los nuevos conocimientos

dados.

La discusion termina cuando el grupo ha logrado su consenso o cuando todavia hay dudas y es

necesario remitirse a una fuente de informacién diferente al grupo.

El desarrollo de la estrategia Indagacion Critico-Creativa se trabajo combinada con la estrategia
Comunidad de Indagacién en tres sesiones, en estos casos los estudiantes leian el documento
extra clase y traian elaboradas a la clase una o dos preguntas de alto orden, luego se agrupaban
de a cinco personas y seleccionaban las preguntas mejores, luego se procedia a escribirse en el

tablero y se desarrollaban en comunidad de indagacion.






CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

SESION FECHA TEMA ESTRATEGIA NUMERO DE RESPONSABLE |OBSERVACIO
N° METODOLOGICA | ESTUDIANTES NES
1 Sept 22/98 Gobierno Escolar Cdel 20 Martha 1. Pino P.

2 sept 28/98 Pelicula Cosmos Cdel 20 Martha |. Pino P.
3 Oct 6/98 El Universo Cdel 20 Martha 1. Pino P.
4 Oct 16/98 E! Sistema Solar Cdel 20 Martha |. Pino P.
5 Oct 30/98 Lectura: Geografia de Grecia Cdel 20 Martha I. Pino P.
6 Nov 3/98 Lectura: Generalidades de Grecia Cdel 20 Martha 1. Pino P.
7 Nov 10/98 Lectura: Historia de Roma Cdel 20 Martha I. Pino P.
8 Nov 20/68 Lectura: Herencia de Roma Cdel 20 Martha 1. Pino P.
9 Nov 30/98 Valores - El Respeto Cdel 20 Martha |. Pino P.
10 Dic 1/98 Pelicula La Odisea Cdel 20 Martha [. Pino P.
11 Dic 3/98 Cuento El Reino Marino de Poseidén Cdel 20 Martha |. Pino P.
12 Dic 4/98 El Medio Ambiente Cdel 20 Martha |. Pino P.
13
14
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5. RESULTADOS

5.1 RESPECTO A LAS CATEGORIAS DE PENSAMIENTO

En el desarrollo de cada una de las sesiones de la aplicacion de la estrategia
Comunidad de Indagacion, se hizo mucho énfasis en la formulacion de las
preguntas, lo que posibilité que los estudiantes realizaran buenas preguntas. Otra
constante en cada sesidn fue la clasificacion de éstas en preguntas de alto orden,

de medio orden y bajo orden.

En la primera sesién se formularon cinco preguntas de las cuales tres son
relevantes, de los veinte sujetos dieciocho participaron y empezaron a
manifestarse los sujetos altos y también varias de las habilidades de pensamiento
y creatividad.

En esta primera sesion los indicadores de indagacion general el indicador que mas

se desarroll6 fue el de las preguntas relevantes.

En el transcurso de todas las sesiones, de los veinte sujetos once (11) hacen
preguntas de alto orden, son ellos: 11, 13, 14, 15, 07, 02, 05, 09, 01. Algunos con

mas de una pregunta como el sujeto 15 que en 7 de las 8 sesiones realizd buenas
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preguntas, el resto de los sujetos, de una a dos preguntas relevantes en una de

las sesiones.

En la primera sesion cuya tematica era “El Universo” dentro de las preguntas
dadas el sujeto 15 formulo la siguiente: ;Qué sabemos del universo y qué tanto?
Esta pregunta permite darnos cuenta que el sujeto cuestiona la complejidad y la

amplitud del tema.

En otras sesiones la elaboracién de las preguntas por parte de los participantes,
tuvo caracteristicas muy particulares, como el hacerlas muy concretas, dado que
las comunidades de indagacién estaban referidas a un area también concreta
como las ciencias sociales.

En las sesiones los participantes elaboran preguntas sobre tematicas presentadas
a través de proyeccion de videos, lecturas o producto de sus conocimientos
previos.

En cuanto al indicador “Hace preguntas relevantes”, se hizo presente durante
todas las sesiones veinte veces, en las sesiones 1, 2, 5, y 7 se dio entre tres y

cuatro veces.

Ejemplifiquemos, en la segunda sesion se lee un cuento sobre mitologia griega,
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llamado “El Reino Marino de Poseiddn”. Se realizaron preguntas por parte de los

sujetos 14, 15y 07.

Pregunta del sujeto 07: ;Por qué Poseidon no tenia presente los sentimientos de

las personas?

Pregunta que a la luz del analisis nos permite vislumbrar que las respuestas seran
problematizadoras y nos remitirdn a otros contextos.

Pregunta del sujeto 14: ;Qué nos hace mas buenos que otras personas?
Pregunta del sujeto 15: ;Qué nos hace ser buenos 0 menos buenos?

Estas preguntas nos llevaron a discrepar, problematizar y a traer situaciones que

hacian parte de nuestra formacion y principios de vida.

En todas las demas sesiones, los participantes que se mantuvieron altos fueron
aquellos que siempre hicieron buenas preguntas en mas de una sesién 14, 15, 02
y 11. Otros sujetos como el 13, 07, 05, 09, lo hicieron en una sesion y los demas
sujetos a pesar de haber hecho preguntas, éstas no fueron catalogadas como
relevantes, sin embargo, para la validacién de su trabajo se tiene en cuenta su
participacion, su disponibilidad para realizarlas y defenderlas en el momento de la

clasificacion.
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El indicador “Evita generalizaciones absolutas” se dio en las sesiones dos y tres.

Los sujetos que las realizaron fueron: 17, 09, y 02.
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Ante la pregunta ;Qué nos hace ser mas o menos buenos? El sujeto 09 dice que
uno a veces se siente muy celoso de otras personas porque a veces querian mas
al hermanito. Otra fue la respuesta del sujeto 17, quién le refuta y le dice: Lo que
ella esta diciendo es mentira que la mama quiere mas a unos hijos que a otros;
que la mama los quiere a todos por igual. Acd vemos claramente que el

participante 09 estéa evitando generalizaciones.

Otro ejemplo de éste indicador se dio en la sesidon numero cuatro cuando se
discutia sobre la Odisea el sujeto 19 en una parte de la discusién dice: que todos
los hombres son infieles; el sujeto 02 le recrimina diciendo: no todos son infieles
si quieren a su esposa. Aca vemos como el participante evita estereotipar una

verdad.

El criterio “Sustenta con evidencias explicativas” fue uno de los indicadores que
mas se dio. En la sesidn tres y en la sesion seis se dio cuatro veces. En la sesion
cuatro se dio tres veces, en las demas sesiones se dio de una a dos veces.

En la sesion uno éste indicador lo vemos en el sujeto 05 cuando afirma: los
investigadores descubrieron la teoria del Big Bag que decia que la energia estaba
concentrada en un solo punto y esto origind una gran explosion y asi se formo el
universo. Vemos como el sujeto aca esta procurando apoyarse en otros

conocimientos para hablar de la formacion del universo.
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Otro indicador de Indagacién general. Hace hipotesis explicativas se da con
frecuencia en todas las sesiones. Los sujetos que desarrollan esta habilidad en

dos 0 mas sesiones son los sujetos 07, 17, 20, 15.

En menor medida los sujetos 05, 10, 16, 19, 08, 01, 03 y 14. En los demas sujetos

no se dio.

En la sesion dos el sujeto 14 hace una afirmacion y desarrolla una hipdtesis
explicativa cuando se hablaba sobre los sentimientos dice: si existe amor cuando
uno recibe amor, da amor y cuando recibe rencor da rencor.

Otro ejemplo es el siguiente, cuando el sujeto 17 dice: tal vez Odiseo buscaba
otras mujeres para distraerse. Aca vemos como el muchacho elabora una hipotesis
explicativa.

El indicador “Diferencia contextos” se da con menor frecuencia durante el
desarrollo de las sesiones, de hecho en las primeras cinco sesiones no se dio. A

partir de la sexta sesion se da entre unay tres veces.

Los sujetos que desarrollan ésta habilidad son: 02, 05, 01, 14, 15, 17, 19. En el

resto de los estudiantes no se dio.
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Con relacion a la discusion por qué Odiseo le era infiel a su esposa, el sujeto 01
dice: Es que es muy diferente de esa época a esta época, porque en esa época
seguro era permitido ser infiel. Aca se nota como el participante se remite a un
contexto diferente al presente.

El indicador “Construye sus ideas sobre las de otros” se dio en seis de las ocho
sesiones. Los sujetos que la desarrollaron entre una vy tres veces fueron el 13, 15,

19, 06, 05, 07, 14, 19y 17. En los demas sujetos no se dio.

Es de anotar que éste indicador no se desarrollo con frecuencia porque muchos
didlogos fueron cortos y no permitieron su manifestacion. Este indicador se puede
ver en el ejemplo siguiente: ante la afirmacion del sujeto 14 que dice que en el
Imperio Romano las mujeres no tenian derechos, el sujeto 07 dice: yo creo que si
tenian derechos pero eran mas pocos que los de los hombres. Aca el sujeto

complementa y fortalece su teoria sobre la idea de otro.

En la categoria de “Apertura mental”, los indicadores acepta criticas razonables y
valora alternativas, se dio con muy poca frecuencia porque los didlogos pocas
veces permitieron que ellos se confrontaran y se cuestionaran a si mismos,

ademas que ellos no manejan mucha profundidad en sus conocimientos.
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En cuanto a “Acepta criticas razonables” se dio sélo en tres sesiones por los

sujetos 03, 15, 14. Los demas sujetos no la desarrollaron.

Ejemplo: El sujeto 15 dice: “Odiseo se fue a la guerra de Troya”

Responde el Sujeté 03: “Lina dice la verdad, pero también se fue a conquistar

otros reinos y a cumplir la misién que Atenea le habia dado.”

El sujeto 15 dice: “Si, pero principalmente fue a la guerra de Troya.”

“Valora alternativas” se dio en la sesion dos por los sujetos 01, 07, 14. En la sesidn
tres y seis se dio una vez. Sesion tres, ante la pregunta ;Qué nos hace ser buenos
o menos buenos? El sujeto 07 responde: Que a veces las personas son egoistas
porque algunas veces les falta amor y afecto, eso depende o a veces teniendo
amor y afecto son buenos. Acad el sujeto estd dando la posibilidad de la
equivocacion ante la afirmacion que hace y deja abiertas las alternativas.

En cuanto al indicador “Ofrece analogias apropiadas” no se dio en ninguna sesion
dada la complejidad de la habilidad y la capacidad de reflexion de los sujetos con

las caracteristicas descritas anteriormente.
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El indicador “Hace distinciones y conexiones relevantes” se dio en cuatro de las
ocho sesiones. Desarrollaron la habilidad los sujetos 07, 14, 20, 15. En la sesion
tres, ante la pregunta ;Cual de los dos sujetos tiene la razon?, el sujeto 02 y el
sujeto 15 sobre porqué Odiseo se fue de itaca y dejé a su esposa e hijo, el sujeto
07 dice: ninguna de las dos tiene la razon porque no fue lo que se les pregunto.

Acé el estudiante estad haciendo una aclaracion sobre una conexion inapropiada.

Otro ejemplo se da en la sesion numero dos cuando el sujeto 15 respecto a la
supuesta pregunta “El rencor nos hace sentir malos y pensar diferentes al
pensamiento del ser humano”, dice: eso no es una pregunta, es como un mensaje
que no lleva a nada como pregunta.

Aca podemos ver que la nina objeta el sentido que tiene lo expresado por su

companero.

El indicador “Ofrece ejemplos y contra ejemplos” se dio con regularidad en siete
de las sesiones. Los sujetos que desarrollaron esta habilidad fueron el 09, 14, 10,
20, 13, 15, 11, 18, 16, 08. En los sujetos 15y 20 se dio dos veces, en los demas

sujetos no se dio.
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En la sesion dos se discutia sobre “los celos”. El sujeto 10 decia: en mi casa a mi
hermana mayor la quieren mas que a mi y no la reganan tanto. Aca el participante
estd dando cuenta de un ejemplo especifico sobre el cual ella fundamentd su

concepto sobre el afecto.

El indicador “Busca descubrir lo que subyace”, no se dio en ninguna de las
sesiones, por ser un criterio complejo en cual los estudiantes necesitan hacer una
elaboracion mental mucho mas profunda y ante la carencia de suficiente
informacion sobre los temas tratados no se atreven en muchos casos a refutar o
reafirmar una respuesta.

El indicador “Hace inferencias” se dio sélo en tres de las sesiones. Los sujetos
fueron el 15, 02, 01. Cuando se discutia por qué habian personas buenas a pesar
de recibir malos tratos y habian personas malas recibiendo afecto el sujeto 15 en
la sesion dos interviene para decir: Si profe, eso se presenta muchas veces. Hay
sicarios que los papas los quieren mucho y son malos. Aca vemos que el sujeto

apoya su argumento en una probabilidad.

El indicador “Hace juicios evaluativos” se da en siete de las sesiones. Los sujetos
que las realizan son el 05, 07, 14, 15, en los cuales se manifestd mas de una vez,
en los sujetos 20, 12 y 18 se manifesto una vez, en el resto de los sujetos no se

manifesto:
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En la sesion ocho el sujeto 14 ante la pregunta ;Te parece que es importante que
en un colegio haya gobierno escolar?, responde: yo creo que si es importante
porque asi no habrian abusos de los profesores y de los alumnos y se haria cumplir
las normas.

En este razonamiento el estudiante elabora un juicio evaluativo sustentando la
importancia del gobierno escolar.

Elindicador “clarifica conceptos” se dio sdlo en dos de las sesiones por los sujetos
13y 15. Este indicador fue limitado basicamente porque en la mayoria de los casos
se trabajé sobre tematicas especificas del area, lo que no permiti6 mucha

clarificacion de conceptos.

5.2 RESPECTO A LAS CATEGORIAS DE CREATIVIDAD

Sobre la categoria “Cambio o transformacion” el indicador “Realiza sintesis
creativa” solo fue posible hacerlo manifiesto cuando fue inducida por el
moderador. En la sesidn seis al sujeto 15 se le pide que haga una sintesis a partir
de todo lo que se habia dicho. El sujeto responde: que habian unos cientificos que
estaban explorando en el Africa y encontraron un zancudo que absorbid la sangre
del dinosaurio y él se apoyd en un arbol y cubrio al mosquito con la sabia del arbol
y de ahi absorbieron la sangre del mosquito y la juntaron con el ADN de la ranay

de ahi salio la especie del dinosaurio.
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Aca se nota que el estudiante hace conexiones de elementos dados por el grupo

y realiza una sintesis creativa.

El indicador “Propone ideas nuevas”, se da a partir de la segunda sesidn por los

sujetos 05,20, 10, 02, 15, 19, 14, 07. En los demas sujetos no se manifesto.

En la sesidn cinco el sujeto 14 dentro de la discusion sobre el papel del hombre y
de la mujer en la sociedad romana propone una idea nueva cuando dice: las

mujeres no tenian derechos, pero los hombres eran los que trabajaban.

El indicador “Produce una pregunta que replantea toda la situacion” se dio una

vez en la sesién cinco y en las demas sesiones no se dio.

Enla sesion cinco el sujeto 10 ante la misma discusién anterior, hace una pregunta
que introduce cambio en la situacion cuando pregunta: ;Las mujeres no podian
trabajar o no las dejaban? Acéd vemos como la pregunta replantea la discusion.

El indicador “Problematiza” se dio en las tres primeras sesiones una vez, en la
quinta sesion dos veces, en la sexta sesion se dio una vezy en las demas sesiones

no se dio.
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En la sesién sexta el sujeto 05 cuando dice los dinosaurios tuvieron que
desaparecer porque eran muy peligrosos y si en esta época existieran creo que no
hubiera gente en este mundo. Aca nos damos cuenta que el sujeto plantea un

problema que produce cambios en todo lo que se venia manifestando.

La categoria “Flexibilidad” en los indicadores “Es abierto al didlogo”, “Escucha con
atenciéon”, se dio en todas las sesiones, aunque la habilidad no la manifestaron
todos los sujetos. Se destacaron los sujetos 18, 17, 14, 15, 19, 20, 01, con mas de
una participacion, ya que siempre estuvieron dispuestos al didlogo y sabian de lo
que se estaba hablando.

El indicador “Hace notar diferencias sutiles”, no se dio en ninguna sesion. Las
causas pudieron haber sido varias, entre ellas, el conocimiento incompleto de las
tematicas, la poca comprension de estas o el poco interés en la interaccion con el
grupo.

El indicador de Generacion “Es original” no se presentd en ninguna sesién. Porque
los estudiantes a veces son muy dependientes del conocimiento de las otras

personas o este indicador puede estar mucho mas allad de sus capacidades.

El indicador de autonomia “Elabora juicios propios”, se dio en seis de las ocho
sesiones, por los sujetos 15, 02, 17, 07, 08, 13, 20, 14, 05, 09. En los demas no se

dio.
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El sujeto 07 en la sesion 01 elabora sus propios juicios cuando dice: Posiblemente
los planetas se formaron de residuos de polvos asteroides.

El indicador “Se autocorrige” no se presentd en ninguna sesion. Posiblemente los
estudiantes a veces asumen una actitud de credulidad primitiva, complacencia o

dogmatismo frente a lo que creen saber.

El indicador “Se defiende con argumentos” se dio a partir de la cuarta sesion por
los sujetos 05, 13, 14, 07, 17. Este indicador fue dificil implementarlo desde el area
por la poca conceptualizacion y sustentacion teorica que tienen, ademas, son
estudiantes que estan acostumbrados sélo a contestar y manejan poco o nada la

argumentacion.

Los indicadores de extension “Genera interrogantes” y “Genera nuevos
conocimientos” no se dio en ninguna sesion. Las posibles causas son la falta de
espiritu alerta, de curiosidad, la indiferencia frente a ciertos problemas, ausencia

del deseo de pensar.

Dentro de los indicadores que presentan mayor movilidad estan: En las

habilidades de indagacion general: hace preguntas relevantes, sustenta con
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evidencias explicativas, hace hipotesis explicativas, construye ideas sobre otros

aportes.

En las habilidades de razonamiento, se destacan: sustenta con razones

convincentes, ofrece ejemplos y contraejemplos, hace juicios evaluativos.

En las habilidades de cambio o transformacion se destacan: propone ideas

nuevas.

En las habilidades de flexibilidad estan: es abierto al dialogo, escucha con

atencion.

En los indicadores de autonomia estan: elabora juicios propios, se defiende con

argumentos.
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En los indicadores de extensidn: genera interrogantes y genera nuevos

conocimientos.

Los que presentan una mediana movilidad estan:

Indicadores de indagacién: diferencia contextos.

Indicadores de apertura mental: acepta criticas razonables y valora

alternativas.

Indicadores de razonamiento: hace distinciones y conexiones relevantes, hace

inferencias.

Indicadores de cambio o transformacion: realiza sintesis, problematiza.

Indicadores que se dan muy pocas veces o no se dan:

1. De indagacion: evita generalizaciones absolutas.

2. De razonamiento: hace analogias y metaforas (no se da en ninguna sesion),
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hace inferencias, clarifica conceptos.

3. De generacion: es original y se autocorrige, no se presenta en ninguna sesion.

Durante el proceso de aplicacion de la estrategia Comunidad de Indagacion, la
mediadora liderd los didlogos, desde la primera sesidn los participantes estuvieron
dispuestos, dada la motivacion previa; sin embargo fue en un principio
desordenado, entre otras cosas, por estar poco acostumbrados a esta forma de
trabajo. También el no ser un grupo al cual la moderadora la diera clases
cotidianamente, el aplicar la estrategia en una época del afno en la que habian
preocupaciones de tipo académico, el ser un grupo de bajas condiciones

culturales, sociales, economicas.

A pesar de todas estas dificultades se logro mas orden en las intervenciones y
preocupacion por hacerlo cada vez mejor, también que todos participaran aunque

en todos los casos estas no fueran importantes.

5.3 ANALISIS COMPARATIVO

Podemos observar en el Cuadro De Altos, Medios Y Bajos (ver cuadros al final de

esta seccidon) en todas las sesiones, el desarrollo de las habilidades se mantuvo



estable, es decir, durante todas las sesiones, aquellas habilidades que se
manifestaron desde un principio con regularidad y frecuencia alta, mostraron
siempre este comportamiento, y las de menor frecuencia también se mantuvieron

en la misma.

Haciendo el seguimiento a cada sujeto durante el proceso podemos aseverar lo

siguiente:

De los veinte sujetos (20), diecinueve (19) manifestaron alguna habilidad.

Dentro de la clasificacion se tienen en cuenta 28 indicadores.

Los niveles de altos, medios y bajos estan de acuerdo al numero de

participaciones y al numero de habilidades desarrolladas.
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En el nivel alto estan los estudiantes que tienen de seis participaciones

importantes en adelante.

En el nivel medio estadn los estudiantes que tienen entre tres y cinco

intervenciones relevantes.

Y a los bajos corresponden aquellos que tienen entre cero y dos intervenciones.

Hubo sujetos que en la gran mayoria de las sesiones se conservaron altos, como

fueron los sujetos 14, 15y 17.

Hubo sujetos que en casi todas las sesiones se mantuvieron medios y al final
pasaron a altos, como fué el caso de los sujetos 05 y 07.

Entre los sujetos que siempre se mantuvieron entre medios y bajos y una sola vez
fueron altos, se quedaron en medios, como fueron los sujetos 01, 02, 08, 09, 13y

18.
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Hubo otros sujetos que tuvieron unos cambios bruscos que de altos pasaron a

bajos y al final, se quedaron en medios, fueron los sujetos 10, 19y 20.

Sujetos que siempre fueron bajos y conservaron esta posicion fueron los sujetos

03,04, 11,12y 16.

Como podemos observar en el Cuadro De Los Indicadores, los de mayor movilidad
fueron los de Indagacion General, las Habilidades de Razonamiento, los de

Flexibilidad, Autonomia y Extensidn.

Los de mediana movilidad fueron los de Apertura Mental y los de Cambio o
Transformacion.

Los que se presentaron muy pocas veces 0 no se presentaron fueron, Evita
Generalizaciones Absolutas, Hace Analogias y Metaforas, Hace Inferencias,
Clarifica Conceptos, Es Original y se Autocorrige.

Con este bosquejo general podemos darnos cuenta que las habilidades
desarrolladas con mas frecuencia tiene una explicacion légica, si nos remitimos a
dos aspectos fundamentales, primero a los contextos escolares y segundo, a los

estudios realizados.
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Con respecto al por qué, las habilidades de indagacion y razonamiento son mas
frecuentes que las de abstraccion, lo corrobora la tesis peagetiana que habla de
los cuatro niveles de desarrollo de las operaciones légicas, segun estas etapas los
estudiantes a los cuales nos referimos, estan en la etapa de transicion entre las
Operaciones Concretas referidas a objetos, pero no a proposiciones y las
Operaciones Formales de razonamiento logico-deductivo a partir de operaciones
interproposicionales.

Sin embargo los procesos formales de pensamiento no son algo impuesto sino que
deben ser descubiertos y desarrollados por el alumno. El equilibrio entre el
acatamiento y la espontaneidad se logrard, en un principio a través de las propias
experiencias y posteriormente podra mejorarse y orientarse por medio de una

ensenanza directa.

En cuanto a los indicadores de mediana o baja movilidad, estuvieron aquellos que
son mas complejos y que necesitan de un proceso mucho mas largo y sistematico
de trabajo y que requiere por parte del maestro aplicar no sélo una sino varias

estrategias para que estos se desarrollen.

De la estrategia Comunidad De Indagacion puede decirse que fue muy bien
recibida por parte de los sujetos participantes, y puede deducirse del trabajo

realizado que permitié alcanzar logros y movilizar habilidades en los estudiantes,
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ademas, este habria sido mucho mas interesante el trabajo si ésta se hubiera
aplicado durante mas tiempo y mucho mejor planificada.

Con relaciéon a las ciencias sociales y el desarrollo de la argumentacion, los
logros fueron minimos, sin embargo, lo que se dio puede alentar la busqueda

para un futuro préximo.



CUADRO DE ALTQOS, MEDIOS Y BAJOS

SESION ALTOS MEDIOS BAJOS
1 07,14.15,17 02, 05, 09, 11, 12,13, 18, 20 01, 03, 04, 06, 08, 10, 16, 19
2 07,10, 14,15 17 01, 05, 08, 09,12, 13, 16, 18, 20 02, 03, 04, 06, 11, 19
3 02, 14, 15,17, 20 03, 05,09, 13, 18,19 01,04, 06, 07,08,10, 11, 12,18
4 13, 15,19 02, 04, 08, 14,16, 17, 20,05 01, 03, 06, 07, 09, 10, 11, 12,18
5 05, 07,10, 14,15 01, 02, 05,09, 11, 18, 20 03, 04, 08, 12, 13, 16, 17,19
6 01, 05, 07, 15,17, 18 0z, 05, 09, 14, 16, 20 03, 04, 08, 10, 11, 12, 13,19
7 14, 15, 17 01,02,07,08, 11,20 03, 04, 06, 07, 09, 10, 12, 13, 16, 18, 19
8 14, 15,17 03, 07, 18,19 01, 02, 04, 05, 06, 08, 09, 10, 11, 12, 13
16, 20




CUADRO GENERAL DE ALTOS, MEDIOS Y BAJOS

ALTOS MEDIOS BAJOS

05, 07, 14,15, 17 01, 02, 08, 09, 10, 13, 18, 19, 20 03, 04, 08, 11, 12, 16
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5.4 ANALISIS E INTERPRETACION

El presente analisis (ver cuadros al final de esta seccion) permitié determinar
los logros alcanzados a nivel de pensamiento y creatividad, también determinar
el desarrollo de los objetivos propuestos y las realizaciones de cada uno de los
participantes, pero fundamentalmente permitio mirar las posibilidades que

tiene el Proyecto PRYCREA para ayudar al proceso ensefanza - aprendizaje.

Desde un primer momento mantuvieron vivo el interés por la propuesta de

trabajo, poseian una gran credibilidad y aceptacion por parte de su grupo.

Que entre ellos era notoria la competencia por ser mejores y participar mas,
incluso, hubo momentos en que monopolizaban los dialogos, lo que hizo
necesario pedirles los espacios para que los demas companeros tuvieran
también la oportunidad de participar. En el caso de medios y bajos y la
inestabilidad en la posicion durante las sesiones obedecié a diferencias
particulares como en el sujeto numero cuatro que no fue posible hacerlo
participar y el caso de los sujetos 03, 06 y 16, que eran supremamente timidos

e inhibidos para hablar, lo que no sucedia con los sujetos 11 y 12 que eran
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inestables y desconcentrados. Otro factor que influyo en los sujetos fue la
especificidad del tema, que no permitia que los estudiantes participaran con
mas espontaneidad por desconocimiento de la tematica.

Durante el proceso de aplicacion la estrategia Comunidad de Indagacion se
pueden destacar varios logros que hacen referencia a la finalidad que en
primera instancia persigue el PROYECTO PRYCREA que es el desarrollo
integral del sujeto donde todo importa. Donde la educacién se convierte en ver
el significado de la vida como un todo, cuya funcién es formar seres humanos
integrales y ayudarles a descubrir valores constantemente, para ser mas y vivir

mejor.

Dentro de esos logros se pueden rescatar los de tipo motivacional vy
comportamental que si bien en un principio fueron dificiles de manejar, durante
todo el proceso dichos logros permitieron desarrollar y movilizar procesos de
didlogo reflexivo y constructivo que a su vez permitird el mejoramiento de las
relaciones interpersonales y la inmersion en las condiciones de relacion social
de respeto mutuo, a la elaboracion cooperada del conocimiento.

La participacion argumentativa, la reflexion y la expresion que propicio la
estrategia Comunidad De Indagacidn reveld potencialidades importantes y su
vez permitio la disposicion a la escucha, a la apertura mental, a la receptividad

y construccién de conocimientos sobre los juicios del otro.
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Las incidencias cognitivas pudieron haber sido muchas si el trabajo de
aplicacion hubiese durado mas tiempo, ya que no fue posible alcanzar todo los
propositos en el poco tiempo que se utilizo, sin embargo podemos decir que se

dejaron huellas en los estudiantes participantes de este proyecto.

Se logro que la gran mayoria de los estudiantes participaran en las sesiones de
trabajo y esto es relevante desde el punto de vista educativo porque en
educacion tradicional pocas veces se ha fomentado la posibilidad de la palabra,
de la escucha, del perfeccionamiento del discurso, de la conceptualizacion en
voz alta, del escuchar las opiniones del otro, de hacer valoraciones de sus
saberes y de los saberes de los otros, de compartir sus conocimientos vy
retroalimentarse del grupo, de revisar su propio proceso de aprendizaje, de
argumentar sus ideas y defenderlas.

La metodologia que propone PRYCREA es viable y aporta elementos
importantes para el mejoramiento de los aprendizajes, y para el mejoramiento

de la calidad del trabajo del docente y del aprendiz.

Esta metodologia es abierta y constructiva y persigue fundamentalmente el

crecimiento individual a través del aprendizaje cooperativo. Ofrece ademas
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caminos de conocimiento donde el alumno tiene la posibilidad de asimilar,
crear, reflexionar, construir conceptos y relacionarlos con la realidad a través

del didlogo reflexivo.

Esta propuesta PRYCREA permite integrarse con otra que tiene que ver con la
metodologia de investigacion en el aula y por proyectos, propuesta ésta que
concreta las potencialidades de creatividad critica y resolucion de problemas,

incorporandolos a los modelos activistas y al aprendizaje por descubrimiento.

Nuestra educacién tradicional centrd su atencion en el que se aprende y pocas
veces en el codmo se aprende, es decir, no involucrdo en el proceso de
aprendizaje al alumno como ente activo, como pieza fundamental del saber,
gue era constructor de su propio conocimiento, lo que le significo al educador
desconocer coémo accedia, como procesaba el educando su propio aprendizaje
para poder de esta forma propiciarle los recursos o herramientas que pudieran
permitirle a este realizar un trabajo de autogestion.

Hoy a las puertas del siglo XXI el enfoque cognoscitivo ha centrado su interés
en las estrategias de aprendizaje que involucra todas las actividades y

operaciones mentales que realiza el aprendiz durante su proceso de
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aprendizaje, ademas de tenerle en cuenta sus diferencias individuales.

Hoy las estrategias de aprendizaje buscan en primera instancia la toma de
conciencia frente a sus formas de pensar y de aprender, es decir, como se
asimila, se organiza, se controla, estructura y focaliza su interés a partir de un

estado interno acorde con las circunstancias.



CUADRO DE INDICADORES POR SESION

. CATEGORIAS DE PENSAMIENTO SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION
1 2 3 4 5 6 7 8
A. Habilidades de Indagacién general
1. Hace preguntas relevantes 11, 15, [15,14, [14,15 107,15 |02,05 |01,09, |02 11, |15
13 07 14,15 16
2. Evita generalizaciones absolutas 09,17 |02
3. Sustenta con evidencias explicativas 12,05 (14,17 [02,09, 108, 14, (14 17,07, |01 19, 06
14,15 |13 18, 01
4. Hace hipotesis explicativas 05,17, 07,10, 115,17, 08,20, [15, 07 (17,07, (14,20, |03
07 16,20 |19 15 18,01 |15
5. Diferencia contextos 02,05, (14 15, 19,
01 17
6. Consiruye ideas sobre otros apones 13 15,19 106, 05, |15 14 17,19
07
B. Apertura Mental
1. Acepta criticas razonables 03 15 14
2. Valora alternativas 01,07, |18 18

14




CUADRO DE INDICADORES POR SESION

CATEGORIAS DE PENSAMIENTO SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION
1 2 3 4 5 3] 7 8

C. Habilidades de Razonamiento
1. Hace analogias apropiadas
2. Hace distinciones y conexiones 07,14, 115,07 |20 15
relevantes 15
3. Busca clarificar conceptos 13, 15
4. Sustenta con razones convincentes 14,20 [16 15 15 15 20
5. Ofrece ejemplos y contraejemplos 09 14,10 20,13 |15 11,156 |18, 20, |08, 15

16
6. Hace juicios evaluativos 16,20 |12,05 (14,15, |15 18,15, (05,15 114

10 17 07,10

7. Hace inferencias 15 02 01

8. Descubre |0 que subyace




CUADRO DE INDICADORES POR SESION

il. INDICADORES DE CREATIVIDAD | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION
1 2 3 4 5 13) 7 a
A. Cambio o transformacion
1. Realiza sintesis creativa 15,13 05,18 |14 03, 07,
17
2. Propone ideas nuevas 05,20, (02,15 |19 14,07 07,14 (05 15 |14
10
3. Realiza preguntas que reptantean la 10
situacion
4, Problematiza 14 15 17 01,14, 106
10
B. Flexibilidad
1. Es abierto al dialogo 14,15, 17,15 |05,17 [07,15 15,14 |17 17 17,15,
17 14
2. Escucha con atencion 18,17 (17,14 |18,15, (19,17 |18,20 (01,17 (17,15 |18, 15,
14 17

3. Hace notar diferencias sutiles

15




CUADRO DE INDICADORES POR SESION

1. INDICADORES DE CREATIVIDAD | SESION [ SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION | SESION

1 2 3 4 5 6 7 8

C. Generacion

1. Es original

D. Autonomia

1. Elabora juicios propios 15,02, (08,13 20,14 |02,05 |09, 14 (07
17, 07

2. Se autocorrige

3. Se defiende con argumentos 15, 14, 105 15,07, 114,17 17,14

13 05

E. Extension

1. Genera interrogantes

2. Genera nuevos conocimientos




6. CONCLUSIONES

El PROYECTO PRYCREA como alternativa pedagdgica es una propuesta que
aporta al proceso ensenanza-aprendizaje varios aspectos importantes, el
conceptual, metodoldgico y cognitivo.

El soporte tedrico permite ver que abarca al ser humano desde diferentes
angulos, es decir, esta pensado en funcién de un ser humano integral dotado de
posibilidades y limitaciones que sdlo se podran manejar si comprendemos su
naturaleza, para asi ponerlas al servicio del mismo hombre y de la sociedad.
Desde lo metodoldgico, es una propuesta que se aproxima a cualquier realidad a
la cual se lleve, desde este punto de vista se convierte en una esperanzay en un
camino por recorrer, que permite ir construyendo y propiciando alternativas
educativas.

Y desde el punto de vista cognitivo, se puede ver que es una propuesta que tiene
en cuenta al ser humano desde las diferencias individuales y recurre a todos sus
aspectos como son sus motivaciones personales, sus habitos ambientales, sus
valores, su personalidad y fundamentalmente sus capacidades para asi orientar
los procesos de aprendizaje y el desarrollo de las habilidades.

El trabajo que se realizé permitié llegar a las siguientes conclusiones a partir del

problema planteado y de los objetivos propuestos:
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. Los estudiantes ejercitaron el derecho a la opinion libremente y fueron

puliendo sus argumentos a lo largo de las sesiones.

. También se ejercitaron en la escucha, en la atencién, en la concentracion, en

el didlogo, en el aprendizaje cooperativo.

. La aplicacion de la estrategia COMUNIDAD DE INDAGACION permitio
descubrir y confirmar que nuestros estudiantes muy pocas veces o casi nunca
se les ha posibilitado el desarrollo de su capacidad argumentativa, desde una
concepcion e intensiéon metodoldgica.

. Permitio abrir espacios de reflexion, de interaccion entre todos los integrantes
del grupo, en donde éstos encontraron la posibilidad de expresar sus ideas y
argumentando de la mejor manera,

. Por serla metodologia de PRYCREA fundamentalmente abierta y constructiva,
hizo que los participantes se sintieran particularmente tranquilos, con
confianza para participar, preocupados por su crecimiento personal vy
academico.

. Aunque fue dificil, en principio, hacer respetar los puntos de vista de su
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interlocutor y generar conocimientos a partir de las ideas de los otros, por lo
menos se logro que ellos tomaran conciencia de la importancia de escuchary
considerar las ideas ajenas.

. Enla aplicacién de la estrategia INDAGACION CRITICO-CREATIVA se detecto
que los estudiantes, a través de la escritura, hacian mejor recuperacion de la
informacion y con mayor facilidad, que a través del didlogo. De igual forma
elaboraron mejores preguntas en el mejor tiempo, siguiendo pautas
argumentativas.

. Se detectd, que el PROYECTO PRYCREA, como alternativa pedagdgica para

las ciencias sociales, es una estrategia metodologica para:

« La comprensién de textos.

+ Un mejor desarrollo argumentativo,

+ Lacreacion de espacios de reflexion,

* Para relacionar las vivencias de los estudiantes con los acontecimientos

a través del dialogo reflexivo.

« Para la participacién activa del estudiante.

+ Optimizar los aprendizajes, si se sabe llevar bien al aula.
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9. Se logro detectar que los estudiantes, en su proceso de aprendizaje, se les ha
coartado y limitado el desarrollo de sus habilidades cognitivas obstaculizando

el desarrollo de la capacidad indagadora y creativa.

10. Sevislumbrd que los estudiantes, si se les cultiva la capacidad de indagacion,
como parte importante de su desarrollo cognitivo, enfatizando en la
importancia de la pregunta, los aprendizajes no seran sesgados porque se dice

que para un buen aprendizaje es necesaria una buena pregunta.

11. La experiencia permitido descubrir que estas practicas pedagdgicas pueden
hacerse con regularidad y con estudiantes de cualquier grado de escolaridad

con una muy buena orientacion del proceso.
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7.  RECOMENDACIONES

Con base en el desarrollo del trabajo y las herramientas de la propuesta se

recomienda:

* Que para la aplicacion de las estrategias PRYCREA, haya una buena

fundamentacion tedrica del indagador.

* Que se planifiquen las actividades previamente,

* Que la induccion a los participantes sea clara y precisa.

* Asegurarse que los participantes estén lo suficientemente motivados y

dispuestos para la actividad.



La dosificacién de los criterios de analisis cuando se vaya a aplicar la

estrategia.

Si queremos realmente desarrollar en nuestros estudiantes el pensamiento
reflexivo sera necesario que desde los ambientes de aprendizaje se fomenten

habitos de pensamiento vigilante, cuidadoso y riguroso.

Que se reflexione permanentemente sobre el significado de lo que se estudia,
que se haga una buena “digestion” de la informacidon que se recibe y la que
se da a los alumnos, que aprendamos a utilizar el material ya recibido en

situaciones y planteamientos nuevos.

Propiciar ambientes desequilibrantes en los contextos educativos
asegurandose de ser un educador conocedor de los procesos.
Estimulacién de la curiosidad innata en los individuos desde edades muy

tempranas.



+ Detectar los periodos criticos de aprendizaje, y si se es capaz, acompanar al

estudiante en su experimentacion.

« Deacuerdo ala pocaimportancia que se le ha dado a la argumentacion como
parte del curriculo y considerando que es una parte esencial de la ensefnanza,
se sugiere que se fomente desde el aula la argumentacion como parte

indispensable para el aprendizaje de las ciencias.

Que el maestro en el aula oriente y modere el didlogo de tal forma que sea
intelectualmente productivo y que el estudiante vea que el aprendizaje de las
ciencias no es una actividad intelectualmente individual, sino que es una practica
social, que es mucho mas facil de asimilar, a través de un trabajo cooperativo.

Aunque el PROYECTO PRYCREA no se refiere a la argumentacion abiertamente,
ésta esta implicita en todas y cada una de las estrategias que propone ya que
permite que los individuos desarrollen sus habilidades de varias formas como la

indagacion, el didlogo, el argumento oral y escrito.
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8. LIMITACIONES

Entre los factores mas relevantes que influyeron para que el trabajo de

investigacion no tuviera el éxito esperado estan:

1. La colaboracion por parte de la comunidad educativa para la realizacion del
trabajo fue escasa, desde varios puntos de vista, hubo poco acompanamiento
por parte de los profesores al proceso, la dificultad para proporcionar el
tiempo requerido, aduciendo necesitarlo para sacar adelante la asignatura

qgue dictaba.

2. El grupo al cual estaba destinada la investigacion correspondia a la jornada
contraria de trabajo del investigador, lo que dificultd la sistematicidad de éste.
3. A pesar de que se traté de ilustrar en qué consistia el trabajo a realizar se
detectd6 mucho desconocimiento frente a éste y las implicaciones en el

aprendizaje.

4. Se carece aun de una rica bibliografia sobre el eje central de la investigacion,

es decir, la argumentacion tiene muy poca difusion en los medios educativos
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como capacidad que puede ser desarrollada desde el aula.

5. Los educadores, los nifos y jovenes estan muy poco acostumbrados a este
tipo de trabajo. La educacion tradicional ha coartado la capacidad de

expresion oral y argumentativa de nuestros estudiantes.

6. La escasa difusion de la nueva metodologia propuesta por PRYCREA en los

medios educativos.
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ANEXOS

Descripcién De Algunas Comunidades de Indagacion

Comunidad de Indagacion Primera Sesion Presentacion del

material Proyeccion: Pelicula COSMOS 1 Tema: El Universo

Elaboracion de preguntas:

1. Sujeto 09: ;Como se formaron los planetas y por quée?
2. Sujeto 11: ;Como esta constituido el universo y los
planetas?

3. Sujeto 13: ;Como exploto el Big Bag y por qué?

4, Sujeto 15: ;Qué sabemos del universo y qué tanto?

5. Sujeto 02: ;Como se formo el universo y por qué?

Clasificacion de las preguntas

Las preguntas se escribieron en el tablero con su respectivo autor y por medio
de una comunidad de indagacion se clasificaron éstas de acuerdo a la calidad,

en Altas, Medias o Bajas, y luego se concluye asi el analisis de todas las
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Clasificacion de las preguntas

preguntas,
Se nombro un monitor.

Se desarrolld la Comunidad de Indagacion para clasificar las preguntas de la

siguiente manera:

Facilitador: ;La primera pregunta es de alto, medio o bajo orden?
Sujeto 05: Es de bajo orden.

Facilitador: ;Por qué?

Sujeto 05: - no responde -

Sujeto 15: Es de bajo orden porque no nos lleva a pensar nada.

Facilitador: ;Tu crees que el sujeto 15 tiene razon?

Sujeto 17: No tiene razon, porque muchas personas no saben como se formo.
Finalmente la pregunta N° 1 queda clasificada como de bajo

orden. Facilitador: Lean bien las preguntas numeros dos y tres.
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¢Como las clasificarian?
Sujeto 20: Son de bajo orden porque uno las puede consultar en los libros.
Sujeto 14: Son de bajo orden porgue no nos llevan a ningtn conflicto.

Sujeto 12: Es cierto porgue se pueden investigar.
Facilitador: ;Quién tiene otro concepto distinto con respecto a la clasificacion de

las preguntas?
Sujeto 02: Yo digo que es de medio orden porque lleva otros tipos de respuesta.

Sujeto 10: Yo digo también que es de medio orden porque nos lleva a pensar mas

alla de los limites.

Facilitador: Levanten la mano quienes estén de acuerdo con dejar la pregunta de

bajo orden. (Diez estudiantes levantan la mano).

Facilitador: Levanten la mano quienes estén de acuerdo con dejar la pregunta de
medio orden, (siete estudiantes levantan la mano y el resto no toma

partido).
Las preguntas N° 2y N° 3 quedan clasificadas como de bajo orden.

La pregunta N° 4 se clasifico como de alto orden y se comienza a responder:

Sujeto 17: Sabemos que hay muchos planetas, pero no sabemos si hay mas

universos.
Facilitador: ;Tu que le agregarias a lo que dijo el sujeto N° 177
Sujeto 05: No escuché.
Sujeto 14: Yo le agregaria que en algunos planetas hay vida y en otros no.
Facilitador: ; Qué otras cosas sabemos del universo?

Sujeto 10: No responde.



Sujeto 07: Que los planetas se formaron de residuos y polvos asteroides.
Facilitador: Explica mejor tu respuesta.

Sujeto 07: Eso fue lo que yo entendi.
Facilitador: ;Quién es capaz de dar una respuesta mas clara sobre la formacion

del universo y sus planetas?

Sujeto 15: Los investigadores descubrieron la teoria del Big Bag que decia que la
energia estaba concentrada en un solo punto y luego explotd y asi se
formé el universo.

Luego se da por terminada la indagacion.

Se formulan nuevas preguntas para responder en una proxima comunidad de

indagacion.
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Evaluacién de la Actividad

El facilitador pregunta:

;Como les parecio la actividad?

Respuesta de sujeto 13: Fue buena porque hubo mucha participacion.
Respuesta de sujeto 14: El tema nos gusta mucho y nos interesa mucho.
Respuesta de sujeto 15: La clase se vuelve mas dinamica.

Respuesta de sujeto 17: Cambiamos de forma de trabajar.

Facilitador: ;Podemos volver a repetir la experiencia?

Todos en coro lo aprueban.

Comunidad de Indagacion Octava Sesion Presentacion del material

Proyeccion: Pelicula LA ODISEA Elaboracién de preguntas:

1. Sujeto 05: jPor qué Odiseo dejo a su familiay a itaca?

2. Sujeto 14: ;Por qué Odiseo traiciono a su esposa queriéndola tanto?
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3. Sujeto 20: ;Por qué Odiseo no podia mirar a la cara a Terisias?
4. Sujeto 01: ;Por qué la diosa Osiris no queria dejar partir a Odiseo?

5. Sujeto 15: ;Por qué el nombre de Odiseo estaba maldecido por los dioses?

Desarrollo de la comunidad de indagacion:

Facilitador: ;Segun lo que entendiste de la pelicula porqué crees que Odiseo se

fue de itaca y dejo a su familia?
Sujeto 02: Porque Poseidon queria que se fuera a otros reinos.
Sujeto 15: No profesora, Odiseo se fue a la guerra de Troya.

Sujeto 03: Pero también a conquistar otros reinos y a cumplir la mision que

Atenea le habia dado.
Facilitador: ;Cual de las dos tiene la razon?

Sujeto 07: El sujeto 15 porque él se fue a una batalla y por alla pasdé muchas

aventuras.
Facilitador: ;Qué aventuras?

Sujeto 14: Por ejemplo que llegd a la isla de una bruja que volvia animales a los

hombres.
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Sujeto 09: Otra aventura fue cuando llego a la isla de Isisy ella le ofrecié a

Odiseo que si se quedaba con ella, le daria juventud, belleza y poder.
Facilitador: Vamos a responder la segunda pregunta.

Sujeto 02: No la sé responder.

Sujeto 15: El si la queria, y le hacia falta y buscaba otras para distraerse.

Facilitador: ;Tu qué piensas de lo que dice el sujeto 157
Sujeto 14: Estoy de acuerdo con lo que dice mi companero, pero me parece

mal hecho que la traicionara.
Sujeto 17: Si, uno no debe ser infiel.
Sujeto 19: Es que todos los hombres somos infieles.
Sujeto 16: No todos, si quieren a su esposa.

Sujeto 18: Usted qué va a saber.

Facilitador: ;De acuerdo a lo que se ha dicho, quién quiere dar una

conclusion final?

Sujeto 15: Yo creo que aunque Odiseo traiciond a su esposa, no por eso la

dejo de querer.
Aca se corta la indagacién de la segunda pregunta.

Indagacion de la Tercera Pregunta:
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Sujeto 17: Porque era muy feo.

Facilitador: ;Tu crees que por eso se le prohibia a Odiseo mirar a la cara a

Terisias?
Sujeto 07: No, yo creo que era porque estaba muerto.
Facilitador: ;Y qué podia pasar si lo miraba?
Sujeto 07: El también se podia morir.

Facilitador: ;Qué piensas tu de la respuesta?
Sujeto 14: Que él tiene razon porque Terisias representaba la muerte y los

muertos se lo quieren llevar a uno.
Facilitador: ;Por qué dices eso?
Sujeto 14: Porque yo lo he oido decir.
Facilitador: ;Y tu crees en eso?

Sujeto 14: De pronto.
Facilitador: ;Y qué piensan los demas companeros? ;Estan de acuerdo con lo

que él dice? - Todos responden: Si.
Pregunta numero cuatro:
Facilitador: ;Quién quiere responder la pregunta numero cuatro?
Sujeto 01: Porque en la isla no habian hombres.
Facilitador: ;Por qué mas?
Sujeto 15: Porque ella estaba enamorada de él.
Sujeto 14: Porque como diosa queria que le sirvieran.

Facilitador: ;Como?

Sujeto 10: Porque queria que los hombres de Odiseo fueran sus esclavos y
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trabajar para ella.

Aca se corta la comunidad de indagacién y queda para proximas sesiones

responder las otras preguntas.

Comunidad de Indagacion Quinta Sesion Presentacidon del material Lectura

por equipos.

Elaboracion de preguntas:

1. Sujeto 15: ;Qué importancia tiene para Grecia su variedad de tierras?
2. Sujeto 17: ;Por qué es importante Atenas en Grecia?
3. Sujeto 07: ;Por qué Atenas se conservé tanto como ciudad campesina?

4, Sujeto 18: ;Qué geografia tiene Grecia?






El didlogo que se desarrollo en primer lugar fue la clasificacion de las preguntas

en altas, medias y bajas.
Sujeto 15: Todas las preguntas son de alto orden porque lo lleva a uno a

aprender mas.

Sujeto 08: Yo creo que no todas, porque hay unas que no son tan

importantes.
Facilitador: ;Como cuales?

Sujeto 08: No responde.

Sujeto 14: Yo le respondo. Porque hay unas que solamente se responden y

hay otras que si lo ponen a uno a pensar.
Facilitador: ;Cuales lo ponen a uno a pensar?
Sujeto 20: La uno, la dos y la tres.
Facilitador: ;Qué piensas de lo que dice tu companero?

Sujeto 11: A mi todas me parecen dificiles.

Sujeto 03: Yo estoy de acuerdo con él, porque es muy dificil cuando lo que le

preguntan no esta en la lectura.
Las preguntas quedan clasificadas de la siguiente manera:
La uno, dos y tres, como altas y la cuatro como de bajo orden.

Facilitador: Respondamos la primera pregunta.
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Sujeto 20: Para la economia porque pueden cultivar mas cosas.
Sujeto 19: Porque eran mas ricos.

Facilitador: ;Por qué mas beneficia a Grecia tener tantas tierras?
Sujeto 15: Porque podian vender mas productos a otros paises.
Sujeto 02: Porque tenian variedad de productos.

Segunda pregunta:

Sujeto 16: Porque es la capital.

Sujeto 14: Porque era muy comercial.

Facilitador: jPor qué mas es importante Atenas en Grecia?
Sujeto 01: Porque de alli salian las leyes para todos.

Sujeto 09: Porque era una ciudad de mucho progreso.

Tercera pregunta:
Sujeto 13: Segun lo que dice la lectura, Atenas se conservd como ciudad
campesina porque los duenos de las tierras eran campesinos que la

cultivaban.

Se interrumpe aqui la comunidad de indagacion y se deja para continuar en la
proxima sesion.



